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  وأثرها في أداء المعنى الشعري الثنائيات الضدية في نقائض جرير والفرزدق والأخطل

  
  عبدالرحمن أحمد إسماعيل كرم الدين

  كلية اللغة العربية، الأستاذ المساعد بقسم الأدب
  جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

Ismael663@hotmail.com  
  

  )هـ١٥/٢/١٤٣٢وقبل للنشر في هـ، ٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في ( 
  

فن النقائض نص يحمل في طياته كلّ معاني التناقض والتنافر والتضاد؛ لأنّ هدفه الرئيس هـو                . ملخص البحث 
إعلاء الذات وكلّ ما يمت إليها بصلة، وتحقير الخصم وكلّ ما يتصل به؛ فلذا حاول شعراء النقائض عامة توليد                   

. ءات الكبرى التي شكّلت ثقافام الشعرية؛ الفضاء التاريخي والاجتمـاعي والـديني           المعاني المتضادة من الفضا   
يحاول هذا البحث منطلقًا من إشارات النقاد العرب القدماء إلى التضاد وقيمته في أداء المعاني، ومفيدا مما جادت     

دود الطباق والمقابلـة إلى ظـاهرة   به معطيات المناهج الغربية الحديثة في مفهوم التضاد الذي يتجاوز عندهم ح  
الحضور والغياب والصور المتنافرة والمفارقات وبعض أساليب الاستفهام والشرط والاسـتثناء وغيرهـا مـن               
التقنيات التي تتضمن مفاهيم التضاد ـ تتبع ظاهرة الثنائيات الضدية الجديدة اصطلاحا، والقديمة مفهوما وأداءً  

ق والأخطل؛ للكشف عن خيط مهم من الخيوط الدقيقة التي جعلت نصوص هـذه              في نقائض جرير والفرزد   
كما يحاول البحث بيان أثر هذه الثنائيات المتضادة في توليد دينامية           .النقائض ذات لحمة قوية في بنيتها ومعانيها      

ت الضدية التي أسـهمت     داخل نصوص هذه النقائض، وغير ذلك من الآثار الموضوعاتية والفنية لتقنية الثنائيا           
إسهاما فاعلاً مع غيرها من عناصر الإبداع الشعرية الأخرى في جعل فن النقائض نصا أدبيا متجددا بتجـدد                  

  .المناهج الدراسية، وباختلاف زوايا النظر إليه
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 أما ابن ظالم فهو الحارث بن ظالم المري، وهو ،]٧٨، ص٣٢[،"نقائض جرير والفرزدق "بوعبيدة،أ. يرغو
 ].٣٢٣ص، ١ج[ المرجع السابق،. أحد فرسان العرب
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   الدينيالفضاء:  الثالثالمبحث
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 ).١٤٤( الكريم، البقرة، آية لقرآنا) ٧(
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، " جرير والفرزدق والأخطلالنقائضالتناص دراسة تطبيقية في شعر شعراء "نبيل علي حسين، : ينظر) ٨(

 .م٢٠١٠، ١ طتوزيع،، كنوز المعرفة للنشر وال)عمان (الأردنّ
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  المراجع

z١x אא،א،?א?،
،א،١،٢٠٠٠K 

z٢x ،،א?אאאא
?،א،،١٩٩٦K 
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Abstract. This study attempts to go beyond the general surface comparison in poetic  contradiction to 
deep meanings which called " obbosing dualities," these meanings depend on background of poet 
religious, social, historical, and general cultural. He also employs the contradicting meanings in such a 
way that fits the nature of the dual conflict on which these contradictions are based. Again he makes use 
of techniques that enhance the addressee to appreate what he reads or hears. 
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  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١١ ديسمبر/هـ١٤٣٣محرم (، ١٢٥-٨٥، ص ص )١(، العدد )٥(الد ، جامعة القصيم

٨٥ 

  
  
  

    
  تحليل أخطاء العدد في اللغة العربية

  
  جاسم علي جاسم. د

  معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، الأستاذ المشارك
jjassem@hotmail.com  

  
  )هـ١٥/٢/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في ( 

  
د عناية من قبل الباحثين في مجال تحليل الأخطاء، على الرغم من أهميته في اللغـة                لم يلق العد  . ملخص البحث 

إن الطلاب النـاطقين    . ويسبب مشكلة كبيرة لكل من الناطقين بالعربية وغير الناطقين ا على السواء           . العربية
، وما فيها من قواعد متفقة بغير العربية يعانون صعوبات كثيرة في السيطرة على قواعد العدد المتشابكة والمختلفة           

ولقد بينت نتائج البحث أن الطلاب ارتكبوا أخطاء كثيرة في          . ومختلفة مع المعدود في التذكير والتأنيث والتمييز      
اللغة الأم، وصعوبات داخـل     : وكانت مصادر الأخطاء متعددة أيضاً؛ منها     . ظاهرتي التذكير والتأنيث والتمييز   

لمبالغة في التصويب، والجهل بقيود القاعدة، والتطبيق الناقص للقواعـد، والكتـاب            اللغة العربية، والتعميم، وا   
  .اللغة الأم والأسباب التطورية: وأن أسباب الأخطاء هي. المدرسي
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 .٢: سورة التوبة) ١(
 .٩٦: سورة البقرة) ٢(
 .٢٧: سورة لقمان) ٣(
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א؛W 

●אאא، J
א، Jא،א J
،אאא،K? 

אאאא
אאאz٧،٤٤ J٤٦Kx 

אאא٤٨٥٣ K
אאאKאאא؛א
אKאאא

א؛ W،א،אא
אW،אא،،א،א،אא

z١،٥٤ J٥٥Kx 
אאאאאאא
.א،א،
אא،אאא

،אא،אא
אK 

אאאאא،א
אאא،אא

א،،אאאK 
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  الرابع المستوى اختيار سبب
Wאאאא،אאא

אא Kאא،אא
אאאK 

  البحث أثناء في الباحث اعترضت التي المشاكل
אא؛אא
،אאאא،

،אאKאאK
،אWא؟א

א،KWK
אאLאאK 

  المعلومات تحليل طرق
אאאFאEQualitative 

Approach،אFאאEQuantitative Approachאz١،
١٦٧KxאWאא

א،אאאאאz٩،٦٦x،
אאKאWא

אאאK 
אאWא،

אאא،אאא،אאא
אאאFSPSSKE 
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  الأخطاء إحصاء إجراءات
אאאאK

א،אאK
אאאאKאאא

FSPSS EF١ Eא،אF٢ E
אאKאאאאאא

אK 
?אא Wאא،

אאאKאאא
 WאאF٨٣ E،אאאF٤٠٣ E،

אW 
F٨٣D٤٠٣Z٦٠}٢٠٪KEאF١EאW 

  
  .]٦٦ ص ،٩ [والفعلية الاسمية للجملة العامة النحوية الأخطاء فئة ).١(رقم  الجدول

 ٪ التكرار الفئة الحالة
 ٦١،٥٣ ٢٤٨ العامة الأخطاء فئة الاسمية الجملة

 ٢٣،٨٣ ٩٦ الصلة جملة 
 ٢٠،٦٠ ٨٣ الجر حروف 
 ١٧،١٢ ٦٩ الأدوات 

 ٣٨،٤٧ ١٥٥ العامة الأخطاء فئة الفعلية لجملةا
 ٢٢،٨ ٨٩ والصيغة الزمن 
 ١٦،٣٧ ٦٦ المطابقة 
 ١٠٠ ٤٠٣  العام اموع
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אאאא K
WאאKאאאK
אאא؛אא

אK 
אאWאאאא

،אא K،אאW
אאאאF٤٠E،F٣٧E،א

אא؛אW 
F٣٧D٤٠C١٠٠Z٥}٩٢KE٪אא

F٢אEW 
 

  .]٧٤ ص ،٩ [النحو أخطاء فئة ).٢( رقم الجدول
 ٪ الأخطاء عدد الكلي الاستعمال النحوية الفئة الحالة
 ٥٤،٨٦ ٩٦ ١٧٥ الصلة جملة ١
 ١١،٧ ٨٣ ٧٥٠ الجر حروف ٢
 ٩،٤٥ ٦٩ ٧٣٠ الأدوات ٣
 ١٢،٨٦ ٨٩ ٦٩٢ والزمن الصيغة ٤
 ٩،٧٨ ٦٦ ٦٧٥ المطابقة ٥

 
אאא Kאא

אאאKאא
אא؛אz ?١،١٧٤ J؛١٧٥٩،
؛٦٦٧٤Kx 
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אאאאא،א
אאאFSPSSE،א،א
،אא KאWא

؛אKW 
  الأخطاء تكرارات مجموع    = الأخطاء تكرار متوسط

  ).٢٩= ن (العينة عدد                                
  الصواب راتتكرا مجموع    = الصواب تكرار متوسط

  ).٢٩= ن (العينة عدد                               
 

  ا الناطقين لغير العربية اللغة تعليم معهد
אאאF٤Eאא

אאF٥E،אא،אא
א١٣٨٦L١٣٨٧،١٤٢٢،אאא
אFWאאאKE

אאאאKא
אא،אאאא

،אא،אאF٢٥E

                                                 
)٤ (204=id?aspx.content/web/sa.edu.iu://http. 

)٥ (aspx.Default/web/sa.edu.iu://http.  
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אF٦E،אאא
אF٧EK 

 
  الثاني المبحث

אא؛Wאא،אא
،K 

  السابقة الدراسات: الأول القسم
אאא،אאאאא

אK 
  الأخطاء تحليل خطوات

א؛א z٧،٤٤ J
٤٦xFאא١EW 

 
 الـمـادة جمع -١
 الخطـأ تحديد -٢
 الخطأ تصنـيف -٣
 الخطـأ وصف -٤
 الـخطأ شرح -٥
 العملي التطبيق -٦
  .الأخطاء تحليل خطوات ).١( رقم الشكل

                                                 
)٦ (475=id?aspx.content/web/sa.edu.iu://http. 

)٧ (470=id?aspx.content/web/sa.edu.iu://http. 
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אא،א: المـادة جمـع: أولاً
אFE،א،אאK 

א،א: الخطـأ تحديـد: ثانياً
א،،א،אאאK

אאא،؛
אK 

א،: الخطـأ تصنيـف:  ثالثاً
،אאאאK

אWא،א،א،א،א
אFאE،،א،אא،א،א
KאאאK 

א،א: الخطـأ وصف: رابعاً
 W،א،א،אאא K W
؛אאKא
؛אאKאא
؛Kאא

،אאK 
،א: الأخطـاء شـرح: خامساً

 z٧،٤٤ J٤٦ Kxא
א Kא Kאא
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FCorder z E١٠،٢٤? Wxא؛א
אאאאK?  

א Wא K
 Kאאאאא

Kא؟ 
WWאא: العملي التطبيق: سادساً

،W؛אאאא
،אאאאא Kא

א،K 
  السابقة الدراسات

 Jא Jאא
אא Kאאאאא

אKאאW 
• א،٢٠٠٠ KאF WאאאW

אE،אאW 
"Jassem, Jassem Ali. 2000. Study on second language learners of Arabic: an 

error analysis approach. Kuala Lumpur: A. S. Noordeen". 

אאF٥٤Eא
אאאא J KאאאF
אאLאאE١٩٩٦ J١٩٩٧K 

אאאא:الدراسة نتائج
אאKא،
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אא Wאאא Kאא
אאא Wאאאא،א

אא،אא،אא،אאK 
• אنجيگ،٢٠٠٩،א Wאאא

אאאאאאK 
אF٥٦Eאא

F٣٤ EF٢٢ Eאא K
אא٢٠٠٧ J٢٠٠٨K 

אאאאאא:الدراسة نتائج
אא Kאא Wאאא

،אאא،אא
אא،אא،א

KאאאWאא
،אאאאא،א
א،אאK 

אאאאא
א،אאאא

א؛אאאאאz٧،٤٤ J٤٦Kx 
   وتأنيثه العدد تذكير: الثاني القسم
אאאz١١،١،٢٠٦

،٣،٥٥٧x،Wאz١٢،٣ J٣٢،٤x،
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אz١٣،٤،٥١٨x،،אאz١٤،١٥٩
Kx 

  المفرد عددال: أولاً
• אאF١٢Eאא،אW 

א،אאאK 
א،אאאK 

FאW،א،א،א،א
א،?אאאאא

٦٤٣KE? 
• אF٣ J٩Eאא،אW 

،،אאK
K 

• אF١٠EW 
١ J אאאKW 

،K 
٢ J אאא،אW 

K 
  المركب العدد: ثانياً
• אאF١١١٢EאאאאKW 

אא،אאK 
،K 



 جاسم علي جاسم
 

١٠٢

א،אK 
• אאF١٣ J١٩Eאא،אW 

،אK 
א،K 

  المعطوف العدد: ثالثاً
אאאאאאF١،٢KEW 
אא،אK 
אאא٣ J٩אKW 

،K
،K 

  العقود ألفاظ: رابعاً
• ،אאאFW٢٠،٣٠،٤٠،٥٠،٦٠،٧٠،٨٠،٩٠E

،אW 
،،،،K 

• אאF١٠٠١٠٠٠W،KKK،
KKKE،،א،א،

אKW 
،،א،،א،،

K 
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  ]عدهاب وما ٥٢٥ص ،٤ ج ،١٣ [ العدد تمييز: الثالث القسم
אאF١،٢E?Kאאא

אz١٢،٤،٢٦،K?x 
• אאF٣ J١٠Eא?

?،W 
 J אK 
 J אאK 
• אאF١١ J٩٩Eא،W

 m           ½  ¼  »    º   ¹l F٨E، m  {   z  y  x  w    v  u  tlF٩E،
m  W  V   U   T  S   R  Q  PO  N  M  LlF١٠EK 

• אF١٠٠١٠٠٠E،אא
KW 

K 
אאאאK 

אאK 
אK 

 

                                                 
 .٤: سورة يوسف) ٨(
 .٣٦: سورة التوبة) ٩(
 .١٥: سورة الأحقاف) ١٠(
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  الثالث المبحث
אא؛WאK 

  والتمييز والتأنيث التذكير في النتائج تحليل: الأول القسم
אאאאאF٢٧٠٥E

KאאW 
  

  .الكلية والخطأ الصواب تكرار حالات ).٣( رقم الجدول

 الحالة
 مجموع تكرار

 الصواب
٪ 

 مجموع تكرار
 الأخطاء

٪ 
 اموع
 العام

 ٥٨٠ ٤٢،٨ ٢٤٨ ٥٧،٢ ٣٣٢ الأول السؤال
 ٥٣٠ ٣٣،١ ١٩٢ ٦٦،٩ ٣٣٨ الثاني السؤال
 ٤٣٥ ٥٤ ٢٣٥ ٤٦ ٢٠٠ الثالث السؤال
 ٢٩٠ ٥٤،٥ ١٥٨ ٤٥،٥ ١٣٢ الرابع السؤال
 ٥٨٠ ٢٥ ١٤٥ ٧٥ ٤٣٥ الخامس السؤال
 ٢٩٠ ٢٨،٦ ٨٣ ٧١،٤ ٢٠٧ السادس السؤال

 ٢٧٠٥ ٣٩،٢٢ ١٠٦١ ٦٠،٧٨ ١٦٤٤ العام الإجمالي

 
אאF٧٨}٦٠E٪،אF٢٢}٣٩ E٪

אאאK 
אאאF١٠٦١EK

אF١١EKאאאW 
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  .والتمييز يثوالتأن التذكير: العدد في العامة الأخطاء تكرار ).٤( رقم الجدول
 ٪ الأخطاء عدد متوسط الأخطاء عدد والتمييز والتأنيث التذكير أخطاء تكرار

  والتأنيث التذكير: الأول الجزء
 )٤- ١: الأسئلة(

٧٨،٥ ١٢،٨ ٨٣٣ 

  التمييز: الثاني الجزء
 )٦- ٥: السؤالان(

٢١،٥ ٧،٦ ٢٢٨ 

 ١٠٠ ١١،٢ ١٠٦١ العام اموع
 

אאאאF١٠٦١E،אאF٢}١١KE
אאאF٨٣٣E،F٥}٧٨KE٪
אאאF W٨}١٢ KEאאאF٢٢٨E
،F٥}٢١E٪،אאאFW٦}٧KE 

  والتأنيث التذكير: الأول الجزء
אאא،،

א،אא،א
אא Kאאאא

אאאאW 
  

  .والتأنيث التذكير في والخاطئة الصحيحة الإجابات تكرار ).٥( رقم الجدول
 العام اموع ٪ الخاطئة الإجابات تكرار ٪ الصحيحة الإجابات تكرار

١٨٨٥ ٤٤,٢ ٨٣٣ ٥٥,٨ ١٠٥٢ 
  

אאאאאF٨}٥٥ E٪،
אאF٢}٤٤E٪؛،א

אK 
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אאאW 
E  אW 

 J אאF١٦KKKKKKEK 
אאאW?אא?K 

אאאא??אא?K?אא
אאא؛א Wאא

Kא??אאא?K? 
 J אF٢٣KKKKKEK 

אאאW?א?K 
אאאא? ?אא? K?אא

?אK? 
E א،א
אאW 

 J אzKx 
אzCxאK 

אאאאא Kאא
xLzאF٣Eא??אאK 

 J אzKx 
אxLzאK 
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אאאא? ?אא
? K?אא? א?،
zCx؛א??،אא?K? 

E  אאאW 
 J F٣KE 

אWK 
אא??אאאאKאא?W

?א??אאאא?K? 
E  אW 

 J F٥KKKKKKEא?WK? 
אאא? ?אאאא?K?

אא??א??א،
אאא?K? 

אאאא
אKאF٦EאW 

 

  .)والتأنيث التذكير (الأول الجزء في الأخطاء تكرار ).٦( رقم الجدول
: الأول الجزء في الأخطاء تكرار

 والتأنيث التذكير
 تكرار عدد

 اءالأخط
 ٪ الأخطاء عدد متوسط

 ٢٩,٨ ١٢,٤ ٢٤٨ الأول السؤال
 ٢٣ ٩,٦ ١٩٢ الثاني السؤال
 ٢٨,٢ ١٥,٧ ٢٣٥ الثالث السؤال
 ١٩ ١٥,٨ ١٥٨ الرابع السؤال
 ١٠٠ ١٢,٨ ٨٣٣ العام اموع
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אאאאF٨٣٣E،
א KאאאאאאF٢٩ E٪،

אאאאאא،F٢٣E٪F١٩E٪
אאK 

  التمييز: الثاني الجزء
אאאאא

،אאאW 
  

  .التمييز في والخاطئة الصحيحة الإجابات تكرار ).٧( رقم الجدول
 العام اموع ٪ الخاطئة الإجابات تكرار ٪ الصحيحة الإجابات تكرار

٨٧٠ ٢٦،٢ ٢٢٨ ٧٣،٨ ٦٤٢ 

 
אאאא

F٢}٢٦E٪אK 
אאאW 

• אאאאW 
 J אאzאzxאzxzxKx 

אאאאz W Kxאאא
אzx،אאאzKxאאzWאx
אא??،אאא?אK? 

• אאW 
 J z،،Kx 
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אWz،،Kxא
אא? ?אאא? ?א KאאW

FE؛אאאאK 
אאKאF٨E

W 
  

  .)التمييز (الثاني الجزء في الأخطاء تكرار ).٨( رقم الجدول
 الجزء في الأخطاء تكرار

 التمييز: الثاني
 عدد تكرار

 الأخطاء
 ٪ الأخطاء عدد متوسط

 ٦٣،٦ ٧،٣ ١٤٥ الخامس السؤال
 ٣٦،٤ ٨،٣ ٨٣ السادس السؤال
 ١٠٠ ٧،٦ ٢٢٨ العام اموع

 
אאאאאF٢٢٨ E K

 KאאאאF٦}٦٣E٪א
אאאאF٤}٣٦KE٪ 

  الخلاصة
אאF٢Eאאאא

אאK 
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0

5

10

15

20

25

السؤال السؤال السؤال السؤال السؤال السؤال

ث والتمييز 

 
  .العدد في والتمييز والتأنيث التذكير لظاهرتي المئوية النسبة ).٢( رقم الشكل

 
אאאWאאאK

אאאאאאא،א
אאא،אאF٥}٧٨KE٪אא

אאW،אאאאא
אאאא،F٥}٢١E٪

אK 
  النتائج مناقشة: الثاني القسم

א،אאאLאInterlanguage
אאאאKאא

אאאK 
  المرحلية/ الوسطى اللغة: أولاً
אאאאLא

אא،אWאא،אאKא
Lא،אK
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א،אאאאKא
אאאאLאz١،٢٧١ J٢Kx

אאאאאא؛
אאאKאWאא

Kאא،אא
א،אא،אאאK

אאאKאא
אאאאL،אWאאא

אKWאאאא١٠٠٪،
١٠٠٪אKאא،א

אא،אאא؛אאא
אKאאאאאא
،א،אאא

א،אאKאאא
אW 

• אאאFKE 
אאLאאא Jאא J

אאא،א،אאא
אא،אאאKא

אאאW?אאKאאאא
אא?KאאאאK
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،אKאא
אאאKאאLאK
אאLאאאאא
אF٣EW 

 

 
 

  للطلاب الأم اللغة                  العربية اللغة                     
  

  
  المرحلية/ الوسطى اللغة                                 

 
 

  .للطلاب الأم واللغة العربية اللغة بين المرحلية/ الوسطى اللغة ).٣( رقم الشكل

 
  الأخطاء مصادر: ثانياً

אאKאא
אKFאAranizE١٥،١٤٣x
א?Wאא،א

אKK،א
K?אא 
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אא؛אא،א
אאאאאK
אאאאK 

  :اللغوي النقل -١
אאא:للطالب الأم اللغة من اللغوي التدخل

אאKאאאאK
אאאא،،

אאא،אאאאא
אKאאאW 

*א 
אאWאK 

אאאאאF١،٢KEא
אKאאא

אFOne bookWאE،אאLאFSatu bukuא
?W?א??KE 

*א 
אאWK 

*אzאzxאzxאzxא
Kx 

אאWאzאKxאאzW
אKx 
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١١٤

א J JאK
אאKאאאאF١،٢KE
אאאK 

אאאWگz٢،١١٢ J
١١٣xאFJassem, 2000 Ez١،٣١٨ J٣٢١x،אא

אאאאאאK 
  :التطورية الأسباب -٢
אאא،אאא

אאאאKאW 
EאאאWאאא
אאאא،אאאאKאאאW 

*אF٣٥EK 
אא?WאK? 
אאא??،אאK

אאWא??אאא??،
??،אאא?W?א

אK 
אאWאگz٢،١١٣xא

FJassem, Ez١،٣٢١x،אאא
אK 
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EאWא،א
א،אאאאKאW 
*FEK 
 אFE،אאFKEא

،אאאW 
*FEK 

אא?WFEK? 
אאאאאKאא

א??אא??،א
א?K? 

אאאFJassem, E،א
אאz١،٣٢٢Kx 

EאאWאאאא
،אאאאאא،אא

א،א،אKW 
*אF١٠אE،אא??
א?א?KאאאW 
*אאF٢٠KEאאא

??،אאF٢٠E،
،אKאאWאא،אא
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KאאאKא
אאאK 

*F،،KEא??،
אKאא?W?،א

F٣ J١٠EאK 
אאאگ،אא

אz٢،١١٢Kx 
EאאWאאאא

אKW 
*אzKx 

אא،א??אK
אאאאא?K?א??

،א??،אK 
EאאאW?אא

אאאאz١٦،١٢٥K?xW 
*אzאzxאzxאzx

Kx 
אאWאzאKxאאzWאKx 
אאKאא?א?א

א?K??Wא?،א??
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א??אKאK
אאאK 

EאאWאאא
אאאאאאאKW 

*F١٨אE 
אאWFאE 

אאאא،א
،אאK 

אאאFJassem, zE١،٣٢٦x،
אא،א
אאאא
،אאאK 

 
  الخاتمة

אאא،
אאאW،،אאK

אא،אא
،אאאאאאאKא

אK 
אאאאאאKא

א،אאא،אא
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אאאאאאKא
אאKאאא،

Kאאא،אא 
 

  الدراسة نتائج
אאאאW 

F١٠٦١EKWאא:أولاً
אאאK 

١ J אאW 
אאאF٨٣٣EKK

אWF٨}٢٩E٪،אF٢٣E٪،אF٢}٢٨E٪،אאF١٩KE٪ 
٢ J אW 

אאF٢٢٨EKאW
אF٦}٦٣E٪،אF٤}٣٦KE٪ 

א،א:الأخطـاء  مـصادر : ثانياً
W 
١ J א،א،אא

אא،אאאאאK 
٢ J אאFאאאWEא
אK 
٣ J אWאאK 
٤ J אאWאאאK 
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٥ J אאWאאK 
٦ J אאאWאאאK 
٧ J אאWאאK 

אאFאאE،אא
א؛W،א،אא،،א

אKאאK 
אאאאא

א،KLאK
אWאאK 

 
  التوصيات

אא،אW 
  .البحثي المستوى على اللغة تعليم في خاصة توصيات )أ

אאא
אW 
  للطالب التوصيات •
אW 

١ J אא،אאא
אאאK،א،אאא

،אאא،אאא،
אאאאאK 

٢ J אאאK 
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٣ J אא،
אאK 

  للمعلم التوصيات •
אאW 

١ J אאאאא،
אא،،
אK 

٢ J אאאאאאz١٧،
١٦٩ J١٨٣Kx 

٣ J א،אאא،،א
 ١٥٨Kx،z١٨אאאא،،א

٤ J אאz١،٣٣٩ J
٣٥٠Kx 

٥ J ،א
א،אK 
٦ J אא،אא

،אאאK 
  المنهج لمصمم التوصيات •

א Jאא
אא JאW 
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١ J אאא
אW،א،א،אא،אא،

אK 
٢ J אאאאאא

،אאאz١،٣٥٠ J٣٦٠Kx 
٣ J אאאאא،
אK 
٤ J אאאא

،אאאK 
٥ J אאאאאאz١٩،

٥٢ J٦٠Kx 
٦ J אאאאא Jא

 JאK 
  :البحثي المستوى على التوصيات) ب

אאאאאא
W 

١ Jאאאא
א Kאא Kא

אא،אא،א
א،אz١،٣٣٥x،א

אא،אאאאK 
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٢ Jאא،אאא
א،א Wאא،א،א??

אאאאאא K
אאאW 
*אאאFKE 

א z٤،٣٦٨ x אאאW
? Wא؟אאאא

،אאא K W
W?א?א؟אאא؟ 

אאאא؟א 
K? 

א J Jאא
אKאאא

،אא،،א
אKאאאK 
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Abstract. The Number has not got attention from the Error Analysis researchers, in spite of its 
importance in Arabic language. It causes a big problem for both Arabic native speakers and non- native 
Arabic speakers alike. The non-native Arabic speakers are suffering many difficulties in mastering 
complex number and different rules, including rules consistent and different with limited recall gender-
neutral language and discrimination. The outcome showed that the causes of errors were varied, such as: 
mother tongue interference, inherent difficulty of the Arabic language, overgeneralization, 
hypercorrection, ignorance of rule restrictions, incomplete application of rules, and the text book. There 
was overlap between these causes where one error may be due to more than one cause at the same time. 
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  وم العربية والإنسانيةمجلة العل
 )٢٠١١ ديسمبر/ـه١٤٣٣محرم (، ١٧٨-١٢٧، ص ص )١(، العدد )٥(الد ، جامعة القصيم

١٢٧ 

  
  
  

    
دراسة فارقة للتسامح واستراتيجيات إدارة الصراع لدى عينة من طلاب وطالبات كلية 

  التربية بجامعة المنيا
  "دراسة من منظور علم النفس الإيجابي"

  
  أحمد عبد الملك أحمد. د

  جامعة القصيم، لية العلوم والآداب بعقلة الصقورأستاذ مساعد بك
  

  )ه١٥/٢/١٤٣٢للنشر في ه، وقبل ٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في ( 
  

 الفروق بين الذكور والإناث من طلاب كلية التربية بجامعة          :هدفت الدراسة الحالية إلى بحث    . ملخص البحث 
 وكذلك التعـرف علـى العلاقـة بـين التـسامح            ، واستراتيجيات إدارة الصراع   ،المنيا في كل من التسامح    

لتعرف على الفروق بين ذوي المستوى المرتفـع وذوي   كما هدفت الدراسة إلى ا    ،واستراتيجيات إدارة الصراع  
  .المستوى المنخفض في التسامح في استراتيجيات إدارة الصراع

 ،طالباً وطالبة بكلية التربية جامعة المنيا     ) ٢٣٥(وتكونت عينة الدراسة الأساسية في الدراسة الحالية من         
 بمتوسـط عمـري قـدره       ،سـنة ) ٢٠ - ١٨( تتراوح أعمارهم بين     ،طالبة) ١٢٣( و   ،طالباً) ١١٢(منهم  

 واسـتراتيجيات إدارة    ، وقد طُبق عليهم مقياسا التسامح     .)٠,٥٩٦( وانحراف معياري قدره     ،سنة) ١٩,٢٢(
  .الصراع اللذان أعدهما الباحث

    :وقد انتهت الدراسة إلى ما يلي
  . لصالح الإناث) ٠,٠١( وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في التسامح عند مستوى -
من أبعـاد   ) التسوية، والتعاون، والتجنب  ( وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في أبعاد           -

 في حين توجد فروق دالة إحصائيا بين        ،لصالح الإناث ) ٠,٠١(إستراتيجيات إدارة الصراع عند مستوى دلالة       
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استراتيجيات إدارة الصراع عند مـستوى دلالـة        من أبعاد   ) المواجهة، والسيطرة (الذكور والإناث في بعدي     

  .لصالح الذكور) ٠,٠١(
 ،، والتجنب ، والتسوية  وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين التسامح واستراتيجيات التعاون          -

  .  والسيطرة،وعلاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين التسامح واستراتيجيتى المواجهة
 والأفـراد ذوى المـستوى      ،إحصائيا بين الأفراد ذوى المستوى المرتفع في التسامح        وجود فروق دالة     -

عند مستوى دلالة   ) التسوية، والتعاون، والتجنب  : (المنخفض في التسامح في أبعاد استراتيجيات إدارة الصراع       
ين الأفراد ذوى    في حين توجد فروق دالة إحصائيا ب       ،لصالح الأفراد ذوى المستوى المرتفع في التسامح      ) ٠,٠١(

مـن  ) المواجهة، والسيطرة (المستوى المرتفع في التسامح والأفراد ذوى المستوى المنخفض في التسامح في بعدي             
لصالح الأفـراد ذوي المـستوى المـنخفض في         ) ٠,٠٥(أبعاد استراتيجيات إدارة الصراع عند مستوى دلالة        

  ..التسامح
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  مقدمة

FSeligmanEאאא،
אאאאאא،

אאאא،
אא،Wא،א،א،א

אא،א،א،א،א،א
אKz٣٩،٥x 

אאאאאאאאא
אWא،אא،א،א،א،אK

אאWאאאאW
א،אא،אאא،א،א

א،א،א،אאKא
אאWא،אא،א،

א،אאKz٤٠،٩x 
אאאאאאאK

א?אאאא
א،K??א

א،،אאאאא
אא،אK?z٢٥،١٢x 

אאאW
אאאא،אאא



 أحمد عبد الملك أحمد
 

١٣٠

אא؛אא،א
אא،אאאא

א،א،אאא
Kz١٩،٩x 

אאאאא،אא
אא،אW  m  B  A

D  C  Q  P  O  N  M  L  K   JI  H  G  F  E  
   ^  ]  \  [  Z  Y  XW  V  U  T   S  Rl FאWא

٣٠E،אא،א،
אא؛

אאאKאאאאאאא
אא،א (Löfgren & Malm) z٢٤،٤٨x

?אאאאאא
אאא?K  

 אאאא (McNamara) z١٦،٢٩x
Wא،א،

אאא،אאאא
K 

אאאאאאאאאWFאא،
א،א،א،אKE 
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   الدراسةمشكلة
אאאאאא

אאאאאא،אאא
אאKאא

אאאאאא،אא
אאKאא(Seligman)z١٢،٣٩x

אאאאאאאא؛
אאאאאאאDSM-IVK 

אאאא،
אא،אאאא

א،אאאאאK
אאאאאאא

KאאאאאWאאא
אאאאא

،אאאאאא،
אאאא،אא،א،

אאא،אא،א
אאK 

אאאאאאאz٦،
٥٩xWאאא،אא،

אא،אא،אאאאK
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אאא
אאאאא

אא،אאאא
אאWא،אאא

،אאא،
אאאאאאK 

אאאאאא
אאאאאאא

אאKאאאאא
،אK

אאאאאא،א
אאא،אאאאאא

אאאK 
אאאאאאאא

אא،אא،אא
אאאאא

אאאאאאאאK 
  : مشكلة الدراسة التساؤلات التاليةوتثير

١ J אאא؟א 
٢ J אאא

אאאאא؟ 
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٣ J אאאאאא
 א؟

٤ J אאאאא
אאאאאאאK 

  
  راسة الدأهداف

אאאאW 
٥ J אאאאאK 
٦ J אאאאאאא

אאK 
٧ J אאאאאאאאK 
٨ J אאאאאאא

אאאאאאK 
  

   الدراسةأهمية
   الأهمية النظرية:أولاً

١ J אאאאאא
אאאאK 
٢ J אאאאאאאאא

אאאאא،אאאW
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א،א،א
؛אאאK 

٣ J אאאאא،
אאאאאאא

Wא،אאא،אאא،
אא،אאאKKKאאאא،א

אא
אאא،אאאאK 

  الأهمية التطبيقية: ثانياً
١ J אאאK 
٢ J אאאאאאאK 
٣ J אאאאאאאא

אא،אאאא
א،

אאאאK 
٤ J אאאא

א،אאאאK 
٥ J אאאאא

א،אאאFאאאאE
אאK 
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   الدراسةمصطلحات
    Forgiveness   التسامح-١

  אאא?אא
אאאאאאK?z٣،٤٦٢x 

אאאאאWאאאא،
אאאאאא

אאKאאאא
אאאאאK 

    Conflict management strategies   استراتيجيات إدارة الصراع-٢
  אא?אאאא

א،א،אא،אא؛אא
א?K(Froyd) z١٥،١٦x 

אאאאא?א
אאא،אא،א

אאאאK? 

(Copley) z٥،١٢x 
،א(Cheung & Chuah) z١١،٣٩٦xالمواجهة استراتيجية 

،אאא?أو حل المشكلات  
אאאאאא?K 

א (McNamara) z١٥،٢٩x راتيجيةاستالتسوية?
אאאא،אא

?Kאאאאא 
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إستراتيجية التعاون א(McNamara) z١٣،٢٩x?
אאאא

אא،אאאאא?K 
א(McNamara) z١٦،٢٩xالـسيطرة استراتيجية 

?אאא،אא
?K 

א(McNamara)z١٥،٢٩xالتجنب استراتيجية 
?Wאאאאאא،

אאאא?K 
אאאאאאאאאW

אאאאאאאא
אאא،אא

KאאFא،אא،א،א،
אKEאאאא

אאאאאאאאאאאK 
 

  ري النظالإطار
   التسامح:أولاً

א?אאאא
א?K?אאאK?

(Pedersen)z٢١،٣٢Kx 
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   الإيجابية للتسامحالآثار
W 

،אא: الآثار الفسيولوجية  -١
א،אאאK 

Wאאאאאא: الآثار النفسية  -٢
Fאאאאאאאאא

א،אאא،א،א،א
،אא،אא،אא

אאא،א،אאKE
אאאאאאFWא،א،

א،אא،א،אאEK(Madsen, et 

al.)z٢٦،٦١W٨٠x 
   التسامحمبادئ

אא،אאאW
אאא،אא،

،א،אא
אאא،אא
،אא،

אאאאאא
אאא،אאא

אאאאKz٤،١٠٣W١٠٤x 
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   عدم التسامحأسباب
אאאWאא

אא،אא،א
אאא،אאאא

،א،א
אאאא،אא

אאKz٤،٣٧x 
  مح تنمية التساخطوات

אz٥،٧٢W٧٤xאאW 
 ـ       تعلم -١ אאא:سامح أن لغة الحوار بداية الطريق إلى الت

אאאKאא،
K؛אאאאא 

אאא: تجنب التنافس البغيض   -٢
אא،אאאא،אא،

אאאא،אאא
אאKאאאאא،א،

K 
אא: تعريف الفرد بقدراته الفعليـة     -٣

אא،،،א
אK 
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אא: تعلم كيفية الحـرص علـى الأصـدقاء        -٤
א،אאאאאK 
:"إن التسامح هو تجاوز عن الحقوق       "  تعديل المفهوم الخاطئ     -٥

אאאאאאא،
אאא،

אא،אאאאK 
   استراتيجيات إدارة الصراع:ثانياً

אאאאKאא
אאWאא،אאא

אאא،אאאאK
אz٦،٦١W٦٢xאאאW 

אאאאא: مرحلة الصراع الخامل   -١
Kאאאאאאא؛

אאאK 
אאאא: مرحلة الصراع المـدرك    -٢
KאאאאKאא
א؛אאאאאאאK 

אאאא: مرحلة الصراع المحسوس   -٣
אאK 

אא: مرحلة الصراع الواقعي   -٤
אא،אאאK 
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אאא:ا بعد الـصراع    مرحلة م  - ٥ 
אאאאKאאאא 

F١EW 
 
  
  
  
  

      
  
  
  

 
 

  . مراحل الصراع.)١(رقم  شكلال
  

אאאאאאאאW 
  شكلات المواجهة أو حل الماستراتيجية -١

Confronting Or Problem solving Strategy 
אאאאאאאא؛

אאאאאא
א،אאאאאאא

الصراع

 الخامل

ما بعد 

 الصراع 

الصراع

 المدرك

الصراع 

 الواقعى

الصراع

 المحسوس
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١٤١

א،אאאא
K،א(Cheung & Chuah)z١١،٣٩٦x 

،(Löfgren & Malm) z٢٤،٧٦x
אאאW 

א:مرحلة الإعداد  - א،אא،
אאאאאאא،א

אK 
،אא:مرحلة التـدخل   -

א،אאאא،אאא،
א،אאאאאאאK 
،אאא،אאא:مرحلة التقوية أو التعزيز    -

א،אאK 
  Compromising Strategy   التسويةاستراتيجية -٢

אאאא
אאאאאא،אא

אKאאאאאWאא
אא،אאK

٢٩x، (McNamara) z١٥א 
אאאאא

אKאWא،א،K 

(Froyd) z١٥،٢٢x 
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    Collaborating Strategy   التعاوناستراتيجية -٣
אאא

אאאאא،
אאאאאKאא

אאאWאאא،
אא،אאאK

٢٩x، (McNamara) z١٣א 
אאאאK

אאאא؛אאא
א،אאאKאW

אא،אא،אאאK (Froyd) 

z١٥،٢٥x 
  Controlling Strategy السيطرة  استراتيجية -٤

אאאא،
אאKאאאא

אWא،אא،
אאא،אאאאאK
٢٩x، (McNamara) z١٦א 

אאאאK
אWאא،א،

אא،אאאאK (Froyd) z١٥،٢٥x 
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١٤٣

  Avoiding Strategy   التجنباستراتيجية -٥
אאאאא

אאKאאאא
אאKאאאW

אאא،א،אאא
א،אאאא

אא،א
אאKא (McNamara) z١٥،٢٩x 

אאאא،
אאא،אאאאK

אWא،אK (Froyd) z١٥،٢٧x 
אאאאאאF٢EW 

 
   

      
          

 
     
   

 
  . استراتيجيات إدارة الصراع.)٢(رقم  شكلال

  ]٨٧ ،١٤ [(Slabbert) سلابرت

 التعاون
 أكثر

 أكثر

 أقل

السيطرة  المواجهة

 التعاون التجنب

 التسوية

ت
لذا

د ا
أكي

ت
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   إدارة الصراعاستراتيجيةرة في اختيار  المؤثالعوامل
 (Froyd) z١٥،٢٨xאאאא

אאאW 
ــنس -١ אאאאאאא:الج

אא؛אאא،
אאאאאאאK 

،אא :مفهوم الذات  -٢
אאאאא؟אאא 

אאאא?א:التوقعات -٣
אא؟א?K 

אאאאא : الموقف -٤
אאאא،?؟אא،אאא

؟،אא؟?K 
אא: القوة الاجتماعية  -٥

אאאאא،אא
אאK 

אאאאאאא: الخبرة -٦
،אאאאאאK 

אאאאא: مهارات الاتصال  -٧
אאא،אאאא

K 
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١٤٥

   السابقةالدراسات
   دراسات تناولت الفروق بين الجنسين في التسامح:أولاً

 א  (Konstam ; et al.) z٢١،٢٦ W٣٩x 
אאאאאאאFא،א

،א،אEא K  א F١٣٨E
א   K א   א   א  

אאK 
אאW (Day & Maltby) z١٤،٩٩W١٠٩xא

אאאKאF٣٠٤E
،אF١٥١،١٥٣KEאא

אאאKאאK 
אW (Maltby; et al.) z٢٧،١ W١٣xא  

א א א K  א F٢٢٤ E  
 א Kא   ،א  א ،א

FאאEאא
אאאKאאK 

א W(Toussain & Webb) z٦٨٥ :٤٣،٦٧٣x 
א א  א  אK א  א 

אאאK אF١٢٧ Eא K
אאאאא

אKאאK 
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אW(Mulleti & Riviere) z٣٠،١٧٢ :١٥٩x
אאאאאאK

אF١٦٦EאאאF١٨-٣٣E،
F١٦٦ E   א א א F٣٤-٧٢ E،F١٦٦ E

   א א אF٣٤ -٦٣ EK א  
אאאאKא

אK 
א אW(Orathinkal; et al.) z٢٧ :٣١،٢٠ x 

 אאאא אFא،א،אא،
א אEא K  א  F٢٢٠ E 

 Kא    א   א  ،
אאK 

  دراسات تناولت الفروق بين الجنسين فى إدارة الصراع: ثانياً
א אW(Korabik; et al.) z٢٢،٤٢٠ :٤٠٥ x 

אאאאאאאKאF٤٣E
אא אא א   K   א  א

אאאאK 
אW(Chen & Ryan) z١٠،١W٣٢xא

אאאא،אF٥٠Eא
א،F٤٨ Eא א   K א  

אאאאא،אאא
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١٤٧

א،א،א  א א א،אא، 
אאאK 

אW (Havenga) z١٨ ،٢٢ W٢٨x  א 
 א  אא אFא،אE K     

 א אF٦٨ E א K א  א   
אאאאK 

א W(Jenkins ; et al.) z٢٠ ،٢٧٧ W٣٠٩x
אאא א א،אא ،אKא

 F١٢٨ Eא   ،  F١٢ EK 
 א   אאא  א  אא א

א،א،א،אאאא،אאK 
אW(Poloski & Sontor) z٣٣،١W١٦x

אאאאאאא،א
  אFא،א،אא א  Eאא א K

אF١٢٢EאKא
א  אאאא אאאא،

א،א،אאאא،אאK 
אW (Saskia ; et al.)z٣٧،٦٠W٦٩xא

אא א א،אא ،אא K א
F١٣١٣EאאאאKאא
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١٤٨

 אא אא  א  אא א،א،
א،אאאא،אאK 

  تعقيب
אאאאאאאאא

אאא،אאWא
 (Chen & Ryan 1999)،  (Konstam ; et al. 2001)،א

(Day & Maltby 2004)،(Toussain & Webb 2005)،
(Maltby ; et al. 2005)،(Poloski & Sontor 2009)K 

אאאאא
א  א  א ،  א א  

אאאאאא אא،א
Kאא،אאא 

אאאאאאאא
א،אאא،

אאW א א(Korabik ; et al. 1993)، (Havenga 

2000)،(Jenkins ; et al. 2002)K 
   א אא  א 

אאKא א א אא א  אK
אאאאK 

  لت العلاقة بين التسامح وإدارة الصراع دراسات تناو:ثالثاً
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١٤٩

אW(Bickmore)z٧،٢٥W٣٣xאא
אF٤Eאא؛אאאא

אאאאא،אK
אאאאאא

אאאאאK 
אW (Wong)z٤٥،١٦٤١xאא

אאאאאאאK
אF١١٣٥EאF،א،אKE

אF٣٥–٤٥EKא
אאא،FWא،אא،

אא،א،אא،אאא،אא
،אאאאא،אאא،א،אEK

אאאא
אאאKאאא

אאאאאK 
אW(Ritov & Drory) z٣٥،١٣٩W١٥٥x 

אאאאאאאאא،
אF٨٣٦Eא،אא

F١٩–٢٢EKאאא
אאאאאאאאKא

אאאאK 
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אW(Gregory) z١٦،١٠٨٢xא
אאאאאאא،

אאא،אאKאF١١٣Eאאא
אF٢٤–٣٠EKאא

אאאאWא،א
אא،אאKאאאא

א،א،אאאאK 
אW(Worthington)z٤٦،٣W١٥xאא

אאאאאאאF٣٠EאאKא
F٣٢–٤٥EKאאאא

אאאאאאא،אאאK 
אW(Mcelvey)z٢٨،٢١٢٨xאאא

אא،אF٣٢Eא،
F٣٥٤EאאאKא

אאאאאאאאK 
אW(Burchard ; et al.)z٩،٢٤٠W٢٥٢x א

אאאאא
F٢٠Eאא،אF٢٠ J٤٠EK

F٣E،،אא
KאאאאWא،א،

אKאאא
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١٥١

אKאאא
א،אאאא،אא

אאאאאאאאאאK 
אW(Lawler ; et al.)z٢٣،١٥٧W١٦٧x 

אאאאאKאF٨١E
אאKאאF٤E،F٥E
אFאאא،אאא،א،

א،אאKEא
אאא،א

אאאא،אKא
אאאאאK 

אW(Rizkalla ; et al.)z٣٦،١W٤٢x א
אאאאאא،אאK

אF٢٢EאאKאאאא،
אאא،אאKאא

אאאאאאאאאאK
אאאאא

אא،אאK 
  تعقيب
אאאאאא

אאאאאא، 
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Wא(Ritov & Drory 1996)، 
(Burchard ; et al. 2003)K 

אאאאא
אאאאאאK 

אאאאאאK
אאאאאאאאא

אאאאK 
 

   الدراسةفروض
١ Jאאא

אאK 
٢ J א א     א  

א  א  אא א אאאא،א،
א،אאאא،אאK 
٣ Jאאאאא
א،א،א،אאא

אאאא،אK 
٤ Jאאא

אאאאאאאאK 
  

   الدراسةعينة
אאאF٩٣Eא

F،،אEאאKאא



  ...دراسة فارقة للتسامح واستراتيجيات إدارة الصراع 
 

 

١٥٣

אאF٢٣٥E،אאF١١٢E،
F١٢٣E،אF١٨ J٢٠E،F٢٢}١٩E

،אאF٥٩٦}٠EKאאאאאא
אא٢٠٠٨L٢٠٠٩Kאאאא

،א،אW 
  
  .والجنس لشعبة والفرقة وفقاً لالأساسية توزيع العينة .)١(رقم  دولالج

 الفرقة الرابعة الفرقة الثالثة الفرقة الثانية
أنثى  ذكر ةشعبال أنثى  ذكر ةشعبالأنثى  ذكر ةشعبال

 ٣٦ ١٨ فنية  ١٥ ٢ أحياء ٥ ٧٣ رياضيات
 ١٤ ٦ كيمياء ٢١ ٤ زراعية

   ١٤ ٢ فرنسي
 ١٨ ٧أساسي رياضيات 

 

 ٣٦ ١٨  ٦١ ١٧  ٢٦ ٧٧ اموع الكلى

  
   الدراسةأدوات

  )إعداد الباحث(مقياس التسامح      -١
אאאאאW 
●אאאאK 
●אאאא،א

אאאאאא
אאאאא،א
אאאאאאאאK 
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١٥٤

אאאאW 
-אאאאאאאK 
-אאאאWאא

אאLFDaugherty & Stanhope Ez١٣،١W٢٢x،
אאLFWitvliet , et al.zE٤٤،١W١٣x،

אאאL FBrown Ez٨،٧٥٩W٧٧١x،
אאLאאFStruthers & Eaton Ez٤٢،٢٩٩W٣٠٨x،

אאאאLFScott Ez٣٨،١W٣٤xK 
؛אא

אא?W،
؟א?،?א،אאא

؟?،?،אא 
؟אK?אF٥٠E 

אFא،،Eא
אKאא אא

אK 
אאF٣٥Eאא،

Wאאאא،אK
א،א

،W 
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١٥٥
لا تنطبق  الاختيار

 إطلاقاً
تنطبق بدرجة 

 بسيطة
تنطبق بدرجة 

 متوسطة
تنطبق 
 كثيراً

تنطبق 
 تماماً

درجة العبارات 
 الإيجابية

٥ ٤ ٣ ٢ ١ 

درجة العبارات 
 السلبية

١ ٢ ٣ ٤ ٥ 

 
אאאאK

אאאאאא
אא؛אא،

אKאאאK 
אאאF٩٣E

אF،،אE؛אא
אאK 

  ئص السيكومترية لمقياس التسامحالخصا
Wאאאאא :صدق المقياس - 
אא :صدق المحكمين  -١

אאאאאF٧E
אאאא،
א،אאאF٨٥٪E

אF٦EאF٧EKאF٣Eא،
F٤EאK 
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אאא :التجانس الداخلي  -٢
א،אאא

אאW 
 
 مقيـاس   في ارة ودرجة البعد الذي تنتمـي إليـه        معاملات الارتباط بين درجة كل عب      .)٢(رقم   دولالج

  .)٩٣= ن  (تسامحال

عد
الب

 

 العبارات

رقم 
العبارة

١٩ ١٧ ١٥ ١٣ ١١ ٩ ٧ ٥ ٣ ١ 

معامل 
الارتباط

٠,٤٦٤∗∗٠,٥٣٩∗∗٠,٤٦٥∗∗٠,٦٢٤∗∗٠,٣٨٤∗∗٠,٥٨٢∗∗٠,٦٣٤∗∗٠,٥١٣∗∗٠,٣٠٤∗∗٠,٣٧٨∗∗

رقم 
العبارة

٢٧ ٢٥  ٢٣ ٢١ 

لام
لس

ا
س

النف
مع 

ي 
خل

لدا
 ا

معامل  
الارتباط

٠,٥٧٨∗∗٠,٤٤٥∗∗٠,٤٩٤∗∗٠,٥٤∗∗

 

رقم 
بارةالع

٢٠ ١٨ ١٦ ١٤ ١٢ ١٠ ٨ ٦ ٤ ٢ 

معامل 
الارتباط

٠,٤٦∗∗٠,٥٣٦∗∗٠,٦٥٨∗∗٠,٤٧٥∗∗٠,٥٣٢∗∗٠,٥٧٢∗∗٠,٤٨٦∗٠,٢٠٥∗∗٠,٥٣٩∗∗٠,٣٢٢∗∗

رقم 
العبارة

٣١ ٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٦ ٢٤ ٢٢ 

رين
لآخ

ء ا
خطا

ل أ
تقب

 

معامل 
الارتباط

٠,٥٢١∗∗٠,٥٨∗∗٠,٥٦٦∗∗٠,٦٠٨∗∗٠,٥١٤∗∗٠,٦٥٢ ∗∗٠,٦∗∗

 

  )٠,٠٥( عند مستوى دالة ∗)                    ٠,٠١( دالة عند مستوى ∗∗
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١٥٧

אאאאאאא
א،אF٠١}٠E،

אF٦EאF٠٥}٠EK
אאאK 

Wאאאאא:  ثبات المقياس 
אא : طريقة إعادة التطبيق   -١

אF١٥Eאאא،
אF٩٣EאF،،אE

אאKאאF٨٥٤}٠E،
אאF٧٤١}٠E،אF٠١}٠E

אאK 
،א :رونباخ طريقة ألفا ك   -٢

אאאK
אאF٧٦٤}٠E،אאF٨٢٨}٠E،

אF٠١}٠EFZ٩٣EKא
،אאאאK 
אאאאא

א،אאאאאK 
F٣١EKאא : الصورة النهائية للمقياس  

אF٣EאאאאאW 
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  .في كل بعد وأرقام  العبارات الإيجابية والسلبية تسامح أبعاد مقياس ال.)٣(رقم  دولالج

 أرقام العبارات السلبية أرقام العبارات الإيجابية البعد

السلام الداخلي مع  
 النفس

١٧ – ١٥ – ١٣ – ٩ – ٧ – ٥ – ٣ -  ١ – 
٢٥  ٢٣  ٢١ 

٢٧ – ١٩ – ١١ 

 تقبل أخطاء الآخرين
١٨ –١٤ – ١٢ – ١٠ – ٨ – ٦ – ٤ -  ٢– 

٣١  ٢٩  ٢٨  ٢٦  ٢٢  ٢٠ 
٣٠ – ٢٤ – ١٦ 

  
  )إعداد الباحث(    : مقياس استراتيجيات إدارة الصراع-٢

אאאאאW 
●אאאאK 
●אאאאאאאאאK

אאאאLאz٢،٥٤٠x
אאאאאאאאאK 

אאאאW 
 Jאאאאאאאא
Kאאא 
 JאאאאאאאאW

אאאאאאLFHarperEz١٧،١W٧x،
אאאאאאLFReginaldEz٣٤،١W١٥x،
אאאאאאLFCopley Ez١٢،١W٨xK 

 JאאאWFאא،א،
א،א،אKEאאאאK
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١٥٩

אאאF٧٠E،אא
אK 

 JאאאאK
אאאאאא
אאאאא؛א

אא،אKאא
אK 

 JאאאF٩٣Eא
Fא،،E؛אא

אאK 
  :الخصائص السيكومترية لمقياس استراتيجيات إدارة الصراع

Wאאאאא :صدق المقياس 
אא :صدق المحكمين  -١

אאאאאF٧E
אאאאאאאא،

א،אא
אF٨٥٪EאF٦EאF٧EKא

F٥Eא،F٦EאK 
אאא :التجانس الداخلي  -٢

א،אאא
אF٤EW 
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 مقيـاس    في كل عبارة ودرجة البعد الذي تنتمـي إليـه           جة معاملات الارتباط بين در    .)٤(رقم   دولالج

  .)٩٣= ن( إدارة الصراع استراتيجيات

عد
الب

 

 العبارات

رقم 
 ٤٦ ٤١ ٣٦ ٣١ ٢٦ ٢١ ١٦ ١١ ٦ ١العبارة
معامل 
 ∗∗٠,٦١٢∗∗٠,٥٧∗∗٠,٤١∗∗٠,٤٧∗∗٠,٥٢٩∗∗٠,٥٩٩∗∗٠,٥٨٦∗∗٠,٣٤٥ ∗∗٠,٦٣٨∗∗٠,٤٩٦الارتباط
رقم 
 ٥١العبارة

جهة
لموا

ية ا
يج

ترات
إس

معامل  
∗∗٠,٥٦٦الارتباط

  

رقم 
 ٤٧ ٤٢ ٣٧ ٣٢ ٢٧ ٢٢ ١٧ ١٢ ٧ ٢العبارة
معامل 
∗∗٠,٤٤٩∗∗٠,٤٦٦ ∗∗٠,٤٤∗∗٠,٤٢٢∗∗٠,٥٣٣∗∗٠,٥٥٤∗∗٠,٦١٦∗∗٠,٤٧٤∗∗٠,٦٢٣∗∗٠,٣٤٨الارتباط

رقم 
 ٥٦ ٥٢العبارة

وية
تس

ة ال
جي

راتي
إست

معامل  
∗∗٠,٤٨٨∗∗٠,٧٦٣الارتباط

 

رقم 
 ٤٨ ٤٣ ٣٨ ٣٣ ٢٨ ٢٣ ١٨ ١٣ ٨ ٣العبارة
معامل 
∗∗٠,٧٢٣∗∗٠,٦٦٤∗∗٠,٥٦٥∗∗٠,٣٧١ ∗∗٠,٥٧∗∗٠,٤٥٢ ∗∗٠,٤٦∗∗٠,٥١٧∗∗٠,١١٨٠,٥٥٢الارتباط

رقم 
 ٥٧ ٥٣العبارة

ون
لتعا

ية ا
يج

ترات
إس

معامل  
∗∗٠,٥١∗∗٠,٤٤٥الارتباط

 

رقم 
 ٤٩ ٤٤ ٣٩ ٣٤ ٢٩ ٢٤ ١٩ ١٤ ٩ ٤العبارة
معامل 
∗∗٠,٥٦٥∗∗٠,٦٢٧∗∗٠,٥٥٨ ٠,١٩٢∗∗٠,٤٤٤∗∗٠,٧٣٨∗∗٠,٣٥٩ ∗∗٠,٥٤∗∗٠,٥٦٧∗∗٠,٥٤٣الارتباط

رقم 
 ٦٤ ٦٢ ٦٠ ٥٨ ٥٤العبارة

ب
جن

 الت
جية

راتي
إست

معامل  
∗∗٠,٥١٩∗∗٠,٥٣٧∗∗٠,٧٢٥∗∗٠,٥٥٦∗∗٠,٥٧٣الارتباط

 

رقم 
 ٥٠ ٤٥ ٤ ٣٥ ٣٠ ٢٥ ٢٠ ١٥ ١٠ ٥العبارة
معامل 
∗∗٠,٤٦٨∗∗٠,٦٠٣∗∗٠,٥٧٢∗∗٠,٥٤٨∗∗٠,٤٩٩∗∗٠,٥٧٥∗∗٠,٥١٩∗∗٠,٥٢٦∗∗٠,٦٦٦∗∗٠,٣٩٧الارتباط

رقم 
 ٦٣ ٦١ ٥٩ ٥٥العبارة

طرة
سي

ة ال
جي

راتي
إست

معامل  
∗∗٠,٤١٤∗∗٠,٤٧٤∗∗٠,٥٥٨∗∗٠,٣٦٨باطالارت
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אF٤Eאאאאא
F٠١}٠E،אF٣E،F٣٤E

א،Kאא
אאאאאK 

Wאאאאא :سثبات المقيا 
אא : طريقة إعادة التطبيق   -١

אF١٥Eאאא،
אF٩٣EאF،،אE

אאK 
 
  .)٩٣= ن( معاملات الارتباط إعادة التطبيق .)٥( رقم دولالج

إستراتيجية  البعد
 المواجهة

إستراتيجية 
 التسوية

إستراتيجية 
 التعاون

اتيجية إستر
 التجنب

إستراتيجية 
 السيطرة

 ∗∗٠,٨٨٢ ∗∗٠,٨٠٣ ∗∗٠,٧٨٦ ∗∗٠,٧٧٥ ∗∗٠,٨٦٣ معامل الارتباط
  )٠,٠١( عند مستوى دالة ∗∗
  

אF٥Eא،א
F٠١}٠EאאK 

،א :ا كرونباخ  طريقة ألف  -٢
אאאKא

F٦EאאאW 
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    إدارة الـصراع   اسـتراتيجيات  معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ  لأبعاد مقياس          .)٦(رقم   دولالج

  .)٩٣= ن(
إستراتيجية  البعد

 المواجهة
إستراتيجية 

 التسوية
إستراتيجية 

 التعاون
إستراتيجية 

 التجنب
إستراتيجية 

 السيطرة

 ∗∗٠,٨٠١ ∗∗٠,٨٢١ ∗∗٠,٧١٨ ∗∗٠,٧٤٦ ∗∗٠,٦٥٧ معامل الثبات
  )٠,٠١( عند مستوى دالة ∗∗

 
אF٦Eאאא

אאאאF٠١}٠E،א
،אאאאK 

אאאאאא
אאאאא،אאאאאK 

F٦٢EKאא :الصورة النهائية للمقياس   -
אF٧EאאאאאW 

  
  .في كل بعدات الإيجابية والسلبية  وأرقام  العبارتسامح أبعاد مقياس ال.)٧(رقم  دولالج

 أرقام العبارات السلبية أرقام العبارات الإيجابية البعد

  ٢١ – ١٦ – ٦  ٥١ – ٤٦ – ٤١ –٣٦ – ٣١ – ٢٦ – ١١ – ١ إستراتيجية المواجهة
  ٣٧ – ٢٢  ٥٢٥٦–٤٧–٤٢–٣٢–٢٧ –١٧–١٢ – ٧- ٢ إستراتيجية التسوية
  ٤٨ – ١٣  ٤٣٥٣ – ٣٨ – ٣٣ –٢٨–٢٣ –١٨ – ٨ - ٣ إستراتيجية التعاون
 – ٣٩ – ٣٤ – ٢٩ – ٢٤ – ١٩ – ١٤ – ٩ – ٤ إستراتيجية التجنب

٦١  ٥٩  ٥٧  ٤٩  ٤٤  
٥٤ 

 ٤٠ – ٣٥ – ٣٠ – ٢٥ – ٢٠ – ١٥ – ١٠ – ٥ إستراتيجية السيطرة
– ٦٢  ٦٠  ٥٨  ٥٥  ٤٥  

٥٠ 
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  • الإحصائية الأساليب
אאאאאא

אאW 
●אאאK 
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●אK 

אאאאאאאW 
 JאFKE 
 JאK 
 JK 
 

   الدراسةنتائج
   الفرض الأولنتائج

אאW?א
אאאא?K 

אאאאא??א
אאאKאF٨E??

אאאK 
  
  
  

                                                 
 لجميع المعالجات الإحصائية) ١١( إصدار SPSS تم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية  •



 أحمد عبد الملك أحمد
 

١٦٤
  . التسامح بين متوسطات الذكور والإناث فيوقلدلالة الفر" ت "  قيمة .)٨(رقم  دولالج

  الذكور 
 )١١٢= ن (

  الإناث 
 المتغيرات )١٢٣= ن (

 ع م ع م

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

لصالح
مربع 
  ايتا
η2 

٠,١٤الإناث٠,٠٠٠ ١٠٠,٩٥١٩,٣٥١١٥,٣٤١٥,٩٧٦,٢٣ التسامح

 
אF٨Eאאא

אF٠١}٠Eא،אאK
אאאא،א

אאאW 
 

אFη٢ZEאz١،٤٣٩x 
 
אאא،

אאאאא،
אא،אאא

KאאאאאאK 
אאאWKonstam ; et 

al. (2001)،אDay & Maltby (2004)، Maltby ; et al. 

(2005)،Toussain & Webb (2005)،Mulleti & 

Riviere (2006)،אOrathinkal ; et al. (2008)K

  ٢ت             
 درجات الحرية + ٢ت 
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אאאאאא
אK 

אאF٨Eא
אאאא،א

אK 
   الفرض الثانينتائج

  א אW ?   א  
אאאאאאאאאא

א،א،א،אאאא،אא?K 
 אאאאא??

אאאאאאאאK
אF٩E??אא

אאאאאK 
  
لدلالة الفروق بين متوسطات الذكور والإنـاث في اسـتراتيجيات إدارة           " ت  "  قيمة   .)٩(رقم   دولالج

  .الصراع
  الذكور 

 )١١٢= ن (
  الإناث 

 )١٢٣= ن (
  

 المتغيرات
 ع م ع م

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

لحساب
مربع 
  ايتا
η2 

٠,١٥الذكور ٠,٠١ ٦,٢٩ ٣٨,٣٠١٠,٠٩٣١,١٥٧,٢١ المواجهة
٠,٣٥ الإناث ٠,٠١ ١١,١٨ ٤٩,٦٨٦,٧٣ ٣٨,٩٥٧,٩٦ التسوية
٠,٥١ الإناث ٠,٠١ ١٥,٥٨ ٥٢,١٤٤,٤٥ ٣٨,٧٨٨,٢٩ التعاون
٠,٢٤الذكور ٠,٠١ ٨,٥٨ ٤٥,٧٠٣,٨١ ٥٢,٥٢٧,٨٦ السيطرة

راع
لص

رة ا
 إدا

ات
يجي

ترات
إس

٠,٢٣ الإناث ٠,٠١ ٨,٢٧ ٤٥,٧٦٩,٠٤ ٣٧,٤٨٧,٤٧ التجنب 
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 J   א א   א  Fא،

א،אEאאאאF٠١}٠E
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 J א     א א Fאא،
אE אא    אא אF٠١}٠ E

אאK 
אאאא
אאאא،אא

אאאאאאאא،
אאאאא،א

؛אא،א
אאא،אא

אאא،אאאKא
אאאא

אאא،،א
א،אאאאא

אאא،אאאאאK
אאאאא،
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، (Froyd) z١٥،١٨xא
אאאאא؛אאא

אאא،אאאאא
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אאאWChen & Ryan 

(1999)،Jenkins ; et al. (2002)،Poloski & 

Sontor (2009)،Saskia ; et al. (2010)K 
אאF٩Eא

אאאאא،א
אK 
   الفرض الثالثنتائج

אאW?אא
אאאא،א،א،אא

אאאאא،א?K 
אאאאא

אאאאאאאKF١٠E
אאאאאאאK 

  
  . معاملات الارتباط بين التسامح و استراتيجيات إدارة الصراع.)١٠(رقم  دولالج

 التجنب السيطرة التعاون التسوية هةالمواج إستراتيجية إدارة الصراع

 ٠,١٥ ٠,٢٩- ٠,٥٩ ٠,٥٦ ٠,٣٢- معامل الارتباط
 التسامح

 ٠,٠٥ ٠,٠١ ٠,٠١ ٠,٠١ ٠,٠١ مستوى الدلالة
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א   א  א  אאא

אאFא،אE F٠١}٠E، F٠٥}٠E
אאK 

 א   א   אאאא
אאFא،אאEF٠١}٠EK 

  א   א   א אא
א،אאאא،

אWW  m  K   JI  H  G  F  E  D  C  B  A
  [  Z  Y  XW  V  U  T   S  R  Q  P  O  N  M  L

   ^  ]  \lFאWא٣٠E،אא،
א،אאא

אאאא؛K 
אאאאאא

אאאאאאא
אאKאאאאא

،אK
אאאאא،א

אאא،אאאאאא
אאאK 
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z٦،٥٩xאאא
אאאאWאאא،א
א،אא،אא،אא

אאKFHenson) [19،54xא
אאWאאא

א،אאאא
אאא،א

אאאאא؟אא،
א،אאא

K 
אאאWBickmore (1993) ،

Wong (1993)،Gregory (1997)א
،א،א،אאאאא

א،אאאאאא
אאWRitov & Drory (1996)،

Mcelvey (2001)،Burchard ; et al. (2003)،
Rizkalla ; et al.(2008) K 

אאF١٠Eאא
אאאא،א،א،א

אאאאאא،א،
אאK 
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   الفرض الرابعنتائج
אאאW?א

אאאאאאאאא
אאאאאK 

אאאאא??א
אאאאאא

אאאאאאKאאW 
 
 ي المـستوى المرتفـع وذو     ي الفروق بين متوسطات الأفـراد ذو      ةلدلال" ت  "  قيمة   .)١١(رقم   دولالج

  .)١١٦= ن ( إدارة الصراع يجياتالمستوى المنخفض في التسامح في استرات
 ذوو المستوى المرتفع الأفراد

   في التسامح
 )٥٨= ن (

 ذوو المستوى الأفراد
   المنخفض في التسامح

 )٥٨= ن (
 لأبعادا

 ع م ع م

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 لصالح

 ٠,٠٥ ٢,٠٢ ٩,١٤ ٣٧,٢٤ ١٠,٧١ ٣٣,٥١ المواجهة
 ذوو المستوى الأفراد

 المنخفض فى التسامح

 ٠,٠١ ٥,٦٣ ١١,٢٥ ٣٨,١٩ ٦,٤٨ ٤٧,٧٩ التسوية
 ذوو المستوى الأفراد

  المرتفع فى التسامح

 ٠,٠١ ٦,٧١ ١١,٠٦ ٣٨,٢٩ ٥,٩٢ ٤٩,٣٤ التعاون
 ذوو المستوى الأفراد

  المرتفع فى التسامح

 ٠,٠١ ٦,٥٨ ١٠,٦٠ ٥١,٣٦ ٧,٨٠ ٣٩,٩٨ السيطرة
 ذوو المستوى الأفراد

 المنخفض فى التسامح

 ٠,٠١ ٤,٨٥ ٧,٦٣ ٣٨,٤٠ ١٠,١٨ ٤٦,٥٠ التجنب
 ذوو المستوى الأفراد

  المرتفع فى التسامح
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א،אא
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אאK،אא
א،אאאאK

אאאLawler ; et al. (2005)א
אאאאK 
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١ J אאאא

אאאאאאK 
٢ J אא
א،؛אאא

אאאאאאK 
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Abstract. The current study investigating: the differences between males and females in both forgiveness 
and conflict management strategies on a sample from the Faculty of Education, Al-Menia University , the 
relationship between forgiveness and conflict management strategies , and the differences between low 
and high scorers on the forgiveness scale. The sample of the study comprised of 235 male and female 
students aged 18-20 years with an age average 19,22, and standard deviation 0.596. The tools of the study 
utilized to fulfill the aims of the study were forgiveness scale, and conflict management strategies scale. 
The study ended with the following results : 

1. There has been statistically significant differences at (0.01)  between males and females in 
forgiveness in favor of females. 

2. There has been statistically significant differences at (0.01)  between males and females in three 
dimensions of conflict management strategies; equivalence, cooperation, and avoidance, in favor of 
females. 

3. There has been statistically significant differences at (0.01)  between males and females in other 
dimensions of conflict management strategies; confront and control , in favor of males. 

4. There has been a statistically significant positive correlation between  forgiveness from one side 
and the conflict management strategies of cooperation, equivalence, and avoidance from the other side. 
On the other hand there has been a statistically significant negative correlation between forgiveness and 
both confront and control strategies . 

There has been statistically significant differences at (0.01)  between high scorers and low scorers 
on the forgiveness scale in three dimensions of conflict management strategies; equivalence, cooperation, 
and avoidance, in favor of high scorers. On the other hand, low scorers on the forgiveness scale 
outperformed high scorers  in conflict and control dimensions at a statistically significant difference 
(0.05).. 
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MarshallאאEqualityאאאSocial 

CitizenshipK 
אאאאא

אאSocial Capitalאא
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אאאא 

SynonymousאKא
אאאאאאא،א

אאMutual TrustKאאאא
?אSocial Networksא

א?אאאא
אאאא،אא

אאKz٢٨،٩٤x 
،אאאאא

–??Martin Hopenhagyn–אא
אאאאאSocial Inclusionא

אאKאא،
אאאאאא–אTrust J

אאא،אאא
א،א،אKz٣٢،١٧x 
אאא

אאאאאא،אאא،א
אא،אאאאא،

אאאאאאFא
EK 
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אא–??C.Peauvais??Jensonא
אאאאא،
אא،אWz٣٣x 

●W–א
––אאK 

●אאאW
–אאא Jא–אאאאא

אאאSocial OrderK 
●אאWא J

אא Jא–אאא
K 

●אאW
אאא–אאא–K 

●אאWאIntertwiningא–
אK 
אאאאא

FאEא،אא
א،אאKאK

אא– Jאאא
א،??א



  الأسس النظرية والمؤشرات الإمبيريقية للجودة الاجتماعية
 

 

٢٠٥

אאאאאא
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  تمةالخا

אאאאא
אאאאאאא
אאאאאאא

אאא،אאא
?אא?אאא

K 
אאאאאאא

אאאא
W 
١ J?אא?אא?אא?

אאאאאKאא
אאאא،

?א?אאא،
??،??א

K 
٢ J?אא?אא

?א?אא،
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٣ J،?אא?Vision
אא

אאאK
K 

٤ Jאאאאאא
אאאא،אא؛אאא

אא،אא
א?א?Kאאאא

אאאאאא
אKאאא

אאK
אאאאאאא،א

א،אאא،
אא،K 
٥ J?אא?א

אאאא
אאאאאאK
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  الملاحق
  : الامبيريقية للجودة الاجتماعيةالمؤشرات

אאאאא
אא

אאאאא،אא
אאאIndicators

אKאאאאW*  
  
  Indicators of Soci- Economic Security   مؤشرات الأمن الاجتماعي والاقتصادي)أ

 المؤشرات  الفرعيةاالات االات
   كفاية الدخل-  الماليةالموارد

  أمن الدخل-
  . نسبة الدخل التي تنفق على السكن والصحة والغذاء-
 نسبة السكان الذين يتقاضون مبالغ تسمح لهم بالعيش فـوق-

 خط الفقر
   أمن السكن-  والبيئةالإسكان

   ظروف السكن-
 ئيةالظروف البي-

  . منازلهمى نسبة الأفراد الذين يستطيعون المحافظة عل-
 نسبة السكان الذين يعيشون في منازل بدون مرافق وخدمات-

  .أساسية
درجـة(عدد الأفراد لكل متر مربع داخل الوحدة الـسكنية          -

  ).التزاحم
  . نسبة الأسر التي تشترك في مسكن واحد مشترك-
فيهـا  تتزايددات معيشية    نسبة السكان الذين يعيشون في وح      -

  .معدلات التلوث
 . من السكان١٠,٠٠٠ معدلات الجريمة لكل -

   أمن الصحة-  الصحيةالرعاية
ــدمات-  الخــ

  الصحية

  .- تغطيتهم بالتأمين الصحيت نسبة الأفراد الذين تم-
  . من السكان١٠,٠٠٠عدد الأطباء لكل -
  ).لقياس بالدقائقا( متوسط المسافة بين المستشفيات -
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 المؤشرات  الفرعيةاالات االات

 متوسط عدد الساعات التي يتم قضائها في الرعايـة الـصحية-  خدمات الرعاية-
 ).المدفوعة وغير المدفوعة(

   أمن العمالة- العمل
  ظروف العمالة-

غير( نسبة قوة العمل التي تعمل بشكل منتظم وبشكل مؤقت           -
  .عقودو) منتظم

  . المدة التي يقضيها الفرد في العمل قبل إاء عقد العمل-
  . نسبة فترة العمل التي تعمل بشكل غير قانوني-
   عدد الساعات الأسبوعية للعمالة كاملة الوقت-
  . عدد العمال الذين يعملون ساعات قليلة نتيجة الرضا-
 .)لكل قطاع( عامل ١٠٠,٠٠٠ عدد حوادث العمل لكل -

   أمن التعليم- التعليم
  جودة التعليم-

دون استكمال) يتسربون(لتعليم   نسبة التلاميذ الذين يتركون ا     -
  .التعليم الإلزامي

 نسبة الطلاب القادرين على إيجاد فرص عمل سواء تم الحصول-
 .على المؤهل أم لم يتم الحصول عليه

 
 Indicators of Social Cohesion   مؤشرات التماسك الاجتماعي)ب

 المؤشرات  الفرعيةاالات االات

 الثقة

   الثقة العامة -
  الثقة الخاصة-

  . م اً المدى الذي يكون فيه غالبية الأفراد موثوق-
 الأحـزاب– التمثيل الانتخـابي  – الحكومة : الثقة في  -

 وسـائل– النظم الدينية    – النظام القانوني    –السياسية  
  .  الصفقات الاقتصادية– الخدمة المدنية –الإعلام 

 .عدد القضايا الموجودة في ساحات القضاء-
   الإيثار-  والمعاييرقيمال

   التسامح -
   التعاقد الاجتماعي-
  
  

  .   عدد الساعات الأسبوعية، التطوع-
– مع الآخرين في المعتقـدات  والـسلوك          مح التسا -

   .تفصيلات أسلوب الحياة 
  . المعتقدات الخاصة بأسباب الفقر الفردي والبنائي-
ر بـين الـذكو   اشـية  تقسيم المهام داخل الوحدة المع     -
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  .والإناث 

 الاستجابة للقيام بأعمال طوعية للأفـراد في أمـاكن-
 . الجوار واتمع المحلي

  الاجتماعيةالشبكات

   الشبكات -
  
 

 في التنظيمات) غير النشطة  –النشطة  ( نسبة العضوية    -
  .الطوعية والاجتماعية والسياسية

   الدعم المقدم من الأسرة والجيران والأصدقاء -
 صل مع الأصدقاء وزملاء الدراسة نسبة التوا-

 الهوية

  الهوية الإقليمية -
 الهوية الشخصية -

  .الشعور بالهوية والانتماء للمجتمع المحلي-
  
  .الشعور بالانتماء للأسرة وشبكات القرابة-
 

 
  Indicators of Social Inclusion الاجتماعي مؤشرات الاندماج )ج

 المؤشرات  الفرعيةاالات االات

  المواطنةحقوق

ــة- ــوق الاجتماعي الحق
  والسياسية 

   الحقوق المدنية-
 الشبكات الاقتـصادية-

 والسياسية

  . يتمتعون بحقوق المواطنةذين نسبة السكان ال-
. نسبة السكان الذين لهم حق التصويت في الانتخابات-
ضمان (قاعدياً ت اً نسبة السكان الذين يتقاضون معاش     -

  ).كومي أو معاش ح–اجتماعي 
  . نسبة السكان الذين لديهم خبرات تمييز-
 نسبة جماعات الأقلية المنتخبين أوالمعينين في البرلمـان-

  . والشركات والمؤسسات الاقتصادية
 نسبة النساء المنتخبين أو المعينين في البرلمان والمؤسسات-

 .الاقتصادية

  العملسوق
  ). شهر فأكثر١٢(دى  نسبة البطالة طويلة الم-  الحصول على العمل-

 . نسبة العمالة الموسمية أو المؤقتة-

 الخدمات
   الخدمات الصحية-
   الإسكان-

 نسبة السكان الذين يتمتعون بالرعاية الصحية الأولية-
  .العامة
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  التعليم  -
  الرعاية الاجتماعية -
  الخدمات الثقافية -
 

  .  نسبة السكان المشردين-
  .لشارع مكان إقامتهم نسبة الأفراد الذين يكون ا-
قوائم الانتظـام للإسـكان( نسبة السكان المنتظرين     -

  .)الاجتماعي
 معدلات المـشاركة في–معدلات المشاركة المدرسية    -

  .التعليم العالي
  . نسبة السكان المحتاجين لخدمات الرعاية-
 متوسط انتظار خدمات الرعايـة وتـشمل رعايـة-

  .الأطفال
لكـل) العامة والخاصة (فية   المؤسسات الثقا  ت معدلا -

  . من السكان١٠,٠٠٠

  الاجتماعيةالشبكات

   مشاركة الجيران-
   الصداقة-
  حياة الأسرة-

  .نسبة الاتصال المنتظم مع الجيران-
  . نسبة الاتصال المنتظم بالأصدقاء-
  . نسبة الشعور بالوحدة أو العزلة-
 . دوام الاتصال بالأقارب-

  
  Indicators of Social Empowerment  ماعي مؤشرات التمكين الاجت)د

 المؤشرات  الفرعيةاالات االات

 المعرفة

   تطبيق المعرفة -
  إتاحة المعلومات-

 علىاً المدى الذي يكون فيه الحراك الاجتماعي معتمد       -
  .المعرفة

   . نسبة السكان الأميين-
  .نترنت الحصول على الا-
 . إتاحة الإعلام الحر-

 ل  العمسوق

إمكانيات الحراك -
   الوظيفي

  
 

  . نسبة قوة العمل التي تحصل على تدريب للعمل-
 نسبة قوة العمل التي تحصل على تدريب عام ولـيس-

  .تدريب مهارات فقط
  .نسبة قوة العمل الفعلية-
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 .نسبة قوة العمل المشاركة في مشروعات داخل العمل-

 التعليم
  .لتحاق بالتعليم النسبة المئوية للفرص المتاحة للا- 

 . حجم الميزانية المخصصة للتعليم بأنواعه-

 النظم السياسية دعم
 والاقتصادية 

  دعم النظام السياسي -
 دعم النظام الاقتصادي -

  . وجود عمليات تشاور ديمقراطية مباشرة-
  . إتاحة الفرصة المشاركة السياسية-
 . نسبة الاندماج والمشاركة في صنع القرار الاقتصادي-

  الثقافيةالأنشطة

 حجم الميزانية المحلية والقومية المخصـصة للأنـشطة- 
  .الثقافية

  . عدد الجماعات الثقافية المنتظمة-
 الذين لديهم خبرة بالعمل في الأنـشطةلأفراد نسبة ا  -

 .الثقافية
الخدمات الـتي تـدعم-  الشخصيةالعلاقات

الاســتقلال الاجتمــاعي
  والفيزيقي

خـــدمات الـــدعم-
  شخصيال
 دعم التفاعل الشخصي-

  ) عقلياً–فيزيقياً (حجم الميزانية المخصصة للمعاقين -
  
  .مستوى رعاية الأطفال قبل وبعد المدرسة-
  
 .توافر أماكن للمقابلات الشخصية-
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Abstract. The aim of this study – in terms of Exploratory research Model – is introduce a clear and 
comprehensive exposition for Nature and importance of social quality as a new sociological concept. 
Social Quality can be use as analyitical tool and Methodological framework for evaluate of social policy. 
It introduce a new vision for integrative and cohesive society. It a normative guidline for formulation 
social policy. It consists of a group of theoretical dimensions and Emperical indicators for description and 
explanation of Quality of life in a society as all.  

This study depended on litereture review for studies , essays and scientific periodicals – as a 
procedure of exploratory studies – related of social Quality. 

Keywords: Social Quality – Social Cohesion – Social Inclusion – Social Empowerment – Socio – 
Economic Security. 
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  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١١ ديسمبر/ـه١٤٣٣محرم (، ٢٨٠-٢١٩، ص ص )١( العدد ،)٥(الد ، جامعة القصيم

٢١٩ 

  
  
  

    
  أعضاء هيئة التدريس دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر

  ومعاونيهم والطلاب ومقترحات تطويرهما
  

  جمال رجب محمد عبدالحسيب. د
   جامعة القصيم،كلية اتمع بعنيزة، أستاذ أصول التربية المساعد

   فرع أسيوط،زهرجامعة الأ، ومدرس أصول التربية بكلية البنات الإسلامية
  

  )ه١٥/٢/١٤٣٢، وقبل للنشر في هـ٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في ( 
  

 والكشف عـن واقـع   ،هدفت الدراسة إلى التعرف على فلسفة كليتي اتمع بجامعة القصيم        . ملخص البحث 
  وتوضيح الفروق بين استجابات كلٍ     ،هاتين الكليتين من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والطلاب         

  .  وتقديم المقترحات التي تسهم في تطويرهما، والتعرف على مشكلات الكليتين،منهما على أداتي الدراسة
 : وتم تصميم اسـتبانتين الأولى     ،وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي لتحقيق أهداف الدراسة        

 وقد بلغت عينة أعـضاء هيئـة        ، والثانية خاصة بطلاما   ،خاصة بأعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم بالكليتين     
طلاب بنسبة ) ٣١٠( وبلغت عينة الطلاب ،من اتمع الكلي) ٪٩٦,٢(فردا بنسبة ) ٥١(التدريس ومعاونيهم   

  وتم تطبيق الاسـتبانتين في الفـصل الدراسـي الأول مـن العـام الجـامعي                ،من اتمع الكلي  ) ٪٢٨,٢(
  .)م٢٠١٠/٢٠١١(الموافق ) ـه١٤٣١/١٤٣٢(

ئج الدراسة الميدانية أن استجابات أفراد عينة أعضاء هيئة التدريس ومعـاونيهم جـاءت              وأظهرت نتا 
 وجاءت ضعيفة على المحـاور      ،) والبرامج الدراسية  ،الإمكانات البشرية والمادية  (بدرجة متوسطة على محوري     

 ولا توجد فروق    ،) الدورات التدريبية  ، الشراكة بين الكلية ومؤسسات اتمع     ،قبول الطلاب (الثلاثة الأخرى   
 بينما توجد فروق    ،دالة إحصائيا بين أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم حسب متغيري الدرجة الوظيفية والقسم           

  .دالة إحصائيا بينهم حسب متغير الكلية لصالح كلية اتمع ببريدة
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ري كما أظهرت نتائج الدراسة أن استجابات أفراد عينة الطلاب جاءت بدرجة متوسطة علـى محـو               

 ،الشراكة بين الكلية ومؤسسات اتمـع     ( وجاءت ضعيفة على محوري      ،)والبرامج الدراسية ،  قبول الطلاب (
 بينما توجد   ، ولا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب حسب متغيري البرنامج والمستوى           ،)الدورات التدريبية 

  .بريدةفروق دالة إحصائيا بينهم حسب متغير الكلية لصالح كلية اتمع ب
كذلك أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين كل من أعضاء هيئـة التـدريس                   

 بينما توجد فروق دالة بينهم علـى المحـور الأخـير    ،ومعاونيهم والطلاب على المحاور الثلاثة الأولى للاستبانة    
لدراسة بوضع عدة مقترحات لتفعيـل       وانتهت ا  .لصالح أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم    ) الدورات التدريبية (

  .دور كليتي اتمع بجامعة القصيم
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 ١٠٠   

 

ــوم ٨,٤ ٢ معيد ــة العل  الطبي
 طبيقيةالت

 ـ ـ

 ١١,١ ٣ أستاذ
ــتاذ  أسـ

 مشارك
 ـ ـ

ــتاذ  أسـ
 مساعد

٤٨,٢ ١٣ 

  الإداريـة  العلوم
 نسانيةوالإ

  
١٣ 

  
  

٤٨,٢ 

 الطبيعيـة   لومالع ٢٩,٦ ٨ محاضر
 والتطبيقية

٢٥,٩ ٧ 

  
  

  عنيزة
٢٩  
٥٣ 

  
  
 ٢٧   
  

٥١ 

  
٩٣,١  

   
  

٩٦,٢ 

ــوم ١١,١ ٣ معيد ــة العل  الطبي
 التطبيقية

٢٥,٩ ٧ 

 
אF١EאF٢}٩٦E٪

אא،אF١٠٠E٪،F٣}٤٥E٪
א،אF١}٩٣E٪،F٩}٥٠E٪

א،אFאאEא



 جمال رجب محمد عبدالحسيب
 

٢٤٢

F٣}٥٨E٪א،F٢}٤٨E٪א،א
FאאE،

FאE،אאאאא
F٧٥E٪،F٢}٤٨E٪،א

Kאאא 
  

  . حسب متغيرات الدراسة ونسبتها إلى عينة كل كلية يوضح توزيع عينة الطلاب.)٢( دول رقمالج
 %النسبة العدد المستوى %النسبة العدد البرنامج %النسبة العدد الكلية

   ٥٥ ٨٨ أول ٣٧,٥ ٦٠ تأهيلي
 بريدة

  
١٦٠ 

  
 ٤٥ ٧٢ رابع ٦٢,٥ ١٠٠ انتقالي ٥١,٦

   ٥٧,٣ ٨٦ أول ٥٠ ٧٥ تأهيلي
 عنيزة

  
١٥٠ 

  
 ٤٢,٧ ٦٤ رابع ٥٠ ٧٥ انتقالي ٤٨,٤

 ـ ٣١٠ مجموع ـ ٣١٠ مجموع ١٠٠ ٣١٠ مجموع
 

אF٢EאF٦}٥١E٪א،
F٩}٢٢E٪אאF٧٠٠E،אF٤}٤٨E٪

א،F٥}٣٧E٪אאF٤٠٠E؛אא
אאאאאאאא؛א

אאא
F٥}٣٧E٪אאא،א

אF٥٠E٪،אאא
אא،אאF٥٥E٪،F٣}٥٧E٪א،

؛אאאאאK 
 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٤٣

   الدراسة الإحصائية المستخدمة فيلأساليب ا)و
אאאאאאWאאא،א

א،אא،א?F?t-testE،א?? (ANOVAKE 
   عرض نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها:ثانيا

  يهم النتائج المتعلقة باستبانة أعضاء هيئة التدريس ومعاون) أ
  : استجابات أفراد العينة بصورة مجملة على المحاور الخمسة للاستبانة-١

 
  .)الإمكانات البشرية والمادية( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الأول .)٣( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعم الاستجابات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار  العبارةرقم

  المتوسط

 الحسابي

 ترتيب
 العبارات

٥ ٣,٢ ٩,٨ ٥ ١١,٨ ٦ ٣١,٤ ١٦ ٤٧,١ ٢٤ ١ 

 ١ ٣,٩ ـ ـ ٣,٩ ٢ ٢ ١ ٩٤,١ ٤٨ ٢

٨ ٢,٥ ٩,٨ ٥ ٤٧,١ ٢٤ ٢٧,٥ ١٤ ١٥,٧ ٨ ٣ 

 ٣ ٣,٨ ٣,٩ ٢ ـ ـ ١٣,٧ ٧ ٨٢,٤ ٤٢ ٤

٧ ٣,١ ٢ ١ ٣,٩ ٢ ٧٦,٤ ٣٩ ١٧,٥ ٩ ٥ 

٦ ٢,٧ ١٩,٦ ١٠ ١٣,٧ ٧ ٤٧,١ ٢٤ ١٩,٦ ١٠ ٦ 

 ٤ ٣,٨ ـ ـ ـ ـ ٢١,٦ ١١ ٧٨,٤ ٤٠ ٧

٢ ٣,٧ ٥,٩ ٣ ٢ ١ ٥,٩ ٣ ٨٦,٣ ٤٤ ٨ 
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٢٤٤

אF٣Eאאא
אאאא،אא

אF٢،٨E،FW١}٩٤،٣}٨٦E،W
Fאאאא،א

אאאE،א
אאא

א،אאאאא
אאאאKF٣،٥E

אאF٧}١٥،٥}١٧Eאא،WF
אאאאא،

אאאאאE،
אאאא،

אא،אא
א،אאKא

אא،אאאא
א،

אKאאאאא
אF٤EW 

 
 
 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٤٥
  .)قبول الطلاب( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الثاني .)٤( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعم الاستجابات

%النسبة التكرار%النسبة التكرار%النسبة التكرار%النسبةالتكرار  العبارةرقم

المتوسط
الحسابي

 ترتيب
 العبارات

١ ٣,٦ ٣,٩ ٢ ٧,٨ ٤ ١٣,٧ ٧ ٧٤,٥ ٣٨ ١ 

٦ ١,٩ ٥٤,٩ ٢٨ ١١,٨ ٦ ١٩,٦ ١٠ ١٣,٧ ٧ ٢ 

٤ ١,٩ ٦٠,٨ ٣١ ٩,٥ ٥ ٩,٨ ٥ ١٩,٦ ١٠ ٣ 

٧ ٢,٢ ١٩٠,٦ ١٠ ٦٠,٨ ٣١ ٧,٨ ٤ ١١,٨ ٦ ٤ 

٢ ٣,٣ ١٩,٦ ١٠ ٣,٩ ٢ ٧,٨ ٤ ٦٨,٦ ٣٥ ٥ 

 ٣ ٢,٢ ٥٤,٩ ٢٨ ـ ـ ٧,٨ ٤ ٣٧,٣ ١٩ ٦

٥ ١,٦ ٧٤,٥ ٣٨ ٥,٩ ٣ ٣,٩ ٢ ١٥,٧ ٨ ٧ 

٨ ٢,٣ ١٥,٧ ٨ ٤٧,١ ٢٤ ٢٧,٥ ١٤ ٩,٨ ٥ ٨ 

 
אF٤Eאאאאא

،אאאF٥،١E
F٥}٦،٧٤}٦٨EFWאאאא

א،אאאאE،
אאאאא

א،אאא
؛אאאאא،

F٤،٨EאאF٨}٦،٩}١٩Eאא،
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٢٤٦

FWאאא
،אאאE،

אאאאא
א،אאא

אאאאאא
אKאאאאא
אF٥EW 

 
  .)البرامج الدراسية( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الثالث .)٥( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعم الاستجابات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة ارالتكر  العبارةرقم

  المتوسط
 بيالحسا

 ترتيب
 العبارات

٤ ٢,٨ ٢٣,٥ ١٢ ٣,٩ ٢ ٣٧,٣ ١٩ ٣٥,٣ ١٨ ١ 

٧ ٢,٥ ٢٥,٥ ١٣ ١٥,٧ ٨ ٣٩,٢ ٢٠ ١٩,٦ ١٠ ٢ 

٥ ٣,١ ٣,٩ ٢ ١٣,٧ ٧ ٤٩ ٢٥ ٣٣,٣ ١٧ ٣ 

٢ ٣,٥ ٢ ١ ١٥,٧ ٨ ١٥,٧ ٨ ٦٦,٧ ٣٤ ٤ 

٣ ٣,٣ ٣,٩ ٢ ٩,٨ ٥ ٣٩,٢ ٢٠ ٤٧,١ ٢٤ ٥ 

١ ٣,٧ ٢ ١ ٥,٩ ٣ ٩,٨ ٥ ٨٢,٤ ٤٢ ٦ 

٨ ٢ ٥٤,٩ ٢٨ ٣٥,٣ ١٨ ٥,٩ ٣ ٣,٩ ٢ ٧ 

٦ ٣ ٩٠٨ ٥ ٢ ١ ٦٤,٧ ٣٣ ٢٣,٥ ١٢ ٨ 

 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٤٧

אF٥Eאאאאאאא
،אא

Fא١٩٩٠אEאאאא
]٣١،٩٩[KאאאF٤،٦E
F٤}٧،٨٢}٦٦EFWא

אאא،אא
אE،אאאא

אאאא؛אאאא
א،א

אא،אא،
אאאא

؛אאאאאא،
F٢،٧EאאF٩}٦،٣}١٩Eאא،

FWאאאא،
אאE،

אאF١٩٨٢CarterE
א٣٢[א[،א

F١٩٨٥Eא]٣٣،٩٨[K
אאא،אא

אא،אא
אFE؛א
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٢٤٨

אאFE،אא
אKאאאאאאאF٦EW 

  
الشراكة بين الكلية ومؤسسات    ( على المحور الرابع      يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة     .)٦( رقم   دولالج

  .)اتمع
  أدرىلا لا  حد ماإلى نعمالاستجابات

%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار العبارةرقم
 العباراتترتيب الحسابيالمتوسط

١ ٢,٩ ١٥,٧ ٨ ١٥,٧ ٨ ٣٥,٣ ١٨ ٣٣,٣ ١٧ ١ 
٤ ١,٨ ٥٢,٩ ٢٧ ١٩,٦ ١٠ ٢١,٦ ١١ ٥,٩ ٣ ٢ 
٨ ١,٦ ٤٧,١ ٢٤ ٤٥,١ ٢٣ ٥,٩ ٣ ٢ ١ ٣ 
٢ ٢,٨ ٢٩,٤ ١٥ ١٧,٦ ٩ ٣٩,٢ ٢٠ ١٣,٧ ٧ ٤ 
٥ ١,٧ ٤٣,١ ٢٢ ٤٧,١ ٢٤ ٣,٩ ٢ ٥,٩ ٣ ٥ 
٧ ١,٩ ٢٥,٥ ١٣ ٥٦,٩ ٢٩ ١٥,٧ ٨ ٢ ١ ٦ 
٦ ١,٦ ٥٦,٩ ٢٩ ٢٩,٤ ١٥ ٩,٨ ٥ ٣,٩ ٢ ٧ 
٣ ٢,٦ ١٣,٧ ٧ ٢٥,٥ ١٣ ٤٩ ٢٥ ١١,٨ ٦ ٨ 

 
אF٦Eאאאא

אאא،אא
F١٩٨٣אEאאאא
]١١،٢٨٦[KאאאאאF٤،١E

F٣}٧،٣٣}١٣EWFאא
אאאא،אאאא

אאE،אא
אאאאאא

אאא،



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٤٩

אאאאאא
،F٦،٣EאאF١،١E،

FWאאאא،
אאאאאאאE،

א،א
،אאאא

א،
؛אאאאאK

אאאאאאF٧EW 
 
  .)الدورات التدريبية( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الخامس .)٧( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعمالاستجابات
%النسبةرارالتك%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرارلعبارة ارقم

 المتوسط
الحسابي

 العباراتترتيب

٣ ٢,٤ ١٣,٧ ٧ ٥٢,٩ ٢٧ ١٥,٧ ٨ ١٧,٦ ٩ ١ 
٥ ٢,١ ٧,٨ ٤ ٨٤,٣ ٤٣ ٢ ١ ٥,٩ ٣ ٢ 
٦ ٢ ٩,٨ ٥ ٨٢,٤ ٤٢ ٢ ١ ٥,٩ ٣ ٣ 
 ٧ ٢ ١١,٨ ٦ ٨٤,٣ ٤٣ ـ ـ ٣,٩ ٢ ٤
٢ ٢,٧ ١٧,٦ ٩ ١١,٨ ٦ ٥٢,٩ ٢٧ ١٧,٦ ٩ ٥ 
٤ ٢,١ ٣٩,٢ ٢٠ ٢٣,٥ ١٢ ٢١,٦ ١١ ١٥,٧ ٨ ٦ 
١ ٢,٩ ١٧,٦ ٩ ٩,٨ ٥ ٤٣,١ ٢٢ ٢٩,٤ ١٥ ٧ 
٨ ٢,٢ ١٧,٦ ٩ ٥٢,٩ ٢٧ ٢٥,٥ ١٣ ٤ ٢ ٨ 

 

אF٧Eאאאאאא
،אאאF٥،٧EF٤}٦،٢٩}١٧E

FWאאא
א،אאאאאE،
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٢٥٠

אאאאא
אא،א

אאא،אא
א،F٤،٨EאאF٤،٩}٣E

אא،WFאאא،
אאאE،א

،אא
אאאאא

א،אאK 
 الفروق بين استجابات أفراد العينة على محاور الاستبانة حـسب مـتغيرات             - ٢
  :الدراسة

  

) عنيزة/بريدة( الخمسة حسب متغير الكلية      ر العينة على المحاو   فراد يوضح الفروق بين أ    .)٨( رقم   دولالج
 .)t-test" (ت"باستخدام اختبار 

 المحور الكلية  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة  الدلالةستوىم
  ٠,٠١ بريدة ٣,٥

 "دال " 
٤,٥٥٦ 

 عنيزة ٣,١
 
 الأول

 ٠,٠١ بريدة ٢,٤
 "غير دال " 

٠,٢٦٨ 
 عنيزة ٢,٤

 
 الثاني

  ٠,٠١ بريدة ٢,٩
 "غير دال " 

٠,٦٢٣ 
 عنيزة ٢,٩

 
 الثالث

  ٠,٠١ بريدة ٢,١
 "غير دال " 

٠,٦٥٩ 
 عنيزة ٢

 
 الرابع

  ٠,٠١ بريدة ٢,٣
 "غير دال " 

٠,٤٦٠ 
 عنيزة ٢,٣

 
 الخامس



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٥١

אF٨Eאאא
F٠١}٠EאאאFאא

אEא،א
אאאאא،

אאא،
אאאא

אאאאאאאא،אאא
אאאF٩EW 

  

أستاذ ( يوضح الفروق بين أفراد العينة على المحاور الخمسة حسب متغير الدرجة العلمية              .)٩(دول رقم   الج
 .)ANOVA(باستخدام اختبار)  معيد/محاضر/ أستاذ مساعد /

 المحور  العلميةالدرجة  الحسابيالمتوسط )ف (قيمة  الدلالةمستوى
 أستاذ ٣,٥
  مساعدأستاذ ٣,٤
 محاضر ٣,٢

٠,٠١ 
 ٢,٠٤٥ "غير دال " 

 معيد ٣,١

 الأول

 أستاذ ٢,٥
  مساعدأستاذ ٢,٤
 محاضر ٢,٢

٠,٠١ 
  "لغير دا" 

 

 
٢,٢٦٨  

 معيد ٢,٨ 

 الثاني

 أستاذ ٣
  مساعدأستاذ ٣

 محاضر ٢,٨
٠,٠١  

 ٠,٤٨٨ "غير دال " 

 معيد ٢,٩

 الثالث

 أستاذ ٢,٢
  مساعدأستاذ ٢,٢
 محاضر ٢

٠,٠١ 
 ٢,٤٦٩ "غير دال " 

 معيد ٢

 الرابع

 أستاذ ٢,١
  مساعدأستاذ ٢,٤
 محاضر ٢,١

٠,٠١  
 .٢,٩٤ "غير دال " 

 معيد ٢,٣

 الخامس
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٢٥٢

אF٩Eאאא
F٠١}٠Eאאאא؛

אא
א؛אא

،אאאאאF١٠EW 
  
العلـوم  ( يوضح الفروق بين أفراد العينة على المحاور الخمسة حسب متغير القـسم              .)١٠( رقم   دولالج

باسـتخدام  )  الطبيـة التطبيقيـة    لعلوما/العلوم الطبيعية والتطبيقية  /الإدارية والإنسانية 
 .)ANOVA(اختبار

 المحور القسم  الحسابيالمتوسط )ف (قيمة  الدلالةمستوى
  إدارية وإنسانيةعلوم ٣,٣
  طبيعية وتطبيقيةعلوم ٣,٤

٠,٠١ 
 "غير دال " 

١,٥٦٧  
  طبية تطبيقيةعلوم ٣,١ 

 الأول

 سانية إدارية وإنعلوم ٢,٤
  طبيعية وتطبيقيةعلوم ٢,١

٠,٠١  
 "غير دال " 

٢,٠٥٩ 
  طبية تطبيقيةعلوم ٢,٥

 الثاني

  إدارية وإنسانيةعلوم ٢,٩
  طبيعية وتطبيقيةعلوم ٣

٠,٠١  
  "غير دال " 

 
٠,٠٦٩ 

  طبية تطبيقيةعلوم ٣
 الثالث

  إدارية وإنسانيةعلوم ٢
  طبيعية وتطبيقيةعلوم ٢,٢

٠,٠١  
 "غير دال "

٠,٧٨٨ 
  طبية تطبيقيةعلوم ٢,١

 الرابع

  إدارية وإنسانيةعلوم ٢,٣
  طبيعية وتطبيقيةعلوم ٢,٤

٠,٠١ 
 "غير دال " 

١,٤٤١ 
  طبية تطبيقيةعلوم ٢,١

 الخامس

 
אF١٠Eאאא

F٠١}٠Eא،א



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٥٣

אאאא،
אאא،א

אאאאאאאK 
   النتائج المتعلقة باستبانة الطلاب) ب
  : للاستبانةة استجابات أفراد العينة بصورة مجملة على المحاور الأربع-١

  
  .)قبول الطلاب( استجابات أفراد العينة على المحور الأول إجمالي يوضح .)١١( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعم الاستجابات
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار  العبارةرقم

 المتوسط
الحسا
 بي

 بترتي
 العبارات

٢ ٣,١ ١٥,٢ ٤٧ ٩ ٢٨ ٢٥,٥ ٧٩ ٥٠,٣ ١٥٦ ١ 
٣ ٢,٨ ٢٢,٣ ٦٩ ١٦,٥ ٥١ ١٨,٧ ٥٨ ٤٢,٦ ١٣٢ ٢ 
٦ ٢,٦ ١٣,٢ ٤١ ٣٧,٧ ١١٧ ٢٢,٣ ٦٩ ٢٦,٨ ٨٣ ٣ 
٨ ٢,١ ٦,٥ ٢٠ ٨٣,٩ ٢٦٠ ٢,٦ ٨ ٧,١ ٢٢ ٤ 
١ ٣,١ ١٩ ٥٩ ٨,١ ٢٥ ١٦,٨ ٥٢ ٥٦,١ ١٧٤ ٥ 
٥ ٢,٣ ٤٤,٢ ١٣٧ ١٣,٩ ٤٣ ١١,٦ ٣٦ ٣٠,٣ ٩٤ ٦ 
٤ ٢,٥ ٣٧,١ ١١٥ ١٨,٤ ٥٧ ٦,٨ ٢١ ٣٧,٧ ١١٧ ٧ 
٧ ٢,٢ ٩,٤ ٢٩ ٧٤,٨ ٢٣٢ ٦,٨ ٢١ ٩ ٢٨ ٨ 

 
אF١١Eאאאאא

،אאאF١،٥E
F١}٥٦،٣}٥٠EFWא

אאא،אאאא
אE،א،אא

F٨،٤EאאF١}٩،٧Eאא،
FWאאא،
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٢٥٤

אאאE؛אא
אאאאא

אKאאאאאא
F١٢EW 

  
 .)البرامج الدراسية( استجابات أفراد العينة على المحور الثاني الي يوضح إجم.)١٢( رقم دولالج

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعم الاستجابات
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار  العبارةرقم

  المتوسط
ساالح
 بي

 ترتيـــب
 العبارات

٣ ٣ ١٠,٦ ٣٣ ١٢,٩ ٤٠ ٤٠ ١٢٤ ٣٦,٥ ١١٣ ١ 
٥ ٢,٧ ٢٤,٥ ٧٦ ١٤,٢ ٤٤ ٢٨,١ ٨٧ ٣٣,٢ ١٠٣ ٢ 
٦ ٢,٩ ٧,٤ ٢٣ ٣١ ٩٦ ٣٠,٦ ٩٥ ٣١ ٩٦ ٣ 
٤ ٢,٩ ١٢,٣ ٣٨ ٢٤,٢ ٧٥ ٣٠ ٩٣ ٣٣,٥ ١٠٤ ٤ 
٢ ٢,٩ ١٦,٨ ٥٢ ١٣,٢ ٤١ ٣٢,٩ ١٠٢ ٣٧,١ ١١٥ ٥ 
١ ٢,٨ ٤,٨ ١٥ ٧,١ ٢٢ ١٣,٩ ٤٣ ٧٤,٢ ٢٣٠ ٦ 
٨ ٢,١ ٤٠,٣ ١٢٥ ٢٦,٨ ٨٣ ١٩,٤ ٦٠ ١٣,٥ ٤٢ ٧ 
٧ ٢,٩ ١٩,٧ ٦١ ٢١,٣ ٦٦ ٣٠ ٩٣ ٢٩ ٩٠ ٨ 

 
אF١٢Eאאאאאא

א،אאאF٥،٦E
F١}٢،٣٧}٧٤EFWא

אאא،אאאא
אE،אאאא،

אאאאא
؛אאא،

،F٧،٨EאאF٥،٢٩}١٣E



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٥٥

אא،FWאאאא
،אאאE،

אא،אאאא
אאאא

،אאF١٤٢٦אE
אאאאאא]٣٠،١٤٢[K

אאאאאאF١٣EW 
 

الـشراكة بـين الكليـة      ( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الثالـث           .)١٣( رقم   دولالج
تمعومؤسسات ا(. 

  أدرىلا لا  حد ماإلى نعمالاستجابات
%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار  العبارةرقم

 المتوسط
الحسابي

  العباراتترتيب

١ ٢,٨ ١٨,٧ ٥٨ ١٤,٨ ٦٤ ٣٢,٩ ١٠٢ ٣٣,٥ ١٠٤ ١ 
٤ ٢,١ ٣٥,٨ ١١١ ٣٣,٢ ١٠٣ ١٤,٥ ٤٥ ١٦,٥ ٥١ ٢ 
٦ ٢ ٣٧,١ ١١٥ ٣٧,٤ ١١٦ ١٢,٩ ٤٠ ١٢,٦ ٣٩ ٣ 
٢ ٢,٣ ٣٦,٨ ١١٤ ٢٣,٩ ٧٤ ١٥,٨ ٤٩ ٢٣,٥ ٧٣ ٤ 
٧ ١,٩ ٤٧,٧ ١٤٨ ٢١,٦ ٦٧ ١٩,٤ ٦٠ ١١,٣ ٣٥ ٥ 
٥ ٢,٢ ٢١,٦ ٦٧ ٥١,٣ ١٥٩ ١١,٦ ٣٦ ١٥,٥ ٤٨ ٦ 
٣ ٢,٦ ٢٢,٣ ٦٩ ٣٢,٦ ١٠١ ٢٣,٢ ٧٢ ٢١,٩ ٦٨ ٧ 

 
אF١٣Eאאאא

אאאאאאא،
אאאF٤،١EF٥}٥،٢٣}٣٣EWF

אאאאאא،
אאאאאאE،
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٢٥٦

F٥،٣EאאF٦}٣،١٢}١١Eאא،
WFאאאא،

אאאאאאאE،
אאא،אאא؛

F٨EאF٧EאאKא
אאאאאאF١٤EW 
 

 .)الدورات التدريبية( يوضح إجمالي استجابات أفراد العينة على المحور الرابع .)١٤( رقم دولالج
  أدرىلا لا  حد ماإلى نعمالاستجابات

%النسبةالتكرار%لنسبةاالتكرار%النسبةالتكرار%النسبةالتكرار  العبارةرقم
 المتوسط
الحسابي

  العباراتترتيب

٢ ٢,٥ ٢١ ٦٥ ٢٧,٤ ٨٥ ٣٠,٣ ٩٤ ٢١,٣ ٦٦ ١ 
٧ ٢ ١٤,٢ ٤٤ ٧٦,١ ٢٣٦ ٧,٧ ٢٤ ١,٩ ٦ ٢ 
٦ ٢ ١١,٦ ٣٦ ٨٠,٦ ٢٥٠ ٤,٢ ١٣ ٣,٥ ١١ ٣ 
٥ ١,٩ ٣١ ٩٦ ٥٧,٤ ١٧٨ ٧,٧ ٢٤ ٣,٩ ١٢ ٤ 
٣ ٢ ٥٢,٩ ١٦٤ ١٣,٢ ٤١ ١٨,٤ ٥٧ ١٥,٥ ٤٨ ٥ 
٤ ١,٨ ٥٥,٨ ١٧٣ ٢١,٣ ٦٦ ٧,٤ ٢٣ ١٥,٥ ٤٨ ٦ 
١ ٢,٦ ١٥,٥ ٤٨ ٣٦,٢ ١١٢ ٢٢,٣ ٦٩ ٢٥,٩ ٨٠ ٧ 

 
אF١٤Eאאאאא

א،אאאF٧،١E
F٩}٢٥،٣}٢١EFWאאא

א،אאא
Eאא،،א

אאאאא
א،F٢،٣EאאF٥}٩،٣}١E،



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٥٧

FWאאאא،א
אאאאE،א

،
אאאK 

 الفروق بين استجابات أفراد العينة على محاور الاستبانة حسب متغيرات           - ٢
 :الدراسة

  
بريـدة  ( يوضح الفروق بين أفراد العينة على المحاور الأربعة حسب مـتغير الكليـة               .)١٥( رقم   دولالج

  .)t-test" (ت" خدام اختبار باست) عنيزة/
 المحور الكلية  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة  الدلالةمستوى

  ٠,٠١ بريدة ٢,٧
 "دال " 

  
 عنيزة ٣ ٠,٩١٦

 
 الأول

  ٠,٠١ بريدة ٢,٧
  "دال " 

 

 
 عنيزة ٣ ٠,٩١٦

 
 الثاني

  ٠,٠١ بريدة ٢,١
  "دال " 

 

 
 عنيزة ٢,٢ ٠,١٣٦

 
 الثالث

  ٠,٠١ بريدة ٢
 "دال " 

 
 عنيزة ٢,٢ ٠,٠٢٥

 
 الرابع

 
אF١٥Eאאא

F٠١}٠Eאאא
א،א
،אאאא،א
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٢٥٨

אאאא
א،אאאאאF١٦EW 

 
تـأهيلي  ( بين أفراد العينة على المحاور الأربعة حسب متغير البرنـامج            وق يوضح الفر  .)١٦( رقم   دولالج

  .)t-test" (ت" باستخدام اختبار ) انتقالي/
 المحور البرنامج  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة  الدلالةمستوى

  ٠,٠١ تأهيلي ٢,٩
  "غير دال " 

 

 
 انتقالي ٢,٨ ١,١٣٥

 
 الأول

  ٠,٠١ تأهيلي ٢,٩
  "غير دال " 

 

 
 انتقالي ٢,٨ ١,١٣٥

 
 الثاني

  ٠,٠١ تأهيلي ٢,٣
   "لغير دا" 

 

 
 انتقالي ٢,٢ ٢,٠١٨

 
 الثالث

  ٠,٠١ تأهيلي ٢,١
  "غير دال " 

 

 
 انتقالي ٢,١ ١,٢٩٥

 
 الرابع

 
אF١٦Eאאא

F٠١}٠Eאאא،
אאא،

אאא،א
אFא١٩٩٤אE

אא]٢١،٩٤[Kאאאא
אF١٧EW 

 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٥٩
/ الأول  (يوضح الفروق بين أفراد العينة على المحاور الأربعة حسب مـتغير المـستوى              ) ١٧( رقم   دولالج

  .)t-test" (ت" باستخدام اختبار ) الرابع
 المحور المستوى  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة الدلالة مستوى

  ٠,٠١ الأول ٢,٩
 "غير دال " 

 
 الرابع ٢,٨ ٠,١٤٧

 
 الأول

  ٠,٠١ الأول ٢,٩
 "غير دال " 

 
 الرابع ٢,٨ ٠,١٤٧

 
 الثاني

  ٠,٠١ الأول ٢,٣
 "غير دال " 

 
 الرابع ٢,٢ ٠,٤٣١

 
 الثالث

  ٠,٠١ الأول ٢,١
 "غير دال " 

  
 الرابع ٢,٢ ٠,٩٣٨

 
 الرابع

 

אF١٧Eאאא
F٠١}٠EאFאLאאE

אא،אאא
אאאא

אא،אאא
؛אאאK 

 التـدريس ومعـاونيهم     ة الفروق بين استجابات كلٍ من عينة أعضاء هيئ        -٣
  لطلاب على محاور الاستبانةوا

  

 يوضح الفروق بين استجابات كلٍ من عينة أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والطلاب علـى               .)١٨( رقم   دولالج
  .)t-test" (ت" باستخدام اختبار ) ما عدا محور الإمكانات(محاور الاستبانة بكلية اتمع ببريدة

 المحور العينة نوع  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة  الدلالةمستوى
  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٢,٤

 "غير دال " 
 

 الطلاب ١,٩ ١,٦٩٩
 
 الأول

  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٢,٩
 "غير دال " 

  
 الطلاب ٢,٦ ١,٨٧٨

 
 الثاني

  ٠,٠١ تدريس هيئة الأعضاء ٢
 "غير دال " 

  
 الطلاب ٢ ٠,١٨٧

 
 الثالث

  ٠,٠١ ة التدريس هيئأعضاء ٢,٣
 "دال  "

  
 الطلاب ٢ ٣,٠٦٦

 
 الرابع



 جمال رجب محمد عبدالحسيب
 

٢٦٠

אF١٨Eא
F٠١}٠Eאאאאאא

WFא،אאאא،אאא
אE،،אאאא

FאאאEאא،
אאFאאאEאא

א،אאא
אאאאאאאאא

אK 
  
 هيئة التدريس ومعاونيهم الطلاب     ء يوضح الفروق بين استجابات كلٍ من عينة أعضا        .)١٩( رقم   دولالج

    باستخدام اختبار   ) ما عدا محور الإمكانات   (تمع بعنيزة   على محاور الاستبانة بكلية ا "
 .)t-test" (ت

 المحور  العينةنوع  الحسابيالمتوسط )ت( قيمة  الدلالةمستوى
  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٢,٤

 "دال  "
 

 الطلاب ٣ ٦,١٢٧
 
 الأول

  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٣,٣
 "دال  "

  
 الطلاب ٣ ٢,٧٦٧

 
 الثاني

  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٢,٦
 "غير دال " 

  
 الطلاب ٢,٥ ٠,٩٥٧

 
 الثالث

  ٠,٠١  هيئة التدريسأعضاء ٣,١
 "دال  "

  
 الطلاب ٢,٢ ٧,٦٥٧

 
 الرابع

 
אF١٩Eא

F٠١}٠Eאאאאאא



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٦١

FאאאאE،א
אאאFאאאEא،،

אאFא،אאאאEא
א،א

אא؛א
אא،K 

 
  دانية لأهم نتائج الدراسة الميملخص

אאאאאאW 
١ Jאאא

Fאאא،אאאאE،
אאאFא،אאא

א،אאאKE 
٢ Jאא

אאא،א
אאK 
٣ Jאאא

Fא،אאאאE،Fאא
אא،אאאKE٤ Jא

אאא،א
אאK 
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٢٦٢

٥ Jאא
אאאFWא،אאאא،

אאאאEK 
٦ Jאא

אאאFאאאEא
K 

 
אא 

אאאא
אא،אאא،אא

אאא،אאW 
١–אאK 
٢–אאאK 
٣–אK 
٤–אאאאK 
٥–אאאאK 
٦–אאאK 

אW 
   الأهداف:أولا

אא؛אא
אא،אא



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٦٣

،אאאאאא
א؛אאאאאאאא

אאאאאא،אאW 
١ Jאאאאא

אאK 
٢ JאאK 
٣ Jאאאאא

אאK 
٤ Jאאאאאאא

אאאאאאא،
אאאאאאא

אאאאאK 
٥אאאאא

אאK 
٦אאאאאא

אאאאK 
٧אאא

אK 
٨אאאאא

א؛אאאא
אאK 
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٢٦٤

٩אאאאא
Kאאאא 

١٠אאאK 
   الإمكانات البشرية والمادية:ثانيا

אאאאאא؛
،א

אאאא،
אאאאאW 

١–אאאא
؛אאK 

٢–אאאא؛
אאאאא،

אאK 
٣ Jאאאא

אא،אאא
אאאK 

٤–אאא
אא؛

אאאK 
 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٦٥

٥–אאא
אא؛אאא

؛אאאא
אK 

٦–אאאא
אאאאאK 

٧–אאא؛א
אאאא،אאא

K 
٨–אאא

Kאא 
   قبول الطلاب:ثالثا

אאא؛
אאאא؛א

אאאW 
١–אאאא

אאK 
٢–אאא

אאK 
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٢٦٦

٣–אאאאא
אאאאאאאא

K 
٤–אאאאK 
٥–אאא

אאK 
٦–אאאא

K 
٧–אאאא

אאK 
٨–אאאאא

אK 
٩–אא
אאאאאK 

   البرامج الدراسية:رابعا
אאאאאאא

אא،אאא
אאא،אאאאא

W 
١–אאאאא

אK 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٦٧

٢–אאאא
אאאאאK 

٣–אא
אK 

٤–אאאא
א؛אאאK 

٥–אאאאאK 
٦ Jאא

אK 
٧–אאאאא

K 
٨–אא

אאאאאאאK 
٩–אאאאאאא

K 
  تمع الشراكة بين الكلية ومؤسسات ا:خامسا

אאאאא
אא؛א

אאא،אאא،
אאאאW 
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٢٦٨

١–אאא
אאאאאK 

٢–אאא
אאאאאאK 

٣ Jאאאאא
א؛אאK 

٤–אאאאאא
K 

٥ Jאאאא
אK 

٦ Jאאא
אאאK 

٧ Jאאאאא
،אK 

٨–אאא
אאאאאK 

  الدورات التدريبية:سادسا
אאאאא

א،אאא
א،W 



 ...دراسة تقويمية لكليتي اتمع بجامعة القصيم من وجهة نظر أعضاء
 

 

٢٦٩

١–אאאא
K 

٢–אאאא
אK 
٣–אאאאאא

אאאK 
٤–אאאאא

אK 
٥–אאאאא

K 
٦–אאאאא

אK 
٧–אאאא
אK 

٨–אאאא
אאאאK 

 
  المراجع

z١x www.kku.edu.sa/Collegesand/Institutes/KhamisCommCollege/ About 
Faculty/Info rmation.asp ,7/3/2009.  

z٢x تمع للب    " .الجوهرة إبراهيم ،بوبشيتبالمملكـة العربيـة     نـات إنشاء كليات ا 
 ، كلية التربية  ،رسالة دكتوراه ".  المبررات والأهداف والبرامج المقترحة      :ديةالسعو

  .هـ١٤١٨ ،جامعة أم القرى، مكة المكرمة
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٢٧٠
z٣x تمـع في الولايـات         يلتحل" . نازك عبد الحليم   ،قطيشاتمقارن لنظام كليات ا 

 ـ    ويرالمتحدة الأمريكية والمملكة المتحدة والعراق ومدى إمكانية الإفادة منه في تط
 جامعـة عـين     ، كلية التربية  ،رسالة دكتوراه ". نظام كليات اتمع في الأردن      

  . م١٩٨٩ ،شمس
z٤x    إحـصاءات العـام الجـامعي       " . التعلـيم العـالي    ،المملكة العربية الـسعودية

  . "هـ١٤٢٩/١٤٣٠
z٥x   يالتقريـر الـسنوي للعـام الجـامع       " . التعليم العالي  ،المملكة العربية السعودية 
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   الدراسةملاحق
   استبانة أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم:)١(ملحق رقم 
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   يرجى تعبئة البيانات التالية قبل البدء في الإجابة: البيانات الأولية:أولا
١–אWFEFE 
٢–אאWFEFEFEFE

FE 
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  محاور الاستبانة:ثانيا
   الإمكانات البشرية والمادية: المحور الأول

  الاستجابةدرجات

 لا أدري لا
 حد إلى

 ما
 نعم

 م العبارة

 ١ .  في أحد أقسامهاتخصص في مسئولي عمادة كلية اتمع اليراعى    

 ٢ . تدريس متخصصة في الأقسام المختلفةئة الكلية على اختيار هيتحرص    
 ٣ . هيئتها التدريسية من خلال الدورات المهنيةفاءة الكلية على رفع كتعمل    

 ٤ . يسند إليهما اللازمة لتدريس ملمؤهلات االتدريسأعضاء هيئة  لدى يتوفر    
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 ٥ .لكلية الأكاديمية والإدارية لمة أعضاء هيئة التدريس دراية كافية بالأنظلدى    

 ٦  . ومعنوياماديا عمادة الكلية البارزين من أعضاء هيئة التدريس تشجع    
 ٧ .عالالمساعدة على التدريس الف بالكلية قاعات جيدة مجهزة بالوسائل يوجد    
 ٨ .ية بالكلية معامل جيدة للحاسب الآلي واللغة الإنجليزيتوافر    

  
   قبول الطلاب: الثانيالمحور

  الاستجابةدرجات

 لا  أدري لا
 حد إلى

 ما
 نعم

 العبارة
  
 م

 ١ . الكلية العبء الطلابي عن كليات الجامعة الأخرىتخفف    

 ٢ .لاب دون النظر إلى أعمارهم قبول الطيتم    
 ٣ . الكلية حصول الطالب على معدل معين في الثانوية للقبول اتشترط    

 ٤ . اختبارات قبول لا بد من تجاوزها لمن يريد الالتحاق بالكليةتوجد    
 ٥ . فرصة القبول بالكلية لمن لم يتح لهم مواصلة دراستهم الجامعيةتتاح    

 ٦ .لين بدخول الكلية في أحد برنامجيها الانتقالي أو التأهيلي للعاميسمح    
 ٧ . الكلية عدم مرور أكثر من خمس سنوات من حصول الطالب على الثانويةتشترط    
 ٨ . كل قسم بالكلية توافر عدة مهارات لدى الطلاب للتخصص فيهيشترط    

 
   البرامج الدراسية : الثالثالمحور

 درجات الاستجابة
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 م عبارةال

 ١ . المقررات الدراسية بالكلية مع متطلبات قطاعات العمل والإنتاجتتناسب    
 ٢ . التأهيلي طلابه للحصول على فرص عمل بعد تخرجهمامج البرنيؤهل    
 ٣ . على التوصيف الكامل للمقررات قبل البدء في التدريسب إطلاع الطلايتم    

 ٤ . أعضاء هيئة التدريس في أوقات محددة لإرشاد الطلاب أكاديميايتواجد    
 ٥ . تقويم الطلاب في كل مقرر مع الأهداف المطلوبة منهرق طتتوافق    

 ٦  التوسع في تخصصات جديدة بالكلية لتلبية احتياجات اتمع المحلي ينبغي    
 ٧ . جدوى إعدادهم بالكلية الكلية آراء خريجيها العاملين حولتستطلع    

 ٨  مرونة في تحويل الطالب من برنامج أو تخصص إلى آخر داخل الكليةتوجد    
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   الشراكة بين الكلية ومؤسسات اتمع : الرابعالمحور

  الاستجابةدرجات
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 العبارة

  
 م

 ١ .لي من الأيدي العاملة اتمع المحاجات الكلية في سد احتييجو خريسهم    
 ٢ . قنوات اتصال بين الكلية ومؤسسات اتمع لتوفير فرص عمل لخريجيها المتميزينتوجد    

 ٣ . الكلية على تنمية خبرات خريجيها بعد التحاقهم بسوق العملتعمل    
 ٤ . تدريب طلاب الكلية في البرنامج التأهيلي داخل قطاعات العمل والإنتاجيتم    
 ٥ . مسئولو اتمع في توصيف بعض المقررات الدراسية بالكليةيشارك    

 ٦ .ؤسسات للراغبين من الأفراد والممية الكلية استشارات علتقدم    
 ٧  . أعضاء بمجلس الكلية من مسئولي مؤسسات اتمعيوجد    

 ٨ .ي طلاب الكلية بزيارات ميدانية علمية لمؤسسات اتمع المحليقوم    

 
   الدورات التدريبية : الخامسالمحور

  الاستجابةدرجات
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 م العبارة

 ١ . الكلية دورات تثقيفية للراغبين في مجالات متعددةتقدم    

 ٢ . الكلية بعمل دورات تخصصية في اللغة الإنجليزيةتقوم    
 ٣ . الآليسب مجال الحا الكلية شهادات معتمدة للراغبين فيتمنح    

 ٤ . الكلية دورات تدريبية في مجال التنمية البشريةتعقد    
 ٥ .  المقامة بمؤسسات اتمعات أعضاء هيئة التدريس بالكلية في الدوريشارك    
 ٦ .  الكلية في المؤتمرات العلمية التي تعقد خارج المملكةتشارك    

 ٧ .لفة من خلال ممارستهم للأنشطة الطلابية تنمية مواهب الطلاب المختيتم    
 ٨ . الكلية مؤتمرات علمية في تخصصااتستضيف    
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   استبانة الطلاب:)٢( رقم ملحق
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  تالية قبل البدء في الإجابة البيانات العبئة يرجى ت: البيانات الأولية:أولا
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   محاور الاستبانة:ثانيا
   قبول الطلاب: الأولالمحور

  الاستجابةدرجات

 لا  أدري لا
 حد إلى

 ما
 نعم

 م العبارة

 ١ .خرى الكلية العبء الطلابي عن كليات الجامعة الأتخفف    
 ٢ . قبول الطلاب دون النظر إلى أعمارهميتم    

 ٣ . الكلية حصول الطالب على معدل معين في الثانوية للقبول اتشترط    
 ٤ . اختبارات قبول لا بد من تجاوزها لمن يريد الالتحاق بالكليةتوجد    

 ٥ .امعية فرصة القبول بالكلية لمن لم يتح لهم مواصلة دراستهم الجتتاح    
 ٦ . للعاملين بدخول الكلية في أحد برنامجيها الانتقالي أو التأهيلييسمح    

 ٧ . الكلية عدم مرور أكثر من خمس سنوات من حصول الطالب على الثانويةتشترط    
 ٨ . كل قسم بالكلية توافر عدة مهارات لدى الطلاب للتخصص فيهيشترط    

  
  اسية  البرامج الدر: الثانيالمحور

 ةدرجات الاستجاب
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 العبارة

  
 م

 ١ . المقررات الدراسية بالكلية مع متطلبات قطاعات العمل والإنتاجتتناسب    
 ٢ . البرنامج التأهيلي طلابه للحصول على فرص عمل بعد تخرجهميؤهل    

 ٣ .ل البدء في التدريس إطلاع الطلاب على التوصيف الكامل للمقررات قبيتم    
 ٤ . أعضاء هيئة التدريس في أوقات محددة لإرشاد الطلاب أكاديميايتواجد    

 ٥ . طرق تقويم الطلاب في كل مقرر مع الأهداف المطلوبة منهتتوافق    
 ٦  التوسع في تخصصات جديدة بالكلية لتلبية احتياجات اتمع المحلي ينبغي    
 ٧ .آراء خريجيها العاملين حول جدوى إعدادهم بالكلية الكلية تستطلع    

 ٨  مرونة في تحويل الطالب من برنامج أو تخصص إلى آخر داخل الكليةتوجد    
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٢٧٩
   الشراكة بين الكلية ومؤسسات اتمع : الثالثالمحور

  الاستجابةدرجات
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 العبارة

  
 م

 ١ . سد احتياجات اتمع المحلي من الأيدي العاملة خريجو الكلية فييسهم    
 ٢ . لخريجيها المتميزينل قنوات اتصال بين الكلية ومؤسسات اتمع لتوفير فرص عمتوجد    

 ٣ . بعد التحاقهم بسوق العمليها الكلية على تنمية خبرات خريجتعمل    
 ٤ . قطاعات العمل والإنتاج في البرنامج التأهيلي داخللكلية تدريب طلاب ايتم    
 ٥ . الكلية استشارات علمية للراغبين من الأفراد والمؤسساتتقدم    

 ٦ . طلاب الكلية بزيارات ميدانية علمية لمؤسسات اتمع المحلييقوم    
 ٧ . الكلية مؤتمرات علمية في تخصصااتستضيف    

 
   الدورات التدريبية :بع الراالمحور

 جابةلاست ادرجات
  لا

 أدري
 لا

 حد إلى
 ما

 نعم
 العبارة

  
 م

 ١ . الكلية دورات تثقيفية للراغبين في مجالات متعددةتقدم    
 ٢ . الكلية بعمل دورات تخصصية في اللغة الإنجليزيةتقوم    

 ٣ . للراغبين في مجال الحاسب الآليمعتمدة الكلية شهادات تمنح    
 ٤ .ة في مجال التنمية البشرية الكلية دورات تدريبيتعقد    

 ٥ .  أعضاء هيئة التدريس بالكلية في الدورات المقامة بمؤسسات اتمعيشارك    
 ٦ .  الكلية في المؤتمرات العلمية التي تعقد خارج المملكةتشارك    
 ٧ . تنمية مواهب الطلاب المختلفة من خلال ممارستهم للأنشطة الطلابيةيتم    
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Abstract. This study aimed at identifying the philosophy of the two community colleges at Qassim 
University, and investigating the actual reality in both colleges from the viewpoints of faculty members 
and students. The study also tried to explore the difference between the responses of students and those of 
faculty members to the two instruments of the study, identify problems in those colleges, and propose 
suggestions for developing them.  

The descriptive method was used to achieve the purpose of this study. Two questionnaires were 
developed and used in the first semester of the academic year (1431/1432 A. H. – 2010/2011). The first 
instrument was administered to 51 faculty members in those faculties (% 96.2 of the total population), 
while the second instrument was administered to 310 students (%28. 2 of the total population).  

Results showed that faculty members’ responses were moderate on two dimensions (human and 
material resources, and academic programs), and low on the other dimensions. There were no significant 
differences between faculty members due to the two variables of academic position and department, while 
there were significant differences due to the college variable, in favor of Buraidah Community College. 
Results also showed that students’ responses were moderate on two dimensions (admission, and academic 
programs), and low on the other dimensions. There were no significant differences between students due 
to the two variables of academic program and study level, whereas there were significant differences due 
to the college variable, in favor of Buraidah Community College. The study also proposed some 
suggestions for making the role of community colleges at Qassim University more effective. 
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  المشافهة في النادرة

  
  علي بن الحبيب عبيد. د

  أستاذ مساعد بقسم اللغة العربية وآدابه 
   جامعة القصيم،كلية اللغة العربية والدراسات الاجتماعية
Ali.abid0@gmail.com  

  
  )ه١٥/٢/١٤٣٢، وقبل للنشر في هـ٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في ( 

  
هتمام وافر في الحضارة العربية بحكم كون هـذه الحـضارة            تستأثر المشافهة بنصيب من الا    . ملخص البحث 

ولذلك اخترناها مدخلا إلى دراسة     . ولعلّ سمة الشفوية أن تكون في أدا القصصي أبين        . حضارة شفوية أساسا  
رجـوة  ويعزى اختيارنا دراسة النادرة لا إلى كوا جنسا أدبيا قديما لم يحظ من الدارسين بالعنايـة الم                . النادرة

وإنها من أكثـر    " بنت الشفة "فحسب وإنما يرد أيضا إلى رغبتنا في التثبت من صحة الرأي القائل إنّ النادرة               
  .الأجناس الأدبية النثرية شفويةً

تعرضنا لمسألة المـشافهة    " مداخل"ففي القسم الأول وهو بعنوان      . وقد تضمن بحثنا أربعة أقسام وخاتمة     
وفي القسم الثاني تناولنا خصائص المشافهة في مستوى الحكاية وتـدبرنا، في القـسم              .  النادرة والتدوين وعرفنا 

  .وأما في القسم الرابع والأخير فنظرنا في علاقة النادرة بالتدوين. الثالث، خصائصها في مستوى الخطاب
ساسا شخصياا نمطية مرجعية وغالبا ما      وقد تبين لنا أنّ للنادرة في مستوى الحكاية بنية بسيطة وأنها قصة أقوال أ             

وتعتمد على إيجاز اللفظ وكثافة المعـنى       . وهي تنهض على البديهة والارتجال والسماع     . تدور أحداثها الوجيزة في المدينة    
تي وهي لا تقتصر في أدائها على مضمون القول وإنما تتعداه إلى الجرس الصو            . وتتوسل بالعبارة السهلة والتواصل الواضح    

وترد في الأغلب الأعم عارية عن الإسناد لأنها لا تستهدف الصدق بقدر            . الذي يتحقّق مع اللّحن وينتفي مع الإعراب      
متكامـل  " مسرحي"فهي عرض   . على أنها تقتضي التمثيل والمشاهدة    . ما تبتغي إيقاع المتندر له في حبائل الوهم والغرابة        

فللحركة والهيئة والإشارة والموقف شأنٌ إنْ في نقـل النـادرة وإنْ في             .  إلاّ بالعيان  يعسر نقله بالقلم واللسان ولا يدرك     
  .التواصل الإنساني

ورغم حرصنا على استصفاء أثر المشافهة في النادرة انطلاقا من نص مدون فإنّ منظورنا بقي خاضـعا لآليـات                  
  .بمسألة فنية محض من قبيل خصائص الشفاهيةكتابية وإنّ الصعوبة لتزداد في رأينا لا سيما إن تعلّق الأمر 



 جمال رجب محمد عبدالحسيب
 

٢٨٢

  مداخل: أولاً
   مسألة المشافهة والتدوينفيـ ١

אא F١E
אKאאא?

  ?   א W  F٢E،   
      א   ،אF٣E،   

אאאאאאF٤E
א        אאא   א א 

אF٥EK 
א  ،א א א     א

אאKא،א،
אאאאא

                                                 
من هذه الحقول المعرفية التاريخ وعلم الاجتماع والأنتروبولوجيـا وعلـم الـنفس والفلـسفة والأدب                ) ١(

 .واللسانيات والسرديات وغيرها
فردينان دي سوسير، دروس في الألسنية العامة، تعريب صالح القرمادي، محمد الشاوش، محمد عجينـة،               ) ٢(

للغة صورة شفوية مستقلة عن الكتابة وكثر منها ثباتـا بكـثير            :"يقول[ ،١٩٨٥اب،الدار العربية للكت  
 ].٥٩ ـ٥٨ص. ص: وانظر٥٠ص " ولكن تعظيم الناس للصورة المكتوبة يمنعهم من تبين ذلك 

أونج، الشفاهية والكتابية، ترجمة حسن البنا عزالدين، مراجعة محمد عصفور، سلسلة عالم            . والتر ج : انظر) ٣(
 ـ  ٥١ص. ، ص١٩٩٤، فيفري١٨٢:عرفة، الس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، العددالم

٥٢.  
)٤ (Levinson S.C: Pragmatics. Cambridge: Cambridge University Press, 1993, p286.  
)٥ (Fairclough, N: Discourse and social change, (1Ed), Cambridge: Polity- Press, 1992, p16. 
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אאאאאKF٦E
א،א،אא

א    א א K      ??
(Walter J. ONG) ?W    א ? ? 

א،אאא?F٧EK
אאא،אא،

אF٨EK 
אאאא

٩א אKW

                                                 
دراسة في تحول الخطاب البلاغي من القـرن        : نور الهدى باديس النويري، بلاغة المنطوق وبلاغة المكتوب       ) ٦(

 الأستاذ حمادي صمود، جامعـة      فالثالث هـ إلى القرن الخامس هـ، أطروحة لنيل الدكتوراه، إشرا         
 .١٣، ص)مخطوط(، ٢٠٠٢ـ٢٠٠١منوبة، كلية الآداب والفنون والإنسانيات، السنة الجامعية 

 .٤٩أونج، الشفاهية والكتابية، مرجع مذكور، ص . والتر ج) ٧(
فما يدون على الصفحة المطبوعة يصبح الأصل في نظرنا، وبالتالي، فكلّ ما نروم الحـصول عليـه إنمـا                   ) ٨(

  :انظر تفصيله لدى.  في تصورنا للمنطوقلولهذا تأثيره الفعا. نستمده من المكتوب
  .١٩دى باديس النويري، بلاغة المنطوق وبلاغة المكتوب، مرجع مذكور، ص الهنور

William A. Graham: Beyond the Written Word, Cambridge, 1987, p.p9-10.

ولا تعد شـفاهية    . هي الإنتاج، والنقل، والتلقّي، فالحفظ، والترديد     : تجتاز الرواية الشفوية أطوارا خمسة    ) ٩(
 وعندما يتحقّـق الحفـظ لا       ، تقطع الأطوار الثلاثة الأولى عبر قناتيْ الصوت والسمع        خالصة إلا عندما  

   : تفصيله لدىانظر. بالنص المدون فحسب وإنما بالذّاكرة أيضا
 - Paul Zumthor: Introduction à la poésie orale,op. Cit. p.p32-36. 
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F١٠E Kאאא אאא  
אאK 

،אאאאא
     ،א  K    א  

אF١١Eאאאאא
    K ?א ?? ?? ?? ?

??F١٢E Kא  א   ،א   א 
  א  א  ،  א ،א

 א    ،א     ،אא  
אKא??

א،،אא
א،אאא

אF١٣EK 
 ،אא  אא א  א א

א אא  Kאא
                                                 

، )شـفه (، مـادة    ٢ لسان العرب بيروت، الّد    جلال الدين أبو الفضل ابن منظور، لسان العرب، دار        ) ١٠(
 .٣٣٧ص

 .(Claude Lévis – Strauss)"كلود لوفي شتراوس" الإناسة عالممن أبرزهم ) ١١(
ص . الهدى باديس النويري، بلاغة المنطوق وبلاغة المكتوب، مرجع مذكور، ص          نور:  لدى انظر تفصيله ) ١٢(

 .٤٤ـ ٢٢
  : انظر تفصيله لدى) ١٣(

  .٦٤، ص١٩٨٨ سنة٤٦ العلاقة بين الشفوي والمكتوب، مجلّة فكر وفن،ع هايتر شلافر، فيـ
 . ١٥٩ـ١٥٨ص.أونج، الشفاهية والكتابية، مرجع مذكور، ص.  والتر جـ
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  ? ?(Jack Goody) ? ?? ?? ?(Jacques 

Body) ?  ?(Arlette Chemin) א אא  א
אאא א

Kאאאא
 א ،א 

א  א א   K  א  ، 
         ، 

  א א ،א א א   
א   א ، 

F١٤EKאאא
אאאאF١٥EK 

אאא
F١٦EאאKא

אאא Kאאא

                                                 
 .٣٣ الهدى باديس النويري، بلاغة المنطوق وبلاغة المكتوب، مرجع مذكور، صنور) ١٤(
)١٥ (راسات التاليةانظر تفصيله في الد:  
  .٤٤-٢٤ص.ديس النويري، بلاغة المنطوق وبلاغة المكتوب، مرجع مذكور، ص الهدى بانور -

- Jack Goody: Entre l’oralité et l’écriture, P.U.F., 1994, p.p9-12. 
-Paul Zumthor: Introduction à la poésie orale, op. Cit., p.p8-28.  

-jacques Body: De l’oralité à l’écriture, Actes de neuvième congrès de l’association internationale de 
littérature comparée, Paris, 1983, p.p45-55. 

-Arlette Chemin: De l’oralité à l’écriture, continuité ou rupture: l’exemple des littératures d’Afrique, in: 
Graines de parole: puissance du verbe et traditions orales, écrits pour Geneviève Calame Griaule, 

Paris, 1989, p.p55-68.  
الروايـة  : ناصر الدين الأسد، مصادر الشعر الجاهلي وقيمتها التاريخية، الباب الثالث         : انظر تفصيله لدى  ) ١٦(

 .٢٨٣ـ١٨٧ص.، ص١٩٨٨والسماع، دار الجيل، طبعة 
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  א   א  אא    
?א?אאאKאאא

؟א 
   النادرةتعريف -٢

א   א  F١٧E   א 
א?א?F١٨EאאאK

 F١٩Eאאא א 
    F٢٠E K   א     

،אאא،א
אK א אF٢١Eא

 ، א    א،  א
אאאאאF٢٢EK 

                                                 
 ).ندر(، مادة ٣:ابن منظور، لسان العرب، مصدر مذكور، الّد) ١٧(
  .٥٥٠، ص٢ بلاّ، الجد والهزل، دائرة المعارف الإسلامية،جشارل) ١٨(
 .٨١، ص١٩٨٨البشير ادوب، الظرف والظرفاء بالحجاز، دار التركي للنشر، تونس،) ١٩(
، ١٩٦٦أبو القاسم الكلاعي، أحكام صنعة الكلام، تحقيق محمد رضوان داية، دار الثقافـة، بـيروت،                ) ٢٠(

 .٩٥ص
، ١جـزء ١٩٨٨الجاحظ، البخلاء، تحقيق علي الجارم وأحمد العوامري، دار الكتب العلمية، بـيروت،           ) ٢١(

 .٣١ص
، تونس، دار محمـد علـي الحـامي    ) جماعيمؤلّف(معجم السرديات: ، ضمن)نادرة(مادة علي عبيد،) ٢٢(

 .٤٥٢ــ٤٤٩. ص،٢٠١٠والرابطة الدولية للناشرين المستقلّين، 
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א א א،א K א 
א?א?F٢٣E?אא?F٢٤E?א?F٢٥E

?א?F٢٦E?אאאאא?F٢٧EK 
א     א  א  א 

א ،אא אא
F٢٨EF٢٩EK 

א   א  א א  W ?
 א    א  א    

 K?KKKF٣٠E،  א     
אKא

א  א    א א א K א א
 א  א    א    

                                                 
 .نفسه) ٢٣(
 )ت.د( البيان والتبيين، تحقيق وشرح عبد السلام هارون، دار الفكر للطباعة والنشر، بيروتالجاحظ،) ٢٤(
 .١٩٦٩الجاحظ، الرسائل، تحقيق عبد السلام هارون، دار إحياء التراث العربي، بيروت،) ٢٥(
 ).ت.د(أبو الفرج الأصبهاني، الأغاني، طبعة دار الكتب، بيروت،) ٢٦(
الملح والنوادر، تحقيق محمد علي البجـاوي، دار إحيـاء الكتـب العربيـة،      جمع الجواهر في  الحصري،) ٢٧(

 .١٩٥٣مصر،
)٢٨ (Jacques Body: De l’oralité à l’écriture, Op. Cit., p49. 
: من الشفوي إلى المكتوب يكاد يأتي ائيا على خصائص القول         " التحول:" "إلى أنّ " جونات"فقد أشار   ) ٢٩(

فليس بمقدور أي حكّاء مثلا أن يستنـسخ بـصرامة نـبرة إحـدى              (...)  ولهجة إلخ  ممن نبرة وتنغي  
  : انظر". فعقد النقل الحرفي لا يخص دوما إلا محتوى الخطاب. شخصياته

- Gérard Genette: Nouveau discours du récit, Paris, Éditions du Seuil, 1983, p34. 
 .١٤٥، ص١الجاحظ، البيان والتبيين، مصدر مذكور، ج) ٣٠(
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אאאא Kא
אא א   ، א    א

א،אא،
K 

 א  א      א  
אאאK 
 

  خصائص المشافهة في مستوى الحكاية: ثانياً
    א   א 

KאאKF٣١E
אאK 

 فهة في الأعمال المشاخصائص ـ١
 אאא K

א א  אא      א  א א
א  א   אא    ،/  א 

Fא/אא/אא/א
א/א KEא א   א  ?W

אWאא،אא
،W؟א ،א אאW

  א    Kא  W א؟    
                                                 

)٣١ (Tzvetan Todorov: Les catégories du récit littéraire,  in Communications, n:8, coll.Point, 1966, 

Éditions du Seuil, 1981, p133.  
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אאWא،>W
    ،  אא   ،  Wא؟ 

،،א،אאWא
אWאWW؟אWאא

א؛K?F٣٢E 
،אאאאא

אאKא
אא  ، א א א   ،אא  

אKאאאK،
  א א  א     א א 

אאF٣٣E אא א   ،א F٣٤E א
אאא א،א א

אאאאאאאאK 
،  אא   א،

  Kא
א  א  ،  א א  א
  K    אאא   K   

א א  א  א א א? Wא  א 
                                                 

 .١٨ جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، صالحصري،) ٣٢(
بية، منـشورات كليـة الآداب، منوبـة،        دراسة في السردية العر   : محمد القاضي، الخبر في الأدب العربي     ) ٣٣(

 . ٣٦٤، ص١٩٩٨تونس؛ ودار الغرب الإسلامي، بيروت،
 .من البنى المركّبة التضمين والنظم والتناوب وغيرها) ٣٤(
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א،אW؟Wא 
 K W ؟  W  ،  א   

K 
אאא KW؟ W  KW

؟WWאK 
אא،אKW؟W
 ، W؟  > W؟     א

K?F٣٥E 
אא       אא  א

א אאא א  אא 
אאאאאK 

،א     א   א 
 א א א   ،    

א     K     א  
  א    ?W  אא  Kא  

 K   ?F٣٦E K א   א  א  
؟אאאא 

  
  

                                                 
 .١٦١ مصدر مذكور، صدر،الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوا) ٣٥(
سيد أحمد صقر، مطبعـة لجنـة التـأليف         أبو حيان التوحيدي، البصائر والذخائر، تحقيق أحمد أمين وال        ) ٣٦(

 .١٠٥، ص١٩٥٣، ١:والترجمة والنشر، ط
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  ـ خصائص المشافهة في الفواعل٢
אF٣٧E   ،

א  א   א       
אאאאא

אאאאF٣٨EK 
אא אא א

א   ، א   ،א א   
א   אא    K    א א

،F٣٩E،אא
Kאאאא 

אאאאא
אא؟ 

   النادرةمقام ـ٣
אF٤٠Eא

א אF٤١E א א  ،א    ،
                                                 

نقصد بالنمطية أنها تؤدي وظائف ثابتة من قبيل البخيل والمتطفّل والأحمق وانون وغيرها تتـوزع إن                ) ٣٧(
قـاوم   وجعلـها ت   ذاكرةوتعتبر الشخصيات النمطية سبيلا إلى تنشيط ال      . على المندر وإن على المندر له     

 .١٤٦ـ١٤٥ص.أونج، الشفاهية والكتابية، مرجع مذكور، ص. والتر ج: انظر. النسيان
فالمندر هو أبان بـن عثمـان       . ١٢١ـ١١٩، ص ص  ١٩ الأغاني، مصدر مذكور، ج    الأصبهاني،: انظر) ٣٨(

 .بينما المندر عليه الأعرابي والمندر به أشعب
)٣٩ (Greimas (A.J): Sémantique structurale, Recherche de méthode, (P.U.F), 1986, p198.  
وبالتالي فالمسألة مشروطة بمـن     .  يكون المقام البادية أيضا فللبدو نوادرهم وموضوعها أحيانا المدنيون         قد) ٤٠(

 .ويكون المدون في الأغلب الأعم مدنيا لارتباط الكتابة في الأصل بالحضارة. دون النادرة
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٢٩٢

אאאKF٤٢Eאאא
   א     א Kא  

אאאאאאאאאK
אאא،א

אאאא،אK،
א  אאאF٤٣Eא 

אא،אאאK
אK 

א  א  א   א
אK 

אאא 
אK 

  

                                                                                                                   
  : انظر) ٤١(

  .٤٨ـ٤٤ص.واهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، ص جمع الجالحصري، ـ
، شهادة الدراسـات    "شروط إنتاج النص ومقاييس تلقّيه    :  الزريبي، النادرة في مؤلّفات النقّاد القدامى      مفيدة ـ

 ـ١٩٩٤حمادي صمود، كلية الآداب بمنوبة، الـسنة الجامعيـة          : المعمقة، إشراف الأستاذ   ، ١٩٩٥ـ
 .٢٢ـ١٩ص.، ص)مخطوط(

يورد أبو الفرج نادرة يضطلع فيهـا       : ١٢١ـ١١٩ص.، ص ١٩الأصبهاني، الأغاني، مصدر مذكور، ج    ) ٤٢(
 .أعرابي بدور المتندر عليه

 .٢١ القدامى، مرجع مذكور، صنقّاد النادرة في مؤلّفات ال،مفيدة الزريبي،) ٤٣(
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٢٩٣

  خصائص المشافهة في مستوى الخطاب: ثالثاً
אאאKא

?א?א     א א  ،KF٤٤E
?א ?     א ?א ?   

אKF٤٥Eאאאאאא
אK    אF٤٦E K א א   

אאאאאאא
אא א    (Mode du récit)א א

(Voix du récit)אאאאא
אK 

  ـ الإسناد في النادرة١
،א  ،א א 

אאאאא
   א א  אא א  א   א

                                                 
 : مسألة خصوصيات الخطاب الشفوي والخطاب المكتوب في اللغةحول انظر) ٤٤(

دراسة اجتماعية براغمتية من خلال مدونة شـفوية للعربيـة          :  الميساوي، الوصائل في تحليل المحادثة      خليفة ـ
محمد جـابر وجوزيـف   : بتونس، بحث لنيل شهادة الدكتوراه في اللسانيات العامة، إشراف الأستاذين        

 ـ٢٠٠٦: نوفمبر بقرطاج، المعهد العالي للغات بتونس، الـسنة الجامعيـة          ٧ديشي، جامعة    ، ٢٠٠٧ـ
  .١٠ـ٧ص.ص

- Dichy J.:«Enonciation écrite et circonstant». in: S. Remi-Giraud et A. Roman, dir, Autour du 
circonstant, Presses Universitaires de Lyon, 1998, pp. 361-382.  

-Ibid. « La pluriglossie de l’arabe », 1994, pp. 29-33.  
)٤٥ (Blass R: Relevance relations in discourse: A study with special reference to Sessile (1. Ed.), 

Cambridge: Cambridge University Press, 1990, p10. 
)٤٦ (Gérard Genette: Figures III, Éd. Du Seuil, Paris, 1972, p.p74-75.  
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٢٩٤

????????????א?
א   W  W،   ،א  א 

K،אWאW
אאW،Kא

 א؟  Wא   א  ?F٤٧E K 
 א? W ?? ?? ?א  אא K 

אאאאאF٤٨E،א
א?Wאא،?F٤٩EK

אא?אאאאא?،א
אא?WאW

אא،אאא
؟Wא אא،

WKW؟W،א
אK? 

אאאK
א  א   ،  א א א

א   א     א ? Wא
אK?אK

                                                 
 ـ :  تحقيق ، الظراف والمتماجنين  أخبارابن الجوزي، كتاب    ) ٤٧( يس مهـرات، دار الحكمة،دمـشق،      محمد أن

  .٩١:، ص١،١٩٨٧:ط
 .٢٩١ـ٢٨٤ص.محمد القاضي، الخبر في الأدب العربي، مرجع مذكور، ص) ٤٨(
 .١١١الحصري، جمع الجواهر، مصدر مذكور، ص) ٤٩(
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٢٩٥

א   א  א? Wא،   ،א
   ،  Wא W  אא   

אא،א،
،Wא،א،אא

، א،אאא،
א،אא،א،א

 ،א    ،א א   ، W ، 
،אא،א،א

א،א،?F٥٠EK 
אאאא

         א  ،א 
א א K  א  א    א א 

אאK 
  م العلم قاعدة الاس-٢

אאאאא K
 א  א F٥١E،   ، א 

   אא   ،א א     אא
א ?W     א   ،

                                                 
 :ص.، ص ٢،ج١٩٧٨ تحقيق عبود الشالجي، دار صادر، بيروت،      ، بعد الشدة  الفرج،  )المحسن(التنوخي  ) ٥٠(

  .٣٣٢ـ ٣٣١
مفهوم المؤلّف في الثقافة العربية، ترجمة عبد السلام بنعبد العالي،          : عبد الفتاح كيليطو، الكتابة والتناسخ    ) ٥١(

 .٧٢، ص١٩٨٥، بيروت،١:دار التنوير للطباعة والنشر، ط
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         ، א 
א،אK?F٥٢Eאא

،אאא،א
אאאאא

אF٥٣Eאאאא
F٥٤Eא،

 אא   K א ،א א    
א   אא אא  אא ،א א 

אאאאאאאא
אאאK 

אKאא
אאאאאאK?W

א ، ،  א ، א     
א،،K،

  ،אא א  ،      ،  
K?אא،،،א 

                                                 
 .٣١، ص١:الجاحظ، البخلاء، مصدر مذكور، ج) ٥٢(
)٥٣ (Georges Kleiber: Problèmes de références: Descriptions définies et noms propres, Paris, 

Klincksieck, 1981, p51.  
مشكل الجنس الأدبي في الأدب العربي      " بحث في بلاغة الهزل، ضمن ندوة     : عادل خضر، صناعة النادرة   ) ٥٤(

 .٢٥٠، ص١٩٩٤القديم، منشورات كلية الآداب، منوبة،
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٢٩٧

אאאאא?W
  א      א  א  א  א

KW؟W،W
אא،?F٥٥EK

?Wא
אK?F٥٦E 

 א    א K    
אא  אא، אא

אא،א،אא
אF٥٧EאK

אאאאKF٥٨EKא
א،א،אאאאא

אאאאאK
אKאאא

אא  אאא 
א א א א א א א א א

אאאאאאאK

                                                 
 .٤الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، ص) ٥٥(
 .نفسه، الصفحة نفسها) ٥٦(
 .٤٢مفيدة الزريبي، النادرة في مؤلّفات النقّاد القدامى، مرجع مذكور، ص) ٥٧(
 ٩٣ـ٩٢ص.أونج، الشفاهية والكتابية، مرجع مذكور، ص. والتر ج) ٥٨(
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٢٩٨

   אא   א   א   
F٥٩EK 

אאאא
؟ 

   قاعدة اللغة-٣
،א،אא

،KאF٦٠EW 
Wא א  א  א K א  

א?Wzאxאאא
אxKKKz

    ،   א   א    
אאxKKKz ،

  ،  א ،א א  א ،א  
،K?F٦١E 

Wאאאא?Wאא
 אא           אא 

 א   א   EKKKF א    

                                                 
فقد كان عقّب ا على ما ذهبنا إليه في ما يخص  . محمد القاضي . نشير إلى أنّ صاحب هذه الفكرة هو د       ) ٥٩(

 . سم العلما
بحـث في بلاغـة الهـزل، مرجـع مـذكور،      : انظر تفصيله لدى عادل خـضر، صـناعة النـادرة        ) ٦٠(

 .٢٥٣ـ٢٥١ص.ص
 .٦٦ـ٦٣ص. ص،الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور) ٦١(
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٢٩٩

     אא K
א?F٦٢EK 

WאאאאWאאK
א?W

אאאא
אאא
  אא א    א  ،   א

אא  אא 
א

א א א Kא א
א א א    א א א 

אאאאאKF٦٣E 
אאאK

א א?KF٦٤E   ،     Kאא
א א     Kא   K

  א א   א   K  א
?אאאאאאאא

                                                 
 دار  ، نسخة مصورة في   ١٩٢٥ابن قتيبة، عيون الأخبار، تحقيق أحمد زكي العدوي، دار الكتب المصرية،            ) ٦٢(

 .١٤ ـ١٣ص.، ص)ت.د(الكتاب العربي، بيروت،
 .١٤٦ـ١٤٥ص. ص، مذكورمصدر، ١: البيان والتبيين،جالجاحظ،) ٦٣(
 .٤٧٠، ص١٩٩٣ابن خلدون، المقدمة، دار الكتب العلمية، بيروت، ) ٦٤(
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٣٠٠

א אאאאK?F٦٥Eא?
   ،   ، ?F٦٦E Kא

 אא  א   א א   א א א
אאאK?W،א

KWKW،،
אKאאW،

،،אKF٦٧E 
    ،   א   

אאF٦٨E،אא
אא  Kא א א  

?Wא،Wא>
  ،  א  ،  אא  ، 

                                                 
 الكتـب    تقديم وتحقيق محمد الحبيب ابن الخوجة، دار       ،، القرطاجني، منهاج البلغاء وسراج الأدباء     حازم) ٦٥(

 . ٣٣٢، ص١٩٦٦الشرقية، تونس،
 .١٠الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، ص) ٦٦(
 .نفسه، الصفحة نفسها) ٦٧(
أن يبدو الكلام مقبولا مقنعا وأنْ يتزيا بـزي         "  لغةً هي الموافقة، واصطلاحا      (Vraisemblance)المشاكلة  ) ٦٨(

سخيف الألفاظ مشاكل   "فـ. ٢٠٩لأدب العربي، نفسه، هامش ص    القاضي، الخبر في ا   : انظر." الحقيقة
 الفخم  الجزلوقد يحتاج إلى السخيف في بعض المواضع، وربما أمتع بأكثر من إمتاع             . لسخيف المعاني 

كما أنّ النادرة الباردة جدا قد تكون أطيب من النادرة الحارة          . من الألفاظ، والشريف الكريم من المعاني     
 .١٤٥، ص١:الجاحظ، البيان والتبيين، نفسه، ج: رانظ." جدا
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٣٠١

א؛KWא؟
 ?KF٦٩E 

       א א  א 
אאאאאאאאא

F٧٠Eא א   א  אא אK
א     א      

אKאא?אF٧١EK
אא،אא

א?Wאאא
   ؟   אא K W ؟   W 

 Kא F     Eאא  W؟ 
FWא  א  KEאאW؟ FWא 

א  KE אא ، Wא   א 
אK?F٧٢E 

אאאאאא
א  ،       א  

אK 

                                                 
 .٢٧٥الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، ص) ٦٩(
 .٩٥ـ٩٤ص.أونج، الشفاهية والكتابية، مصدر مذكور، ص. والتر ج) ٧٠(
 .٩٢نفسه، ص) ٧١(
، ١:ية ببـولاق، مـصر، ط     أبو الحسن علي الماوردي، كتاب أدب الدنيا والدين، المطبعة الكبرى الأمير          ) ٧٢(

 .٢٠٧ هـ، ص١٣٠٩
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٣٠٢

  )أو مقتضى الحال(يهة والارتجال  البد-٤
אא    K  א  א 

 KאW ?א    ?F٧٣E
אא  Kא ،، 

אאאKא
  א א    ،א   א    א

 א K ،א א א  א  א ?
א       א א xKKKzא א 

א   ،א ،?F٧٤E K
א?Wאא

אאKWא!K
 Wא    Kא ?KF٧٥E  א א 

א  א   ?W        
א،אKW؟

W KWא א  ؟
 ،א  KW  א

KW،KWKK
Wא K؟>W

א،אאא،
                                                 

 .٢٨، ص٣الجاحظ، البيان والتبيين، مصدر مذكور، ج) ٧٣(
 .٩الحصري، جمع الجواهر في الملح والنوادر، مصدر مذكور، ص) ٧٤(
 .نفسه، الصفحة نفسها) ٧٥(
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٣٠٣

    אא،   K   ،  K
F٧٦EKאא؟ 

٥-خصائص المشافهة في صيغة القص  
،א א Kאא

אF٧٧Eא א?Wאא
?א  ? ?K ،

אאF٧٨EKאאא
 א  א  ،אא    ،   א 

 א א K  א  ،אא    א  
אKאאK 

 א א       א  אא
אא،אאא?K?א

אא?WzאWx؟א
אzאאאאא

W؟W؟x،Wא
،אW؟W؟W،

א   אK?    א  א Fא
א אא  Eא א 

    א  K א  ،א 
                                                 

 .٢٤٠نفسه، ص) ٧٦(
 . ١٨نفسه، ص) ٧٧(
 .٣٩١ـ٣٨٨ص.القاضي، الخبر في الأدب العربي، مصدر مذكور، ص) ٧٨(
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٣٠٤

 אאא K  אא  
אאאאאאF٧٩EKאא

 א   א ،א א  א א
אאF٨٠EאאKאאא
אאא،אKא

 א  אא  א
אאאאאאאאא

 K  א   א א  א  
א؟ 

   خصائص المشافهة في الصوت السردي-٦
אאאאאאאא

אאאאF٨١EKאא
אא،אKאא א

אאKאאאאאאK
،א א אא

 /   א  א   
אKF٨٢E 

                                                 
  :انظر. القص الإفرادي هو أن يروى ما حدث مرة واحدة في الحكاية مرة واحدة في الخطاب) ٧٩(

Gérard Genette: Figures III, op. Cit. p:146. 
نفـسه،  . القص التكراري هو أن يروى ما حدث مرة واحدة في الحكاية مرات عديـدة في الخطـاب                ) ٨٠(

 .١٤٧ص
)٨١ (Gérard Genette: Figures III, op. Cit., p227. 
 .٩٣أونج، الشفاهية والكتابية، مرجع مذكور، ص. والتر ج) ٨٢(
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٣٠٥

אF٨٣E،אאאא
  א    א א     א

א א K   א ??א ،א  א 
אאאF٨٤EK 

Kאאאאא
אאאאאK 

   الشعر في النادرة-٧
אKK

אאאא،אא
א  א   K  א  א א   

אK 
  אא   K ، א  א  

א א Kאאא א

                                                 
  :انظر.  هو أن يقص الراوي لاحقا ما كان وقع(Narration ultérieure)السرد اللاّحق ) ٨٣(

Gérard Genette: Figures III, op. Cit. p:232.  
 النادرة وليدة اللحظة وبين زمن سردها الـذي يكـون            بين ما ذهبنا إليه من كون      قضقد يستشف تنا  ) ٨٤(

ولعلّ أن يكون ذلك ناجما عن مفارقة بين النادرة حكايةً تجري أحداثها أحيانـا فوريـا                . لاحقا غالبا 
                ة  . وارتجالا دون سابق إعداد وبين روايتها بعد أن يكون قد انقضى علـى وقوعهـا زمـنفالــسن

درة مؤداها أنّ الكلّ مـروي له يتلـقّى المرويـات كـابـرا         السـردية القـصصية تقوم على مصا    
  :انظر تفصيله لدى. عن كـابـر، فيجمعها ويختزا فتتناسل لديه ثمّ ينتجها

. ، ص ١٩٩٧، نوفمبر ٢٢:سنة، ال ٨٩: عبيد، المروي له في ضوء الموروث العربي، مجلّة الحياة الثّقافية، العدد           علي
 .٧٧ـ٧٢ص 
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W?W
W 

א 
 ،   א  ،     W

אאאKW 
אאא 

אא 
א،אKW

؟אW؟WW 
א 

WאK?F٨٥E 
אאאKאא

אאאK ،
    א  א    א  

K 
א  א 

F٨٦EאKאאאא?W
 א،אא אא אאא

?אK?אאא،א
                                                 

 .٣١٣:يل زهر الآداب، صالحصري، ذ) ٨٥(
.  هو غير سردي سمات وخصائص تجعله سـردا        ما وتعني إكساب    (narrativisation)سردنة ترجمة للفظة  ) ٨٦(

 .٣٧٦ مرجع مذكور، ص،القاضي، الخبر في الأدب العربي: انظر
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٣٠٧

  ،א   א    ،   
א،א ،אא א 

אKאW 
אא?KF٨٧E 

אאאא
אאאאאK 

  אא 
אאK

 אא؟
 

  النادرة والتدوين: رابعاً
א   א F٨٨E א      

אאאKאאK 
אאא אאא א
  אא        Kא  א

אאאKאאא
אאאאאאאא

אא  Kא  א א א 

/א Kאא א K،א ،
                                                 

 .٥١ـ٥٠ص.الجاحظ، البيان والتبيين، مصدر مذكور، ص) ٨٧(
ص .نادرة في مؤلّفات النقّـاد القـدامى، مرجـع مـذكور، ص           مفيدة الزريبي، ال  : انظر مزيد تفصيل  ) ٨٨(

 .٩٤ـ٧٦
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٣٠٨

א  א  א א   K 
? ? ?אא אא ? א  א א

،אאאאWא 
،

 Kאא ?KF٨٩E
،א?א?א?W

א     xKKKz       ،
אK?F٩٠E 

אאא
אאאאKא
אWאא

אאא،אKאא
א Kאאאא   Kאא

  אא א?אא א  אא ? ،א אא ،
א א  א א ،אא א א א ،

אאאא
אאKא

אא      ?W   א   

                                                 
 التأليف والترجمة والنشر،    لجنة مصر،التوحيدي، الهوامل والشوامل، نشره أحمد أمين والسيد أحمد صقر،          ) ٨٩(

 .٢٤٨، ص١،١٩٥١:ط
 .٤٦، ص٢الجاحظ، البخلاء، مصدر مذكور، ج) ٩٠(
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٣٠٩

אאאK?F٩١Eאאאא
אאאK?W

،،א
א?KF٩٢E 
אאא،אאא

     אא     ، 
אא،א

 א א K א  א  א  א  
،א אאאא 

אKאאא
א،א،א

אאאאK 
 

 خاتمة: خامساً
      ،  

 ،א  א   א ،א א א
א   א     ،אא אא א 

אאאאאאאK
אאאא

                                                 
 .١٠٠الحصري، جمع الجواهر، مصدر مذكور، ص) ٩١(
 .١٠٢نفسه، ص) ٩٢(
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٣١٠

אאאKאאאאאא
אא א K 

א،אא،א
Kאאאא
 K     א  א  א

אאאאאא
אאK 

אאאא
אאא

א       Kא   ، 
   א ? ?   א    

F٩٣E K א     א א א  
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وهذا وشِبهه إنما :"  أكّد ذلك الجاحظ تعقيبا على مشهد مضحك يخص أبا جعفر الطَّرسوسي بقوله    وقد) ٩٣(

يطيب جدا إذا رأيت الحكاية بعينك لأنّ الكتاب لا يصور لك كلّ شيء، ولا يأتي لك علـى كُنهـه                    
 .١٠٨، ص١:ر، ج الجاحظ، البخلاء، مصدر مذكو."وعلى حدوده وحقائقه

يذهب اللسانيون إلى أنّ الإنسان لا يمكنه أن يقول كلّ ما يخطر بباله لأنّ كلامه لا يفصح قـطّ عمـا                     ) ٩٤(
  :انظر. فجزء من اللاّقول أو مما يفوق طاقة التعبير يبقى مستعصيا على القول. يرغب حقّا في التعبير عنه

Muriel Tenne, Poésie et silence chez quelques poètes contemporains, Thèse de doctorat; Paris, Université 
de la Sorbonne: 5, Paris III), 1994, p.p:9-14.  

)٩٥ (ibidem. 
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  المصادر والمراجعقائمة
 المصادر: أولا

אFאWE،א، ،אאFKKE 
אFאWEאא،א،، א،١٩٧٨K 
אF WEא،א،א

،،אאאW١،١٩٥٣K 
א W،אא א ، ،אא  א  

،١٩٨٨אK 
אWאא،אא،،א

،אFKE 
אWא،א،،אאאא،١٩٦٩K 

                                                 
 واللاّمـسمى  (L’implicite)  والمضمر أو الضمني((Le non dit) للصمت أشباه ونظائر منها المسكوت عنه )٩٦(

(L’innommable)والمستعصي عن الوصف  (L’ineffable)قالوما لا ي  (L’indicible)انظر مزيد .  وغيرها
 : تفصيل

Annette de la Motte, Au-delà du mot: Une « écriture de silence» dans la littérature française au vingtième 

siècle, 2004, Münster Lit Verlag. p.p:14-15.. 
)٩٧ (Max Picard, Le monde de silence, P.U.F., 1954, p.p:1-35. 
 :راجع مثلا ما خصص لمبحث الصمت من دراسات نقدية في هامش) ٩٨(

-Pierre Van Den Heuvel, Parole, mot, silence: pour une poétique de l’énonciation, Librairie José Corti, 
1985, p:66.   

-Annette de la Motte, Au-delà du mot, op. Cit. p.p:5-6. 
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Abstract. Orality is of a great importance in the Arab civilization which relies heavily on the oral 
tradition. The oral character of this civilization is better seen in its literary production. We chose to look 
at the anecdote through the angle of orality. Our interest in the anecdote is not due only to its being an old 
literary genre which has not received the right attention from the part of researchers. Rather, we would 
like to revisit the idea which sees the anecdote as ‘the product of the lips' and that it is one of the most 
oral genres in literary prose. 

The present work includes four parts and a conclusion. In the first part, “introduction”, we expose 
the orality and codification and define literary anecdote. The second part deals with the characteristics of 
orality in tale. The third part focuses on the characteristics of orality at the discourse level. In the fourth 
part, we look at the relationship between orality and codification. 

In tale, literary anecdote is characterized by a simple structure and is basically a story of utterances 
produced by typical characters. Its short events usually take place in a city setting. It is the product of the 
presence of spirit, improvisation, and listening.  It is also characterized by concision in expressions and, at 
the same time, density in meaning.  It also invokes the ease of the expression and the clarity of 
communication. The literal anecdote is not restricted to in its production to the content of the utterance. 
Instead, it makes use of the sonority of the vowels which are truncated by rhythm or realized through case 
marking. The anecdote is generally reported with no mention of the source because its purpose is not to 
target truth, rather it attempts at entangling the listener in a web of illusion and weirdness. 

Literary anecdote, on the other hand, requires an actor and a spectator. It is, thus, a theatrical 
production difficult to report via writing and speaking which can only be achieved through attendance. 
Movement, as well as allure, gestures, and the situational context are of great importance in transmitting 
the anecdote and in human communication. 

Although this research tries to investigate the role of orality in the literary anecdote by using a 
written text, our approach could not escape the bias of some writing processes. Our task is made even 
more difficult when dealing with technical issues related to orality. 
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Abstract. The present study served as a preliminary investigation into the beliefs held by Saudi English-
as-a-Foreign Language (EFL) teachers regarding L2 reading instruction and comprehension. The study 
also aimed to examine the relationship between teachers’ beliefs and their actual classroom practices, as 
well as how teachers justify their instructional practices. Data collection methods included preliminary 
interviews, classroom observations, and post-observation interviews. The findings indicated that teachers 
hold a variety of beliefs that are constructed largely from their personal EFL learning experiences. 
Specifically, all of the teachers held the notion that they can be role models for their students, especially 
when they share many cultural, linguistic, and contextual characteristics with their students. Teachers also 
had a number of disparate beliefs and instructional practices. 
 
Keywords: teacher cognition; beliefs; reading comprehension; classroom practices. 
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1. Introduction 
 
Teachers’ cognition—that is, what they know, believe, and think (Borg, 2003, p. 
81)—has received increasing attention over the past 20 years in both mainstream 
education and foreign/second language teaching research in diverse settings and 
contexts (cf. Clark & Peterson, 1986; Pejares, 1992; Burns, 1992). The importance 
of this type of inquiry has been based on the assumption that “beliefs can be the best 
indicators of the decisions individuals make throughout their lives” (Pajares, 1992, 
p. 307). Applying this assumption to the educational context, researchers argue that 
focusing on teachers’ beliefs, assumptions, and personal theories should lead to a 
better understanding of their behavior in the classroom and, in turn, better teaching 
and learning (Clark & Peterson, 1986). Johnson (1994, p. 439) identifies three 
fundamental assumptions in research on teachers’ beliefs: 

First, teachers’ beliefs influence both perception and judgment which, in turn, 
affects what teachers say and do in classrooms. Second, teachers’ beliefs play a 
critical role in how teachers’ learn to teach, that is, how they interpret new 
information about learning and teaching and how information is translated into 
classroom practices. And third, understanding teachers’ beliefs is essential to 
improving teaching practices and professional teacher preparation programs.   

According to Richards and Lockhart (1994), teachers’ beliefs are formed 
gradually and cumulatively. They are derived from six sources: (1) teachers’ prior 
learning experience; (2) teachers’ experience regarding what works best; (3) 
established practices within a school or institution; (4) personality factors; (5) 
research-based principles; and (6) teaching approaches or methods.  Prior learning 
experiences seem to constitute the most significant part of teachers’ preconceptions 
regarding teaching (Lortie, 1975).  

Pre-teaching beliefs are often the most resistant to change (Clark & Peterson, 
1986) and serve as a core reference point as teachers process new information and 
teaching theories in teacher training courses (Borg, 2003). Hampton (1994) suggests 
that some of these core beliefs are changeable, while others are “impermeable and 
difficult or impossible to change” (p. 129). Changes in teachers’ beliefs can occur 
through classroom experience and day-to-day interaction, especially among novice 
and inexperienced teachers.  

Several studies in foreign and second language (FL/L2) teaching have 
examined the relationship between teachers’ beliefs and their instructional practices 
(e.g., Basturkmen, Loewen, & Ellis, 2004). Some studies have attempted to explore 
the impact of experience in shaping teachers’ cognition (e.g., Johnson, 1994), or 
teachers’ beliefs about grammar teaching practices (e.g., Andrews, 1999; Borg, 
1999, 2001). Collectively, these studies have shown that teachers’ practices in 
FL/L2 teaching are shaped by a wide range of interacting and often conflicting 
factors, and teachers’ cognition has the most powerful influence on their practices 
(Borg, 2003, p. 91). 

Despite the significance of reading as an important and fundamental skill of 
language learning and teaching, only a handful of studies have investigated teachers’ 
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reading beliefs—particularly in the foreign language context. Moreover, most 
existing studies have limited implications for understanding teachers’ cognition, as 
they have not compared the teachers’ reported beliefs with their actual classroom 
reading and teaching techniques (e.g., Meijer, Verloop, & Beijaard, 1999, 2001; 
Tercanlioglu, 2001; El-Okda, 2005).  In the context of elementary schools in the US, 
Richardson, Anders, Tidwell, & Lloyd (1991) compared the extent to which 
teachers’ stated beliefs about the teaching of reading comprehension are correlated 
with their observed classroom practices.  Results showed consistency in the 
teachers’ beliefs and practices.  One exception, however, was observed in which one 
teacher’s beliefs were often not consistent with her practices.  To explain this case, 
Richardson et al. suggested that the teacher was in the process of changing beliefs 
and practices, but the changes in beliefs were preceding changes in practices. 
Similar findings were reported in studies conducted in the EFL/ESL settings.  For 
example, Johnson (1992) found that the majority of English-as-a-second-language 
(ESL) teachers who hold clearly defined theoretical beliefs about literacy provide 
teaching practices consistent with their theoretical orientations.  In Taiwan, Chou 
(2008) also found no significant discrepancies between the stated beliefs of 42 
university instructors about reading theories and their use of each reading approach.   

However, a number of studies have found inconsistencies between stated 
beliefs and practices in relation to reading instruction and comprehension.  In the 
context of high schools in the US, Graden (1996) examined the relationship between 
the beliefs of six French and Spanish teachers with their classroom practices in 
reading instruction. Although the teachers showed a general consistency in their 
beliefs of effective reading instruction, their practices indicated inconsistencies in 
significant areas.  A recent study in Iran by Khonamri & Salimi (2010) similarly 
found that the beliefs of 57 EFL high school teachers about reading strategies were 
unrelated to their self reported classroom practice.     

This apparent mismatch between teachers’ stated beliefs and practices has 
been attributed by some researchers to the effect of particular situational constraints 
(Borg, 2003; Basterkmen et al., 2004).  Graden (1996), for example, identified three 
factors that the teachers perceived to constrain their abilities to attend to their stated 
beliefs and, in effect, affect their classroom practices: students’ lower level of 
reading proficiency, time constraints, and lack of appropriate materials. These 
findings suggest that the teachers’ choices to accommodate their students’ 
motivational needs can determine classroom practices more than their stated beliefs 
about preferred and appropriate reading instruction. 

Another line of research has highlighted the effect of teachers’ own 
experiences of teaching and learning languages in shaping their beliefs about 
reading instruction.  Johnson’s (1992) study, cited above, found that teachers’ 
beliefs may stem from the methodological approaches that were prominent when 
they began teaching.  For example, she found that teachers with less experience in 
teaching favor function-based approaches that became popular during the 1980s, 
whereas more experienced teachers embrace skill-based approaches that were 
prominent in the 1970s.  In China, Li & Wilhelm (2008) report a case study 
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investigation of the differences in reading strategy instruction of the same reading 
text between a more experienced teacher and a less-experienced one. The study 
revealed that the more experienced teacher tended to be less aware of the nature of 
reading processes and was generally in favor of a teacher-directed approach, 
whereas the less-experienced teacher was more aware of integrating theory into 
actual practice and taking a more learner-centered approach.                        

However, there has been a paucity of attention to specifically examine non-
native EFL teachers’ underlying beliefs in relation to their actual classroom 
practices in teaching reading.  Most of the above-mentioned studies have focused on 
the beliefs of either native-speaker ESL teachers (Johnson, 1992) or high school 
foreign language teachers in the US (Graden, 1996). As suggested by previous 
research and calls by some researchers to focus more on non-native teachers (e.g., 
Cook, 1999), it therefore seems prudent to examine the extent to which non-native 
teachers’ beliefs are influenced by their learning and teaching experiences, 
particularly in a rather unexplored context like the Saudi EFL one.  Moreover, there 
is a need to explore the beliefs and actual classroom practices of less experienced 
teachers to examine the possible processes Saudi language teachers go through over 
time in developing their cognition and skills of teaching as a result of the exigencies 
they encounter in their initial teaching experiences.  Recognizing this gap, the study 
reported below attempts to examine the Saudi EFL reading teachers’ pedagogical 
beliefs and practices and find how they are influenced by the unique and different 
contextual factors that they encountered in learning and teaching English.  Such 
investigation may ultimately lead to different beliefs and practices from those 
observed in other contexts.  The present study may also have useful implications for 
in-service and pre-service teacher development programs.    

 
2. The Present Study 

 
2.1. Research Questions 

Given the gap in the literature outlined in the previous section, the present 
study addresses the following research questions: 

 
1. What beliefs do Saudi EFL teachers hold about reading instruction and 

comprehension? 
2. How do teachers explain their reading instruction in the classroom? Is there 

a specific rationale that they use to explain their teaching of reading? 
3. Do teachers with similar teaching experiences and college backgrounds 

have similar beliefs and practices related to teaching reading? 
 

2.2. Context 
Two public high schools located in the city of Buraydah, Qassim, Saudi 

Arabia, were selected for data collection, based mainly on teachers’ cooperation and 
willingness to participate in the study. As is the case for all public high schools in 
Saudi Arabia, English is taught for about 45 minutes four times a week. The English 
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language materials used in these schools are designed and developed by the Saudi 
Ministry of Education, and are comprised of textbooks. All teachers are required to 
follow these textbooks as well as specific syllabi. However, no specific teaching 
approach is prescribed or suggested. The cultivation of reading skill is a significant 
focus for these textbooks, which include a variety of reading passages about 
different topics. All students had studied English for three years prior to data 
collection in high school.  

 
3. Method 

 
3.1. Participants 

Three non-native EFL teachers participated in the current study (all 
participants are referred to using male pseudonyms: Ali, Ahmad, and Saleh). The 
teachers and students were all male Saudi nationals with the same first language 
background: Arabic. The teachers were between the ages of 24 and 26 years old. All 
three teachers have bachelor’s degrees in English from one of the local Saudi 
universities. None of the teachers had undertaken further study, completed graduate 
qualifications related to ESL/EFL or participated in in-service professional 
development programs in teaching English in or out of Saudi Arabia. The choice to 
select high school teachers stemmed from the fact that reading comprehension 
constitutes a large portion of the English teaching curriculum at the high school 
level, which provides more opportunities for observation; textbooks used in primary 
and intermediate schools do not include the same amount of reading instruction. 
Teachers had an average of 1.5 years of teaching experience, all with EFL high 
school students. Thus, it can be assumed that the teachers have limited professional 
experience. 

           
3.2. Data Collection and Analysis 

This study adopted the qualitative case study approach. Data collection and 
analysis were carried out following the procedures established by Borg (1998: 12-
13; 1999: 100-101) with a few modifications intended to focus on reading rather 
than grammar classroom incidents, given the fact that Borg’s studies were about 
teaching grammar.  The selection of such procedures was based mainly for its 
appropriateness in describing actual classroom practices in formal instruction and 
providing insights into the teachers’ cognitions which underlie these practices.  The 
process of data collection was carried out in the following sequence: 

1. First, a preliminary interview was conducted with each teacher for 
approximately one hour.  The purpose of this interview was to collect preliminary 
information about teachers’ previous experience, training, education, and other 
information related to their views of EFL teaching in general.  Furthermore, this 
interview was intended to inform the participants about the purpose of the study. 

2. Next, classroom observations were carried out for a total of 18 hours—with 
an average of roughly six sessions for each teacher—over a period of 12 weeks.  
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Different qualitative techniques were employed, such as field notes, audio-taping, 
lesson plans, and copies of all instructional materials.    

3. Almost all class observations were followed immediately by an interview 
with each teacher for approximately half an hour.  The main purpose of post-
observation interviews was teachers' explanation for certain actions they have made 
in the classroom in relation to reading instruction and comprehension.    Teachers 
were presented with key instructional episodes from their lessons and prompted to 
comment on them to help in understanding their reasons and at the same time to 
make generalizations among their cognitions.  All interviews were recorded, 
transcribed, and retuned to the teacher to verify accuracy.   

4. Following each observation and interview, data were analyzed for each 
teacher individually in order to ensure integrity before reaching the stage if making 
generalizations across all teachers.  Data were analyzed in a cyclical process as 
fieldwork progressed to generate further themes to be emphasized, as well as in 
subsequent observations and interviews.  Another round of analysis was then 
conducted by comparing and contrasting teachers’ comments to explore any 
similarities or differences among teachers regarding central issues.  

  
4. Findings 

 
A number of salient themes and patterns emerged from the data analysis, 

characterizing the main conceptual categories of teachers’ cognitions and practices 
of EFL reading instruction. These themes constitute the main findings of this study, 
and each will be discussed in terms of a descriptive, comparative, and interpretive 
approach based on the teachers’ comments and practices. 

 
4.1. Oral Reading  

Oral reading was a common practice in all the observed lessons.  Two forms of 
oral reading were used. In one form, the teacher read aloud while the students 
followed the text in their books.  Episode 1 below provides an example of the 
second form in action. The teachers Ahmad and Saleh used the first form; Ali used 
the second.  Both forms were conducted as an introductory activity that lasted 5-7 
minutes. 

 
Episode  1  
The teacher picks one student randomly and asks him to begin reading a few 

lines aloud while the other students follow silently. The teacher then assigns a new 
section of the text for another student and asks him to carry on the reading aloud.  
The students continue taking turns until they finish reading the whole text.  
Throughout the students’ oral reading, the teacher monitors their reading and 
corrects their pronunciation mistakes. When one student fails to read a word 
correctly, the teacher asks the class to show him its correct pronunciation. (CO. Feb. 
3, 2008, pp. 12-17) 
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There are two points to explore here: 1) the teachers’ pedagogical rationale for 
using the practice that they did; and 2) the pedagogical factors that led teachers to 
adopt this practice. All three teachers had almost the same pedagogical rationale.  
All the teachers believed in the importance and efficacy of reading aloud to enhance 
fluency, word recognition, and comprehension, specifically for struggling readers.  
In addition, each teacher expressed a different belief in support of the form of oral 
reading that he was using.  Ali was asked for his opinion about the contribution of 
reading aloud as acted in Episode 1 to learning reading comprehension, and he said:  

Reading aloud is one of the most important activities.  It helps in developing 
students’ ability to construct meaning from text quickly and accurately.  It’s useful 
for the students who are reading aloud and silently.  It also gives students time to get 
settled and keep them focused.   When reading aloud, all students are quiet and 
listen to only one voice.  (I: Feb.1, 2008, p.12).    

Ahmad and Saleh read aloud to students in order to model fluent reading, and 
thus, to develop reading comprehension. Ahmad illustrated this point: 

I actually read aloud to the students in order to give them a real example of 
how reading should be practiced, how reading and meaning can be joined in a fluent 
way. Students need this activity so much so that they can get past their anxiety that 
they have to understand each word…and to accustom themselves not to read word 
by word but in a fluent way …how to break the text into meaningful phrases so that 
reading can be easy.  Fluent oral reading, I think, will lead them to better 
comprehension of the passage. (I: Feb.3, 2008, p.1).   

Similarly, Saleh emphasized the importance of having teachers read aloud as a 
way to improve students’ reading fluency and comprehension. 

My students have no apparent difficulty with accuracy in reading….they 
actually struggle with reading fluency. If they are left to read by themselves, I’m 
sure they’re going to face a great challenge to move beyond word-by-word reading.  
They need the teacher to teach them how to be fluent…how to read larger chunks of 
a text in a fluent and meaningful way…chunks like phrases and clauses, not 
individual words, and I think this can be taught by focusing more on how intonation 
and stress are used in understanding the text.  (I: Feb.5, 2008, p.2).   

In addition to developing reading fluency and comprehension, the comments 
here, at least Saleh’s, reflected a partial belief that reading aloud helped the students 
to comprehend the structure and organization of the text.  

With reference to the second point, the teachers mentioned several factors that 
they thought influenced their frequent use of oral reading.  They all identified the 
students’ linguistic level as the principal reason.  Due to the students’ weak 
linguistic skills and limited vocabulary knowledge, the teachers thought that oral 
reading was particularly important for students on the earliest stages of learning.       

Several other factors were identified.  Ali had the perception that the degree of 
difference between the students’ first language, Arabic, and their target language, 
English, necessitated the use of oral reading to develop the students’ automaticity in 
recognizing words, because this would facilitate their reading comprehension. Ali 
explains his belief: 
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My students speak Arabic. And because Arabic has a different writing system 
and different structures from those used in English, I think they should be exposed 
continuously to the writing system of English by reading texts aloud.  You know 
Arabic uses a script that is different from the Latin script used in English. Besides, 
English uses spelling patterns that has no one-to-one correspondence between letters 
and sounds just like Arabic. (II: Feb.29, 2008, p.2).   

For Saleh, the students’ age was an important factor in his use of oral reading. 
He thought that students were competitive, especially when learning difficult tasks 
such as oral reading. He believed that students not only learn correct pronunciation 
in oral reading, but also become more motivated to comprehend the passages that 
they were studying. To encourage this, Saleh adopted a strategy that he thought 
could meet the dual objectives of oral reading: “I read a few lines three times and 
then ask them to compete with each other by reading in the same way I do.”   

 
4.2. Reading Comprehension Processing 

A frequent instructional strategy employed by both Ali and Ahmad was the use 
of decoding a passage word-by-word.  This strategy is intended to activate the 
students’ bottom-up cognitive processing. In discussing their use of this strategy, the 
teachers cited several reasons that had been influenced by their assessment of the 
students’ level of proficiency and their linguistic needs.  As Ali explained: 

I certainly don’t think that my students are ready to comprehend reading 
passages using quick and automatic word recognition based on their current level of 
proficiency. My students lack the minimum vocabulary knowledge needed to read 
quickly and understand the meaning of the text. (II: Feb.13, 2008, p.1).   

Other reasons for using bottom-up reading were based on the teachers’ belief 
in the importance of this approach for novice readers. According to Ahmad: 

I believe that one can’t teach reading comprehension without first having the 
students develop their skills in bottom-up reading processing…most students need 
additional training and time in developing and increasing their vocabulary 
knowledge before comprehension can be possible. They need to go through bottom-
up processing as a transitional stage by which they increase their skills in 
automaticity and word recognition. Once they develop these skills, I can then 
introduce them to more advanced approaches in reading comprehension (II: May.5, 
2008, p.4).  

Bottom-up processing, then, was viewed as a prerequisite of reading 
comprehension, and their use of it was not only intended to develop the students’ 
comprehension skills.  According to Ali and Ahmad, bottom-up reading meets both 
the reading and the vocabulary needs of the students; it facilitates reading 
comprehension at least for beginning readers; and it helps the learners in building 
their vocabulary knowledge by introducing them to new words in the passages.           

Saleh encouraged his students to use both bottom-up and top-down reading 
processing.  For this purpose, he asked his students to decode unfamiliar words, to 
try to detect the main ideas, skip unimportant details, and make predictions. 
According to Saleh, learners should be introduced to top-down reading processing as 



Saudi EFL Reading Teachers’ Pedagogical Beliefs … 

 

9 

early as possible in order to avoid becoming word bound.  In discussing this issue 
with him, it was clear that his previous EFL learning experience had had a powerful 
influence on his instructional decisions. The following comment summarizes Saleh’s 
perspective: 

You can’t imagine how long it took me during my study of English to become 
independent in reading. I spent years reading in the traditional way...you know the 
way that most teachers unfortunately still use in our schools … word by word …and 
throughout these years I didn’t realize that there is another way …an easy and more 
helpful way of reading.  It was not until I took a course in college where I 
discovered the other ways to learn reading.  I found that I don’t have to know all the 
words in order to comprehend the passage. I …So, I don’t want my students to have 
the same experience. (II: April.3, 2008, p.2).  

 
4.3. Reading Strategies 

A theme that arose frequently in all the teachers’ lessons was the use of 
reading strategies. However, the teachers held conflicting views about some 
strategies. They also adopted different strategies, including dictionary use, 
translation, skimming, guessing, and scanning. For instance, two extremes exist 
among the teachers regarding the use of bilingual dictionaries in teaching reading: 
some strongly believe in its efficacy, while others think it is time-consuming and 
perhaps even a hindrance to comprehension. For Ali, a strong advocate of dictionary 
use, comprehending the reading text requires the reader to decode words 
automatically, particularly key ones, from L2 into their first language (L1). Thus, the 
dictionary helps students to understand the meaning of unknown words; this, in turn, 
leads to their comprehension of the text. Ali, however, admits that dictionary use 
was not the ideal choice. Ali’s belief was based on “the students’ limited level of 
proficiency, which makes it difficult for them to use other strategies.” In contrast, 
Ahmad and Saleh believe that dictionary use should be minimized if not eliminated 
during the reading lesson. Ahmad thinks that “students don’t learn from the 
dictionary other than the equivalent meaning in their L1, and that is not directly 
linked to comprehension.”  Saleh adds that “it takes time that is better spent in 
reading. Besides, it’s not suitable for low-level learners.”   

Another recurrent reading strategy in Ali’s lessons was the use of translation. 
Ali asked his students to translate some parts of the reading passage into their L1. 
By using this strategy, Ali believed, students can comprehend the translated text, as 
the strategy “requires a cognitive process to combine the meaning of single words 
together in order to form one general meaning of the text.” When asked to justify 
having the students spend most of their class time using the dictionary rather than 
completing reading comprehension assignments, Ali’s reasons were influenced by 
contextual and experiential factors. Ali believed that “it’s almost impossible for me 
to cover the whole passage in 45 minutes as the reading passage is too long.” 
Therefore, instead of “rushing the students and starting the comprehension 
exercises,” it was better “to focus on improving students’ mastery of reading 
comprehension based on a short reading segment rather than on the whole passage.” 
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Deciding to rely on the use of a dictionary and translation was thus a strategy Ali 
used to face the exigencies and requirements of the teaching contextual factors.  In 
addition, the use of these strategies did not reflect his own true beliefs about what is 
the most appropriate and effective way of doing a reading instruction. Ali 
commented on this point: 

I’m not using translation and dictionary just because I think they’re the best 
ways to 

teach reading…no…no... of course there are better ways, but in this particular 
situation and with these students and these textbooks, I have no choice but to use 
translation and bilingual dictionaries… (I: Feb.8, 2008, p.8). 

Instead of focusing on dictionary use and translation, Ahmad asserted that 
scanning and skimming assisted students in developing their reading independence, 
and thus their reading comprehension. Episode 2 below describes the practice 
activity of scanning in Ahmad’s lesson: 

 
Episode 2 
“Scan the text and underline all the words whose meaning is unknown to you” 

the teacher asks his students.  The students work on the text for a few minutes.  The 
teacher moves around and checks their work.  The teacher then asks the students to 
work in pairs and exchange the words that they do not know.  When the students 
have finished discussing the meaning of new words, the teacher calls the students to 
identify the key words that they cannot understand the text without knowing their 
meaning.  He then writes them on the board and provides their meaning in Arabic. 
(CO. Mar. 16, 2008, pp. 1-4)  

I prompted Ahmad to comment on the reasons that influenced his choice of 
this activity in teaching reading.   

Scanning can be very useful for helping students locate new words. Above all, 
it enables the students to start the reading comprehension process based on their 
comprehension difficulties, not based on the teacher’s assumptions and expectations. 
This strategy helps me overcome students’ individual differences in terms of the 
vocabulary items they know. I believe that it is inappropriate for teachers to follow 
the guidelines prescribed in the Teacher’s Manual concerning what vocabulary items 
to introduce in the reading lesson, as these are based on an unrealistic assumption 
that all students have already learned the vocabulary items previously introduced in 
past lessons and courses. (II: Mar.17, 2008, p.13)   

Ahmad thinks that instead of translating the text using a word-by-word process 
like the one endorsed by Ali, students can skim the text to find the main ideas. By 
doing so, “the students can get the maximum benefits from reading with the 
minimum effort."      

As far as guessing is concerned, Ahmad believes that it is too advanced for his 
students, as they lack the requisite skills and linguistic background. In contrast, 
Saleh asserts that students need to be trained in this technique as early as possible. 
Moreover, Saleh emphasized the importance of raising students’ confidence in using 
reading strategies for comprehension: “Students need to be frequently reassured that 



Saudi EFL Reading Teachers’ Pedagogical Beliefs … 

 

11 

they can comprehend the passage without asking the teacher or using the 
dictionary.” Saleh encourages students to identify word parts, word position in each 
sentence, and any other clues that might help them understand the new word. To 
Saleh, the teacher needs to build students’ confidence by giving them immediate 
confirmation for correct guesses about the meaning of unknown words. “I know it’s 
a hard task, but students really need constant encouragement to reinforce strategic 
learning.”  

 
4.4. Vocabulary and Reading  

All the teachers agreed on the strong relationship between vocabulary 
knowledge and reading comprehension among FL/L2 readers.  They all had the 
perception that vocabulary knowledge supports and facilitates reading 
comprehension. Given their strong belief in the link between vocabulary and reading 
comprehension, a profound investigation concentrated on two points: 1) the ways 
vocabulary items were introduced; and 2) the teachers’ rationale in deciding which 
vocabulary items to introduce before and during the reading lesson.   

As for the first point, the teachers vary in their presentation of vocabulary 
items to their students.  For Ali, vocabulary items in most situations were not 
introduced before or within the reading lesson. Instead, the students started reading 
the text and tried to figure out the meaning of unknown words by using the 
dictionary. Ali’s decision to adopt such an approach in introducing vocabulary items 
was informed by his perception that vocabulary items should be introduced based on 
the students’ needs and comprehension difficulties, not on the teacher’s judgment 
about potentially appropriate vocabulary items.  

I think there is no need to introduce new words before the reading lesson as 
long as some of the students will struggle with many other words in the text… 
Students often forget the newly introduced words as soon as they start reading as a 
result of their low proficiency level.  You know, there is a gap between reading and 
actual reading comprehension. (I: Feb.17, 2008, p.1)     

Ali’s rationale for not introducing vocabulary items before the lesson was 
informed by an awareness of potential problems that he thought the students would 
encounter in comprehending the text due to their differences in proficiency. He also 
thought that the use of this strategy would “help students who often are afraid or 
hesitant to ask the teacher for the meaning of unknown words.”   

Ahmad and Saleh used word lists as their primary way of introducing new 
words before reading. However, they used two different approaches when 
introducing new words during reading. Ahmad adopted scanning to “encourage 
the students to base their reading according to their comprehension difficulties.” 
Saleh, in contrast, advocates giving the students several opportunities to 
discover the meaning of new words in a context designed to appeal to them and 
stimulate their motivation. To this end, he asked his students to discuss the 
meaning of new words using their L1. This practice was intended to “encourage 
students’ engagement in reading comprehension and also to activate their social 
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interaction.”  It also “integrates both scanning of unknown words and guessing 
the meaning at the same time.”  

With regard to deciding which words to introduce, the teachers had similar 
beliefs. They believe that not all the words the students need had to be introduced; 
only key and topic-specific words should be selected.  Episode 3 outlines how Saleh 
introduces new words. 

 
Episode 3 

When the students have finished reading the text orally, Saleh prompts them to 
identify key words in the text. He then writes them on the board with their meaning 
in Arabic.  He then calls the students to identify words that have been introduced in 
previous lessons.  He also picks a few other words and asks the students during 
reading to guess their meaning from the context. They discuss their guesses as a 
group and he tells them when they get them right.  (CO. Feb. 20, 2008, p. 4) 

Saleh commented on this activity: 
Before teaching any reading lesson, I usually scan the reading passage looking 

for new and key words. I actually focus first on words that I think the students have 
to know in order to understand the passage … words that are so frequent in the 
passage and words that are closely related to the topic of the passage… five words 
or less so that students can learn them quickly and remember them while reading. I 
introduce these words as a list before reading. I look for other words, especially 
those that have been taught in previous lessons.   (I: Feb.18, 2008, p.3)         

As this comment clearly illustrates, the words that were selected before and 
during reading were not selected randomly and written on the board; the decision 
involved personal judgment about which words to emphasize and which strategies 
should be used to introduce them. The teacher based his judgments on his 
experience as an EFL teacher and learner. He integrated his learning and teaching 
experiences in a way intended to make vocabulary learning an instrument of reading 
comprehension rather than an end in itself.                 

 
4.5. Teachers’ Objectives, Expectations, and Accommodations 

One of the major differences among the teachers pertained to the objectives 
of reading instruction. This difference lies in the ultimate expectations that the 
teachers have for their students’ reading performance. Ali, for example, 
expressed satisfaction with his students’ level of reading comprehension despite 
the notable difficulties that the students encountered in answering the 
comprehension questions. Ali believes that “as long as my students can 
understand the main idea of the passage and answer most of the comprehension 
questions…this is enough for me.” In contrast, Ahmad and Saleh appeared 
dissatisfied with their students’ reading performance. They both believe strongly 
in changing their teaching practices to meet their own objectives. Ahmad stated 
that “in order to make my students independent in reading, I changed my 
teaching practices many times...” He added, “My teaching practices now are not 
the ones I preferred when I started teaching, but they help fulfill my objective.” 
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Saleh claims, “I’ve changed my teaching strategies and practices over the course 
of my teaching, but my ultimate objective is still the same.” 

Teachers’ assessment of their own L2 reading skill was closely related to their 
expectations of their students. The current findings indicated that not all of the 
teachers were fully satisfied with their own L2 reading proficiency level. The 
teachers, particularly Ali, thought that despite the English courses that they had 
taken, they still had some deficiencies in their L2 reading level. This led them to 
believe that they lacked the linguistic competence to use innovative reading 
strategies, which often require a high level of reading processing. They therefore 
appeared to accommodate not only their students’ level of proficiency, as 
demonstrated above, but also their own level of reading proficiency. This was 
evident in Ali’s justification of his frequent use of translation and the dictionary as 
partially the product of his lack of confidence in adopting innovative approaches to 
the teaching of reading.  

 
5. Discussion 

 
Generally speaking, these findings revealed a wide set of beliefs about issues 

related not only to L2 reading instruction, but also to teaching and learning EFL in 
general. The teachers vary in their beliefs and practices; however, they have also a 
number of shared beliefs and exhibit consistent patterns of reading instructional 
practices.  

Despite the fact that all of the teachers had relatively similar educational and 
professional experience in terms of length of time spent teaching and college courses 
taken, the present findings indicated many differences among them in terms of their 
reading beliefs and practices. These findings are not surprising when teachers’ 
individual learning differences are taken into account. Each teacher seemed to have 
learned EFL in a different way, which probably led to the formation of relatively 
different learning experiences for each teacher. However, close examination of the 
current data suggested that the influence of learning experience on teachers’ beliefs 
and classroom practices seemed to be stronger than pedagogical experiences due to 
cultural and contextual factors. In what follows, two explanations of the teachers’ 
differences will be discussed: (1) the extent to which their beliefs and practices were 
shaped and influenced by their prior learning experiences, and (2) adaptations and 
modifications of their beliefs based on their teaching experiences and to 
accommodate contextual constraints.  

First, teachers’ beliefs appeared largely influenced by their own personal EFL 
learning experiences. What makes this finding worth mentioning is not the simple 
impact of these experiences on teachers’ beliefs and classroom practices, as many 
previous studies have already highlighted the fundamental role of these experiences 
in influencing and shaping teachers’ cognitions (e.g., Borg, 1999; 2003). Instead, it 
is the deep impact on teachers’ beliefs, at least in the current context, of the 
influence of these experiences. All of the teachers frequently made reference to the 
particular characteristics and qualities that they share with their students. This put 
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them in a position to believe that they can be role models for their students, and 
consequently, that their students should learn reading comprehension in the same 
way that the teachers learned L2 reading. This belief may stem from the fact that 
both teachers and students share many cultural and educational similarities. Ali, for 
example, has explicitly voiced some views that point in this direction. When he was 
asked to explain his strong belief in the efficiency of translation in teaching reading 
comprehension, despite that it is time consuming, he justified his approach by 
stating that: 

I repeatedly tell my students that I’m just like them. I speak their language and 
I have been raised in their hometown and, more importantly, I studied English in 
similar situations to theirs and with limited resources to use English outside the 
classroom. I then ask them this question: Do you want to speak English like me? I 
then encourage them to learn just like me, as it worked for me at college. 

This comment captures a prevailing sentiment expressed by not only Ali, but 
also the other teachers. Saleh similarly indicated that he approached reading 
comprehension in his earlier days of teaching in the same way that he himself had 
learned English and added: “My students probably followed my way of learning 
reading because I represent a true model for them.” Ahmad also stated, “I’ve been in 
the same situation that my students are now struggling with and they just need to 
follow my learning path.”   

Furthermore, all of the teachers frequently expressed confidence in their ability 
in teaching reading comprehension to Arab EFL learners as a result of their shared 
linguistic and cultural qualities with the students in terms of the reading culture.  As 
speakers of Arabic, the teachers believed that this would enable them to better 
present the differences between reading in Arabic and English that may arise during 
the reading practice in areas like the rhetorical organization of the text, the spelling 
knowledge, and the exact meaning of unfamiliar concepts in Arabic.  Ali, for 
example, thought that his knowledge of Arabic made him “aware and familiar” with 
the difficulties that Arab learners of English commonly encounter in comprehending 
English texts due to “its different rhetorical structure, and how the main ideas are 
presented.”  Similarly, Ahmad thought that “because different concepts in English 
sometimes have different referents from those in Arabic,” he felt that he can make 
these concepts easier to comprehend “even better than the bilingual dictionary” 
based on his background knowledge of Arabic and English.  Saleh also echoed 
similar remarks about his ability to help Arab EFL learners in their struggle with 
reading comprehension, particularly to overcome the difficulties that they usually 
have in perceiving and acquiring precise English orthographic forms, given the fact 
that Arabic and English have different orthographic systems and line orientation..  

However, in corroboration with Horwitz’s (1996: 367) argument that “it is one 
thing to say you speak a language; it is quite another to be a teacher of that 
language,” it is worth noting that upon experiencing the demands of teaching in the 
classroom, the teachers in this study seemed to immediately recognize the challenge 
of applying their prior-learning beliefs that they had expected their students to act 
upon. The difficulty of applying these beliefs apparently lies in the expectation that 
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students will learn in a way similar to what their teachers experienced, regardless of 
probable differences in learning styles among the students as well as difficulties 
related to the number of students in the classroom. This apparent mismatch of 
expectations caused by the distinction between teachers’ learning and teaching 
experiences has probably been the major trigger for their need to change or modify 
their teaching beliefs and classroom practices.            

This line of discussion leads us to the second level at which teachers’ beliefs 
and practices differ: adaptation to contextual constraints. In support of the findings 
reported by Graden (1996), the teachers—namely Ahmad and Saleh—frequently 
pointed out that they had modified or changed their beliefs and practices (mostly 
constructed from their early teaching experiences) to overcome some contextual 
constraints associated with time limits, the difficulty of the reading passages 
selected, and more importantly, students’ level of proficiency and motivation. The 
teachers differ, however, in how they choose to deal with these difficulties. As 
shown here, they implemented various instructional strategies based largely on what 
they think can be effective for reading instruction. This supports Prabhu’s (1987, as 
cited in Breen et al., 2001, p. 496) suggestion, namely, that teachers’ practices and 
pedagogic rationale evolve through experience as related to an integrated sense of 
‘plausibility.’ Thus, teachers’ evolved rationale subsequently develops into the 
criteria that they will apply in the future.        

Still, the unavoidable question remains: How do we explain teachers’ 
discrepancies in their beliefs and practices regarding effective reading instruction 
despite their similar teaching experience, age, cultural background, rank, and 
classroom environment? For example, despite the apparent difficulties that students 
face in reading comprehension, Ali seemed not to have developed or modified his 
instructional practices, whereas Ahmad and Saleh have made several adjustments to 
their pedagogical reading beliefs and practices. This is probably due to differences 
between the teachers in terms of their motivation regarding teaching.    

Furthermore, in research on FL/L2 teacher cognition, researchers have noted 
that teachers’ beliefs develop in variable and individual ways (Borg, 2003).  
Teachers need to be motivated to change their beliefs, especially when they are 
questioned and challenged. Thus, these differences in teachers’ beliefs and practices 
in the current study could be a reflection of the variation in teachers’ levels of 
cognitive development. It is evident from the current data that Saleh and Ahmad 
appeared quicker to respond when their prior-experience beliefs were questioned 
and challenged. Ali, in comparison, probably needed more time and opportunities to 
make similar changes.  

 
6. Implications and Limitations 

 
Several important implications can be drawn from the present study. First, the 

current findings add further support to an accumulating body of research on the 
importance of studying teachers’ cognitions, including the origin of these cognitions, 
the developmental stages they follow, and more importantly, the manner in which 
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they influence teachers’ classroom practices. Furthermore, the finding that non-
native language teachers’ cognitions were influenced by contextual and cultural 
factors associated with the EFL context suggests that further inquiry into the nature 
and influence of their experience in learning and teaching the same language is 
warranted. This finding also points to the need for future research to examine in 
depth the influence of context and contextual variables, particularly for non-native 
teachers working in an EFL context, and to find out how different their beliefs are 
from those held by native-speaking language teachers.  

Second, although the present study was not intended to evaluate teachers’ 
assumptions and practices, the current findings may be interpreted as indicative of a 
need for teachers to receive more pedagogical training in effective reading-
instruction practices. As shown in the findings section, the teachers have never 
implemented many of the strategies used for teaching FL/L2 reading, such as 
detecting main idea, activating students’ prior knowledge, summarizing and 
retelling, and monitoring of reading comprehension constantly.  When asked why 
they have not used such strategies, the teachers responded that they either are not 
aware of them or do not know how to implement them in the classroom.  To address 
this issue, in-service teachers may need extra professional development in adopting 
alternative and more effective reading practices and strategies as well as boosting 
their teaching motivation so as to rebuild active teaching engagement and create 
conducive learning environments for their students.  

The final implication pertains to the importance of providing both pre-service 
and in-service teachers with opportunities to reflect on their beliefs and instructional 
practices so as to cultivate a real sense of understanding of the possible applications 
of innovative reading practices in light of their prior learning experiences as well as 
expected contextual challenges and classroom realities. More encouragement may 
be needed  for teachers to base their instructional practices on more than just their 
personal learning experiences, as what may have been preferable or appropriate for 
them may not be effective at all times, in all contexts, or with all students, even if 
the teachers and students are both non-native speakers with the same background.  

Despite this study’s numerous findings, several limitations should be 
acknowledged. Undoubtedly, the present findings are limited to the specific EFL 
context in which this study was conducted, in Saudi Arabia. Furthermore, this study 
has a small-scale framework, involving only three non-native EFL teachers teaching 
monolingual and monocultural students. Nevertheless, this particular context reflects 
the study’s exploratory interpretative objective of investigating the process of 
teaching a distinct cognitive processing skill such as reading. It is obvious that one 
study is insufficient to allow for generalizations about teachers’ cognition of EFL 
reading instruction. Thus, the present findings should be verified and developed with 
further in-depth studies with other samples that account for the diversity found 
within this context.  
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 إدمان طلبة الجامعات الأردنية على استعمال الانترنت 
  

  خالد القضاة
  كلية العلوم التربوية، جامعة آل البيت

  
  )ـه١٥/٢/١٤٣٢، وقبل للنشر في ـه٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في  (

  

دف هذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات وممارسات معلمي اللغة الإنجليزية السعوديين . ملخص البحث
كما أا تسعى للتحقق ميدانياً من إمكانية .  امهم بتعليم مهارة القراءة والاستيعاب في المرحلة الثانويةعند قي

وجود علاقة بين اتجاهات المعلمين المذكورة وممارسام التطبيقية داخل القاعة الدراسية، وكيفية تبريرهم 
  . للتناقضات التي قد تظهر عند المقارنة بينهما

بحث على استخدام منهجية البحث النوعية باستخدام وسائل مختلفة، منها المقابلات اعتمد هذا ال
معلمين  ) ٣(وقد تم تطبيق هذه الدراسة على  .  الشخصية قبل وبعد التدريس، والملاحظة داخل الفصل

سعوديين ذكور في ثلاث ثانويات مختلفة في مدينة بريدة بمنطقة القصيم في المملكة العربية السعودية، ممن لديهم 
  .  خبرة محدودة في التدريس، ولم يشاركوا في دورات تطويرية

ن توصلت نتائج الدراسة إلى أن لدى المعلمين اتجاهات متنوعة وممارسات مختلفة مستمدة في الغالب م
كما أظهر جميع المعلمين ميلاً نحو فكرة تمثيلهم .  تجارم الشخصية السابقة في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية

لنموذج حقيقي لطلام عند تعلم اللغة الإنجليزية، نظراً لوجود جوانب لغوية وثقافية و سياقية مشتركة مع 
  .الطلاب
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Abstract. The purpose of this study was to investigate if there are any significant differences in the 
mathematical attainment of pupils' grade one of primary school in Jeddah, Kingdom of Saudi Arabia 
(KSA) between mathematics achievement of pupils who had spent two year in kindergarten, and those 
who had spent one year. Using purposive sampling technique for school selection, a total of 160 primary 
first grade (in the academic year 2009-2010) were randomly selected for the study from 4 selected 
primary schools in Jeddah. In addition, questionnaires for parents were distributed to each of pupils’ 
sample. The result of the study indicated that: (1) there is a strong indication that attending kindergarten 
has been shown to be effective in supporting the mathematical education of first grade's pupils of primary 
school; and (2) the pupils who had attended kindergarten for two years significantly out-performed their 
peers who had attended kindergarten for one year. Finally, if the findings of this study are substantiated, 
we argue that there is a strong case to be made that kindergarten education in KSA should be extended as 
a right to all children. 
 
Keywords: kindergarten; primary school performance; mathematical attainment; early childhood 
education; years spent in kindergarten, Saudi Arabia. 
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1. Introduction 
 
Evidence abounds in the literature of a direct link between attending kindergarten 
and mathematical attainment in the primary school [1]. There are many studies 
suggests that new entrants into primary schools are better prepared for the school 
environment and that they do make better use of school resources if they have been 
exposed to kindergarten education prior to their entry into the regular school system 
[2]. This is probably not unexpected as such exposure would have prepared the new 
intakes for the ‘world of school’ because of the similarities between kindergarten 
and regular school environments. Kindergarten education is known to foster the 
development of some basic social skills and young learners lacking such skills risk 
‘peer rejection’ and ‘academic failure’ [3]. It has been observed, for example, that 
pupils with pre-school experience tend to feel much more at home than their 
counterparts without such an experience during their first few days in school. 
Furthermore, most of them seldom cry and demand to go back home with their 
parents on their first day in school. Hadeed [4] has shown that kindergarten 
education seeks to expand the breath of experiences for the child making a 
contribution to the child’s intellectual development. However French [5] confirmed 
the argument made by Hadeed and emphasised that kindergarten children undergo 
rapid intellectual and linguistic development. Cognitive processes that operate 
continually and without conscious effort or awareness on the part of the child power 
much of this development. However, for these cognitive processes to yield optimal 
development in cognitive and linguistic realms, children need to be immersed in an 
environment that is both experience-rich and language-rich. An experience-rich 
environment fuels development by providing events and materials that can be 
comprehended, represented, and further processed by the child, extensive 
opportunities for self-directed exploration, and adult support in interpreting 
experience. A language-rich environment includes ample opportunities for young 
children’s authentic communication with adults because the adults’ use of language 
is strongly redolent with an experiential environment and so supports children’s 
acquisition of both the meaning and pragmatic functions of the language. Tudge and 
Doucet (2004) they also indicted that children’s early mathematical experiences play 
a significant role in the development of their understanding of mathematics, and 
serve as a foundation for their cognitive development [6]. Starkey, Klein and 
Wakely [7] have identified that socio-economic related differences in mathematical 
knowledge begin in early childhood. 

In the case of the Kingdom of Saudi Arabia (K.S.A.) kindergarten is not part of 
the formal education yet, since the child can join the primary school without having 
been to kindergarten [8]. Children who join the primary school at the age of six 
without being well prepared at home or through a kindergarten institution that 
enabled them to acquire some new cognitive, behavioral or social skills may face 
problems in acclimatization or academic achievement. It has been noticed, through 
the experience of teachers of Mathematics in the primary and intermediate schools, 
that the curve of progress of pupils in the primary school is low in mathematics in 
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general and particularly in the basic skills: addition, subtraction, division, 
multiplication and solving some simple calculation questions. According to Mohy-
Aldeen [9] the reasons for this include the concentration on memorization, ignoring 
individual differences among pupils, presenting mathematics in uninteresting ways, 
and using abstract ways unrelated to the child environment to present mathematical 
concepts making them disinterested in such concepts. 

Kindergarten education is known to foster the development of some basic 
social skills and young learners lacking such skills risk ‘peer rejection’ and 
academic failure [3]. Taiwa and Tyolo [10] they found that the scores in reading and 
mathematics achievement were much higher for kindergarten children than for non-
kindergarten children. The same results have been repeated in some studies [11, 12, 
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20,21]. On the other hand Alokaily [22] and Stipek and 
Byler [23] identified a modest advantage in academic achievement for children who 
entered kindergarten during the first year of school, but this advantage disappeared 
by second and third grades. While a study by Maripatricia [24] showed that there 
was no significant difference between the experimental and control groups in 
mathematics achievement in relation to a variable of attending kindergarten. 

 
2. The research problem 

 
In the light of the above, the study reported here aimed at finding out whether 

there were significant differences on the mathematical attainment of grade one 
pupils primary age children in Jeddah (K.S.A) who had attended kindergarten and 
their peers who had not. The study was guided by the following research questions: 

1. Is there a significant difference in the mathematical attainment of grade one 
primary age children in Jeddah who had attended kindergarten and their peers who had not. 

2. Is there a significant difference in the mathematical attainment of grade one 
primary age children in Jeddah who had spent two year in kindergarten, and those 
who had spent one year. 

 
3. The research methodology 

 
The population of this study is provided by the first grade primary pupils in the 

academic year 2009/2010; a mathematics achievement test was used to measure the 
achievement; in order to determine the differences between kindergarten attendants 
and non-attendants. The study sample was randomly chosen from one principal city, 
namely Jeddah. For the sake of obtaining the most optimal result, a decision was 
taken in favour of using two main methods of data collection; a questionnaire for 
parents and a mathematics achievement test: 

                          
3.1. Parents’ questionnaire        

This questionnaire was used to collect data relating to the pupils themselves 
and also data about the parents’ backgrounds including employment patterns and 
levels of educational achievement.  
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3.2. Mathematics achievement test 
Mathematics achievement refers to the marks obtained by first grade primary 

pupils in a mathematics test, which was used to measure the achievement of pupils 
in order to determine the differences between kindergarten attendees and non-
attendees, and to correlate this to other study variables. The main reason for 
selecting the written test (mathematic achievement test) used to assess child 
achievement rather than another form of assessment was its familiarity to local 
educators in Saudi Arabia. To some extent, the design of this element of the research 
has been influenced by a previous study carried out in Makkah [12]. It should be 
noted that test does not pet out to test the mathematics of the kindergarten but to 
valuate to the primary school education. In order to construct the test for measuring 
the pupil’s mathematics achievement, Kashkary [12] described clearly the steps 
necessary for constructing an achievement test.  

 
3.3  Selection of pupil sample 

The design in this study required a sample which included two groups of 
pupils (kindergarten attendees and non-attendees), each consisting of 160 primary 
first grade from the city of Jeddah, in the academic year 2009-2010. The selection of 
the pupils in each of the above two groups was based on the following:  

1. The first step was to determine the following objectives : 
1. to compare differences in the mathematical achievement of pupils in first 

grade of primary school according to the following variables: kindergarten attendees 
(whether they had or had not). 

2. to compare differences in the mathematical achievement of pupils who had  
attended kindergarten according to length of time spent in the kindergarten, kind of 
kindergarten. 

3. Four boy schools were selected from the four areas of the city of Jeddah  
(North, South, East, and West Jeddah). 

4. Forty first grade pupils were chosen from each of the 4 schools and the 
sample totaled 160 pupils.  

 
3.4. Application of achievement test 

The test was administered as follows: 
1. In each school, it was the class teacher’s task to: 
a) explain the instructions, so as to aid the pupils in answering the test. 
b) give an example which was solved for each of the 7 categories of the test. 
c) read each question to the pupils, who were then given time (60 minutes) to 

answer the questions. 
2. The questionnaires for parents were distributed to each pupil sample when 

the test was administered and collected from them the following day.  
 

3.5. Data analysis 
After collecting the data, a comparison was conducted using “independent 

sample t-test” [25, 26] to determine the differences between the the effect of the 
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attending kindergarten, length of time which the pupil spent in the kindergarten and 
kind of kindergarten on pupils’ mathematics scores in first grade of primary school 
in respect of overall score and seven major classes of scores. 

 
4. Results 

 
4.1. Characteristics of pupil sample 

The characteristics of pupil sample was shown in Table 1. The study samples 
contained 160 pupils and in each group ( kindergarten attendees and non-attendees), 
it was found that 78 pupils had attended kindergarten and 82 had not. However, in 
regard to the length of time which the pupils spent in the kindergarten, it was found 
that 32 pupils had attended kindergarten for less than one year, and 46 attended for 
one year or more. While in respect of the kind of kindergarten, it was found that 17 
pupils had attended state kindergarten and 61 had attended private kindergarten. 
 
4.2. Effect of study variables on pupils’ mathematical achievement. 

An independent sample t-test was conducted to compare the effect of study 
variables on pupils’ mathematical achievement in the first grade of primary school. 
The results indicated that, the mathematical achievement of pupils who had attended 
kindergarten were statistically significant compared with those who had not in 
respect of overall score and seven major classes of scores (Table 2). It is also the 
case that children who had attended kindergarten for one year or more were 
consistently and significantly better adjusted than those who had attended 
kindergarten for less than one year in respect of overall score and seven major 
classes of scores (Table 3). On hand, an independent sample t-test was conducted to 
compare the kind of kindergarten (private or state), where there was no significant 
difference in mathematical achievement of pupils who had private attended 
kindergarten (M=28.2, SD=5.38), and with those who had state attended 
kindergarten [M=  26.2, SD= 7.83; t(1.87)]. 

 
Table (1). Distribution of pupil sample. 

Variable Pupil Categories Number 
of cases 

Percentages 
(%) 

 
Attending kindergarten  

• Pupils attended kindergarten. 
• Pupils had not attended kindergarten. 
• Total. 

78 
82 
160 

48.8 
51.3 
100 

 
Length of time spent in 
kindergarten 

• Attended kindergarten for less than one 
year. 
• Attended kindergarten for one year or 
more. 
• Total. 

32 
46 
78 

41.1 
58.9 
100 

 
Kindergarten kind 
 

• Attended state kindergarten. 
• Attended private kindergarten. 
• Total. 

17 
61 
78 

21.8 
78.2 
100 
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Table (2). Effect of attending kindergarten on pupils’ mathematical scores in respect of overall 
score and seven major classes of scores 

 
Descriptive 
 Tests 

Pupil Groups N Mean S.D F Sig. 

Attended kindergarten 78 28.46 8.1   

Did not attend 
kindergarten 82 15.12 7.07 115.32 0.000* Overall score 

      

Attended kindergarten 78 6.28 1.56   

Did not attend 
kindergarten 82 5.22 1.68 11.49 0.000* Numbers 

      

Attended kindergarten 78 6.68 3.06   

Did not attend 
kindergarten 82 2.54 2.82 62.74 0.000* Mathematical 

operations 

      

Attended kindergarten 78 5.82 1.95   

Did not attend 
kindergarten 82 2.81 1.54 89.75 0.000* Sets 

      

Attended kindergarten 78 1.61 0.75   

Did not attend 
kindergarten 82 0.86 0.95 36.1 0.000* Fractions 

      

Attended kindergarten 78 1.32 0.88   

Did not attend 
kindergarten 82 0.68 0.90 23.665 0.000* Time 

      

Attended kindergarten 78 2.72 0.51   

Did not attend 
kindergarten 82 2.47 0.92 5.36 0.000* Geometrical 

diagrams 

      

Attended kindergarten 78 4.03 2.31   

Did not attend 
kindergarten 82 0.55 1.47 150.75 0.000* Money 
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Table (3). Effect of length of time spent in kindergarten on pupils’ mathematical scores in respect 
of overall score and seven major classes of scores. 

 
Descriptive 
 Tests 

Pupil Groups N Mean S.D F Sig. 

Less than one year 32 26.73 7.31   
One year or more 46 17.32 7.29 115.315 0.000* Overall score 

      
Less than one year 32 5.97 1.36   
One year or more 46 5.93 1.97 11.499 0.000* Numbers 

      
Less than one year 32 5.94 2.93   
One year or more 46 2.85 3.16 62.740 0.000* Mathematical 

operations 
      
Less than one year 32 5.46 1.73   
One year or more 46 3.61 1.76 89.748 0.000* Sets 
      
Less than one year 32 1.77 0.62   
One year or more 46 1.11 0.94 36.1 0.000* Fractions 

      
Less than one year 32 1.35 0.91   
One year or more 46 0.91 0.93 23.66 0.000* Time 

      
Less than one year 32 2.65 0.66   
One year or more 46 2.47 0.83 5.36 0.000* Geometrical 

diagrams 
      
Less than one year 32 3.49 2.33   
One year or more 46 0.43 1.18 150.75 0.000* Money 
      

 
5. Discussion 

 
Our results suggest that the mathematical performance of pupils who had 

attended kindergarten in the first grade was better than those who had not attended 
kindergarten and this affect was continued into the second and third grade of 
primary school. The same results have been repeated in son studies [10, 18, 19]. The 
study reported here suggests that the pupils with pre-school education experience 
significantly out-performed their counterparts without such experience in the 
mathematics. Children who have gone through some form of early childhood 
intervention tend to acquire certain basic skills, which enable them to make an easier 
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transition into primary school environment [2]. Bennett [27] based on a review of 
Ginsburg and Baron (1993) and Charlesworth (1997), noted that young children 
have a natural curiosity regarding mathematical events and that they build up a 
storehouse of mathematical knowledge through numerous kindergarten experiences.  

Head Start staffs have reported that they often need two years to provide the 
full benefits of the programme [28]. Two years of kindergarten may improve the 
quality of experience by 1) strengthening implementation and service delivery, 2) 
increasing the opportunities for social and cognitive stimulation (e.g., parent 
involvement, achievement motivation), 3) providing additional health and nutritional 
services, and 4) assisting children who may need more time to get ready for school. 
Consequently, longer-term effectiveness may be enhanced. Analysis of our results 
shows that attending kindergarten for two years produces children who are 
consistently and significantly better adjusted than those who attended for one year. 
The same results have been reported by Chafel [29] who indicated “intuition and the 
insights of practitioners in the field suggest that a two-year, rather than a single year 
model is preferable”. Reynolds [30] also suggested that both one and two-year 
kindergarten participants were consistently and significantly better adjusted than 
non-kindergarten participants, while two-year participants began and ended 
kindergarten more academically competent through the elementary grades than did 
one-year participants. Indeed, the “more is better” philosophy of early childhood 
intervention is increasingly recommended [28, 26, 28] In addition, White [32] in a 
meta-analysis of 329 studies of early intervention for handicapped and economically 
disadvantaged children, reported that programs of longer duration were generally 
more effective than programs of shorter duration. White [32] also found that 22 of 
52 reviews of early intervention cited showed that longer intervention was better, at 
least for academic achievement.  

Some studies, however, suggest that the evidence for the benefit of a second 
year of kindergarten intervention is not conclusive, at least for economically 
disadvantaged students. Indeed, only four studies directly addressed the issue of two 
years versus one of kindergarten at ages three and four; they found no significant 
effects of a second year on children’s adjustment [33, 34, 35]. Several explanations 
may account for these findings. Firstly, the studies used a relatively small sample 
size, thereby reducing their statistical power to detect statistically significant 
differences. For example, only 13 children participated in one year of the Perry 
Kindergarten Program [35, 36]. Studies with larger samples would increase 
statistical power, as well as provide more generalized estimates of effects [33, 34, 
36]. Secondly, most of the studies tested model demonstration programs during the 
early years of programme implementation. Although the programs were 
implemented successfully, their impact may have been even greater at later stages of 
programs development. 

For decoding and letter knowledge, children starting their second year of 
preschool had higher scores in the fall of the school year, although the skills of both 
groups of children grew similarly from fall to spring. Thus, our results suggest that 
the first and second years of preschool contribute similarly to decoding and letter 
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knowledge gains and that these effects accumulate. Given that children continue to 
exhibit growth during the second year of preschool beyond what they achieved 
during their first year, there is reason to believe that children profit from an 
additional year of exposure to preschool. This coincides with previous research, 
which has indicated that children from low-income neighborhoods who attend a 
preschool program for two years start and end kindergarten with more advanced 
academic skills than children who only attend preschool for one year [30]. 

These findings are also consistent with previous research showing that 
classrooms that focus on early decoding skills and letter knowledge have children 
with more sophisticated skills [37]. Although previous research suggests that 
preschools vary in the degree to which they focus on early literacy skills [37, 38], 
preschool teachers have been encouraged to focus on beginning literacy skills like 
letter knowledge as a prerequisite for kindergarten entry [39,40]. Given that these 
early reading skills are highly predictive of later reading success [41, 42, 43], it is 
reassuring to have preliminary findings demonstrating that schooling is associated 
with the development of early literacy skills in preschool, especially as a potential 
way to minimize the vast differences in children’s skills when they begin 
kindergarten. 

 
6. Conclusion and recommendation 

 
Improving the quality of education has been a major preoccupation of policy 

makers throughout the world. In this paper we present evidence that shows that 
investing in universal kindergarten education could be an important part of a 
productive strategy to achieve this goal. Specifically, the present study examined the 
impact of attending kindergarten on the mathematical attainment of primary age 
children in Jeddah, Saudi Arabia and found that attending kindergarten had a large 
positive effect on first grade's pupils of primary school and the pupils who had 
attended kindergarten for two years significantly out-performed their peers who had 
attended kindergarten for one year.  In addition, impact of attending kindergarten 
and years spent in kindergarten was continued in the second and third grades. 

The situation in relation to attending kindergarten in the Kingdom of Saudi 
Arabia is a mixed one. There are two types of kindergarten – state run and private. 
The state run system provides free pre-school education for the children of parents 
employed by the state. The private system operates on a basis of payment for entry. 
It is probable that (although, at present there is no firm evidence to support this) the 
children of parents who are not employed by the state may be excluded from pre-
school education on the basis of income. Further, it could be argued, that it is these 
very children who would benefit most from a pre-school education.  If our results 
presented here are substantiated then there is a strong indication that attending 
kindergarten has been shown to be effective in supporting the mathematical 
education of primary age children (and, although we have no data from this study to 
suggest this contention, it is likely that such an advantage would also be indicated in 
ot 
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her elements of early years education). If this is so, then it appears to us that all 
children should attend kindergarten before joining primary school; therefore, it is 
recommended that Saudi Arabian government should work towards universalizing 
kindergarten education. Integrating kindergarten education into the current basic 
education could do this.  
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  هل عامان أفضل من عام؟ 
أثر مدة الالتحاق برياض الأطفال على التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لطلاب المرحلة 

 )دراسة ميدانية بمدينة جدة. (الابتدائية
  

  سميرة بنت يعقوب قشقري
  كلية العلوم التربوية، جامعة آل البيت

  
  )ـه١٥/٢/١٤٣٢، وقبل للنشر في ـه٩/٩/١٤٣١قُدم للنشر في  (

  

دف هذه الدراسة إلى التحقق من وجود اختلاف في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات . ملخص البحث
فتم . لطلاب الصف الأول الابتدائي في مدينة جدة بين الطلاب الملتحقين برياض الأطفال لسنة أو سنتين

من ) ه١٤٣١/ ه١٤٣٠راسي للعام الد( طالب من طلاب الصف الأول الابتدائي ١٦٠اختيار عشوائي لعدد 
أظهرت نتائج . إضافة إلى توزيع  استبانة على أولياء أمور الطلاب، أربع مدارس ابتدائية من مدينة جدة

إضافة ، الدراسة أن الالتحاق برياض الأطفال كان له أثر في تعلم الرياضيات لطلاب الصف الأول الابتدائي
 دراسيين أفضل من التحصيل الدراسي ينعلى أن التحصيل الدراسي للطلاب الملتحقين برياض الأطفال لعام

تؤكد نتائج الدراسة على أهمية جعل مرحلة رياض . للطلاب الملتحقين برياض الأطفال لعام دراسي واحد
  . الأطفال مرحلة إلزامية في التعليم العام بالمملكة العربية السعودية




