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تقديمٌٌ
الِحمدُُ لِلهِ ربِِّ الِعالميَنَ، والِصلاةُُ والِسلامُُ على أشرفِِ الِخلقِِ والمرسليَنَ، وعلى آلِهِ وصحبِِه أجمعيَنَ، وبعدُُ:                                                                           

في إطــار تِوجيَّهــات الِقيَّــادات الِخليَّجيََّــة الِرشــيَّدُةُ؛ وتِلبِيَّــةً لِطموحات مجتمعاتِنــا وتِطلعُاتِهِــم إلى الِنهوض بالِلغــة الِعربيََّة في 
الِعَمليََّــة الِتربويـَـة والِتعليَّميََّــة، وتِطويــر تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا؛ اعتمَــدُ معــالي وزراء الِتربيَّــة والِتعليَّــم - أعضــاء المؤتــر 
الِعــامُّ لمكتــب الِتربيَّــة الِعــربّيّ لِــدُول الِخليَّــج- ، برنامــج عقــدُ مؤتــرات وفعالِيَّــات مشترَكــة مــع المؤسَســات المعنيَّةَ بخدُمــة الِلغُة 
الِعربيََّــة، كأحــدُ برامــج المركــز الِتربــويّّ لِلغُــة الِعربيََّــة لِــدُول الِخليَّــج- أحــدُِ أجهــزةُ مكتب الِتربيَّــة الِعربّيّ لِــدُول الِخليَّــج- ؛ وذلِك 

تِحقيَّقًــا لِهــدُفِ المركــز في تِطويــر تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُهــا على أسُُــس تِربويـَـة وعلميََّــة ومهنيََّــة متميَِّزةُ.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             

ويركِــز الِبرنامــج على إيجــاد حلقــة تِواصُــل بينَ المكتــب وكافـَـة المؤسَســات المعنِيََّــة بخدُمــة الِلغُــة الِعربيََّــة، تِسُــهِم في تِــدُارسُِِ 
الِقضايــا والمشــكلات الِتربويـَـة في مجــال تِعليَّــم وتِعلـُـم الِلغُــة الِعربيََّــة، وإيجــاد الِحلــول المناسِــبِة لِهــا، وإبــراز الِتجــاربِّ وتِبِــادلُ 

الِــخبرات، ونشَْرر أفضــل الممارسَــات في مجــال تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا.                                                                                                                                                                                                                       

واســتمراراً لِجهــود المركــز الِتربــويّّ لِلغُــة الِعربيََّــة لِــدُول الِخليَّــج بالِشَــارقة في الِســعي إلى تِحقيَّــقِ أهدُافه؛ تِــم تِنظيَّم مؤتر 
الِلغُــة الِعربيََّــة الِــدُولّي الِســابع بالِشَــارقة بعنــوان : تِعليَّــمُ الِلغــةِ الِعربيََّــة وتِعلمُُهــا، تِطلـُـعٌ نحــوَ المســتقبِل: »المتطلبَِــات، والُِ�ــرصَ، 
والِتحدُِيــات«، تِحــتََ رعايــة صاحــب الِســمو الِشــيَّخ الِدُكتــور/  ســلطان بــن محمــدُ الِقاســمي، عضــو المجلــس الأعلى، حاكــم 
ــة لِلمركــز  ــادَرات الِخطــة الإستراتِيَّجيَّ ــم، ضمــنَ مبِ ــة والِتعليَّ ــاون مــع وزارةُ الِتربيَّ ــه ويرعــاه- ، وبالِتع ــارقة  - يح�ظــه الِل الِشَ
الِتربــويّّ لِلغُــة الِعربيََّــة لِــدُول الِخليَّــج، وفي إطــار تِعزيــز ثقافــة الِشْراكــة والِتعــاون المــشتركَ بينَ المركــز والمؤسَســات والِهيَّئــات 

ــدُ شراكات وتِن�يَّــذ مؤتــرات وفعالِيََّــات مشترَكــة.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               ذات الِعَلاقــة والمعنِيََّــة بخدُمــة الِلغُــة الِعربيََّــة، مــن خلال عَقر

ويســعى المؤتــر إلى اســتجلاء ومناقشَــة الِقضايــا والِدُراســات والأبحــاث، وأفضــل الممارسَــات والِتجــاربِّ الِعِلميََّــة والِعمليََّــة  
 ذات  الِصلــة بواقــع  تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا، والِتعريــف بالِجهــود الِ�رديـَـة والمؤسســاتِيََّة ودورهــا  في تِطويــر تِعليَّــم الِلغُــة  
 الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا، والاطلاع على أحــدُث المســتجِدَُات والمبِــادَرات المبِدُعــة، والِتقاريــر والِتجــاربِّ الِناجحــة، كما يســعى إلى نشْر  
ــة   ــا تِجــاهَ الِلغُ ــة وتِعلمُِه ــة الِعربيََّ ــم الِلغُ ــة بتعليَّ ــة، وضرورةُ الِتنســيَّقِ بينَ المؤسَســات المعنِيََّ ــل المســؤولِيََّة المشترَك  الِوعــي وتِحمُ
ــة،   ــة، مــع مراعــاةُ خصاـــص الِلغُــة الِعربيََّ ــة، لِتطويــر تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّ ــة، والإفــادةُ مــن الِتجــاربِّ والِــخبرات  الِعالميََّ  الِعربيََّ

 بالإضافــة إلى  مناقشَــة  الِتحدُِيــات الِعصريَــة الِتــي تِوُاجِــه مســتقبِلَ تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                              

كما تِكمُــن  أهميَّــةُ المؤتــر في تِشــجيَّع الإبــدُاع والمبِدُِعيَنَ، في طـــرح حلـــول لِلمشـــكلات الِتـــي تِواجـــه تِعليَّــمَ الِلغُــة الِعربيََّة  
 وتِعلمَُهــا، ورُؤى جدُيـــدُةُ لِلتعامــل معهــا، عبر مجــــالات علميََّــة وتِطبِيَّقيَّــَــة بمؤسســـات الِتعليَّــم، وجعــل الِلغُــة الِعربيََّــة مســايِرةًُ  
 لمتطلبَِــات  الِــعصر، ووضــع الِحلــول  الِعِلميََّــة والِعمليََّــة لمعالِجَــة مَواطِــن الِصعوبــة؛ لِ�تــح آفــاق مســتقبِليََّة لِلبِحــث الِجــادّ لِتطويــر  
ــه يســعى إلى معرفــة الإمكانــات المتاحــة   ــة وتِعلمُِهــا، كما أنَ  وتِوظيَّــف الم�اهيَّــم والِنظريــات الِحدُيـــة في تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّ
 لِخدُمــة الِلغُــة الِعربيََّــة وآفاقهــا المســتقبِليََّة؛ لِتوُاكِــب الِتطــورات الِعِلميََّــة والِتكنولِوجيََّــة الِسريعــة، حســبِما يقتضيَّــه الِــعصُر في  
 ظــل تِحدُيــات عصر الِعولمــة والِتقِانــة، بالإضافــة إلى تِشــجيَّع الِبِحــوث والِدُراســات الِخاصَــة بخدُمــة الِلغُــة الِعربيََّــة؛ لمناقشَــة  
 الِتحدُِيــات الِعصريـَـة الِتــي  تِوُاجِــه مســتقبِلَ تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا، والِســعي بجدُيــة لِوضــع تِصــوُر واضــح وتِوجُــه جدُيدُ  
 يعتمــدُ على  الأداء  والمشــارَكة، ونســتشْرفِ بهــا المســتقبِلَ بتوظيَّــف الِــدُروسِ المســت�ادةُ، وفهَرــم معطيَّــات المرحلــة الِحالِيََّــة، وجعلها  

 مســايِرةًُ لمتطلبَِــات الِــعصر، وإفــادةُ كل مَــنر لِــه عَلاقــة بتعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة؛ مــن المعلـِـمينَ والمشْرفينَ 

ويهــدُفِ المؤتــر إلى تِشــخيَّص واقــع تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمهــا على المســتويينَ الإقليَّمــيّ والِعالمــيّ، واســتعراض أحــدُث  
ــا، واســتشْرافِ   ــة وتِعلمُِه ــة الِعربيََّ ــم الِلغُ ــر تِعليَّ ــرؤُى حــولَ تِطوي ــة، والأفــكار والِ ــة والِتطبِيَّقيََّ  الِدُراســات والِبِحــوث الأكاديميََّ
 معــالم الِتحدُِيــات الِتــي تِوُاجِــه الِلغــةَ الِعربيَّــةَ، وتِقدُيــم المقترحَــات والِحلــول لِهــا، والإفــادةُ مــن الِتجــاربِّ والِخبِــــرات بيَّــــن  
ــة وتِعلمُِهــا، وتِبِــادلُ الِـقافــة والمعرفــة حــول الِقضايــا    مؤسَســات الِتعليَّــم بالِعالِـَـــم الِعــربّيّ في تِطويــــر تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّ
 المعــاصِِرةُ في مجــال تِطويــر تِعليَّــم  الِلغُــة الِعربيََّــة وتِعلمُِهــا، والإفــادةُ مــن الِبرمجيََّــات والِتقنيَّــات الِحدُيـــة في تِدُريــس الِلغُــة  
 الِعربيََّــة، وتِحدُيــدُ معالِـِـم الِتحدُِيــات والإيجابيَّـَـات والِســلبِيَّات المتعلقِــة بتوظيَّــف الِتقنيََّــة في تِعليَّــم الِلغُــة الِعربيََّــة، بالإضافة إلى  

 اســتشْرافِ مســتقبِل الِتعليَّــم عــن بعُــدُ في الِعالَِــم الِعــربّيّ، وتِحدُيــدُ معــالم الِتحدُِيــات الِتــي تِوُاجِــه تِطويــرهَ.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

وختامًــا، بالأصالِــة عــن نــ�سي، ونيَّابــةً عــن منســوبيّ المركــز الِتربــويّّ لِلغُــة الِعربيََّة لِــدُول الِخليَّــج بالِشَــارقة، نتقــدَُمُ بخالِص  
 الِشــكر والِتقدُيــر إلى صاحــب الِســمو الِشــيَّخ الِدُكتــور/  ســلطان بــن محمــدُ الِقاســمي، عضــو المجلــس الأعلى، حاكــم الِشَــارقة  

-ح�ظــه الِلــه–  على رعايتــه الِكريمــة لِلمؤتــر.                                                                                                                                                                                         
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كما نتقــدَم بخالــص الشــكر والتقديــر إلى وزارة التربيــة والتعليــم، على دورهــا الداعــم في عمليــات التنظيــم، كذلــك الشــكرُ  
 موصــولٌ إلى جميــع المشــاركِيَنَ والمســاهِميَنَ، وجميــع اللجــان العاملــة في تنظيــم المؤتــر على جهودهــم؛ سَــائلِيَِنَ اللــهَ –تعََالَى- 
رجََــاتِ   دَةِ مُخر ــدَافِِ وَجَــور قِيــقِِ أهَر ــهِمَ في تحَر لِيــمِ اللغَُــةِ الرعَرَبِيَــةِ وَتعََلمُِهَــا؛ ليُِسر ــدَارهِِ في تطَروِيــرِ تعَر أنَر ينَرفَــعَ بِهَــذَا الرمُؤرتََــرِ وَإصِر

لِيــمِ اللغَُــةِ الرعَرَبِيَــةِ وتعََلمُِهَا.                                                                                                                                                                                                                                                                                تعر

واللهُ ولُي التوفيقِِ      

د. عيسى صالِح الحمَادِي       
       مُديرُ المركزِ التربويِ للغُةِ العربيةِ لدولِ الخليجِ بالشَارقةِ
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 تجليات اللُغة العربيَة  في تعزيز مفاهيم العروبة والعوربة والبُُعد العربيّ  

الأستاذ الدكتور/ مفيدة إبراهيم عليّ عبد الخالق  
أستاذ الأدب العربّيّ - عميد كليات الدراسات الإسلاميَة والعربيَة  

جامعة الأزهر ــ مصر

 Prof1027mov@yahoo.com

مقدمة:
ــة دوراً بالــغ الأثــر في تحديــد وتوضيــح مفهــوم العروبــة الــذي جمــع بــينَ شــعوب وحضــارات عــدة،  لعبِــتَ اللغُــة العربيَ
ــا  نهلــتَ مــن هــذه اللغُــة وأكســبَِترها الكـــرَ مــن مفرداتهــا، فغــدت لغــةَ العلــم والأدب في أجــزاء شاســعة مــن العالَــم، قديُمً

ــى الآن.  وحت

ولا يخفــى علينــا أن الاهتــمام باللغُــة العربيَــة أســاسِ التقــدُم والتطوُر، فــما اضمحلتَ حضارتنــا إلا بإهمالنا لها واســتخفافنا 
بعقــول أبنائهــا. فــما نحــن صانعون يــا أصحــاب العربيَة؟

دَورنُا تجاهَ اللُغة العربيَة:
إننــا – جميعًــا- مســؤولون أمــام اللغُــة العربيَــة، وعلينــا يقــع الواجــب تجاههــا، فــدور كل شــخص منــا هــو أن يحافــظ عليهــا 
مــن الألفــاظ الدخيلــة والمعرَبــة، ويحــاول اســتخدامها قــدر المســتطاع في حياتــه اليوميَــة وفي كتاباتــه وأفعالــه، ويغيـهــا إذا 

جاءهــا الجفــافِ، وينُقذهــا إذا ســال الســيلُ عليهــا؛ فهــي كأمٍُّ ونحــن أبناؤهــا، فهــل نحــن فاعلــون هــذا بأمنــا يــا عــرب؟

 التأكيد على دور اللُغة العربيَة قديماً وحديثًا:
لقــد لعبِــتَ اللغُــة العربيَــة دوراً بالــغ الأثــر في نشــوء مفهــوم العروبــة بمعنــاه الحضــاريّ الواســع، الــذي جمَــع بــينَ أقــوام 
وشــعوب وحضــارات عــدة، نهلــتَ مــن هــذه اللغُــة وأكســبِتها الكـــر مــن مفرداتها فغــدت لغــة العلــم والأدب في أجزاء شاســعة 

مــن العــالم القديــم طــوال قــرون، ومــا زالــتَ حــاضرةً حتــى الآن بقــوةٍ في المشــهد الإنســانيّ والحضــاريّ العالمــيّ.

ولأن العربيَــة ظلــتَ عــبر ردح مــن الدهــر أحــد ركائــز هُويـَـة الــشْرق وواجهتــه الحضاريـَـة كانــتَ محــط مخططــات الدوائــر 
ــة  ــة في أقطــار المغــرب العــربّيّ ومحاوَل ــعَتَر لمحاربتهــا والتشــويش عليهــا، ومــا محــاولات الفَررنسََ ــة؛ فسَ الاســتعماريةَ الغربيَ
فرضهــا في ســورية زمــنَ الاحتــلال، ودفــع بلــدان آســيوية وأفريقيــة عديــدة إلى التخــي عــن الكتابــة بهــا إلا دليــل عــلى ذلــك.

وعــن محــاولات اســتهدافِ اللغُــة العربيَــة كحامــل حضــاري للقوميــة العربيَــة نــرى أن بعــض القــوى الغربيَــة تحــاول منــذ 
ــة باســتهدافِ لغتهــا الأم؛ عــبَر إحــلال لغــات أخــرى محلهــا، إلا أن مخططاتهــا  زمــنٍ بعيــدٍ التأثــر عــلى المجتمعــات العربيَ

فشــلتَ؛ لأن لغــة الضــاد ليســتَ لغــة للنطــقِ فحســبُ، بــل هُويَــة حضاريَــة وتاريخيَــة متوارثَــة للأجيــال العربيَــة.

ــة ســبِقتها سياســة التتريــك، التــي فرضهــا الاحتــلال العـــماني طــوال )400(  ــة لاســتهدافِ العربيَ وإن المحــاولات الغربيَ
عــام في الوطــن العــربّيّ، والتــي لم تســتطع التأثــر عــلى اللغُــة العربيَــة، بــل حصَــل العكــسُ؛ فتأثــرت اللغُــة التركيــة بالعربيَــة 
عــبَر دخــول مئــات المفــردات العربيَــة إليهــا؛ لأن لغتنــا مرجعيـَـة في الحضــارة العالميَــة، إضافــةً إلى كونهــا لغــة القــرآن الكريــم، 

فضــلًا عــن أنهَــا لغــة رســميَة، وهــي متجــذرة بوجدانيــات شــعوب بأكملهــا.

ــرب ولغرهــم،  ــاء الع ــمات لخطبِ ــاسي والأمــوي، وكل ــعر الجاهــي والعبِ ــد الشِ ــظ الآلافِ مــن قصائ ونحــن إلى الآن نحف
ناهيــكَ عــن وجــود وثائــقِ هائلــة بالعربيَــة موجــودة في العالـَـم؛ حيــث تتبِاهى متاحــف أوروبــا بأنهَــا تقتني هــذه المخطوطات، 
ــة لغــة حيــة ولــن تــوت؛ ولــذا لا يُمكــن فصــل اللغُــة عــن  وبحــروفِ مــن ذهــب، الأمــرُ الــذي يؤكــد – مُجــدَدًا- أن العربيَ

المعرفــة والـقافــة.
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للعروبة في عصرنا صورتان متكاملتان؛ صورة العروبة الإسلّاميَة، وصورة العروبة القوميَة:
قــد يظــن البِعــض أن المســألتينَ المشــار إليهــما مختلفتــان، وكل منهــما مســتقلةَ عــن الأخــرى، وهــذا صحيــح مــن جانــب 
أو آخَــر، لكــنَ الارتبِــاط الوثيــقِ بينهــما يتــأتََّى مــن التعليــم الدينــيّ حســب ظــن البِعــض الــذي يصــد المعرفــة العِلميَــة، التــي 
يتشــاركها البِــشْر كافـَـة، فتتماهــى المعرفــة والهُوِيـَـة، نعنــي المعرفــة التــي قوامهــا اللغُــة، والهُوِيـَـة التــي قوامهــا الدِيــن أو العِررق، 
مــن هنــا أتــتَ خرافــة "العقــل العــربّيّ" و"العقــل الإســلامي"، و"العقــل الغــربيّ" أو "العقــل المســيحي" وهكــذا، وليــس صحيحًــا، 
عــلى الإطــلاق، أنّ الديــن لا يناقــض العلــم، وأنّ العلــم لا يناقــض الدِيــنَ، لكــنَ الصحيــح أنَ النــاسِ أحــرار في اختياراتهــم، 
والصحيــح أنَ التعليــم الدينــيّ شــأن مــن شــؤون المؤسَســات الدينيَــة، وليــس شــأناً مــن شــؤون الدولــة الحديـــة، ناهيكــم عــن 

الدولــة الديُمقراطيــة.

تطوُر مناهج اللُغة العربيَة بما يتضمن مفهوم العوربة في مقابلة العولمة: -

لا شــكَ أن "العروبــة" مفهــوم مبِنــيّ عــلى أسُُــس تاريخيَــة وجغرافيــة وقوميــة... إضافــةً إلى الأســاسِ اللغُــويّ، فلغتنــا العربيَة 
واجهــتَ وتوُاجِــه العديــدَ مــن المحــن التــي تهــدد ماهيتهــا وقــوة ارتبِــاط أبنائهــا بهــا، وهــي بذلــك لا تواجــه تلــك المخاطــر 
منفــردةً، بــل إن ذلــك يهــدد مفهــوم العروبــة أيضًــا، ويحــاول النَيرــل منــه، وهــذا إن دل عــلى شيء فإنمــا يــدل عــلى الترابــط 
ــة" إلى درجــة التوحُــد، ومــا انتــماء الإنســان العــربّيّ إلى عروبتــه إلَا انتــماء  الوثيــقِ بــينَ المفهومــينَ "العروبــة واللغُــة العربيَ

للغُتــه، والعكــسُ صحيــحٌ.

وحــريٌّ بنــا إذا مــا أردنــا الخــوض في عــوالم العَلاقــة بــينَ "العروبــة واللغُــة العربيَــة" أن نتوجــه إلى أصحــاب الاختصــاص 
لتحديــد مقارَبــات ثــلاث حولهــما؛ وهــي: العروبــة لغــة.. واللغــة هُويـَـة، العروبــة إطــار وفضــاء جامــع، والتماهــي بــينَ العروبــة 
، وإنَما  واللغُــة العربيـَـة، المقاربــة الأولى نستشــهد فيهــا بمــا جــاء في الحديــث الشْريف: "وليســتَ العربيــةُ بأحدِكــم مــن أبٍ ولا أمٍّ
هــي اللســانُ؛ فمــن تكلـَـم بالعربيَــة فهــو عــربيّ" حديــث رواه ابــن عســاكر عــن أبيّ ســلمة بــن عبِــد الرحمــن بــن عــوفِ. وهنــا 
يقــول البِعــض: ولا يظنــنّ ظــانٌّ أن المقصــود بالعربيـَـة هنــا اللغُــة العربيَــة، فالمقصــود هــو "العروبــة"، وهــذا يــدل دلالــةً لا تقَبَِــل 
التأويــلَ عــلى أن العربيَــة هــي العروبــة، وإنهــا تعنــي الانتــماء إلى لغــة العــرب، ولكــن هــذا الانتــماء إليهــم ليــس مــن طريــقِ 
الــدم أو النســب، وإنَمــا مــن طريــقِ اللغُــة واللســان، وأن العــربّيّ مَــنر كان أو صــار لســانه عربيًّــا بــصرفِ النظــر عــن العِــررق.

ويذهــب البِعــض الآخَــر في مقارَبــة ثانيــة - التــي رأى العروبــة فيهــا تشُــكِل إطــاراً وفضــاءً جامعًــا- إلى ضرورة التفريقِ بينَ 
مفهــوم العروبــة ومفهــوم القوميَــة العربيَــة؛ حيــث يقــول: »العروبــة مفهــوم عمومــيّ جامــع، في حينَ مفهــوم القوميَــة العربيَة 
مخصَــص ومحــدَد؛ إذ القوميَــة معتقَــد ســياسّي فكــريّ يتمحــور حــول الوحــدة العربيَــة أولًا، ونحــن إذ نتحــدث في هــذا المقــام 
ــة تخصيصًــا نريــد أن تكــون فكــرة العروبــة بمــا هــي إطــار لغُــويّ وفضــاء  ــة العربيَ عــن مفهــوم العروبــة تعميــمًا لا القوميَ
ثقــافيّ بمَنرــأىً عــن التجاذبــات الحزبيــة السياســيَة، إن هــذه العروبــة الإطــار قابلــة لأن تــلأ بالمحتــوى الحضــاريّ والمضمــون 

الـقــافيّ الــذي نريــد مــا دام معــبَراً عنــه باللغُــة العربيَــة.

ــة التــي تاهــتَ في  ــه: »هــذه اللغُ ــة بقول ــة العربيَ وفي مقارَبــة أخــرة يؤكــد البِعــض عــلى التماهــي بــينَ العروبــة واللغُ
مفهــوم العروبــة في المراحــل الحضاريـَـة الســابقة للأمــة، يجــب أن تكــون متماهيــة مــع مفهــوم العروبــة لهــذا العــصر، وهــي 
قــادرة عــلى ذلــك، والــذي نــراه أن معظمنــا يريــد لعروبــة اليــوم أن تكــون عروبــة أصيلــة لا هجينــة، ومعــاصِِرة لا تاريخيَــة، 

وشــعبِيَة لا نخُبِويَــة، وديُموقراطيــة لا تســلطية، ومُقاوِمــة لا مُســاوِمة، ومســتقبِليةَ لا ماضويــة. 

إذن كيف نجعل من لغتنا صورة معبِرة عن عروبة اليوم كما كانتَ معبِرة عن عروبة الأمس؟

إذن: »ليســتَ العروبــة قوميــة متعصبِــة ضيقــة، وإنَمــا هــي قوميــة إنســانيَة، وإن لغــة هــذه الأمــة تحمــل رســالة إنســانيَة، 
وعندمــا واجَــه العــربُ توســعَ الدولــة الإســلاميَة وانتشــار العــرب في بقــاع الأرض لم يكــن لهــم بهــا عهــد مــن أجنــاسِ ولغــات 
وأديــان وحضــارات متعــددة، وكان ذلــك حريًّــا أن يلتهــم هــذه اللغُــة التــي خرجــتَ مــن نطــاق ضيــقِ وإطــار محصــور في 
الجزيــرة العربيَــة، ولكــن اللغُــة العربيَــة ازدادت اتســاعًا في مياديــن المعرفــة، وانتشــاراً في أرجــاء العالـَـم، فاحترمــتَ الـقافــات 

الأخــرى واقتبِســتَ منهــا، وسرعــان مــا صــارت لغــةَ الإدارة والعلــم والـقافــة لأهلهــا والعالـَـم آنــذاك.

وإنَ أهــم أســبِاب صمــود اللغُــة العربيَــة بعــد سلســلة غــر منقطعــة مــن المحــاولات لإضعافهــا وهجــران أبنائهــا لهــا يتحدث: 
»إلى جانــب الأصالــة والمناعــة التــي جعلتهــا قــادرةً عــلى البِقــاء، متحديــةً كلَ وســائل النَيرــل منهــا، والتــي يــسَرتَ للعربيــة أن 
تطُــوِع الـقافــاتِ القديُمــةَ لهــا؛ مــن فارســية، وهنديــة، ويونانيــة، مــن غــر أن تنــزل عــن أصولهــا وقواعدهــا وســماتها، فــإن 
الســبِب في صمــود اللغُــة العربيَــة أيضًــا يعــود إلى القــرآن الكريــم، الــذي يعَُــدّ ســياجًا للعربيــة، حافَــظ عليهــا مــن الضيــاع، 

وصانهَــا مــن الاضمحــلال والــزوال.
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 وأقــول: إن العروبــة ليســتَ رداء نرتديــه ســاعةَ نشــاء، ونخلعــه ســاعةَ نشــاء، إنهــا قدرنــا ولــون عيوننــا ولحمنــا ودمنــا 
وكياننــا، وهــي منظومــة مــن القيــم، وهــي الرابطــة والانتــماء والهُوِيـَـة التــي تعــبر عنهــا اللغُــة العربيَة، وإننــا في أمــسِ الحاجةِ 

في ظــل هــذه العولمــة المتوحشــة إلى تعزيــز الانتــماء إلى عروبتنــا ولغتنــا.

وإن العَلاقــة العضويـَـة الوثيقــة القائمــة بــينَ حضارتنــا ولغتنــا تحَُــول دونَ انزلاقنــا في قطيعة معرفيَــة مع تراثنــا الحضاريّ؛ 
ــه متجــذِر في لغتنــا، ولغتنــا – وحدَهــا- هــي القــادرة عــلى فتــح مغاليــقِ تاريخنــا الفكــري، بمــا يتيــح لنــا اســتخلاص  إذ أنَ

الفوائــد والعِــبَر مــن ذلــك الــصرح العلمــيّ والفلســفي والإبداعــيّ الــذي يقُِــرّ الغــربُ بأنـَـه بنــى حضارتــه عليــه.

 أمــا بالنســبِة للعروبــة والإســلام فإنهَــا قضيــة تاريخيَــة أرهقتهــا الحجــج وتناوبــتَ عليهــا الأبحــاث، فليــس كل مســلم عربيًّــا، 
وليــس كل عــربيّ مســلمًا، ومــع ذلــك فــإن مســاحة التداخــل بــينَ العروبــة والإســلام كبِــرة للمشــتركَ الـقــافيّ بينهــما منــذ 
ــة اللســان مســلمة الديانــة،  لقولــه  ــتَِ الدِيــنَ والـقافــةَ معًــا، فأصبِحــتَ عربيَ فجــر الإســلام وحتــى اليــوم؛ فهنــاك أمــم قبَِِلَ
تعــالى: }وَإنَِــهُ لتَنَزيــلُ ربَِ الرعَالمَِــيَنَ * نَــزلََ بِــهِ الــروُحُ الأمِــيُنَ * عَــلَى قلَربِِــكَ لتِكَُــونَ مِــنَ الرمُنرذِرِيــنَ * بِلِسَــانٍ عَــرَبِيٍّّ مُبِِــيٍنَ{ 
الشــعراء: ]195-192[، وغرهــا مــن الآيــات التــي تؤكــد عــلى عربيَــة اللســان وعربيَــة الديــن؛ ومِــن ثـَـمَ عربيَــة الأدب، وهناك 
أخــرى قبِلــتَ الجانــب الروحــي مــن الديــن الجديــد، ولكنَهــا بقيــتَ عــلى ثقافتهــا التاريخيـَـة ورأت ألَا تقبِــل الـقافــة العربيَــة، 

عــلى الرغــم مــن أنهَــا لغــة القــرآن وأداة الإســلام الحنيــف للوصــول إلى قلــوب أتبِاعــه.

إن شــيوع اللغُــة العربيَــة بــينَ أقطــار الــشْرق الأوســط أعطــى انطبِاعًــا ســياديًّا للعــرب عــلى غرهــم مــن المســلمينَ الذين لا 
يتحدثــون لغــة القــرآن، وأدَى ذلــك – بالــرورة- إلى درجــة عاليــة مــن الربــط بــينَ الإســلام والعروبــة، وأصبِحنــا أمــامَ حالــة 
مــن الشــعور العــامّ بــأن الإســلام عــربيّ المولــد والنشــأة، وأن فجــره وضحــاه وعــصره مرتبِطــة كلهــا بالتاريــخ العــربّيّ مَهــمَا 
كان صعــوده وهبِوطــه، وليــس ذلــك غريبِـًـا، بــل هــو أمــر طبِيعــيّ، فــالأرض العربيَــة مهبِــط الوحــي ومبِعــث الرســالة ومصــدر 
التنويــر؛ لذلــك اســتقرَ في ذهــن المســلمينَ غــر العــرب أن القيــادة الدينيَــة والزعامــة الروحيــة يسُتحسَــن أن تكونـَـا عربيتـَـي 
الأصــل، فــإذا قيــل: مــصر بلــد إســلامي، فــإن ذلــك يســتدعي بالــرورة مكانــةَ الأزهــر وقيمتـَـه المتفــردة في العالمَ الإســلاميّ. 
ولقــد قــال رفســنجاني، الزعيــم الإيــراني الأســبِقِ إن "أغــلى أحلامــه أن يتمــى في صحــن الأزهــر". وإذا هبِطــتَ في مطــار 
ماليزيــا الــدولّي وعــرفِ ضابــط الجــوازات أنــك مــصري، فســوفِ يــردد أمامــك كلمــة "مــصر الأزهــر"، ولقــد كان واحــد مــن 
أقبِــاط مــصر الذيــن نعتــز بهــم كـــراً، كان مستشــاراً للســفارة المصريــة في غانــا وعندمــا حــان وقــتَ صــلاة الجمعــة، أصِّر 
الحــاضرون مــن مســلمي غانــا عــلى أن يؤمهــم في الصــلاة، فاعتــذَر لهــم بأنـَـه مســيحي، وكان ردُهــم التلقــائي: إنــكَ مــن بلــد 
الأزهــر، وتقــرأ القــرآن بالعربيَــة، وأخَــذ يــشْرح لهــم حتــى اقتنعــوا بصعوبــةٍ أنـَـه عــربيّ مــصري، ولكنــه ليــس مســلمًا، بــل هــو 

مســيحي، وكل ذلــك يـُبِِــتَ التــلازمَ في الذهــن الشْرقــي عمومًــا بــينَ القوميـَـة والديــن، بــينَ العروبــة والإســلام.

تعزيز عناصر لغتنا العربيَة في تميزنا وخصوصيتنا العوربية والعربيَة: 
إن الاعتزاز باللغُة العربيَة يكون بـلاثة عناصِر؛ هي: اعتزاز قوُلِي، واعتزاز فعي، واعتزاز قلبِي. 

أما القولي: فبِالكلام عن اللغُة العربيَة وتعريف الناسِ بميزاتها وعدم تحقرها أو الاستخفافِ بها.

والفعي بتطبِيقِ اللغُة في واقع الإنسان، وتجنُب الحديث بالدخيل والأجنبِي، وكتابة الكتب عنها، ونشْر البِحوث فيها. 

والقلبِي يكون بالشعور بالفخر والاعتزاز عندما تتكلم بالعربيةَ.

وإن النهضــة العربيَــة الحديـــة نهضــة لغُويـَـة قبِــل كل شيء، جمعــتَ تحــتَ ظلالهــا كل ناطــقِ بالضــاد بــلا تييــز، وفي هــذا 
ــة والإثنيــة  التأســيس اللغُــويّ للعروبــة، بمــا يخلــقِ مــن ثقافــة ووجــدان ونظــرة إلى العــالم والأشــياء، تجــاوز للأصــول القَبِلِيَ
التــي ارتبِــط بهــا العــرب، تفاخــراً بعصورهــم الأولى، وفي المأثــور المنســوب للنبِــي العــربّيّ الكريــم: "أيهــا النــاسُِ: إن الــرب 
واحــد والأب واحــد، وليســتَ العربيَــة بأحدكــم مــن أم وأب، وإنَمــا العربيَــة اللســان، فمَــنر تكلـَـم العربيَــةَ فهــو عــربيٌّّ"، وســواء 
صــح هــذا المأثــور كحديــث نبِــوي مـبَِــتَ، أو قــول تــراثي متــداوَل، فإنـَـه يُُمــِـل المفهــومَ الــذي اعتمــده العــرب لعروبتهــم منــذ 
مرحلــة التكويــن، وهــو مفهــوم يتفــقِ - إلى حــدٍّ كبِــرٍ- مــع الفَهرــم العــصري لــدور اللغُــة في تكويــن القوميَــة الــذي نعقــد أنـَـه 
ء ســاطع الحــصري، وإن حــاوَل بعــضُ البِاحـــينَ عــن  ــدر ــذ البَِ ــة، كــما أوضحــه من مــازال التفســر الأصــح للظاهــرة القوميَ
ــة، مـــلًا، تتحــدث بهــا أمــركا وكنــدا وأســتراليا  ــة المســتجِدَة الإتيــان بغــر ذلــك، كأن يقــال: إن الإنجليزيَ التقليعــات الفكريَ
ونيوزيلنــدا، دون أن تـــل وحــدة مــع بريطانيــا، وفي مـــل هــذا القــول تجــاوُز لحقيقــة الـقافــة المشــتركة والوجــدان المتقــارب 
للعالَــم الأنجلو-سكســوني وتكتلــه الســياسّي الــذي يســتنِد أساسًــا إلى اللغُــة الإنجليزيَــة وتراثهــا المشــتركَ، والتاريــخ المشــتركَ 
للناطِقِــيَنَ بهــا، وإن تبِاعــدت بهــم الجغرافيــا مــن كنــدا إلى نيوزيلنــدا، وذلــك مــا لا تعــاني منــه المنطقــة العربيَــة في تقاربهــا 
المــكانيّ رغــم فراغاتهــا الصحراويــة التــي يُمكــن التغلــب عليهــا بوســائل الاتصــال التقِنــيّ في العــصر الحديــث، إضافــةً إلى 
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إمكانــات التكامــل الاقتصــادي فيــما بينهــا؛ حيــث تؤُسِــس اللغُــة لـقافــة ووجــدان، وعــلى أســاسِ انتشــارها يتحــدد الوجــود 
البِــشْري لأمــة مــن الأمــم. 

وإن هــذا الوجــود هــو لغــة وثقافــة قبِــل أن يكــون سياســة أو أيديولوجيــا سياســيَة أو شــعارات وحدويــة، كان طــه حســينَ 
مــن معــارضي العروبــة السياســيةَ، ومعارضاتــه لســاطع الحــصري في هــذا الشــأن معروفــة، لكــنَ دفاعــه عــن اللغُــة الفصحــى 
وتســكه بهــا وبتراثهــا مــن العوامــل التــي مهــدت الأرضيــة للعروبــة السياســيَة، إن تحــدث هــذا الأثــر "العــروبيّ" العميــقِ، 
لــو لم تنشــأ الأجيــال العربيَــة عــلى العروبــة الـقافيَــة - غــر المسيســة- لطــه حســينَ ومبِدعــي جيلــه المصريــينَ؛ مـــل توفيــقِ 
الحكيــم، وأحمــد أمــينَ، واللبِنانيــيَنَ؛ مـــل: جــبران ونعيمــة، ومــازال "آخــر العمالقــة" الــروائي العــربّيّ العالمــيّ نجيــب محفوظ، 
يـُـصِرّ عــلى كتابــة الحــوار في أعمالــه الروائيَــة بالفصحــى رغــم تعــارفُِ الروائيــينَ العــرب قبِلـَـه وبعــدَه عــلى كتابــة حــوارات 
قصصهــم بالعاميــة مــن أجــل الاقــتراب مــن الأجــواء الشــعبِيَة، لكــن هــذا الفنَــان الكبِــر اســتطاع أن يقُنعنــا بقــدرة الفصحــى 
عــلى التعبِــر الفنــيّ الحــي، وعــلى مــا في روايــة "زقــاق المــدق" - مـــلًا- من شــخصيات شــعبِية مصريــة صميمــة؛ فإنـَـه أنطقََها 

بالعربيَــة الفصحــى باعتبِارهــا اللغُــة الأقــدر عــلى التوصيــل والتواصــل.

إن نجيــب محفــوظ ليــس مــن دعــاة العروبــة السياســيةَ، لكنَــه بموقفــه "الفنــيّ" هــذا، يؤســس للأجيــال الحــاضرة والمقبِِلــة 
عــلى امتــداد الأرض العربيَــة لعروبــة "مـقَفــة" أقــدر عــلى الـبِــات والتجــذُر.

ورغــم أن المفكــر المتميِــز زكي نجيــب محمــود، وعميــد الأدب العــربّيّ طــه حســينَ، وجيلهــما قــد عــاصِروا العروبة السياســيَة 
إلا أنَــه في نهايــة مســرتهم الفكريَــة رأى كل منهــما في خلاصــة التجربــة القوميَــة العربيَــة أن "العروبــة ثقافــة لا سياســة"، 
مؤكــدًا: "أن اللغُــة العربيَــة هــي أولى خصائــص العروبــة، ونقصــد بذلــك مــا هــو أعمــقِ مــن مجــرد عمليَــة التفاهم بلغــة معينة، 

وهــو أن خصائــص اللغُــة تكــون هــي نفســها خصائــص أصحابهــا".

ومعنــى ذلــك أنَ أبنــاء العروبــة عــلى امتــداد الوطــن العــربّيّ الكبِــر قــد جــاءوا غــرار مــا تتميــز بــه لغتهــم مــن صفــات"، 
وبِنــاءً عــلى هــذه الرؤيــة اللغويـَـة - الـقافيَــة، يخلــص زكي نجيــب محمــود إلى القــول: "ليســتَ عروبــة العــربّيّ قــراراً سياســيًّا 
ــة، لا يســتطيع العــربُيّ نفسُــه أن ينســلخ عنــه إذا أراد؛  ــب ثقــافي يعيشــه في حياتــه اليوميَ تصُــدِرهُ مؤتــراتٌ، بــل هــي مُركَ
)لأنهَــا( خصائــص توشــك أن تبِلــغ منــه مــا يبِلغــه لــون الجِلرــد والعينــينَ..." - مقالتــه في "الأهــرام" بتاريــخ )28( مــن ســبِتمبر 
)1979م(، وقــد أحسَــن د. أحمــد يوســف القرعــي صُنعًــا عندمــا أعــاد مؤخَــراً في "الأهــرام" التذكــر بهــذه المقالــة الفكريـَـة 

التــي تعُِيــد تأكيــدَ الـوابــتَ التــي بــدأت بهــا العروبــة ومِــنر ثـَـمَ العوربــة.

وقــد يبِــدو مصطلــح )العوربــة( تشــوبه بعــض الغرابــة، وإن كان ليــس ببِعيــد عــن أذهــان المـقفــينَ في مقابلَــة )العولمــة(، 
تلــك الصناعــة الغربيَــة حكايــة القــاصي والــداني التــي تــلأ الدنيــا طــولًا وعرضًــا، وكـَـرَُ فيهــا الــكلامُ إلى درجــة الملــل، ويبِدو 
للبِعــض مــا مــن جديــد آتَّى بــه، ولكــن اســمحوا لي أن أضيــف وجهــة نظــر بجانــب مــا لديكــم عــن مفهــوم العولمــة، قــد يكــون 
تنظــراً جديــدًا لهــذا اللفــظ الــذي انتــشْر انتشــار النــار في الهشــيم؛ فهــي محاولــة حـيـــة لمحــو مَعالـِـم حياتنــا ودِيننــا، وعــلى 

الأخــص عاداتنــا بمــا تحويــه مــن لغــة وثقافــة.

   ألم نرَ هؤلاء المشتغلينَ بالعولمة أن شغلهم الشاغل في اقتلاعنا من ديننا ولغتنا وعاداتنا وتقاليدنا؟!

وذلــك عندمــا أطلقــوا عليهــا في البِدايــة )نهــر العولمــة(، ولكــن النهــر يتبِــع التضاريــس والأحــوال الجغرافيَــة، وهــذا يتنــافى 
مــع تكنولوجيــا الاتصــال ونظــام الاقتصــاد الــذي يقــوم عــلى أســاسِ العولمــة؛ فأسَــمَورها )قطــار العولمــة(، ولكنــه قطــار سريــع 

بسرعــة التكنولوجيــا، لا يتوقــف، وعلينــا أن نســارع في اللحََــاق بــه، وإلا تحــوَل إلى صــاروخ )صــاروخ العولمــة(.

نعــم لابــدَ أن نحجــز لنــا مكانـًـا في هــذا الصــاروخ رضينــا أم أبَيَرنَــا – ويقــول قائــل: ومــا علينــا مــن هــذا كلــه، هيَــا بنــا  -
نرفــض العولمــة، ونرفــض هــذا النظــام العالمــيّ هــل يتســنَى لنــا ذلــك؟!

أعتقد أن هذا خطأ بلا شك. 

مــن الخطــأ المؤكَــد رفــض العولمــة )الرفــض وحــده لا يكفــي(، ولــن يوقــف تقــدم العولمــة نحــو أهدافهــا... إذن لابــدَ مــن 
بديــل يتضمــن إســتراتيجية واضحــة لهــا خصوصيــة تجُــبِر الآخــر أن ينظــر لنــا نظــرة احــترام وتبِجيــل، وهــذا البِديــل يبِــدو لي 
في العوربــة، ولكــن مــا العوربــة؟ هــل العربيَــة أم العروبــة؟ أم هــما معًــا؟ أم غــر ذلــك؟ فقــد بحـــتَُ عــن هــذا المفهــوم فــما 

وجــدتُ إلا النــذر اليســر في هــذا الخصــوص.

 هل العوربة دعوة للانغلاق والتقوقع داخل النفس؟ -

هل دعوة للهجوم على أحد أو أفكار أحد؟ -
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هل دعوة للتخلف أو الرجعية أو نبِذ الآخَر؟ -

هل دعوة لمبِارَكة عنف أو إرهاب من أي نوع أو شكل؟ -

هل ترويج لأيديولوجية معينة أو لجنس بعينه دون غره؟ -

هل ظاهرة صوتيَة أو فكريةَ أو وقتية محكومة بأحداث معينة؟

     العوربة ليستَ كلَ ما سبَِقِ، ونرفض – بشدةٍ- أن تكون ممَا سبَِقِ، إذن فما العوربة؟ وماذا تكون؟!

   العوربــة دعــوة لفهــم أوقــع وأعمــقِ للواقــع مِــنر حولنِــا، الواقــع الســياسّي والـقــافيّ والاقتصــاديّ والاجتماعــيّ والإنســانّي 
ــةٍ عامَةٍ. بصف

أولا: العوربــة عــلى الصعيــد الســياسي: وتتمـــل العوربــة السياســيةَ في دراســة مجريــات الأحــداث والتفاعــل معهــا 
ــلات، ودراســة عوامــل الضغــط  ــم التكتُ بــدلًا مــن المشــاهدة الســلبِيَة، وانتظــار مــا تــأتَّى بــه الأيــام، ودعــوة للنظــر في عالَ

المصاحِبِــة للعولمــة، وإمكانــات مواجَهــة هــذه الضغــوط.

  إنهــا دعــوة للتأمــل في رؤيتنــا الشــخصيَة لـِـمَا نتأثــر بــه، إنهَــا دعــوة للعمــل الجــاد الــدؤوب، دعــوة للإيُمــان بالــكل بــدلَ 
الجــزء في الأصــح والأشــمل والأصلــح، وفكــرة العوربــة تختلــف عــن العروبــة التــي هــي انتــماء للأمــة العربيَــة لا دخــل للمنتمي 

ذاتـِـه فيــه.      

    أمَــا العوربــة فهــي فكــرة أو دعــوة تقــوم عــي ضرورة تحركُنِــا جميعًــا للتأكيــد عــلى مكانتنــا وتـبِيــتَ هويتنــا؛ وذلــك في 
إيجــاد تكتُــل عــربيّ قــويّ في شــتىَ الاتجاهــات، خاصَــة التكتــل الـقــافيّ عــي متسَــع مفهومــه؛ حتــى يتســنَى لنــا رفــض كل 

مــا يتعــارض مــع مصالحنــا مــن العولمــة.

ــة الحديـــة  ــة في الـــورة المعلوماتيَ ثانيًــا:  العوربــة عــلى الصعيــد الجغــرافيّ والاقتصــاديّ: وتتمـَــل العوربــة الجغرافيَ
التــي جعلــتَ مــن العالـَـم قريــةً صغــرةً، حســبَ توصيــف العــالم الكندي "مارشــال مــاك لوهــان"، فإنهَــا في الوقــتَ ذاته ســاهَمَتَ 
وتسُــاهِم بشــكل غــر مبِــاشر في توحيــد القوميــات، وتعزيــز ثقافاتهــا وتأكيــد هوياتهــا، صحيــح أن وســائل الاتصــال الحديـــة قــد 
صهــرت العالَــم في بوتقــة واحــدة، وجعلتــه مجــالًا واحــدًا، إلا أنهَــا؛ أي العولمــة دون أن تــدري أعــادت ووطَــدت الروابــطَ التــي 

انقطعــتَ بــينَ الكـــر مــن الكتــل القوميَــة والـقافيَــة التــي أرادت لهــا العولمــة الذوبــان والانصهــار في كيــان واحــد.

   ويقــول فيصــل القاســم - وهــو مُحِــقِّ فيــما ذهــب إليــه-: "مــن الممكــن أن يلتقــي العــالم تكنولوجيًّــا، لكنَــه يبِقــى مجــزأًَ 
ومســتقلاًّ ومنفصــلًا ثقافيًّــا، إن لم يــزدد تقوقعًــا مهــما قويــتَ وســائل العولمــة وأدواتهــا؛ وبالتــالي تكــون العولمــة أداة توحيــد 

إقليميَــة وقوميــة أكــرَ منهــا أداة تجميــع وصهــر وتذويــب عالميَــة".

    وعــلى الرغــم مــن أن كل مواقــع الشــبِكة العنكبِوتيَــة متوافــرة لــدى القــاصي والــداني فــإن المواقــع الأكــر ارتيــادًا مِــنر 
قِبَِــل مســتخدِمِي الإنترنــتَ العــرب مـــلًا هــي مواقــع عربيَــة قوميــة.

   حتــى العــرب الذيــن يعيشــون في الغــرب، والذيــن يتُقِنــون لغــات البِلــدان التــي يقطنــون فيهــا، ومــن المفــترضَ أنهــم 
انصهــروا في المجتمعــات الغربيَــة، نجــد أن جُــلَ مــا يشــاهدونه ينحــصر في القنــوات العربيةَ؛ مــمَا جعَل الــدولَ الغربيَــةَ ترُاقِب 
الوضــع عــن كـــب؛ خشــيةَ أن تتحــول إلى مــسرح للصراعــات العرقيــة والـقافيَــة، وبدورهــا تقــوم الســلطات في الكـــر مــن 
البِلــدان الأوروبيــة بمراقبَِــة البرامــج التــي تبِـهُــا بعــضُ القنــوات العربيَــة، وتــدرسِ تأثرهَــا عــلى العــرب المقُِيميَنَ فيهــا، خاصَةً 

بعدمــا راح المغتربــون العــرب يــزدادون تعلقًــا واهتمامًــا بقضايــا بلدانهــم، بفضــل وســائل العولمــة الحديـــة.

ثالثًــا: العوربــة عــلى المســتوى الثقــافيّ والفكــريّ: وتتمــَـل في التأثــر العكــسي للعولمــة؛ فهــو لا يقتــصر عــلى الأوســاط 
العامَــة فقــط، بــل طــال أيضًــا شرائــحَ المـقفــينَ المنفتحــينَ عــلى الـقافــات الأخــرى، فقــد رأينــا كـــراً مــن الفرانكوفونيــينَ في 
دول المغــرب العــربّيّ تخلـَـورا عــن متابعََــة القنــوات الفرنســيَة بعدمــا أشــبِعتَ القنــوات العربيَــة نهَمَهــم الســياسّي والـقــافيّ والمعرفيّ.

  باختصــار: فــإن مفعــول العولمــة جــاء عكســيًّا عــلى الصعيــد العــربّيّ دونَ قصــد عن أذنــاب المســتعمرين الغربيــينَ، الذين 
«، صحيــحٌ أن الواقــع الســياسّي العــربّيّ مــا زال مشْرذمًــا، إلا أن الواقــع الـقــافّي  سَــعَورا عــبَر التاريــخ إلى مبِــدأ »فَــرقِر تسَُــدر

القومــيّ ازداد صلابــةً وتوحُــدًا.

ــة إلا في عــصر الســماوات  ــر وتشــتكِ مــن بعــض وســائل الإعــلام العربيَ ــة لم تتذمَ ــةَ العولم ــكا راعي ــش أن أمري   والمدهِ
المفتوحــة، كيــف لا وتلــك الوســائل الجديــدة تعمــل بمبِــدأ: "داوني بالتــي كانــتَ هــي الــداء"؛ أي أن بعــض العــرب نجحــوا - إلى 
حــدٍّ كبِــرٍ- في اســتخدام ســلاح العولمــة الإعلاميَــة ضــد صانعــي ذلــك الســلاح ذاتهــم، فهــل انقلبِــتَ العولمــة إلى عوربــة في 

حالتنــا العربيَــة؟ ألم تســتطع العوربــة أن تــصرع العولمــة بأدواتهــا عــلى المــدى القريــب عــلى الأقــل؟
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والعولمــة الفكريَــة: تختلــف كلَ الاختــلافِ عــن العولمــة الجغرافيَــة المصاحِبِــة للـــورة المعلوماتيَــة، والــذي لا شــكَ فيــه أن 
الاخــتراق الـقــافيّ الغــربيّ للـقافــة العربيـَـة لم يتوقــف منــذ أكــر مــن مائتـَـي عــام، إلا أن أشــكال هــذا الاخــتراق قــد اتخذت 
في الآونــة الأخــرة وفي ظــل مــا يسُــمَى بالعولمــة الفكريــة، أو عالميَــة الفكــر أبعــادًا جديــدةً تضغــط بانتظــام عــلى هُويـَـة الأمــة 
وثقافتهــا، وهــي مرحلــة لا تـــل بحــالٍ انقطاعًــا عــمَا ســبَِقَها، بــل هــي متصلــة بهــا مــن حيــث المضمــون، وإن اختلفــتَ في 

الأســاليب وآليــات التنفيذ.

ولا شــكَ أن عمليَــة فــرض النمــوذج الغــربيّ في الهيمنــة الـقافيَــة والاقتصاديَــة والاجتماعيَــة ومجــالات التطويــع الـقــافّي 
وكــسر الإرادة السياســيةَ والعربيَــة ومحــاولات الاخــتراق العقيّ يســتوجب الكشــفَ والتحليلَ؛ تهيــدًا للعمل الإيجــابيّ والمقاوَمة.

تلــك هــي القضيــة، وهــي قضيــة وثيقــة الصلــة بمــدى تأثــر العَلاقــات الراهنــة مــع الغــرب عــلى ثقافــة وهُوِيـَـة المجتمــع 
العــربّيّ، والآثــار الســلبِيةَ المؤديــة إلى التبِعيَــة الـقافيَــة كـمــن محتمَل لـــورة المعلومــات والاتصال واختــلال التوازنات السياســيَة.

ــا أنَــه يُُمـِــل غــذاءً للتطــرفِ والتعصــب،   فبِينــما نجــد اتجاهًــا يرفــض فكــرةَ احــترام التنــوع الـقــافيّ والحضــاريّ مدعِيً
ــة. ويُُمهِــد لظهــور فكــر إنســاني عالمــي، وهــذا الاتجــاه تغُذِيــه إرادةُ الهيمنــة الأمريكيــة الغربيَ

ــا، ويــرى ضرورةَ الوعــي  ــا ولا مضمونً ــا يــرى أنصــارهُ أن انتصــار الرأســماليةَ ليــس أمــراً محتومً ــا معاكسً  ونجــد اتجاهً
ــا. ــة واحترامه ــة والحضاريَ ــات الـقافيَ بالخصوصي

وقــد يظهــر اتجــاه ثالــث توفيقــيّ، يســعى إلى خَلرــقِ نظــام جديــد يقــوم عــلى أسُُــس المشــارَكة والاعتــداد بالتقاليد الأساســيَة 
للحضــارة الإنســانيةَ، والاعــترافِ المتبِــادلَ بالخصوصيــات والاتجــاه نحــوَ تقبُِــل التفاعل بــينَ الهويــات الـقافيةَ المتعــدِدة، والتي 

تســمح بالتعايــش بينَ مختلــف التقاليــد الاجتماعيَــة والحضاريةَ.

وعنــدي أنـَـه لا يوجــد مفهـــوم محـــدَد للعولمــة الفكريـَـة، وإنَمــا هنــاك عــدة مفاهيــم تختلــف باختــلافِ الــرؤى والمــدارسِ 
ــز بعضُهــا عــلى الجانــب الاقتصــادي، أو الســياسّي، أو الـقــافيّ، أو غــره. ــة التــي يرُكِ الفكريَ

ويواكــب قضيــةَ العولمــة قضيــةُ التعدديــة الـقافيَــة، ورغبِــة دول المركــز في فــرض ثقافتهــا ومحــو الـقافات الأخــرى والقضاء 
عليهــا، وعــلى الرغــم مــن موضوعيَــة الاتجــاه إلى العالميـَـة والرغبِــة في قيــام المجتمــع العالمــيّ إلا أن القــوى الإمبرياليَــة تحاول 
اســتغلال هــذا التطــوُر الطبِيعــيّ والمســتمَدّ مــن سُــنَة التطــوُر، واســتبِداله بــيء يتشــابه معــه شــكلًا، ويختلــف عنــه موضوعًــا 
ــة قويَــة تقــوم عــلى توحيــد المجتمــع العالمــيّ ومراحلــه الدنيــا في مجتمــع  وجوهــراً؛ وهــو اتجــاه )العولمــة(؛ أي: فــرض عالميَ
مــا فــوق الأمــة؛ لتجعلــه تحــتََ الهيمنــة والســيطرة الإمبرياليَــة الرأســماليَة؛ مــما حــدَا بأصحــاب الهِمَــم في مجتمعنــا العــربّيّ 

المعــاصِر التصــدي لهــؤلاء الذيــن يهدفــون إلى اســتغلال العولمــة لتحقيــقِ أغراضهــا في الســيطرة والهيمنــة.

ــم الفرنــسي  العولمــة الأدبيَــة: وتتجــلَى لنــا العوربــة – بوضــوحٍ- في الأدب؛ عندمــا دعــا العــالم الألمــاني "جوتــه" والعالِ
ــة وغاياتهــا الإنســانيَة؛ بحيــث لا  ــة وأصولهــا الفنيَ "جوزيــف تكســتَ" وأتبِاعهــما إلى أدب عالمــي تتوحَــد فيــه الأجنــاسِ الأدبيَ
تبِقــى مــن الحــدود ســوى حــدود اللغُــة، ومــا يُمكــن أن يوحــي بــه الإقليــم، ويقَصِــد "جوتــه" ومَــنر تابعََــه بــالأدب العالمــيّ أو 
)العولمــة الأدبيَــة( توحيــد كل الآداب في تركيــب موسَــع؛ حيــث تأخــذ كلُ أمــة نصيبِهَــا في نسََــقِ عالمــيّ، ونصُــابُ بالخيبِــة حــينَ 
ــرى في كل خــاص شــفافية  ــه ي ــيّ؛ إذ إن ــه الأب الروحــي لاصطــلاح الأدب العالم ــار أنَ ــه"، عــلى اعتبِ نلاحــقِ نصــوص "جوت
ــة إنجــاز تلقِــي القــراءة، أليــس هــو  ــا عــبَر كل الوطنيــات والفرديــات، حيــث يتجسَــد الأدب العالمــيّ في عمليَ وإشــعاعًا عالميًّ

القائــل في )الديــوان الشْرقــي للمؤلــف الغــربيّ()1(: 

الغرب كالشْرق

يُمنحانك معًا نكهة الأشياء الرائقة

اترك عنك هذا الدلال، ودع القشْرة

واجلس إلى المائدة الكبِرة

وحتى لو كنتَ عابراً فلن ترفض

الاستخفافِ بهذه الأكلة

وكل مَنر يعرفِ نفسَه

والآخَرين

Goeth Divan occidental oriental Ed 0Montagne Paris 1954 P29  )((
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يعترفِ كذلك:

بأن الشْرق والغرب

لا يُمكنهما أبدًا الافتراق 

ونستشــعر مــع قــراءة هــذه الأبيــات تحسُسًــا للحواجــز التــي تحُيــقِ بالتــأويلات الزائفــة لمفهــوم الأدب العالمــيّ، الــذي يـُـعبِر 
عــن رغبِــات مجهولــة لــدى الأمــم، عبَر أخَذِهــا بالغريــب والمألــوفِ في التقاليــد الأدبيَــة، وهكــذا يبُِسِــط "جوته" مفهومًا واســعًا 

للعولمــة، ينطبِــقِ على كل الأمــم.

إلا أن "جوتــه" كان يعــرفِ جيِــدًا بــأنَ الأمــرَ مســتبِعَد التحقيــقِ، وإن هنــاك أمــة غــر مســتعِدَة للتخــي عــن فرديتهــا؛ وهــي 
الأمــة العربيَــة، ومــن الأكيــد أننَــا اليــوم أكــر بعُــدًا عــن هــذا التوحُــد المقصود مــن قبِــل "جوتــه" وأتبِاعــه)1(، ومن غــر المتمنَى 
محــو أدبنــا العــربّيّ الــذي فــرضَ لغتــه وســماته وخصائصــه عــلى العالـَـم أجمــعَ؛     فقــد اســتطاعتَ اللغُــة العربيَة أن تســتوعب 
علــوم الأمــم الأخــرى، وفنونهــا، وأصبِحــتَ بذلــك لغــةَ العلــم والتأليــف في العالـَـم الإســلاميّ؛ مــمَا ســاعَد عــلى انتشــارها في 

البِيئــات العربيَــة وغــر العربيَة.

ولم تعجز اللغُة العربيَة قديُماً عن استيعاب علوم اليونان والفُررسِ والرومان؛ بما تحويه من منطقِ وفلسفة.

وكانتَ اللغُة العربيةَ لغة الحضارة في العصور الوسطى وإحدى الركائز التي قامتَ عليها نهضة أوروبا نفسها فيما بعدُ.

ر  وإذا كانــتَ اللغُــة العربيَــة قــد أثـَـرتَ بمفرداتهــا في اللغــات الأوربيــة فــإن مَيرــدان الأدب أوســع وأرحــب؛ فقــد كان للشِــعر
ــوا  ــربّيّ، فشْرع ــة الشــعر الع ــه قافي ــي تضُيف ــمالَ الت ــا الجَ ــظ شــعراءُ أوروب ــد لاحَ ــا، وق ــحرهُ الخــاص في أوروب ــربّيّ سِ الع
يقُلدِونــه، إلى أن شــاع اتخــاذ القــوافي في أشــعارهم، وعــلى الرغــم مــن الحــروب التــي شــنها أمـــال "فيلاموفيتــس" لتخلــص 

شــعراء أوروبــا مــن القــوافي، إلا أنهَــا بقيــتَ إلى اليــوم دليــلًا عــلى فضــل العــرب. 

 وهكذا شأن سائر الفنون الأدبيَة الأخرى؛ كالزجََل، والقصص، والمقامات، وغرها.

ــوب  ــا انتقــل إلى جن ــه ذاع في الأندلــس، ومنه ــماء، ولكن ــداد أو في المغــرب عــلى اختــلافِ بــينَ العل فالزجــل نشــأ في بغ
فرنســا؛ حيــث نظـَـم عــلى منوالــه شــعراء "التروبــادور")2(؛ حيــث تغنَــى هــؤلاء بموضوعــات مــن أصــل عــربيّ؛ كقصــة المجنــون، 

وقيــس، ولبِنــى، وغــر ذلــك.

والقصــص العــربّيّ ذاع في أوروبــا عــن طريــقِ التجــارة، ومــن أمـلــة ذلــك "ألــف ليلــة وليلــة"، و"الســندباد"، و"كليلــة ودمنة"، 
التــي اقتبِـَـس منهــا "لافونتــينَ" الفرنــسُي كـــراً من أســاطره. 

 والمقامــات العربيَــة التــي أدهشــتَ العالـَـم الغــربيّ منــذ القــرن الرابــع الهجــري، فقــد كانــتَ مجــالًا للتقليــد عنــد الغــرب، 
وكان بطلهــا يلُقَــب "البِيــكارون"، ومــع ذلــك عجــز حتــى بالتقليــد أن يــأتي بمــا أتَّى بــه بديــع الزمــان الهمــذاني والحريــري، 

عــلى لســان عيــى بــن هشــام.

ــه دون التخــي عــن عروبتــه، ولا  ــة، وفــرضَ الأدبُ العــربُيّ ذاتيتَ ــةُ الوصــولَ إلى العالميَ وهكــذا اســتطاعتَ مؤلفاتنُــا الأدبيَ
عــن عربيتــه.

رابعًــا: العولمــة الاجًتماعيَــة: إن المجتمــع الســليم هــو الــذي تتجــلَى فيــه العوربــة بتضامُــن وحداتــه في حياتــه؛ فيكــون 
لــكل وحــدة دورهُــا في كيانــه ووجــوده وواجبِاتــه. 

والحــقِ أننَــا نعيــش اليــومَ في عــصر صِراع، ومــن واجــب الفــرد أن يصــارع مــع مجتمعــه، وأن يكــون جــزءًا حيويًّــا في هــذا 
الــصراع، بــل جــزءًا متداخــلًا فيــه، يســتمد منــه بواعــَـه وأفــكارهَ ومبِادئــه، ويرتبِــط بــه ارتبِاطـًـا قويًّــا مُتصَــلًا.

والاقتصاديّ والمفكر والأديب أعضاء في المجتمع وأفـراد من أفراده، لهم علاقاته وروابطه ومكانته وموقفه.

مــن كلام "تكســتَ" في الدعايــة لأدب عــام أوروبيّ قولــه: "في اليــوم الــذي يتكــون فيــه ذلــك الأدب الأوربيّ، ســيصبِح بالطبِــع كل نقــد أدبيّ   )((
عالميًّــا؛ وحينــذاك ســتمتد بحــقٍِّ مــن فــوق الحــدود الدوليــة ـ إذا كان ســيبِقى بعــد تلــك الحــدود ـ أواصِر الصــلات العقليــة ثابتــة متأصلــة، وتربط 

برباطهــا المعنــوي الشــعوب، وتخلــقِ لأوروبــا كلهــا روحًــا اجتماعيًّــا كــما كان في العصــور الوســطى".

j.TEXTE: ETUDES DE LITT . EUROPEENNE . PARIS 1898 p .13 ـــ

"الأدب المقارن" ـ د/ محمد غنيمي هلال ـ م الأنجلو المصرية )1962م(  ــ ص 105.  )((
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ونحــاول مــن خلال هــذه الدراســة الكشــف عــن جوهــر هــؤلاء الأفــراد ومــدى انتمائهــم للمجتمــع ورفضهم لأســاليب القمع 
وآليــات الدولــة الشــموليَة؛ وذلــك للكشــف عــن رؤيتهــم في الاتجــاه الاجتماعــيّ ومــا حــدَث مــن صَــدرع وشروخ في المبِنــى 

الســياسّي والـقــافّي والاجتماعــيّ ولا تــزال آثارهــا تتداعــى.
ــهَمَ بهــا في تخفيــف معانــاة المجتمــع كلــه،  لكََــمر اســتـمر الأديــب المصريّ المعــاصِر الــسلاح الــذي يُمتلكــه وهــو الكلمــة، فأَسَر
إيُمانـًـا منــه بــأن مــصره رهــن بمــصر الجماعــة، وليســتَ الكلمــة هنــا مجــرد إشــارة إلى انــتماء الكلمــة إلى عــالم موســيقى 
أو وجــداني تبِــدو في صــورة فنيَــة فحســبُ، وإنَمــا هــي إشــارة - بصفــة أساســيَة- إلى مجموعــة المبِــادئ التــي تشُــكِل العقيــدةَ 

العامَــةَ للفــرد والمجتمــع على الســواء
ــة الحــرة الكريُمــة،  ــي الكلم ــه، فه ــة الإنســان وكرامت ــا حري ــة وفي قمته ــة في الكلم ــم الاجتماعيَ ــل كل القي ــك تتمـَ وبذل

ــاءة)1(. ــة البِنَ ــة الكاشــفة والهادف ــة المخلصــة الواعي ــة، الصادق النزيه
ــا  ــدو في فســاد الإدارة، وم ــي تبِ ــه الت ــه الاجتماعــيّ وكشــف بعــض جوانبِ ــب في التوجُ ــة دورهــا الصائ ــذه الكلم وكان له
ــة  ــفي البِطال ــادة الأســعار وت ــه مــن تخــاذل وخضــوع، وزي ــا ينجــم عن ــاء، وفســاد الســلطة وم ــاق وري ــا مــن نف يصاحبِه

ــر والجــوع ــة، والهجــرة والفق ــة، والغرب ــة، والعولم ــة والـقافيَ ــة الاقتصاديَ ــان، والهيمن والإدم
ويتــجلى لنــا المجتمــع بشــكلٍ واضــحٍ في الفكــر والأدب والفــن، ويحــاول الأديــب أن يعيــش واقــع عصره، وأن تكــون لــه رؤاه 
الخاصَــة في التفــكر والتعــبِر؛ وذلــك لا يعنــي عــدمَ الاســتجابة للمســتجِدَات التــي تجــري في عصره، بــل يــرى في هــذه 

الاســتجابة نوعًــا مــن إثبِــات معاصِرتــه، وتأكيــدًا لذاتيتــه في مواجَهــة مجتمعــه
وقــد أســهَم أولــو الفكــر بنصيــب كــبِر في معرفــة الإصلاح، ولأداء هــذا الواجــب الاجتماعــيّ والدينــيّ في آنٍ واحــدٍ، وأخرجتَ 

ــراتِ قرائحهــم التــي انعكســتَ في أصــوات تــعبر عــن نفســيَة الأفــراد، وتسُــهِم بنصيــب وافــر في إصلاح المجتمع المطابــعُ ـ
ممَا يؤكــد إحســاسَِ النــاسِ بالمجتمــع وكفاحهــم مــن أجلــه، حتــى كان التحــول الكــبِر الــذي أحــدَث نقلــةً كــبِرةً في حياتنــا 
في منتصــف القــرن العشْريــن، وأصبِحــتَ الـقافــة حظًّــا ســاد المجتمــعَ، كما نشــطتَ الحيــاة الفنيَــة وبلغــتَ قمــةً متطاولــةً في 

عالـَـم المجتمــع المعــاصِِر في مصر
وعندمــا انبِعـــتَ فكــرة القوميَــة العربيَــة مــن مرقدهــا في قلــب القاهــرة، وكان لهــذه الأحــداث صداهــا الاجتماعــيّ مــن 
حيــث فكــرة المســاواة الحقــة والارتفــاع بالطبِقــة الفــقرة العاملــة للقضــاء على ويلات المجتمــع في ظــل التفرقــة الطبِقيــة، ومن 

حيــث فكــرة الحريــة التــي ردت للــمصري إحساســه بنفســه والرغبِــة في اللحََــاق بركــب الحضــارة
وانعكــس هــذا الصراع الفكــري والاجتماعــيّ على النــاسِ بصــورة واضحــة، وتلــوَن المجتمــعُ بألــوان ثريـَـة، تســتدعي الكشــفَ 

عــن مــدى تــأثر البِيئــة والعصر فيـــه.
فللدِيــن – مـــلًا- تــأثر قــويّ وعميــقِ، ولــولا هــذا التــأثر لما وجــد العديــد مــن الفنــون الأدبيَــة، التــي أنتجهــا ومــا يــزال 
ر والــنر، والــذي كان الدِيــنُ أهــمَ روافــده، كما  يطــرق بعــض موضوعاتهــا؛ كالأدب الصــوفي، أحــد الفنــون الأدبيَــة في الشِــعر
ر الزهــد، وكما في الخطــب الدينيَــة وغرهــا، وكلهــا فنــون شــديدة الالتصــاق بالمجتمــع، لهــا مــن الإجلال والوقــار، مــا  في شِــعر

يتســامى مــع منزلــة المجتمــع.
وللسياســة هــي الأخــرىَ نشــاط اجتماعــي بوصفهــا إطــاراً لحُكــم المجتمــع الــذي ينتمــي إليــه الفــرد؛ حيــث تــدرسِ العَلاقــة 

بينــه وبينَ الدولــة، وأصــل المجتمــع ومبِــادئ تكوينــه، ومصــادر الحقــوق الفرديـَـة، وغرهــا.
على أن هنــاك مؤثــرات أخــرى تؤثـِـر في المجتمــع؛ منهــا: الحضــارة الســائدة التــي تنقــل الأمــم مــن طـَـورر إلى طــور، ومنهــا 

اتصــال الشــعوب بعضهــا ببِعــض؛ فذلــك يحملهــا على تــأثر كل منهــا بالأخــرى وتأثرهــا بهــا.
رفــض العولمــة والســعي لتحقيــقِ العوربــة: إذِنَر لا ولا وألَرــف لاــــ للعولمــة المهيمنــة، ولا للتوحــد في المشــاعر والأحاســيس، ذلك 
مســتحيل، لا عولمــة في المشــاعر والأحاســيس، كيــف يتســنَى لنــا أن نشــعر بمشــاعر إنســان الغــرب؟ كيــف أحُِــسُ بإحساســه؟ 

وهــل مــن الممكــن أن يشــعر هــو بإحســاسي، يشــعر بآلامــي وآمــالي؟!
كيف؟ وكل مجتمع يعَُبِر عمَا يروج فيه من عقائد ومذاهب دينيَة وعادات وتقاليد عرفية.

كيــف؟ والأدب قبِــلَ كل شيء اســتجابةٌ للحاجــات الفكريـَـة والاجتماعيَــة، وموضوعــه تغذيــة هــذه الحاجــات؛ فهــي محليَــة 
تـُـعبِر عــن الآمــال والآلام القوميَــة ومــا يتَبَِــع ذلــك مــن المواقــف النفســيَة والخواطــر الذاتيَــة التــي لابــدَ أن تــدل أولًا عي حــال 

الكاتــب باعتبِــاره فــردًا مــن المجمــوع؛ إذِنَر الــذي نســعى إليــه ونطلبِــه هــو العالميـَـة لا العولمــة

"الأدب والحياة" لـ محمد كمال يوسف ــ م الدار القومية  القاهرة )1962م(.   )((
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والعالميَــة - في منظــوري- هــي الخــروج مــن الحــدود القوميَــة طلبِـًـا لــكل مــا هــو جديــد مفيــد؛ اســتجابةً لرورة التعــاون 
الاقتصــادي والاجتماعــيّ والفكــري والفنــيّ، وطـَـررح مــا لدينــا مــن قــدرات أدبيـَـة على العالـَـم.

أدب يحمــل سمات وخصائــص لغتــي؛ اللغُــة الأمُّ، اللغُــة الأســاسِ، أصــل اللغــات، اللغُــة البِاقيــة إلى يــوم القيامة، اللغُــة العربيَة 
لغــة القــرآن ووعائــه، في عوربــة أدبيـَـة؛ وذلــك عــن طريــقِ توثيــقِ الــصلات البِنَــاءة بينَنــا وبيَنَ غرنــا بعوامــل التــأثر والتأثرُ

ــل: هــي تصــغر كلمــة )هــوة(،  ــدة المهــواة"، وقي ــى: "بئر بعي ــة بمعن ــة في اللغُ ــة: وكلمــة هُويَ ــة الدينيَ ــا والخصوصيَ هويتن
ــذات( ــا )وحــدة ال ــمَى أيضً ــزه عــن غره، وتسُ ــث تي ــة اليء مــن حي ــي حقيق ــى الفلســفيّ تعن ــة بالمعن والهُوِيَ

 وإذا قلنــا: إن الهُوِيـَـة هــي الكيــان، فأيــن كياننــا مــن هــذا الوجــود؟ وكما يقــال: لــكل مقــام مقــال، ولــكل حادثــة حديــث، 
ــا؛ حيــث  ــا، وفي وجــود إسلام حقيقــيّ يتغلغــل في كيانن ــا إلا في دينن ــدَ أن نكــون في مــكان الوجــود، ولا يتحقــقِ وجودن لاب

ــة ذات مبِــادئ وقِيَــم هــي أســاسِ الديــن و)الديــن أســاسِ الوجــود(. وجودنــا في أيــة مــكان إعلان عــن خصوصيــة دينيَ
أمــا الهُوِيـَـة ذات الخصوصيَــة الدينيَــة فنقصــد بهــا: "الإيُمــان بعقيــدة هــذه الأمــة، والاعتــزاز بالانــتماء إليهــا، واحترام قِيمَهــا الحضاريةَ 
ــة، وهــي غر قــاصِرة على الانــتماء العــربّيّ ولا  ــة والجماعيَ ــز والاســتقلاليةَ الفرديَ ــة، والاعتــزاز والتمسُــك بهــا، والشــعور بالتميُ والـقافيَ

تتعــارض مــع الانــتماء الوطنــيّ فالعربيــة وعــاء الديــن, والإسلام ديــن الشــمول يتضمــن كل الديانــات وكل الرســالات السماويــة
ــهُ على رســول الإنســانيَة، لغــة  ــه الل ــة لغــة الديــن، ولغــة الدســتور، ولغــة العقيــدة، وهــي لغــة الكتــاب الــذي أنزلَ والعربيَ

ــعَراَءِ: 195[ ــبِِيٍنَ{ ]الشُ ــرَبِيٍّّ مُ ــانٍ عَ ــالى: }بِلِسَ ــه تع ــرآن؛ لقول الق
ومســألة حــب الوطــن مســألة قديُمــة قِــدَمَ الإنســان؛ حيــث لا تعــارضَُ بينــه وبينَ مفهــوم الهُوِيـَـة الإسلاميـَـة، بــل المســلمون 

الصادقــون مــن أشــد النــاسِ حبًِّــا لأوطانهــم
والهُوِيـَـة الإسلاميـَـة مســتهدَفة مــن يومهــا الأول، منــذ بعـــة النبِــي -صلى اللــه عليــه وســلم-، وبلغــتَ هــذه الهجمــةُ ذروتهَــا 
في وقتنــا الحــاضر، فلــم يدخــر أعداؤنــا جهــدًا في تفريــغ هــذا الديــن عــن محتــواه؛ لطمــس الهُوِيَــة الإسلاميَــة والعربيَــة، 
والهُوِيـَـة الإسلاميَــة - في الحقيقــة- هــي الانــتماء إلى اللــه ورســوله، وإلى ديــن الإسلام وعقيــدة التوحيــد، التــي أكمَــل اللــهُ لنــا 

بهــا الديــنَ، وأتــمَ علينــا بهــا النعمــةَ، وجعَلنَــا بهــا الأمــةَ الوســطَ، وخرَ أمــة أخُرجــتَ للنــاسِ
التوصيات:

نريــد لعروبــة اليــوم أن تكــون عروبــة أصيلــة لا هجينــة، وأن نجعــل مــن لغتنــا صــورة معــبِرة عــن عروبــة اليــوم، كــما  -
كانــتَ معــبِرةً عــن عروبــة الأمــس.

أقــول: قــد تفيــد العولمــة الاقتصاديَــة، ولكنَهــا ليســتَ بالــرورة مفيــدة للـقافــة؛ فنحــن ضــد الـقافــة المهيمنــة، وضــد  -
العولمــة المســتغِلةَ، فقــد أكــدت الأحــداث الواقعيَــة أننَــا لســنا وحدنــا الرافضــينَ لتلــك الهيمنــة المســتبِِدَة، وأن معنــا ثقافات 
ــة  ــة الأصيل ــا العربيَ ــا بـقافتن ــة؛ إيُمانً ــا للتحــرك بإيجابي ــة؛ وهــو مــا يدعون وحضــارات عريقــة اتخــذت خطــوات فاعل
المدعومــة بالديــن، حرصًــا عــلى قيــام مجتمــع فاعــل؛ ذلــك لأن المجتمــع المــصري خــاص في طبِيعتــه ومنهجــه وأهدافــه، 

مجتمــع ذو مبِــدأ وعقيــدة ورســـالة، تتمــَـل دقائــقِ النفــس البِشْريـَـة وجوانــب الحيــاة الفكريـَـة.
يجــب أن نــدرك أن ليــس للعولمــة الفكريـَـة أو عالميَــة الفكــر ديــن، ولكــن عقيدتها تكَرمُن في هـــدفِ واحـــد؛ هـــو الســيطرة  -

والهيمنــة الـقافيَــة والاقتصاديـَـة والاجتماعيَــة؛ فقـــد بــدأ الهجــوم عــلى الأمــة العربيَــة كلهــا فِكــراً وعقيدةً.  
للحفــاظ عــلى الهُوِيَــة العربيَــة لابــدَ مــن تعزيــز الاعتــزاز بالــذات، ويــأتي ذلــك عــن طريــقِ تنميــة الـقــة لــدى أفــراد  -

المجتمــع المســلم في أمتــه وحضارتــه؛ "فالأمــة التــي لا تـــقِ بقدراتهــا، ولا تقُــدِر إمكاناتهــا الذاتيَــة حــقَِ قدرهــا؛ لا يُمكــن 
ــة أو  ــون؛ إذ إن كل جماع ــا يفعل ــون وم ــا يقول ــد إلا م ــم، لا تعتم ــة له ــن، تابع ــلاًّ للآخري ــدوام ظِ ــلى ال ــون ع إلا أن تك
أمــة تعوزهــا الهُوِيـَـة المتميــزة ليمكنهــا المعيشــة والمحافظــة عــلى وجودهــا؛ فالهويــة هــي التــي تحفــظ ســياجَ الشــخصيَة، 
وبدونهــا يتحــول الإنســان إلى كائــن فــارغ غافــل تابــع مقلِــد؛ لأن للهويــة عَلاقــة أساســيَة بمعتقَــدات الفــرد ومســلمَاته 

الفكريَــة؛ وبالتــالي تحديــد ســمات شــخصيته؛ فتجعلــه إنســاناً ذا قيمــة، ولحياتــه معنــى وغايــة.
وحتــى تتجــلَى لنــا العوربــة لابــدَ أن تســعى نهضتنــا العربيَــة التــي نعيشــها الآن في ظــل الوعــي القومــيّ واليقظــة الإنســانيَة،  -

والتــي اتجــه فيهــا مجتمعنــا إلى مُواكبَِــة العالميَــة في شــتىَ نواحيهــا الفنيَــة والإنســانيةَ والخلقيــة إلى تعميــقِ الإحســاسِ بقيمــة 
مجتمعنــا إيُمانـًـا بلغتنــا العربيَــة، وحرصًــا عــلى أصالتهــا، وإنمــاء لشــخصيتها، وإثــراء لتراثهــا، واســتظهاراً لدورهــا الحضــاريّ.

            وبعدُ فهذه رؤية متواضعة توخيتَُ فيها البِساطة والوضوح والإيجاز

                           والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته
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 القوة الإنجازية للأسماء في اللُغة العربيَة

 دراسة لُغويَة تداوُليَة

الدكتور/ محمد الطاهر أحمد
أستاذ العلوم اللغويةَ المساعِد 

كلية التربية – جامعة عينَ شمس

 mohammedeltaher121@gmail.com

ملخَص البحث:
تعَُــدّ الأفعــال الكلاميَــة مجــالًا أساســيًّا مــن مجــالات التدَاوُليَــة، وقــد ارتبِطــتَ القــوة الإنجازيــة عنــد التداولــيينَ بالأفعــال 
التــي تتضمَــن -غالبًِــا- عنــاصِر التحــول والتجــدد، وهــو مــا يتفــقِ مــع مقومــات القــوة الإنجازيــة الدافــع الأكبر للتغــير في 

الفعــل الــذي يُُمــِـل في اللغــات الأوروبيــة الركــنَ الأســاسَي في تركيــب الجُملــة، والمحــور الرئــيسّي للحديــث.

ــة فيشــكل ركنَــي الجملــة الاســميَة فيهــا، ولــه خصائصــه التــي تجعلــه في مواضــع كـــرة مشــابِهًا  وأمــا الاســم في العربيَ
للفعــل في مهامِــه ووظائفــه، وقــد شــكَل ذلــك دافعًــا حـيــًـا للبِاحــث لدراســة القــوة الإنجازيــة للأسماء في العربيَــة؛ للكشــف 
عــن مظاهرهــا، وأغراضهــا الإنجازيــة، وغاياتهــا التأثريــة، وأثــر ذلــك كلــه في تطويــر تعليــم العربيَــة للناطِــقِيَنَ بهــا وبغرها؛ 

وذلــك في ثلاثــة مبِاحــث

وقــد أكــدت هــذه الدراســة -الأوُلى مــن نوعهــا- مــا تتميــز بــه الأسماء في العربيَــة مــن قــوى إنجازيــة، كما أنهَــا كشــفتَ 
الفــوارقَ في القــوة الإنجازيــة بينَ الأسماء والأفعــال في اللغُــة العربيَــة؛ وأكــدت ضرورةَ قيــام الدراســات والبِحــوث المســتقبِليَة 
بإعــادة النظــر في تطبِيقــات التدَاوُليَــة بشــكل متخصِــص في النصــوص العربيَــة التراثيَــة بمــا يتفــقِ مــع الطبِيعــة المتميــزة للغُة 

العربيَــة وخصائصهــا، وبمــا يخــدم تطويــر تعليــم العربيَــة للناطِــقِيَنَ بهــا وبغرهــا في ضــوء هــذه المعطيــات.

الكلمات المفتاحيَة:
القوة الإنجازية، الأسماء، تداوُليَة.

The performing power of names in the Arabic language

A practical linguistic study
Verbal acts are an essential field of deliberation, and the performative power of the deliberatives has 

been associated with actions that often include elements of transformation and renewal, which is con	
sistent with the elements of the performative force, the greatest motive for change in the verb, which 
in European languages represents the main pillar in sentence structure and the main axis of speech.

As for the noun in Arabic, it forms the two pillars of the nominal sentence in it, and it has its charac	
teristics that make it in many places similar to the verb in its tasks and functions. To reveal its manifes	
tations, its achievement goals, and its influential goals, and the impact of all this on the development 
of teaching Arabic to its speakers and others. And that in three topics.

This study, the first of its kind, confirmed the characteristics of nouns in Arabic in terms of per	
forming powers. It also revealed the differences in the performing power between nouns and verbs 
in the Arabic language. And it emphasized the need for future studies and research to re-examine 
the pragmatic applications in a specialized manner in the traditional Arabic texts in accordance with 
the distinguished nature of the Arabic language and its characteristics, and in a way that serves the 
development of teaching Arabic to its speakers and others in the light of these data.
Key words:

The performing power, nouns, pragmatics. 
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مقدمة البحث
تعَُــدّ التدَاوُليَــة اتجاهًــا لســانيًّا جديــدًا يراعــي حــالَ اللغُــة وتداوُلهَــا بــينَ المتكلمــينَ والمخاطبَِــينَ، وهــي جــزء من السِــيميائيَة 
ــم، وتحليــل الموقــف التواصــيّ الخطــابيّ  ــة ومســتعمليها ومقاصــد المتكل التــي تهتــم بتفســر العَلاقــة بــينَ العلامــات اللغويَ

للكشــف عــن المعــاني المتضمَنــة في الــكلام. )دومينيــك مانغونــو، 2008، ص 100-102(. 

وتعَُــدّ التدَاوُليَــة فرعًــا ثالــًـا مــن فــروع علــم اللغُــة كــما صنَفَهــا شــارلز موريــس، الــذي يــرى أن دراســة العلامــات اللغويـَـة 
يكــون مــن خــلال ثلاثــة فــروع لغُويـَـة هــي: علــم النحــو الــذي يهتــم بدراســة العَلاقات الشــكليَة بــينَ العلامــات، وعلــم الدلالة 
الــذي يهتــم بدراســة عَلاقــة العلامــات بالأشــياء التــي تــؤول إليهــا، والتداوليــة التــي تهتــم بدراســة عَلاقــة العلامــات بالأشــياء 

بمســتعمليها ومؤوليهــا. )باديس لهويُمــل، 2011، ص 155(. 

ــةُ مجــالًا أساســيًّا مــن مجــالات البِحــث التــداولي الــذي يقــوم عــلى أربعــة جوانــب: الإشــاريات،  ــدّ الأفعــالُ الكلاميَ وتعَُ
ــة، 2006، ص 15(. ــد نحل ــود أحم ــة. )محم ــال الكلاميَ ــتلزام الحــواري، والأفع ــابقِ، والاس ــتراض الس والاف

ــة الفعــل الكلامــي الــذي هــو كل ملفــوظ ينهــض عــلى نظــام شــكيّ دلَالِيّ  وقــد كان لأوســن الفضــل في تأســيس نظريَ
ــة لتحقيــقِ أغــراض إنجازيــة وغايــات تأثريــة، وفي ضــوء ذلــك  ــا يتوســل أفعــالًا قوليَ ــدّ نشــاطاً ماديًّ إنجــازيّ تأثــريّ، ويعَُ
ــل  ــول، والفع ــن في الق ــل الإنجــازي المتضمَ ــول، والفع ــل الق ــة: فع ــال فرعيَ ــة أفع ــل إلى ثلاث ــي الكام ــل الكلام ينقســم الفع

ــة، 2013، ص 195 -181(. ــة بوقروم ــول. )حكيم ــن الق ــج ع ــري النات التأث

فًــا بتفاوت  ويعَُــدّ الفعــل الإنجــازيّ هــو الوحــدة الصغــرى للاتصــال اللغُــويّ الــذي يتضمــن قــوة إنجازية تتفــاوت قــوةً وضَعر
ــال الإنجازية. الأفع

ويــرى ســرل أن الفعــل الكلامــي ترتبِــط قوتــه بـلاثــة عوامــل: الغــرض الإنجــازي، والمطابقَــة بــينَ الفعــل الإنجــازي- بمــا 
يتضمنــه مــن قــوة إنجازيــة- ومــراد المتكلــم، وإخــلاص المتكلــم في أداء الفعــل. )حكيمــة بوقرومــة، 2013، ص 195 -181(. 

ويرتبِــط إخلاص المتكلــم عنــد جرايــس بالقصديــة، فالمتكلــم عنــده على ثلاث درجــات: أن يقــول مــا يقَصِــد، وأن يقَصِــد أكرَ 
ممَا يقــول، وأن يقَصِــد عكــسَ مــا يقــول

وفي ضــوء هــذه النظريـَـة الإنجازيــة لا تكــون اللغُــة أداة للتواصُــل أو رمــوزاً للفكــر كــما تراهــا المدرســة البِنيويـَـة التقليديـَـة؛ 
وإنَمــا هــي أداة لتغيــر العالـَـم وصُنــع أحداثــه. )عبِــد الســلام يســمينة، 2014، ص 99-115(.

وقــد ارتبِطــتَ القــوة الإنجازيــة عنــد علــماء التدَاوُليَــة وروادهــا بالأفعــال، ولعــل هــذا يرجــع إلى ســبِبِينَ مــن وجهــة نظــر 
البِاحــث؛ أحدهــما: أن الفعــل -غالبِـًـا- يتضمــن عنــاصَِر التحــول والتجــدد، فأزمنــة الفعــل مختلفــة ودلالاتــه متجددة غــر ثابتة 
في غالبِهــا، وهــو مــا يتفــقِ مــع مقومــات القــوة الإنجازيــة الدافــع الأكــبر للتغيــر في الفعــل، والآخَــر هو ســبِب خــاصّ بطبِيعة 
اللغــات الأجنبِيَــة الأوربيــة بعامــة، والإنجليزيـَـة بخاصــة؛ حيــث يُُمــِـل الفعــل في اللغُــة الإنجليزيـَـة الركــن الأســاسّي في تركيــب 
الجُملــة، والمحــور الرئيــسّي للحديــث، فــلا تخلــو جملــة في اللغُــة الإنجليزيـَـة مــن الفعــل، وكلّ كلــمات الجملــة ترتبِــط بالفعــل 
ــا وثيقًــا، بــل إن اللغُــة الإنجليزيَــة لا تعــرفِ الجملــة الاســميَة بمفهومهــا الواضــح كــما هــو الحــال في الجملــة  ــا دلاليًّ ارتبِاطً

العربيَــة التــي تشــمل الجملــة الاســميةَ، والجملــة الفعليَــة.

والاســم في اللغُــة العربيَــة الــذي يشُــكِل شــكلًا رئيســيًّا مــن أشــكال الكلمة له ســمات تُيـِـزه عن نظــره في اللغُــة الإنجليزيةَ؛ 
فالاســم في اللغُــة العربيَــة قــد يشُــكِل جميــعَ أركان الجملــة مــن مبِتــدأ وخــبر، كــما أن الأســماء في اللغُــة العربيَــة تنقســم إلى 
جامــدة ومشــتقَة، والاشــتقاق في اللغُــة العربيَــة يربــط الاســم بفعلــه المأخــوذ منــه، ويقــوم بوظيفتــه في كـــر مــن المشُــتقَات، 
والاشــتقاق في اللغُــة العربيَــة يكــون بإجــراء تغيــرات في ضبِــط بنيــة الكلمــة، أو بالإعــلال، أو بإضافــة بعض الحــروفِ، أما في 

اللغُــة الإنجليزيـَـة فهــو يرتبِــط بالســوابقِ واللواحــقِ التــي تدخــل الكلمــة في أولهــا أو تلَحَقُهــا في آخِرها.

وكل هــذه الأشــياء تجعــل جــزءًا كبِــراً مــن الأســماء في اللغُــة العربيَــة يشــابه الفعــل في مهامــه والقيــام بوظيفتــه، وإذا كان 
الأمــر كذلــك فلِــمَ لا يكــون لتلــك الأســماء قــوة إنجازيــة خاصَــة بهــا كتلــك الموجــودة في الأفعــال؟، ولاســيما أن هــذه الأســماء 
المشــابِهة للأفعــال في وظيفتهــا لا تقتــصر عــلى المشُــتقَات وحدهــا؛ وإنَمــا تتــد لتشــمل أســماء الفعــل أيضًــا في اللغُــة العربيَــة.

وإذا نظرنــا إلى مجــال آخَــر مــن مجــالات الأســماء في اللغُــة العربيـَـة فســنجد أن هــذه القــوة الإنجازيــة جلِيَــة في الأعــلام 
ــة قــد تجتمــع في أداة واحــدة،  ــة وغايــات تأثري ــتخدَم لأغــراض إنجازي ــة، وفي الأدوات التــي تسُ ــة العربيَ ــة في اللغُ المنقول

ويكــون الســياق والأداء الصــوتيّ المصاحِــب محــدِدًا لذلــك الغــرض، وتلــك الغايــة.
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وقــد شــكلتَ الأســبِاب الســابقة دافعًــا حـيــًـا للبِاحــث لدراســة القــوة الإنجازيــة للأسماء في اللغُــة العربيَــة التــي لم تتصــدَ 
دراســةٌ أخــرى لهــا -فــيما أعلــم-؛ للوقــوفِ على أبعادهــا وأشــكالها وأســبِابها، وأثـَـر ذلــك في تطويــر تعليــم العربيَــة للناطِــقِيَنَ 

بهــا وبغرهــا

ويسعى البِاحث من خلال هذه الدراسة لتحقيقِ الأهدافِ الآتية:

الكشف عن مظاهر القوة الإنجازية للأسماء في اللغُة العربيةَ. 	

تحديد الأغراض الإنجازية للأسماء ذات القوة الإنجازية في اللغُة العربيَة. 	

دراسة الغايات التأثرية للأسماء ذات القوة الإنجازية وارتبِاطها بالسياق اللغُويّ والخارجيّ. 	

دراسة أثر تطبِيقِ التدَاوُليةَ في مجال القوة الإنجازية للأسماء في العربيةَ في تطوير تعليم العربيةَ للناطِقِيَنَ بها وبغرها. 	

وتكتسب هذه الدراسةُ أهميتهَا مما يأتي:

أنهَا أول دراسة في بابها تتصدَى لدراسة القوة الإنجازية للأسماء في اللغُة العربيَة. 	

أن هذه الدراسة تكشف الفوارقَ في القوة الإنجازية بينَ الأسماء والأفعال في اللغُة العربيَة. 	

ــةً لدراســات وبحــوث أخــرى تهتــم بجوانــب البِحــث التــداولي بشــكل متخصِــص في النصــوص  	 ــدّ فاتحــةً علميَ أنهَــا تعَُ
ــة والحديـــة فيــما يتصــل بالأســماء. ــة التراثيَ العربيَ

أنهَا تعَُدّ مِفتاحًا تطبِيقيًّا لنقل الدراسة اللغويةَ العربيَة إلى مَيردان التطبِيقِ؛ بما يحققِ تطوير تعليم العربيَة. 	

وقد اقتضتَ طبِيعةُ الدراسة تقسيمها إلى ثلاثة مبِاحث:

المبحث الأول: مظاهر القوة الإنجازية للأسماء وأشكالها في اللغُة العربيةَ. 	

المبحث الثاني: الأغراض الإنجازية للأسماء ذات القوة الإنجازية في اللغُة العربيَة.  	

المبحث الثالث: الغايات التأثرية للأسماء ذات القوة الإنجازية في اللغُة العربيةَ وأثره في تيسر تعليم العربيَة. 	

المبحث الأول 
مـاهر القوة الإنجازية للأسماء وأشكالها في اللُغة العربيَة

للقــوة الإنجازيــة مظاهــرُ كـــرةٌ في الأســماء التــي ترتبِــط في أشــكال كـــرة منهــا بقــوى إنجازيــة واضحــة ملموســة في 
التراكيــب اللغويـَـة العربيَــة، وقــد وجَــد البِاحــثُ في ثنايــا كتــب النحــو واللغــة والتفســر أقــوالًا وتفســراتٍ وتأويــلاتٍ توضــح 
هــذه القــوى الإنجازيــة في الأســماء، وتؤكــد -بمــا لا يــدع مجــالًا للشــك- أن القــوة الإنجازيــة قاسِــم مشــتركَ بــينَ الاســم 
والفعــل في اللغُــة العربيَــة، وأن الأفعــال في اللغُــة العربيَــة لا تختــص بهــذه القــوة الإنجازيــة وحدَهــا؛ ورُبَمــا يرجــع ذلــك إلى 
طبِيعــة الأســماء في اللغُــة العربيَــة، وقــد وجَــد البِاحــثُ لهــذه المظاهــر الإنجازيــة آثــاراً واضحــةً في أشــكال الأســماء الآتيــة:

أولًا: القوة الإنجازية للمصادر وأسمائها:
للمصــادر وأســمائها قــوة إنجازيــة ملحوظــة في التركيــب اللغُــويّ العــربّيّ، ونلحــظ ذلــك واضحًــا في لفظــة: ســبِحان، وهــي 
ــه تعــالى:  ــه، ومنهــا ورودهــا في صــدر ســورة الإسراء في قول ــقِ ب ــه الخالــقِ ســبِحانه عــن كل مــا لا يلي اســم مصــدر لتنزي
بَِصِــرُ{  يَــهُ مِــنر آيَاتِنَــا إِنَــه هُــوَ السَــمِيعُ الر لَــهُ لِنُُرِ نَــا حَور ــىَ الَــذِي بَارَكر قَر ــجِدِ الأر حَــرَامِ إِلَى الرمَسر ــجِدِ الر ــلًا مِــنَ الرمَسر ــدِهِ لَير ى بِعَبِر َ }سُــبِرحَانَ الَــذِي أَسرر

)الإسراء: 1(، وفيهــا نفــيٌ لتكذيــب الكفــار للنبِــي صــلى اللــه عليــه وســلم في قصــة مَــسراهُ الشْريــف، وهو يحُقِــقِ قــوةً إنجازيةً 
تفَُــوق قــوةَ الفعــل في هــذا الموضــع.

ويــرى الســعدي )2000، ص 453( أن مجــيء لفظــة )ســبِحان( في صــدر ســورة الإسراء تنزيــه للــذات المقدَســة وتعظيــم 
لهــا؛ وذلــك لـِـمَا امــنَ بــه عــلى رســوله صــلى اللــه عليــه وســلم مــن نعمــة الإسراء مــن أجــلّ المســاجد: المســجد الحــرام إلى 

المســجد الأقــى، محــلّ الأنبِيــاء والمرسَــليَنَ، وذلــك في جــزءٍ مــن ليلــة واحــدة. 

وإليــه ذهــب البِغــوي )1997، ج5، ص 55( في تفســره واصفًــا المــولى بالــبراءة مــن كل نقــص عــن طريــقِ المبِالغَــة، وفي 
لفظــة )ســبِحان( عنــده تعجُــب مــن عظيــم قدرتــه وجــلال إعجــازه عنــد مَــنر سَــمِعَ هــذه المعجــزةَ.

وزادَ ابنُ كـر)1999، ج5، ص 5( أن في اللفظة إشارة إلى قدرته سبِحانه على ما لا يقَدِر عليه أحدٌ سواه.

ــا آخَــرَ )د ت، ج17، ص 329( مؤكــدًا أن لفظــة )ســبِحان( تشــتمل معــاني تنزيهيــة أبعــدَ  أمَــا الــطبري فقــد ذهَــب مذهبًِ
بكـــر مــن واقعــة الإسراء؛ ففيهــا تنزيــهٌ وتبرئــةٌ للــذات المقدَســة ممَا نسَــبِوُه إليــه مــن جهــالات بــأن لــه صاحبِــةً وولــدًا، وقــد 



تطوير مناهج اللغة العربية المحور الأول

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م24

ممَا ســبَِقِ يتضَِــح لنــا أن هنــاك إجماعًــا مــن المفسريــن على أن اســتخدام هــذه اللفظــة )ســبِحان( هــو ذكــر عظيــم للــه تعــالى 
لا يصَلـُـح لــغره، وبــه تحقَــقِ التنزيــهُ الكامــلُ للخالــقِ -ســبِحانه وتعــالى- والبراءة لرســوله -صلى اللــه عليــه وســلم- ممَا أشــاعَه 
الكفــارُ مــن افتراءات تتهــم النبِــيَ -صلى اللــه عليــه وســلم- بالكــذب في قولــه، وهــذه الكلمــة التــي جــاءت في صــدر هــذه 

الســورة القرآنيـَـة لا تغُنــي عنهــا كلمــةٌ أخــرى في موضعهــا.  

ثانيًا: القوة الإنجازية للأسماء الإيحائيَة الدالَة على صفات مذمومة:
للأســماء في اللغُــة العربيَــة معــانٍ حقيقيَــةٌ وأخــرى مجازيـَـةٌ؛ أمَــا الحقيقيَــة فهــي المعــاني التــي صاحبِــتَ الأســماءَ في أصــلِ 
وَضعِهــا، وعليهــا يقــوم المعجــم العــربّيّ الــذي يهتــم برصدهــا وجمعهــا وإحصائهــا، وأمَــا المعــاني المجازيـَـة فهــي التــي تتعلـَـقِ 
ببِلاغــة الكلمــة واســتخدامها في غــر معناهــا الحقيقــيّ عــن طريــقِ المجــاز، ورُبَمــا كان المعنــى المجــازي للكلمــة يــدل عــلى 
صفــة إيجابيَــة أو ســلبِيَة منفِــرة، وتتعلــقِ هــذه الصفــات الإيجابيَة أو الســلبِيَة بــذوق المجتمــع وثقافتــه، ورؤيتــه الاجتماعيَة التي 

تختلــف باختــلافِ المجتمعــات البِشْريـَـة.

ــا  ــبر عــن نظراته ــة أك ــوة إنجازي ــرة ق ــة مُنفِ ــات مذموم ــة عــلى صف ــة الدالَ ــاني المجازيَ ولربمــا كان للأســماء ذات المع
الدالـَـة عــلى صفــات إيجابيَــة؛ ولربمــا كان ذلــك لـِـمَا انتــشْر في المجتمــع العــربّيّ مــن ربــط مســمَيات الحيوانــات والجــمادات 
بكـــر مــن الصفــات المنُفِــرة التــي تغُنــي في مواضعهــا عــن اســتعمال أســاليب النهــي والزجــر عــن اقــترافِ هــذه الخطايــا، 

والاتصــافِ بهــذه الصفــات المســتهجَنة. 

وتكَرمُــن القــوة الإنجازيــة في هــذه الأسماء بمــا تحملــه مــن صفــات مُنفِــرة للــذوق الــبِشْري والخُلـُـقِ الذي جُبِِــلَ عليه الإنســانُ؛ 
ويعمــل ذلــك على تنــفر الإنســان الســوِيّ مــن هــذه الأفعــال المنكَــرة التــي لا تتفــقِ والــذوقَ الرفيــعَ، ومن هــذه الأسماء

حَمِــرِ{ )لقــمان: 19(؛ لتنفــر المؤمــن مــن  تُ الر ــوَاتِ لَصَــور صَر كَــرَ الأر 1-الحــمار: وقــد جــاء ذكــر صوتــه في قولــه تعــالى: }إِنَ أَنر
الصــوت المرتفــع، وأدَى هــذا الوصــفُ إلى تقديــم صــورة شــنيعة لذلــك الــذي يرفــع صوتــه في الحديــث بشــكل مُبِالَــغ فيــه.

ــار  ــمَا هــو معــروفٌِ عنــه مــن خســته وبلادتــه، واختي ويــرى الســعدي )2000، ص 648( أن اختصــاص الحــمار بذلــك لِ
صــوت الحــمار في ذلــك الوصــف عنــد البِغــوي؛ لأن أولــه زفــرٌ وآخــره شــهيقٌِ، وهُــمَا صــوتُ أهــل النــار.

وهــذا التشــبِيه يقتــي تحريــمَ الصفــة وذمَهــا غايــةَ الــذم؛ لقولــه -صــلى اللــه عليــه وســلم- :"إذا ســمعتمُ صيــاحَ الدِيكَــةِ 
ــهِ؛ فإنهَــا رأَتَر مَلَــكًا، وإذا ســمعتمُ نهيــقَِ الحــمار فتعــوَذوا باللــه مــن الشــيطان؛ فإنَــه رأى شــيطاناً".  فاســألوا اللــهَ مِــنر فضَلِ

ــلم، 1991م، 2729(. ــاري، 2002م، 3303، مس )البِخ

وقــد وردَ ذِكــرُ الحــمار في القــرآن الكريــم في موضــع آخَــرَ مقرونـًـا بصفــة أخــرى مذمومــة؛ هــي عــدم الفَهرــم في قولــه 
ــفَارًا{ )الجمعــة: 5(. مِــلُ أَسر حِــمَارِ يَحر ــلِ الر َـ مِلُوهَــا كَمَ رَاةَ ثُــمَ لَــمر يَحر ــلُ الَذِيــنَ حُمِلُــوا التَــور َـ تعــالى: }مَ

ويــرى الســعدي )2000، ص 862( أن في الآيــة بيانـًـا لمِِنَتِــهِ -ســبِحانه وتعــالى- عــلى الأمــة المحُمديـَـة الذيــن فاَقـُـوا الأولــيَنَ 
والآخِريــنَ، وفيهــا إشــارةٌ إلى فضــل هــذه الأمــة عــلى أهــل الكتــاب الذيــن أمُــروا بحمــل التــوراة وتعلمُهــا والعمــل بمــا فيهــا، 
ولكنهــم حمَلوُهــا ولم يقومــوا بحقهــا، فشــبَِهَهم اللــهُ بالحــمار الــذي يحمــل فــوق ظهــره أســفاراً مــن كتب العلــم ولا يســتفيد بها.

ــمَ  ــا لليهــود؛ فهــم أســوأُ حــالًا مــن الحمــر؛ لأن الحــمار لا فهَر ويــرى ابــن كـــر )1999، ج8، ص 117( أن في ذلــك ذمًّ
غَافِلُــونَ{ )الأعــرافِ:  عَــامِ بَــلر هُــمر أَضَــلُ أُولَئِــكَ هُــمُ الر َنر لــه، وهــم لهــم فهــومٌ لم يســتعملوها، ولهــذا جــاء في قولــه تعــالى: }أُولَئِــكَ كَالأر
179(، وفي الحديــث الشْريــف: "مَــنر تكلـَـم يــومَ الجمعــةِ والإمــامُ يخطــبُ، فهــو كمـــلِ الحــمارِ يحمــلُ أســفاراً" )ابــن حنبِــل، 

.)2033 1972م، 

وقــد تحققــتَ بتلــك اللفظــةِ القــوةُ الإنجازيــةُ الكامنــةُ في ذِكرهــا لتنفــر المســلمينَ مــن أن يتمـلَــوا ببِنــي إسرائيــل في عــدم 
فهَمهــم وجُحُودهــم بآيــات اللــه، كمـــل الحــمار لا يفقــهُ مــا يحملــه فــوق ظهــره.

2-الكلــب: وهــي لفظــة أخــرى ترتبِــط في الـقافــة العربيَــة بــذمٍّ لمــن يتصــف بهــا أو ينُعَــتَ، وهــي في مقــام الســب والــذم 
لُــهُ  َـ لصاحبِهــا، وقــد وردَ ذِكــرهُ في مقــام ذمِ مَــنر ينســلخ مــن آيــات اللــه، ويســقط في وحــل الشــيطان، في قولــه تعــالى: }فَمَ

{ )الأعــرافِ: 176( ــهُ يَلرهَــثر كر ــهِ يَلرهَــثر أَور تَتررُ مِــلر عَلَير كَلرــبِ إِنر تَحر ــلِ الر َـ كَمَ

ــةً مــن اســمه  ــاه آي ــه آت ــه أخــبَر أنَ ــك أن الل ــماء؛ وذل ــة عــلى العل يقــول البِغــوي )1997، ج3، ص 304(: "وهــذه أشــد آي
الأعظــم والدعــوات المســتجابة والعِلرــم والحكمــة، فاســتوجب بالســكون إلى الدنيــا واتبِــاع الهــوى تغيــرَ النعمــة عليه والانســلاخ 
ــهِ يَلرهَــثر  مِــلر عَلَير ــبِ إِنر تَحر كَلر ــلِ الر َـ لُــهُ كَمَ َـ عنهــا، ومَــنِ الــذي يسَــلمَ مــن هاتــينَ الخلتــينَ إلا مَــنر عصَمَــه اللــهُ؟... قولــه تعــالى: )فَمَ
(؛ يقــال: لهَــث الكلــبُ يلهــث لهــًـا: إذا أدَلَــع لســانهَ. قــال مجاهــد: هــو مَــَـلُ الــذي يقــرأ الكتــابَ ولا يعمــل بــه؛  ــهُ يَلرهَــثر كر ُ أَور تَترر
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والمعنــى: إن هــذا الكافــر إن زجرتـَـه لم ينزجــر، وإن تركتـَـه لم يهتــدِ، فالحالتــان عنــده ســواء، كحالتـَـي الكلــبِ: إن طـُـرد وحُمــل 
عليــه بالطــرد كان لاهــًـا، وإن تـُـرك وربـَـض كان لاهــًـا".

3-العنكبــوت: وهــي لفظــة اســتخدَمَها الســياقُ القــرآنيُ في تنفــر المســلمينَ مــن اتخــاذ أوليــاء لهــم مــن دون اللــه، وذلك 
ــوا  ــور كَانُ ــوتِ لَ كَبُِ عَنر ــتَُ الر ــوتِ لَبَِير بُِيُ ــنَ الر هَ ــا وَإِنَ أَور تً ــذَتر بَير ــوتِ اتَخَ كَبُِ عَنر ــلِ الر َـ ــاءَ كَمَ لِيَ ــهِ أَور ــنر دُونِ اللَ ــذُوا مِ ــنَ اتَخَ ــلُ الَذِي َـ ــالى: }مَ ــه تع في قول
لَمُــونَ{ )العنكبِــوت: 41(، ولا شــكَ أن أوهــن البِيــوت وأضعفهــا تلــك التــي تغَزلِهُــا العنكبِــوتُ مــن خيوطهــا، فضــلًا عــن وهــن  يَعر

العَلاقــات الاجتماعيَــة بــينَ الأنـــى والذكــر والأبنــاء في هــذا البِيــتَ.

ويلُاحَــظ مــمَا ســبَِقِ أن القــوة الإنجازيــة المصاحِبِــة لــكل اســم مــن الأســماء الســابقة كانــتَ قويـَـةَ التأثــر، عميقــةَ الدلالــة، 
وقــد أغنَــتَر عــن اســتعمال الأفعــال أمــراً أو نهيًــا، ورُبَمــا يرجــع ذلــك إلى أســبِاب؛ هــي:

مــا جُبِِــلَ عليــه المجتمــعُ العــربُيّ مــن اســتخدام الأمـــال والصُــوَر البِيانيَــة والتشــبِيهات في مقــام الــذم أو المــدح، وهــو مــا  	
أعطــى الألفــاظَ العربيَــةَ ثــراءً دلاليًّــا كبِراً.

ــد كان  	 ــك فق ــرب، ولذل ــد الع ــة عن ــات مذموم ــع- بصف ــا -في الواق ــاء لارتبِاطه ــماء ج ــذه الأس ــض ه ــتخدام بع أن اس
ــوسِ. ــراً في النف ــرَ تأث ــات أك ــمال والصف ــض الأع ــن بع ــر م ــتخدامها في التنف اس

أن معظــم هــذه الأســماء جــاءت في ســياقات مجــردَة عــن اســتعمال الأفعــال، وهــو مــا يؤُكِــد قوتهَــا في أداء المعنــى المراد  	
بمــا يكتنفهــا مــن قــوى إنجازية.       

ثالثًا: القوة الإنجازية في أسماء الأعلّام:
وتتضــح هــذه القــوة الإنجازيــة عنــد العــرب في أســماء أعلامهــم بمــا تحملــه مــن صفــات تتُخَــذ وســيلةً لترهيــب أعدائهــم 
ــص الأســماء  ــم تخصي ــرب في جاهليته ــة في أســماء عبِيدهــم، وكان دأب الع ــح عــن نفوســهم والتسري وزجرهــم، أو التروي

القويــة لأولادهــم، وتخصيــص عبِيدهــم بأســماء لينِــة هينِــة.

وقــد أشــار القلقشــندي )1982، ص 22( إلى أن الغالــب عــلى العــرب تســمية أبنائهــم بمكــروه الأســماء، ككلــب وحنظلــة 
وضِرار وحــرب، ومــا أشــبَِهَ ذلــك، وتســمية عبِيدهــم بمحبِــوب الأســماء، كفَــلَاح ونجــاح، ونحــو ذلــك، وقــد سُــئل أحــدُ العــرب 
عــن ذلــك فقــال: إنمــا نســمي أبناءنــا لأعدائنــا، وعبِيدنــا لأنفســنا؛ لأن الأبنــاء مُعــدَة للأعــداء في المحارَبــة ونحوهــا، فاختــاروا 

لهــم شَر الأســماء، والعبِيــد معــدَة لهــم أنفســهم؛ فاختــاروا لهــم خــر الأســماء.

وقــد تكــون القــوة الإنجازيــة في العَلـَـم معتمِــدة عــلى المعرفــة الســابقة المفترضَــة بــينَ المتكلــم والمخاطـَـب، وهــو مــا يتفــقِ 
مــع مــا جــاءت بــه التدَاوُليَــة مــن الافــتراض الســابقِ الــذي يعَُــدّ مــن أهــم مجــالات البِحــث التــداولي.

ــرفُِِ غَضَبَِكِ  ومــن ذلــك مــا رُوي عــن عائشــة -رضي اللــه عنهــا- أن رســول اللــه -صــلى اللــه عليــه وســلم- قــال لهــا: "إنِي لَأعَر
ــتَِ  ــةً قلُرــتَِ: بَــلَى وربَِ مُحَمَــدٍ، وإذاَ كُنر ــتَِ راَضِيَ ــرفُِِ ذاَكَ يــا رسَــولَ اللَــهِ؟ قــالَ: إنَــكِ إذاَ كُنر : قلُــتَُ: وكيــفَ تعَر ورضَِــاكِ، قالَــتَر

ــمَكَ. )البِخــاري، 2002م، 6078( ــتَُ أهَُاجِــرُ إلَا اسر ، لسَر : قلُــتَُ: أجَــلر سَــاخِطةًَ قلُرــتَِ: لَا وربَِ إبرراَهِيــمَ، قالـَـتَر

ــرفُِِ ذلــكَ؟ فقالَ:  : فقَُلــتَُ: مِــن أيرــنَ تعَر بَِــى، قالـَـتَر لـَـمُ إذا كُنرــتَِ عَنِــي راضِيَــةً، وإذا كُنرــتَِ عَيََ غَضر وفي روايــة أخــرى: "إنِي لَأعَر
 ، : قلُــتَُ: أجَلر بَِــى، قلُرــتَِ: لا وربَِ إبرراهِيــمَ، قالـَـتَر أمَــا إذا كُنرــتَِ عَنِــي راضِيـَـةً، فإنـَـكِ تقَُــوليَِنَ: لَا وربَِ مُحَمَــدٍ، وإذا كُنرــتَِ عَيََ غَضر

ــمَكَ". )البِخــاري، 2002م، 5228(  جُــرُ إلَا اسر واللـَـهِ -يــا رسَــولَ اللهَِ- مــا أهر

رابعًا: القوة الإنجازية في المشَُّتقَات:
ــب  ــع تناسُ ــر، م ــة مــن أخــرى أو أك ــل )اشــتقِ(، والاشــتقاق في الاصطــلاح: أخــذ كلم ــة: مصــدر الفع الاشــتقاق في اللغُ

ــى. ــظ والمعن ــا في اللف المأخــوذة والمأخــوذ منه

والاشــتقاق الصــغر في العربيَــة هــو أخــذ كلمــة مــن أخــرى بتغــير في الصيغــة مــع تناســبِهما في المعنــى، واتفاقــهما في 
حــروفِ المادة الأصليَــة وترتيبِهــا، وإذا كان بعــض العــلماء يــرون أن المشــتقِ مأخــوذ مــن الفعــل، قائــم بوظيفتــه؛ وهــو مــا قــد 
يوحــي بــأن اســتعمال المشــتقِ في موضــع الفعــل يتضمــن قــوة إنجازيــة مأخــوذة مــن فعلــه؛ فليســتَ لــه قــوة إنجازية مســتقلةَ، 
ولكــنَ البِاحــث يــرى أن هنــاك دلائــل تؤكــد اســتقلاليةَ المشُــتقَات بقــوى إنجازيــة نابعــة مــن علاماتهــا التــي تُيزِهــا بوصفهــا 

أسماء، وهــي علامــات لا تُيِــز الأفعــالَ

ومــن هــذه العلامــات: التنويــن الــذي إذا لحــقِ اســم الفاعــل تحولــتَ دلالتــه بمــا يتضمــن قــوة إنجازيــة واضحــة، ويترتــب 
على ذلــك جملــةٌ مــن الأفعــال والأفهــام التــي ترتبِــط بالدلالــة وقوتهــا، ومــا يكمــن فيــه مــن قــوة إنجازيــة واضحــة



تطوير مناهج اللغة العربية المحور الأول

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م26

ويــبرز هــذا واضحًــا مــن خــلال مجالســات العلــماء وســجالهم في تراثنا العــربّيّ، ومنــه مــا دار في مجلس الكســائي مع أبيّ 
يوســف، حينــما دخَــل أبــو يوســف الفقيــهُ عــلى هــارون الرشــيد وعنــده الكســائي يحدثــه، فقــال: يــا أمــر المؤمنــينَ، قــد سَــعِدَ 
بــكَ هــذا الكــوفيُ وشــغَلكََ. فاســتأذن الكســائُي هــارونَ الرشــيد أن يســأله في مســألة مــن الفقــه؛ فقــال: مــا تقــول في رجَُــلٍ 
قــال لامرأتـِـه: أنــتَِ طالــقٌِ إنِر دخلــتَِ الــدارَ؟ فأجابــه أبــو يوســف: إن دخلــتَ فقــد طلقــتَ. فقــال الكســائي: خطــأ، إذا فتحــتََ 
( فقــد وجَــب الأمــرُ، وإذا كــسرتَ فإنـَـه لم يقــع بعــدُ. )الزجََاجــي، 1983، ص 196(. وفي هــذا الســجال اللغُــويّ لم يلعــب  )أنَر

التنويــن دوراً في تحــوُل الدلالــة.

ولكنــه قــد يلعــب دوراً مؤثـِـراً؛ فقــد نقــل ياقــوت الحمــوي )1993، ج4، ص 1742( اجتــماع الكســائي وأبيّ يوســف القــاضي 
عنــد هــارون الرشــيد، وكان أبــو يوســف يــذمُ النحــوَ؛ فســأله الكســائي: مــا تقــول في رجــل قــال لرجــل: أنــا قاتــلُ غلامِــكَ؟ 
وقــال لــه آخَــرُ: أنــا قاتــلٌ غلامَــكَ، أيهــما كنــتََ تأخــذ بــه؟ قــال آخذهــما جميعًــا، فقــال لــه الرشــيد: أخطــأتَ، وقــال: الــذي 
يؤخــذ بقتــل الغــلام هــو الــذي قــال: أنــا قاتــلُ غلامــك بالإضافــة، لأنَــه فعــلٌ مــاضٍ، وأمَــا الــذي قــال: أنــا قاتــلٌ غلامَــكَ 
ــهُ{  ــاءَ اللَ ــدًا * إِلَا أَنر يَشَ ــكَ غَ ــلٌ ذَلِ ءٍ إِنِي فَاعِ ــيَر ــنَ لِ ــه عــز وجــل: }وَلَا تَقُولَ ــدُ، كــما قــال الل ــه لم يكــن بع بالنصــب فــلا يؤخــذ؛ لأنَ

ــف: 23-24(. )الكه

المبحث الثاني
الأغراض الإنجازية للأسماء ذات القوة الإنجازية في اللُغة العربيَة

مــن خــلال مــا تناوَلـَـه البِاحــثُ في المبِحــث الأول اتضــح لنــا أن جانبِـًـا كبِــراً مــن الأســماء في اللغُــة العربيَــة يحتــوي عــلى 
ــم دراســة  ــما يت ــة مـل ــاول الأســماء بقواهــا الإنجازي ــة تن ــة ذات مظاهــر وأشــكال متعــددة؛ وهــذا يؤكــد أهميَ ــوًى إنجازي قُ
ــا عــلى  ــة، تعتمــد في معرفته ــة متبِاين ــا إنجازي ــدة- أغراضً ــقَِ هــذه النظــرة الجدي ــث إن للاســم -وف ــة؛ حي ــال الكلاميَ الأفع
عنــصَري الســياق: الداخــيّ والخارجــيّ، ولا شــكَ أن هــذه الأغــراض الإنجازيــة الكامنــة داخــل الأســماء تعُــبِر عــن قــوة هــذه 
الأســماء الحقيقيَــة، وســيقوم البِاحــث خــلال هــذا المبِحــث بعــرض هــذه الأغــراض الإنجازيــة مــع أمـلــة توضحهــا، ومــن خلال 

الدراســة والبِحــث تبِــيَنَ للبِاحــث أن أهــم هــذه الأغــراض الإنجازيــة هــي:

أولًا: المبالغَة:
والمبِالغَــةُ واقــعٌ تعَرفِـُـه الكلــماتُ والجُمَــلُ العربيَــةُ، وتؤكِــدُه الأدبيــاتُ العربيَــةُ اللغويـَـةُ والبِلاغيَــةُ، والمبِالغــةُ المقبِولــةُ تعَُــدّ مــن 
جماليــات اللفــظ العــربّيّ، ولا ســيما حينــما يتعلـَـقِ الأمــر بالمجــاز، وقــد لوحــظ أن كـــراً مــن الأســماء العربيَــة تكتنفُهــا تلــك 

المبِالغــةُ المقبِولــةُ لتشُــكِلَ غرضًــا إنجازيًّــا واضحًــا، ويكــون ذلــك مــن خــلال  وســائل؛ أبرزهــا:  

التبادل بين المشَُّتقَات:  	

ــةٍ  ــالى: }فِي عِيشَ ــه تع ــا الســياق القــرآني؛ّ كــما في قول ــينَ، وجــاء به ــدى اللغوي ــة ل ــة معروف ــة صِرفيَ وهــي ظاهــرة لغُويَ
راَضِيـَـةٍ{ )القارعــة: 7(، وقــد فــسَر مجاهــدٌ الآيــة بقولــه: أي في عيشــة قــد رضيهــا في الجنــة )الطــبري، د ت، ج24، ص 575(، 
وهــو بهــذا التفســر يؤكِــد تبِــادلًُا بــينَ المشُــتقَات في هــذه الآيــة؛ حيــث اســتخدَم صيغــةَ اســم الفاعــل: )راضيــة( بــدلًا مــن 
صيغــة اســم المفعــول: )مرضيــة(؛ وذلــك عــلى ســبِيل المبِالغَــة بالمجــاز، فكأنــه جعَــل مــا يلقــاه المؤمــنُ في جنــات ربــه مــن نعيــم 
مشــخَصًا؛ ليؤكــد الرضــا الكامــل عــن هــذا النعيــم في نفــس المؤمــن، فــكأنَ النعيــمَ ذاتـَـه قــد صــار راضيـًـا عــن ذلــك، وهــذا 
كلــه يعــد مــن المقاصــد الخفيَــة داخــل هــذه الصيغــة التــي تحُقِــقِ المقصــدَ الإنجــازيَ الحقيقــيَ لهــا. يقــول النســفي )1998، 
ج3، ص 674(: ")فهَُــوَ فِي عِيشَــةٍ راَضِيَــةٍ(: ذات رضًِــا أو مَرضِيَــة"، وإليــه ذهَــب ابــنُ عبِــاسٍِ. )ابــن عبِــاسِ، د ت، ص 518(. 

ثانيًا: التكثير:
ويعَُــدّ التكـــر غرضًــا إنجازيًّــا ظاهــراً في الأسماء ذات القــوة الإنجازيــة، ولــه أدوات ووســائل معلومــة عنــد العــرب، ويكــون 

التكـــر في المواضــع التــي يــراد فيهــا المبِالغَــة المقبِولــة أو غر المقبِولــة، ومــن أدواتــه ووســائله

التكرار: 	

ا{ )الفجر:  ا دَكًّ وهــو وســيلة مــن وســائل التكـــر، ومــن أشــكاله: التكــرار الــذي يغُني عــن العطــف، في نحــو قولــه تعــالى: }دَكًّ
ــا بعــد صــفّ. )أبــو حيــان، ج2، ص 554( ــا{ )الفجــر: 22(، أي دكًّا بعــد دكّ، وصفًّ ــا صَفًّ 21(، وقولــه تعــالى: }صَفًّ
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المجاز: 	

وقد يكون المجاز بإحالة اللفظ إلى غر ظاهره؛ كما في قول أبيّ حية النمري:

عَـــلَى رَأسِْـــهِ تلُْقِيٍّ اللِسَـــانَ مِـــنَ الْفَمِ بَـــةً الْكَبْـــشَ ضََرْ لَـــمَا نـَــرْبِِ  وَإنِـَــا 

وقــد عُــرفَِِ المــراد في هــذا البِيــتَ بالعــودة إلى المعنــى المقصــود؛ فهــو موضــعٌ التكـــرُ فيــه أليــقُِ وبــه أوَلَى، فــكأنَ اللفــظ 
عــلى التقليــل، والمــراد التكـــر، وفيــه لــون مــن المبِالغَــة المقبِولــة، فــكأن ضربــة واحــدة عــلى الــرأسِ لشــدتها وقوتهــا تخُــرجِ 

اللســانَ مــن الفــم. )الفــارسي، 1988، ص 392(.

الاختصاص: 	

ويكــون ذلــك في بعــض الأســماء التــي اختصَُــتَ بمعــاني التكـــر، وهــي موضوعــة عنــد العــرب لهــذه المعــاني؛ بحيــث إذا 
ذكــر اللفــظ اســتدعي المعنــى والغــرض، ومــن هــذه الأســماء: )ربَُ( الاســميَة عنــد الكوفيــينَ، وأبيّ الحســن، وابــن الطــراوة 

)الســمينَ الحلبِــي، د ت، ج7، ص 137(، وتفيــد التكـــرَ في مواضــع الافتخــار، كــما في قــول امــرئ القيــس:

تِمثَْـــالِ خَـــطُ  كَأنَهََـــا  بِآنِسَـــةٍ  وَلَيْلَـــةٍ لَهَـــوْتُ  قَـــدْ  يَـــوْمٍ  ربَُ  فَيَـــا 

ثالثًا: التحفيز:
ويعَُــدّ التحفيــز غرضًــا إنجازيًّــا ظاهــراً في الأســماء ذات القــوة الإنجازيــة بالحــث أو الزجــر أو الدعــاء ولفــتَ الانتبِــاه، ولــه 

أدوات ووســائل معلومــة عنــد العــرب، ومــن أدواتــه ووســائله:

أسماء الأصوات: 	

وهــي ألفــاظٌ يفُهَــم المقصــودُ منهــا بمجــرد النطــقِ بهــا، وقــد وضعهــا العــرب لخطــاب مــا لا يعَقِــل من الحيــوان الأعجــم، أو 
مــا في حُكمــه مــن صغــار البِــشْر، ومــمَا خوطــب بــه مــا لا يعقــل: )جــئ جــئ( في دعــاء الإبــل لتــشْرب، و)حــا حــا( في دعــاء 

الضــأن، وفي دعــاء الماعــز: )عــا عــا(. )ابــن هشــام، د ت، ج4، ص 89(.

وإذا كانــتَ أســماء الأصــوات تقــوم مقــامَ الفعــل الأمــر مــن أفعالهــا الماضيــة – مـــل: حــا حــا، وعــا عــا، والفعــل منهــما: 
حاحيــتَ وعاعيــتَ )ابــن هشــام، د ت، ج4، ص 89(؛ فــإن هــذا لا يقَــدَح في كونهــا اســمية الأصــل والصــورة، وأن مــا تحَمِلـُـه 

مــن أغــراض إنجازيــة تعُــبِر عــن قُــوًى حقيقيَــة كامنــة داخلهَــا، تقــوم بهــا عنــد الــرورة.

الأعلّام المرتبطة بافتراض مسبَق: 	

والافــتراض المســبَِقِ مــن المبِــادئ الأساســيَة التــي تقــوم عليهــا التدَاوُليـَـة، وتشــر إلى المعرفة المشــتركة بينَ المتكلــم والمخاطبَ 
التــي تجعــل للكلــمات المســتخدَمة بينهــما دلالاتٍ خاصَــةً ترتبِــط بهــذه المعرفــة المشــتركة الســابقة، وقــد يــؤدِي ذلــك إلى تحميل 

الألفــاظ بأغــراض إنجازيــة تنُاسِــب الموقــفَ وتتفــقُِ مــع ديناميكيةَ الحــوار بينهما. 

ــرفُِِ غَضَبَِكِ  ومــن ذلــك مــا روي عــن عائشــة -رضي اللــه عنهــا- أن رســول اللــه -صــلى اللــه عليــه وســلم- قــال لهــا: "إنِي لَأعَر
ــتَِ  ــتَِ: بَــلَى وربَِ مُحَمَــدٍ، وإذاَ كُنر ــةً قلُر ــتَِ راَضِيَ ــهِ؟ قــالَ: إنَــكِ إذاَ كُنر ــرفُِِ ذاَكَ يــا رسَــولَ اللَ : قلُــتَُ: وكيــفَ تعَر ورضَِــاكِ قالَــتَر

ــمَكَ. )البِخــاري، 2002م، 6078(. ــتَُ أهَُاجِــرُ إلَا اسر ، لسَر : قلُــتَُ: أجَــلر سَــاخِطةًَ قلُرــتَِ: لَا، وربَِ إبرراَهِيــمَ، قالـَـتَر

ــرفُِِ ذلــكَ؟  ــنَ تعَر : فقَُلــتَُ: مِــن أير ــتَر ــى، قالَ بَِ ــتَِ عَــيََ غَضر ــةً، وإذا كُنر ــتَِ عَنِــي راضِيَ ــمُ إذا كُنر لَ وفي روايــة أخــرى: "إنِي لَأعَر
 : بَِــى، قلُرــتَِ: لَا، وربَِ إبرراهِيــمَ، قالَــتَر فقــالَ: أمَــا إذا كُنرــتَِ عَنِــي راضِيَــةً، فإنـَـكِ تقَُولـِـيَنَ: لا وربَِ مُحَمَــدٍ، وإذا كُنرــتَِ عَــيََ غَضر

ــمَكَ". )البِخــاري، 2002م، 5228(. جُــرُ إلَا اسر ــهِ- مــا أهر ــهِ -يــا رسَــولَ اللَ ، واللَ قلُــتَُ: أجَــلر

وقــد أشــار القلقشــندي )1982، ص 22( إلى أن الغالــب عــلى العــرب تســمية أبنائهــم بمكــروه الأســماء؛ ككلــب، وحنظلــةَ، 
وضِرار، وحــرب، ومــا أشــبَِهَ ذلــك، وتســمية عبِيدهــم بمحبِــوب الأســماء، كفَــلَاح ونجــاح، ونحــو ذلــك، وقــد سُــئل أحــدُ العــرب 
عــن ذلــك فقــال: إنمــا نسُــمي أبناءنــا لأعدائنــا، وعبِيدنــا لأنفســنا؛ لأن الأبنــاء مُعــدَة للأعــداء في المحارَبــة ونحوهــا، فاختــاروا 

لهــم شَر الأســماء، والعبِيــد معــدَةٌ لهــم أنفســهم؛ فاختــاروا لهــم خــرَ الأســماء.
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المبحث الثالث
الغايات التأثيرية للأسماء ذات القوة الإنجازية في اللُغة العربيَة 

وأثره في تيسير تعليم العربيَة
تـــل الغايــة التأثريــة الـمــرة الكــبرى التــي يســعى إليهــا المتكلــم الــذي يشُــكِل مــن الأســماء ذات القــوة الإنجازيــة مُعجمَــه 
اللغُــويَ في حــواره مــع المخاطبَِــينَ، ولا شــكَ أن هــذه الغايــات التأثريــة تلعــب دوراً كبِــراً في إثــراء المفــردات العربيَــة وصبِغها 
بصبِغــة تُيِزهُــا، وهــي بذلــك تفــرض عــلى القائمــينَ عــلى تعليــم لغتهــا مبِــادئ أساســيَة تســتمد روحَهــا اللغويَــةَ مــن تلــك 
الغايــات التأثريــة الواضحــة لهــا، وبالنظــر في مجموعــة الأســماء ذات القــوى الإنجازيــة في اللغُــة العربيَــة يتبِــيَنَ لنــا أنَــه 
يُمكــن مــن خــلال تأثراتهــا المتوقعَــة عــلى المخاطبَِــينَ، ومــن خــلال ســماتها العامَــة صياغــة مجموعــة مــن المبِــادئ الحاكمــة 
ــة، ولا ســيما لغــر النَاطِقــيَنَ بهــا، والتغلــب عــلى عــدد كبِــر مــن الصعوبــات  التــي تــؤدِي دورهَــا في تيســر تعليــم العربيَ

والمشــكلات التــي توُاجِــه هــؤلاء المتعلمِــيَنَ في تعلمُهــم العربيَــة، ويُمكــن صياغــةُ أهــم هــذه المبِــادئ فيــما يــأتي: 

أولًا: فيما يتصل بتيسير تعليم النـام الصوتيّ للُغة العربيَة:
يُمكــن تشــكيل المعجــم اللغُــويّ في المحتــوى التعليمــيّ المقــدَم للطــلاب ذوي المســتوى المبِتــدئ في تعليــم العربيَــة بمجموعــة 
مــن الأســماء ذات القــوى الإنجازيــة والسِــمات اللغويـَـة الخاصَــة؛ مـــل: أســماء الأصــوات التــي تحُقِــقِ مجموعــةً مــن الفوائــد 

ــة؛ منها: اللغويَ

أن اســتخدام أســماء الأصــوات في تعليــم الطــلاب في هــذه المرحلــة يتعــدَى مرحلــة الأصــوات المفــردة، لربــط المتعلـِـمَ بالنظــام . )
ــويّ  ــةَ للنظــام اللغُ ــةَ الأصيل ــع فيــه الصوامــتَُ والصوائــتَُ بشــكل يحُقِــقِ السِــماتِ الصوتيَ ــة الــذي تتتابَ ــة العربيَ المقطعــيّ للغُ

العــربّيّ، وهــو مــا يتفــقِ مــع الاتجاهــات الحديـــة في تعليــم اللغــات.

أن اســتخدام أســماء الأصــوات في تعليــم هــؤلاء المتعلمِــينَ يربــط الصــوت بالمعنــى، وهــو جانــب ثــريّ في تعليــم العربيـَـة لغــر . )
النَاطِقــيَنَ بهــا، وقــد ألمـَـح إليــه ابــنُ جِنِــي عندمــا تحــدَث عــن معــاني بعــض الأصــوات وارتبِاطهــا بــدلالات معينــة في العربيَــة. 

)ابــن جِنِــي، د. ت، ج2، ص 159(.

ــة، كــما يربطهــم بمجموعــة مــن . 	 أن اســتخدام أســماء الأصــوات في تعليــم هــؤلاء المتعلمِــينَ يربطهــم مبِــاشرةً بالبِيئــة العربيَ
المفــردات التــي تســاعدهم في فهَرــم مُكوِنــات البِيئــة العربيـَـة وثقافتهــا وخصائصهــا الرصينــة، بشــكل يجَمَــع بــينَ اللغُة وســياقها 

الخارجــي بصــورة متكاملــة.

ثانيًا: فيما يتصل بتيسير تعليم النـام الصرفيّ للُغة العربيَة:
يتعلَــقِ النظــام الــصرفيّ ببِنيــة الكلمــة المفــردة التــي تأخــذ في اللغُــة العربيَــة أوزانـًـا وتصاريــفَ مختلفــةً، ويشُــكِل النظــامُ 
ــة أحــدَ صعوبــات تعليمهــا للناطِقِــيَنَ بغرهــا، وهــو مــا يتطلَــب العمــلَ عــلى تذليــل هــذه الصعوبــات،  الــصرفيُ للغُــة العربيَ
وتـــل الأســماء ذات القــوى الإنجازيــة وســيلة مــن الوســائل التــي يُمكــن أن تسُــهِم في تيســر تعليــم النظــام الــصرفيّ للغُــة 
العربيَــة، ويتضــح ذلــك في بعــض الأســماء التــي ترتبِــط بســمات صِرفيَــة معينــة، يُمكــن اتخاذهُــا وســيلةً لتيســر تعليــم العربيَة 

في مســتواها الــصرفيّ لغــر النَاطِقــيَنَ بهــا.

ومــن أبــرز الظواهــر الصرفيَــة التــي يتضَِــح فيهــا ذلــك: ظاهــرة التبِــادل بــينَ المشُــتقَات؛ مـــل التبِــادل بــينَ اســم الفاعــل 
ــة. ــةٍ{ )القارعــة: 7( أي: مَرضِيَ واســم المفعــول، وقــد وردَ بــه الذكــرُ الحكيــمُ في قولــه تعــالى: }فِي عِيشَــةٍ راَضِيَ

وتشُــكِل المشُــتقَاتُ في اللغُــة العربيـَـة ومــا ترتبِــط بــه مــن دلالات صِرفيـَـة عائقًــا مــن عوائــقِ تعليمهــا لغــر النَاطِقيَنَ بهــا، ومن 
خــلال تشــكيل المحتــوى التعليمــيّ لهــؤلاء المتعلمِــينَ بنــماذج لهــذه الظاهرة الصرفيَــة يُمكــن أن تتحققِ الفوائــد اللغويـَـة الآتية:

تيســر تعليــم النظــام الــصرفيّ لهــؤلاء المتعلمِــينَ، مــن خــلال نمــاذج لمشــتقات تتبِــادل مواقعهــا لأغــراض دلاليَــة وبلاغية  	
واضحــة، وبشــكل يسُــهِم في إثــراء الذاكــرة الصرفيَــة لهــؤلاء المتعلمِــينَ بنــماذج تطبِيقيَــة مــن واقــع الاســتعمال اللغُــويّ 

التطبِيقــيّ بعيــدًا عــن التأطــر النظــريّ المجــردَ في كتــب النحــو والــصرفِ.

رَبرــط المتعلمِــينَ بالاســتعمال القــرآنّي اللغُــويّ بشــكل يحُقِــقِ لهــم الفَهرــمَ الدقيــقَِ للمــراد اللغُــويّ القــرآنّي، وبشــكل يسُــهِم  	
في تقريــب النــص القــرآنّي لهــم والوقــوفِ عــلى أسراره البِلاغيَــة والدلاليَــة.

ــة بمــا يتفــقِ مــع عنــاصِر الســياق  	 ــة، والوقــوفِ عــلى مرونتــه اللغويَ ــة العربيَ بيــان عــدم تحجُــر النظــام الــصرفيّ للغُ
ــه. ــقِ مــع دلالات النــص ومآلات ــويّ الداخــيّ والســياق الخارجــي، وبمــا يتسَِ اللغُ
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ثالثًا: فيما يتصل بتيسير تعليم دلالات مفردات اللُغة العربيَة:
يشُــكِل المعنــى المســتوى الرابــعَ مــن مســتويات التحليــل اللغُــويّ، وهــو يُُمــِـل قمةَ الهــرم اللغُــويّ في أي نظــام لغُــويّ، والغاية 
الكــبرى التــي تســعى برامــج تعليــم اللغــات لإكســاب المتعلمِــينَ إياَهــا وَفــقَِ الضوابــط اللغويـَـة التــي تيــز اللغُــة، ويُمكــن مــن 

خــلال الأســماء ذات القــوى الإنجازيــة في العربيَــة تيســر تعليــم اللغُــة في مســتواها الــدلالّي.

وتبُرز أهميةُ ذلك فيما يتصل بالاستعمال المجازي للمفردات الاسميةَ ذات القوى الإنجازية الذي يحققِ الفوائدَ الآتيةَ:

الوقــوفِ عــلى الاســتعمال الحقيقــيّ والمجــازيّ للأســماء، وتحقيــقِ التفرقــة اللغويـَـة المناسِــبِة بينهما بشــكل يؤُهِــل المتعلمِيَنَ  	
لامتــلاك ناصيــة معنــى الخطــاب اللغُــويّ العــربّيّ، والوقــوفِ بالمفــردات عنــد اســتعمالاتها الواقعيَة وَفــقَِ الـقافــة العربيَة، 

والأســلوب العــربّيّ الرصينَ.

رَبرــط النــماذج اللغويـَـة المختــارة بواقــع البِيئــة اللغويـَـة العربيَــة التــي تختلــف فيهــا الاســتعمالات المجازيـَـة للأســماء عــن  	
غرهــا مــن الـقافــات الأجنبِيَــة، بــل وتختلــف تلــك الاســتعمالات بــينَ البِيئــات العربيَــة المختلفــة؛ وهــو مــا يخَلـُـقِ التنــوعَ 

الـقــافيَ في عقليَــة المتعلمِــينَ وربطهــا مبِــاشرةً بالواقــع اللغُــويّ الأدائّي.

رَبرــط اللغُــة المتعلمَــة بالعوامــل النفســيةَ والشُــعوريةَ التــي تصاحــب الأداء اللغُــويّ، وهــو مــا يتفــقِ مــع معطيــات علــم اللغُة  	
النفــسّي الــذي يربــط اللغُــة بنفســية المتكلــم، وعواملــه الشــعورية، التــي تؤُثِــر في اختيــار مفرداتــه وصَبِرغهــا بالصبِغــة 

اللغويـَـة المناسِــبِة.

خاتمة البحث
ــة، وأوضَــح مظاهرهَــا وأغراضَهــا وغاياتهِــا  تنــاوَل البِاحــثُ في هــذه الدراســة القــوةَ الإنجازيــةَ للأســماء في اللغُــة العربيَ

التأثريــةَ، ومــدى الاســتفادة منهــا في تيســر تعليــم العربيَــة، وقــد أســفَر البِحــث عــن النتائــج الآتيــة:

أن القــوة الإنجازيــة لا تقتــصر عــلى الأفعــال كــما ذهــب التداوليــون؛ وإنَمــا تتــد لتشــمل الأســماء التــي تشُــكِل قســمًا  	
ــا. رئيسًــا مــن أقســام الــكلام في اللغُــة العربيَــة، وتتشــكل منهــا الجملــة الاســميَة التــي تشُــكِل نصــفَ الخطــاب العــربيّّ تقريبًِ

أن القــوة الإنجازيــة للأســماء في اللغُــة العربيـَـة لهــا مظاهرهُــا التي تتســع لأشــكال مختلفة مــن الأســماء ذوات القــوى الإنجازية؛  	
التــي تتطلـَـب مزيــدًا مــن التنقيــب في كتــب الــتراث العــربّيّ للوقوفِ عــلى اســتعمالاتها المختلفة عــلى اللســان العربّيّ.

ــقِ أغــراض الحــثّ  	 ــا في تحقي ــة الأســماء وقوتهِ ــة- لأهمي ــذ عصــور الجاهليَ ــوةٍ -من ــدركِاً بق ــربّيّ كان مُ ــم الع أن المتكل
ــا. ــال بتلبِيته ــرد الأفع ــي لا تنف ــة الت ــه والدعــاء والزجــر وغرهــا مــن الأغــراض الإنجازي والتنبِي

أن المتكلــم العــربّيّ كان يعتمــد في اســتعمالاته للأســماء ذات القــوى الإنجازيــة عــلى الافــتراض المســبَِقِ والمعرفة المشــتركة  	
بينــه وبــينَ المخاطـَـب؛ وهــو مــا جعَــل اســتعمالهَ لتلــك الأســماء ذا خصوصيــة تتعلـَـقِ بالمواقــف اللغويـَـة المختلفــة، وتختلــف 

ــا باختلافِ الأشــخاص. أحيانً

أنـَـه يُمكــن الاســتفادة مــن الأســماء ذات القــوى الإنجازيــة في العربيَــة في مجال تعليــم العربيَــة، وبخاصة لغــر النَاطِقيَنَ  	
بهــا؛ وذلــك مــن خــلال تشــكيل المحتــوى المقــدَم لهــؤلاء المتعلمِــينَ بنــماذج مــن تلــك الأســماء بطريقــةٍ تحُقِــقِ تيســراً 
للمتعلـِـم في تعلـُـم مســتويات اللغُــة: الصوتيَــة، والصرفيَــة، والدلاليَــة؛ وبشــكل يحُقِــقِ الكفــاءةَ المطلوبــةَ في تعليــم العربيَــة.

أنَ مــا شــاع عــن كــون الأســماء لا تقــوم مقــام الأفعــال في تأديــة معانيهــا إلا إذا كانــتَ مشــابِهة لها في بعــض الخصائص  	
والسِــمات؛ مـــل: المشُــتقَات، وأســماء الأفعــال، وغرهــا، قــد أكـَـدَت الدراســةُ أنـَـه ليــس بالحتمــيّ؛ لأن كـــراً مــن الأســماء 
الأخــرى مـــل: الأعــلام وغرهــا تــؤدِي دلالاتٍ ومعــانَي قــد تفَُــوق قــدرةَ الأفعــال عــلى تأديتهــا؛ وهــو مــا يؤكد أن الأســماء 

تشُــكِل قــوةً لا يسُــتهَان بهــا في النظــام اللغُــويّ العربّيّ.
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بيٍٍّ  مَُنْْهََجٌٌ مُُقْْتََرََحٌٌ لمُُعْْجََمٍٍ تاريخِِيٍٍّ طُُلّاا

الدكتور/  أحمد فرََّاج العجمي

ahsh3r@gmail.com

لقًًد بًًات قًًاراً في عق�ًًدةً كلِِّ باحًًث في الم�جم�ًًّة ال�رب�ًًَة أن الم�جًًم التّاّريخًًيّّ للغًًة ال�رب�ًًَة صًًار واقً�ًًا ملموً�ًًا، ومادََّةًً 
ًًه،  يمكًًن دَّرا�ًًتّها، ب�ًًدَ أن رأى النًًور برعايًًة �ًًام�ة مًًن صاحًًب السًًمو الشًً�خ الدكتًًّور �ًًلطان القا�ًًميّ حفظًًه الل
واتحًًادَّ المجامًًع ال�رب�ًًَة، وقًًد رأى ب�ًًضُُ الباحًًثين في عًًددَّ مًًن الأوراق البحث�ًًَة أن المكتّبًًة ال�رب�ًًَة المدر�ًً�ةَ في حاجًًة 
أيً�ًًا لول�ًًد جديًًد ينُْجًًَز للًًطلُاب ال�ًًرب والناطًًقين بًًغير ال�رب�ًًَة، يكًًون على منهًًج منبثًًق مًًن مشًًكاةً الم�جًًم التّاّريخًًيّّ، 

يقًًُربُِ لهًًم المنهًًلَِّ ال�ًًذبَ للمفًًردَّات ال�رب�ًًَة وم�ان�هًًا ودَّلالاتهًًا عبر ال�ـًًور المختّلفًًة.

طًًرحَ الباحًًثُ ورقًًةً بحث�ًًَةً ب�نًًوان: »الم�اجًًمُ الطلّاب�ًًّةُ بًًيَن الفكًًرةًِ التّقّل�ديًًّةِ وفكًًرةًِ الم�جًًمِ التّاّريخًًيِّ«، في المؤتمًًر 
السًًادَّس للمركًًز التربًًويّ لًًدول الخل�ًًج ال�ًًربّي )2023م(، وقًًد لاقًًت هًًذه الفكًًرةً ا�تّحسًًاناً وا�ًًً�ا، وقًًد تنًًاوَل الباحثُ 
ف�ًًه أهًًمَ المسًًائلِّ النظريًًَة التّمه�ديًًة التًًّيّ تبَسًًُط مهًًادًَّا مًًن الأفًًكار الـالحًًة لأنَْ تتّلقًًى أولى البًًذور حول مًًروع ل�س 
ًًتَ هًًذه البًًذرةًُ وتسًًتّبيَن  ًًةً مًًن المًًروع الم�جمًًيّ التّاريخًًيّّ ال�ًًربّي الكبًًير الًًذي أوشًًك أن ينُْجًًَز، وكي تنَبُ أقًًلَِّ أهم�َ
�ًًبلَِّ رعايتّهًًا كان حريًًًا بالبحًًث أن يـمًًِم منهجًًًا رص�نًًًا يكشًًف عًًن طريقًًة ال�مًًلِّ؛ فًًلا تظًًلِّ الفكًًرةًُ كامنًًةً في إطًًار 

التّنظًًير ال�ًًامّ.

ًًلِّ يناقًًش المسًًائلِّ الِ�لم�ًًَة والإجرائ�ًًَة والفن�ًًَة لتّنف�ًًذ  َـ يًًرى الباحًًث في هًًذا البحًًث ضرورةً إنجًًاز منهًًج واضًًح ومف
ًًة المذكًًورةً، وي�كًًس مًًدى التّقًًارب ب�نهًًا وبًًين الم�جًًم  هًًذه الفكًًرةً، ويكًًون ا�ًًتّكمالًا للرؤيًًة المطروحًًة بالورقًًة البحث�َ

التّاّريخًًيّّ للغًًُة ال�رب�ًًَة، أو الاختًًّلاف عنًًه بالنظًًر إلى طب��ًًة الفئًًة التًًّيّ يوَُجًًَه إل�هًًا هًًذا الم�جًًم المقًًترحَ.

تًًأتي أهم�ًًَة هًًذا البحًًث مًًن أنًًَه ير�ًًم تـًًوُراً ابتّْدائ�ًًًا للمنهًًج ال�لمًًيّّ والفنًًّيّّ لل�مًًلِّ عًًلى إنجًًاز هًًذا الم�جًًم، وهًًو 
الأمًًر الًًذي يسًًُهِم في بنًًاء قناعًًة لمتّخًًّذي القًًرار، حًًول إمكان�ًًّة إنجًًاز هًًذا الم�جًًم المقًًترحَ، ويكًًَُوِن رؤيًًةً أقًًربَ ل�ًًددَّ 
مًًن المحًًاور التًًّيّ تُمثًًَِلِّ نقًًاطَ خًًلاف يمكًًن توقُ�هًًا بًًين منهًًج الم�جًًم التّاّريخًًيّّ والم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي، وهًًذا 

يسًًاعد عًًلى سرعًًة إنجًًاز المنهًًج الفِْ�ًًيّ لهًًذا المًًروع إن قًًُدِرَ لًًه أن ينَُفًًَذ.

كًًما تًًأتي أهًًمّ نتّائًًج هًًذا البحًًث مرِ�ًًخةً فكًًرةًَ إنجًًاز هًًذا الم�جًًم، فًًلا يحتًًّاج إلى مزيًًدٍ مًًن التّخط�ًًط، أو إعًًدادَّ 
لجًًان مُسًًبَقة، ولكًًن يمكًًن الًًروع ف�ًًه مبًًاشرةًً ب�ًًد مراجَ�ًًة هًًذه الخطًًة والتّ�ديًًلِّ ف�هًًا مًًن قِبًًَلِّ لجنًًة مًًن ال�لًًماء 

المختّـًًين ذوي الخًًبرةً الم�جم�ًًّة في إنجًًاز الم�جًًم التّاّريخًًيّّ.

يقع هذا البحث في مبحثين، ومهادَّ نظريّ، وخاتمة.

المبحث الأول: المنهج ال�لميّّ التّفـ�يّ للم�جم التّاّريخيّّ الطلابّي.

المبحث الثاني: الخطوات الإجرائ�ةَ والمسائلِّ الفن�ةَ المتّ�لقِة بالمنهج.

مهاد نظرَّيّ:
إن البحًًث الًًذي أشرتُ إل�ًًه يفًًيّ بغًًرض تأطًًير الفكًًرةً ال�امًًَة للمًًروع نظريًًًا دَّون تفـ�ًًلِّ المنهًًج؛ لذلًًك فًًإن الإحالة 
عل�ًًه))( تكفًًيّ دَّون إطالًًة هًًذا المهًًادَّ، وإن كان مًًن المهًًم الإشًًارةً إلى مًًا وردَّ بًًه مًًن عَلاقًًة الم�جًًم التّاّريخًًيّّ بالم�جًًم 

التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي مًًع شيء مًًن التّ�ديًًلِّ.

ًًا، وقًًد أطًًال ب�ًًضُُ الدار�ًًين في سردَّهًًا،  هنًًاك عًًددٌَّ مًًن ال�وابًًط التًًّيّ اشًًتركت ف�هًًا الم�اجًًم المدر�ًً�ةَ عمومً
واقتًًّر ب�ُ�هًًم عًًلى أهمهًًا؛ منهًًا))(:

انظًًر: أحمًًد فًًراَج ال�جمًًيّ، الم�اجًًمُ الطلّاب�ًًّةُ بيَن الفكًًرةًِ التّقّل�ديًًّةِ وفكًًرةًِ الم�جًًمِ التّاريخًًيّّ. المركًًز التربًًوي للغًًُة ال�رب�ًًة لًًدول الخل�ًًج،   )((

ًًر )2023م(، ج: 1، ص ص: 169 :157. ًًادَّس، فبراي ًًر الس المؤتم

انظر: حسين بسوميّ، الم�اجم الطلاب�ة والمدر��ة. روابط للنر، القاهرةً، )2016م(، ص: 28.  )((
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إهمال الألفاظ الدالةَ على ال�ورات، وما يتّ�لقَ بها.. )

ًًوم . ) ًًه ال�ل ًًصُ عًًلى مًًا أفرزت ًًه الطًًلاب، وتن ًًاج إل� ًًث تهمًًلِّ مًًا لا يحتّ ًًة؛ ح� ًًادَّةً اللغويَ الاختّـًًار والإيجًًاز في حجًًم الم
ًًة. ًًة، وألفًًاظ ح�اريَ ًًة وفن�َ ًًة مًًن مـطلحًًات علم�َ ًًاةً ال�امَ ًًة والح� الحديث

�هولة الروح والتّفسيرات.. 	

وضوح ال�بط، ودَِّقتّّه.. 	

الانتّظام في الترت�ب الخارجيّ والداخي.. 	

جاذب�ة الشكلِّ، وصِغَر الحجم، ووضوح الطباعة، ورخص الثمن.. 	

إن هًًذه ال�وابًًط وغيرهًًا مًًما م�ًًَز الم�اجًًم المدر�ًً�ةَ الطلاب�ًًَة عًًن أمُّاتهًًا مًًن الم�جًًمات الأخًًرى، وعلى النَسًًَق نفسًًِه 
تقًًوم فكًًرةً الم�جًًم الطًًلابّي التّاّريخًًيّّ الًًذي يوُلًًَد مًًن رحًًم الم�جًًم التّاّريخًًيّّ الًًذي يوشًًك أن يكتّمًًلِّ بنًًاؤه عًًن اتحًًادَّ 

الم�اجًًم ال�رب�ًًَة، وبرعايًًة �ًًام�ة مًًن صاحًًب السًًمو الشًً�خ الدكتًًّور �ًًلطان بًًن محمًًد القا�ًًميّ.

إن هًًذا الم�جًًم منبثًًق أ�اً�ًًا مًًن مشًًكاةً الم�جًًم التّاّريخًًيّّ -كًًما أشرتُ- ولذلًًك فًًإن هًًذا المنهًًج المقًًترحَ يلتّقًًيّ التّقًًاءً 
واضحًًًا بأكًًر ال�وابًًط التًًّيّ انبنًًى عل�هًًا منهجًًه، ثًًم ا�ًًتّقلِّ عنًًه في عًًددَّ غًًير قل�ًًلِّ أيً�ًًا مًًن ال�وابًًط المنهج�ًًَة؛ 
وذلًًك بالنظًًر إلى طب��ًًة الم�اجًًم الطلاب�ًًَة، وب�ًًضُ الأمًًور التًًّيّ يمكًًن تدق�ًًق النظًًر ف�هًًا ب�ًًد إنجًًاز الم�جًًم التّاّريخًًيّّ، 

، وكذلًًك أهًًم مًًا يفترقًًان ف�ًًه: ول�ًًلِّ مًًن الج�ًًد هنًًا ذكًًر أهًًم الأمًًور التًًّيّ يلتّقًًيّ ف�هًًا الم�جًًمان بشًًكلٍِّ عًًامٍّ

أ- أهم الضوابط التي يلتقي فيها المعجم التّاريخيّ للغة العرَّبيَة بالمعجم التّاريخيّ الطلابّي 
للغة العرَّبيَة:

نَف الألفاظ وم�ان�ها وفقَ خمسة عـور: ما قبلِّ الإ�لام، الإ�لاميّ، ال�باسي، الدول والإمارات، الحديث. 	 َـ تُ

يًًؤرِخ للكلًًمات حوامًًلِّ الم�ًًاني، والكلًًمات الوظ�ف�ًًَة، والتراك�ًًب المتّلازمًًة، والكلًًمات المنحوتًًة والمركبًًَة، والمـطلحًًات  	
والأمثًًال والأعًًلام المؤثًًِرةًَ.

ترتًًب المًًوادَّ بحسًًب جذورهًًا اللغويًًَة وَفًًْقَ الحًًرف الأول فالثًًاني فالثالًًث مًًن حًًروف الهجًًاء، ويـًًُدَر الجًًذرُ بذِكًًْر  	
ًًاني الكل�َة. الم�

ًًة فالرباع�ًًة، فالخما�ًً�ة، فالسدا�ًً�ة، وبالمجًًردَّ فالمزيًًد، وبالًًلازم فالمتّ�ًًدي،  	 ًًدءًا بالأف�ًًال الثلاث�َ ترُتًًَب المداخًًلِّ بَ
ًًا. ًًب الأ�ًًماءُ والأدَّواتُ ألفبائ�ً وترُتَ

ينَُصُ على المـدر والمشتّق، والمفردَّ والجمع، وا�م الجنس، وا�م الف�لِّ، والم�ربَ والدخ�لِّ. 	

يقَتّرِ الم�جمُ على اللغُة ال�رب�ةَ الفـحى ويتّجنَب ال�اميَّ. 	

يكتّفًًيّ بشًًاهد واحًًد مًًن كلِّ عًًر، ويف�ًًلِّ في الإ�ًًلاميّ الا�تّشًًهادَّ بالقًًرآن والحديًًث وكلام ال�ًًرب بثلاثة شًًواهد،  	
إن وُجًًِدَ.

ب- أهم ما يُُميِّز المعجم التّاريخيّ الطلابّي عن المعجم التّاريخيّ:
بالنظًًر إلى خـوص�ًًة الفكًًرةً لابًًدَ أن يكًًون لهًًا ضوابًًط ج�لتّهًًا خاصًًَة، وحًًددَّت مفهومهًًا وقرّبًًت تـورهًًَا، ومًًن 

ال�وابًًط التًًّيّ يمكًًن أن يختّلًًف ف�هًًا الم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي عًًن الم�جًًم التّاّريخًًيّّ:

ًًا وت�ريفًًًا، وتذُكًًر م�هًًا جموعُهًًا، وذلًًك بَ�ًًدَ أف�الهًًِا  	 ًـ ينًًَُصُ الم�جًًمُ عًًلى المـًًادَّر والمشًًتّقَات الق�ا�ًً�َة والسًًماع�ة ن
مًًع انفرادَّهًًا بمدخًًلِّ يتّبًًع أف�الهًًا في الترت�ًًب، ويفَُ�ًًلِّ الا�تّشًًهادَّ بشًًاهد واحًًد هًًو الأقًًدم، أو شًًاهدين؛ أحدُهًًما 
هًًو الأقًًدم والآخًًَر ينهًًضُ بق�مًًة تربويًًَة �ًًلوك�َة، أو وجهًًًا مًًن أوجًًُه الجًًَمال التّ�بًًيريّ، ويًًُؤرَخ كذلًًك للمـًًادَّر 
ًًة والم�م�ًًة وا�ًًم المًًرةً وا�ًًم اله�ئًًة، وي�الًًج ذلًًك في النسًًخة الحا�ًًوب�َة بطريقًًة تسًًمح بإظهًًار شًًواهد  الـناع�َ

المشًًُتّقَات والمـًًادَّر أو إخفائهًًا؛ بحسًًب رغبًًة المتّـفًًِح.

ينص على ما تمحضُ من المـادَّر أو المشُتّقَات للا�م�ة، ويذكر مع الأ�ماء. 	

لا ينصُ الم�جم على النظائر السام�ة. 	

يذكر الم�نى ال�امَ والخاصَ، الحق�قيّّ والمجازيّ، الحسِِّيّ وال�قيّ، ويراعيّ في كلِّ ذلك الأقدم�ة التّاّريخ�ّة. 	

يراعيّ الم�جمُ تقديمَ شرح مختّرَ لكلِّ شاهد، كذلك التّمه�د للشاهد بتّقديم مختّرَ يوُضِح ��اقاته. 	
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ًًا للنًًشء؛ فل�ًًس  	 ًًا كاف�ً ًًة والمهاريًًَة بمًًا يكفًًلِّ تكوينًًًا ثقاف�ً يًًُؤرِخ ل�ًًددَّ مًًن الأعًًلام في كلِّ فًًن مًًن الفنًًون الم�رف�َ
مًًن المتّوقًًَع أن يلجًًأ الطالًًب لكتًًّب التراجًًم والأعًًلام عنًًد البحًًث عًًن أهًًم الأعًًلام؛ لذلًًك يجًًب أن يكًًون الم�جًًمُ 
التّاّريخًًيُّ الطًًلابُي ذخًًيرةًً م�رف�ًًَةً كاف�ًًةً، وحاضنًًةً ثقاف�ًًَةً تقًًوم بتّشًًك�لِّ البِنْ�ًًَة الفكريًًَة والم�رف�ًًَة والثقاف�ًًَة الخاصَة 

بالب�ئًًة ال�رب�ًًَة، ولا ت�زلًًه أيً�ًًا عًًن الح�ًًارات الأخًًرى، وتراعًًيّ حًًوارَ الثقافًًات.

لا يغُفًًِلِّ الم�ًًاني المجازيًًَة كي يكفًًلِّ تنم�ًًة الخ�ًًال والحًًس الأدَّبي والتًًّذوق الجًًَمالّي، ويكتّفًًى منهًًا بالتراك�ًًب القًًارةًَ  	
اللافتًًّة دَّون توُ�ًًع مُخًًِلِّّ؛ ويفَُ�ًًلِّ أن يتًًّولى ذلًًك مجموعًًةٌ مًًن البلاغ�ًًين بح�ًًث يجًًد الطالًًبُ في كلِّ مدخًًلِّ ت�بًًيراً 
ًًاب في توظ�ًًف المفًًردَّةً، وتُ�امًًَلِّ هًًذه  أو ت�بيريًًن عًًلى أقًًى تقديًًر، يسًًتّبين مًًن خلالهًًا طريقًًةَ الشًً�راء والكُتَّ
التّ�ابًًير المجازيًًَة م�املًًةَ المتّلازمًًات والتراك�ًًب اللغويًًَة؛ نحًًو: كًًرَ عًًن أن�ابًًه، قطًًَب جب�نًًه، خفًًَضُ فًًلانٌ جَناحًًَه.

يم�ًًلِّ إلى التّ�ريًًف بأ�ًًلوب بسًً�ط وعًًري ومنا�ًًب للفئًًة الطلاب�ًًَة المقـًًودَّةً، واختّ�ًًار نمًًط التّ�ريًًف بالًًرح مًًع  	
ذكًًر ال�ًًد، ولا يقبًًلِّ الإحالًًة في التّ�ريًًف، أو التّ�ريًًف بالمًًرادَّف، أو ال�ًًد فقًًط، ويم�ًًلِّ كذلًًك إلى الًًرح بالـًًور 

والر�ًًوم ونحوهًًا، وفي النُسًًَخ الحا�ًًوب�َة يمكًًن الا�ًًتّ�انة بالمقاطًًع المتّحركًًة المختًًّرَةً.

يمكًًن أن يًًرح المحًًرِر الم�نًًى بمثًًال توض�حًًيّ �ًً�اقيّ للم�نًًى في ال�ًًر الحديًًث مًًن إنشًًائه إذا افتّقًًر الم�نًًى  	
إلى شًًواهد �ًً�اق�َة.

التّخلص من المـادَّر غير الشائ�ة، والـ�غ النادَّرةً، والجموع غير المستّ�مَلة. 	

التّخلص من الم�اني النادَّرةً أو المشكوك ف�ها. 	

الاقتّـار على البِنى الف�ل�َة المتّفََق عل�ها بين الم�جم�يَن، وتح��د المختّلفَ ف�ها. 	

ًًم والتًًّذوق الجًًَمالّي للغًًُة، واختّ�ًًار الشًًاهد الجم�ًًلِّ النافًًع في كلِّ عًًر؛ وذلًًك ب�ًًد  	 ًًز الم�جًًمُ عًًي بنًًاء القِ�َ يرُكِ
- المنظومةَ  رصًًد أقًًدم شًًاهد مطلقًًًا؛ وبذلًًك نوِ�ًًع مجًًال الا�تّشًًهادَّ للشًً�راء والكُتًًَّاب والمفكريًًنَ الذيًًن مثلًًَُوا -بحًًقٍّ
الثقاف�ًًَةَ والح�اريًًَةَ ال�رب�ًًَةَ عًًلى امتًًّدادَّ كلِّ عًًر، إضافًًةً إلى تنح�ًًة تسًًََ�دُ أقًًدم كتًًّاب في كلِّ عًًر ربمًًا لا يجًًد 
ف�ًًه الطالًًب متّ�ًًة اللغًًُة، وهًًذه �ًًب�لِّ ناف�ًًة للطالًًب، ولا تـنًًع فجًًوةًً كبًًيرةًً بًًين الطلبًًة وبًًين م�جمهًًم، تُ��دهًًم 

مًًرةًً أخًًرى إلى الحاضنًًة الم�جم�ًًَة الجامًًدةً المتّكلسًًِة.

ًًة، أو يحًًث عًًلى الفجًًور والتّ�ـًًب والتّطًًرف  	 ًًافي للأخًًلاق أو الديان ًًون المن ًًمُ الشًًواهدَ ذاتَ الم�م ًًب الم�ج يتّجنَ
والفحًًش والفسًًادَّ والإفسًًادَّ، وغًًير ذلًًك مًًن الق�ًًم السًًلب�َة، وكذلًًك الألفًًاظ ذات الإيحًًاء الجنًًسِّي، والخمريًًات، 
والغًًزل الفاحًًش، ولا�ًً�ما في المراحًًلِّ ال�مريًًَة المتّقدِمًًة، وهنًًا تًًأتي أهم�ًًَة فكًًرةً ت�ًًدُدَّ الشًًواهد بمًًا ينا�ًًب الفئًًة 
ًًه  ًًبة أن يقًًوم كلِّ مسًًتّخدم بالتّسًًج�لِّ وفًًقَ فئتّ ًًة، ولا�ًً�ما النسًًخة الحا�ًًوب�ةَ، ف�مكًًن في النسًًخة المحوَ� ال�مريَ

ًًة؛ بنًًاءً عل�ًًه تظهًًر لًًه الشًًواهد المناِ�ًًبة ل�مًًره. ال�مريَ

البُْ�ًًد عًًن الشًًواهد المشًًكوك في نسًًبتّها، والأحادَّيًًث شًًديدةً الَ�ْ�ًًف والمنكًًَرةً والموضوعًًة، والقًًراءات الشًًاذةًَ؛ وذلًًك  	
لأن الطفًًلِّ في هًًذه السًًن أقًًدرُ عًًلى الحفًًظ وعًًدم النسًً�ان.

ـًًة؛ كالنحًًو، والمنطًًق، والهند�ًًة، والطًًب،  	 ِـ ًًوم المتّخ ًًار الطريقًًة الأ�ًًهلِّ في ت�ريًًف مـطلحًًات ال�ل يجًًب اختّ�
وغيرهًًا، وا�ًًتّب�ادَّ مًًا لا يتُّوقًًَع الفائًًدةًُ مًًن ورائًًه، مًًع ضرورةً نسًًبة كلِّ مـطلًًح للِ�لًًْم الًًذي ينتّمًًيّ إل�ًًه، ف�قًًال 

مثًًلًا: الخل�ًًة )في علًًم الأح�ًًاء(.

يجًًب إنشًًاء روابًًط تشًًُ�ب�َة في النسًًخة الحا�ًًوب�َة لًًكلِّ كلمًًة مًًن كلًًمات الشًًاهد تحُِ�ًًلِّ عًًلى م�ناهًًا ضمًًنَ جذرهًًا  	
أو تظُهًًِرهُ آل�ًًًا.
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المبحث الأول: المنهج العلميّ التفصيلّي للمعجم التّاريخيّ الطلابّي
ًًا عًًلى مًًرآةً المهًًادَّ  ًًدُ ان�كاً�ًًا طب���ً ًًزهُ والقـًًد منًًه، وهًًيّ في الحق�قًًة تَُ� ًًة مًًن البحًًث هًًيّ مَركَْ ل�ًًلِّ هًًذه الجزئ�َ
النظًًريّ السًًابق، إضافًًةً إلى ضرورةً الإشًًارةً إلى أن هًًذا المنهًًج منبثًًق مًًن مشًًكاةً منهًًج ال�مًًلِّ في الم�جًًم التّاّريخًًيّّ للغًًُة 
ًًة، وإعًًادَّةً قًًراءةً لًًِمَا وردََّ في نسًًختّه المطبوعًًة �ًًنةَ )2020م(، وبحُكًًم عمًًلِّ الباحًًث خبًًيراً ومُراجً�ًًا في الم�جًًم  ال�رب�َ
التّاّريخًًيّّ منًًذ الًًروع ف�ًًه، وهًًذا ربمًًا أعطًًى تـًًوُراً واق��ًًًا لآل�ًًة ال�مًًلِّ في الم�جًًم المقًًترحَ ولمنهجًًه، ورُبَمًًا أَ�ًًهَم في 
التّ�ًًرفُ عًًلى طًًرق الإفًًادَّةً مًًن مُنجًًَزات فًًِرقَ ال�مًًلِّ وآل�ًًات التّنف�ًًذ ومسًًؤول�اته، وطًًُرقُ تًًلافي مًًا وقًًع مًًن إشًًكالات 

وع�ًًوب؛ فال�مًًلِّ البًًري مو�ًًوم بالنقًًص.

ينتّظم منهج الم�جم التّاّريخيّّ الطلابّي في عددَّ من ال�وابط:

الأول- إصدارات المعجم:
الم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي الشًًاملِّ، ويوُجًًَه هًًذا الإصًًدار للمختّـًًين مًًن الطلبًًة بدرا�ًًات اللغًًُة ال�رب�ًًَة وآدَّابهًًا، وهًًو . )

يمتًًّاز عًًن الم�جًًم التّاّريخًًيّّ غًًير الطًًلابيّ في مادَّتًًه ذات التّوجًًُه التربًًويّ، وخ�وعًًه ل�وابًًط المنهًًج التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي.

الم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي الو�ًً�ط، ويوُجًًَه هًًذا الإصًًدار للطلبًًة الجام��ًًين عمومًًًا، ول�امًًة النًًاس، ول�امًًة الدار�ًًين . )
مًًن النَاطِقًًيَن بغًًير ال�رب�ًًَة.

الم�جم التّاّريخيّّ الطلابّي التّأ��سِّّي، ويوُجَه هذا الإصدارُ لطلاب المرحلة الثانويةَ.. 	

الم�جم التّاّريخيّّ الطلابّي الوج�ز، ويوُجَه هذا الإصدارُ لطلاب مرحلة الطفولة إلى السنة الراب�ة عرةً. . 	

الثاني- عصور اللُّغة التي يؤُرَخ بها:
عًًر مًًا قبًًلِّ الإ�ًًلام. ويرُمًًَز لًًه بالرمًًز )ق. س(، وينتّهًًيّ بال�ًًام )1 ق.ه( أي ب�ًًام واحًًد قبًًلِّ الهجًًرةً النبويًًَة؛ بوصًًف . )

الهجًًرةً النبويًًَة بدايًًة حق�ق�ًًَة للدولًًة الإ�ًًلام�ةَ تاريخ�ًًًا.

ال�ر الإ�لاميّ والأموي. ويرُمَز له بالرمز )س(، ويبدأ من السنة الأولى للهجرةً، وينتّهيّ ب�ام )132ه(.. )

ال�ر ال�باسي. ويرُمَز له بالرمز )ع(، ويبدأ ب�ام )133ه(، وينتّهيّ ب�ام )656ه(.. 	

عر الدول والإمارات. ويرُمَز له بالرمز )دَّ(، ويبدأ ب�ام )567ه(، وينتّهيّ ب�ام )1213ه(.. 	

ال�ر الحديث. ويرُمَز له بالرمز )ح(، ويبدأ ب�ام )1214ه(.. 	

الثالث- مصادر المعجم ومادته:
مـادَّر الم�جم هيّ الكتّب ال�رب�َة المطبوعة والمخطوطة، ويستّشهد بما ف�ها من مادَّةً مُ�جم�ةَ، وهيّ:

القرآن الكريم. 	

الحديث الريف. 	

النر الفنيّّ. 	

الشِ�ر. 	

الكتّب الِ�لم�َة وشروحها. 	

النـوص الم�جم�َة. 	

الرَّابع- الوحدات المعجميَة:
حروف المباني، )نحو: أ، ب، ت، ث(.. )

يَُ�ًًرفَ الحًًرف في بدايًًة الجًًزء الأول مًًن كلِّ حًًرف بحسًًب الترت�ًًب الألفبًًائي قبًًلِّ جًًذور هًًذا الحًًرف، ويتّ�مًًَن هًًذا 
ًًةَ، وإذا كان مًًن حًًروف الم�ًًاني تذُكًًَر م�ان�ًًه ويسُتّشًًهَد عل�هًًا، نحًًو السًًين  التّ�ريًًفُ ترت�بًًَه، ومخرجًًَه، وصفاتًًِه الـوت�َ

في )�نسًًتّدرجهم(.

الكلمات حواملِّ الم�اني. نحو: )قرأ، يقرأ، القراءةً(.. )

الكلمات الوظ�ف�َة. نحو: )هو، هذا، الذين، كان، ك�ف(.. 	
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يًًؤرَخ لهًًا بحسًًب ترت�بهًًا الألفبًًائي، ومًًا كان منتّمِ�ًًًا دَّلال�ًًًا لجًًذر يًًؤرخ ف�ًًه )نحًًو: كان، أصبًًح، ظًًَنّ( يًًُؤرَخ لًًه في جًًذره 
)ك و ن، ص ب ح، ظ ن ن(.

الكلًًمات المنحوتًًة. نحًًو: )بسًًملِّ، ج�فًًلِّ، حوقًًلِّ، حضرمًًوت(. يًًُؤرَخ لهًًا في مدخًًلِّ ف�ًًيّ إن دَّلًًت عًًلى ف�ًًلِّ، نحًًو: )بسًًملِّ، . 	
حوقًًلِّ(، وفي ترت�بهًًا الألفبًًائي إن دَّلًًت عًًلى ا�ًًم )جلمًًودَّ(.

ًًبَ مًًن كلمتًًّين فأكًًر، نحًًو: . 	 ًًة، وكلِّ مًًا رُكِ ًًة والكِنائ�َ ًًب المجازيَ ًًال والتراك� ًًة والأمث ًًة والمتّلازمًًات اللغويَ ًًارات المركَب ال�ب
)خًًط الرق�ًًة، السًًكة الحديديًًة، الثًًاني عًًر، كثًًير الرمًًادَّ(. يًًُؤرَخ لهًًا في الجًًذر الًًذي تنتّمًًيّ إل�ًًه الكلمًًة الأولى بجم�ًًع 
ال�ـًًور، الف�ًًلِّ والمشًًتّق في المدخًًلِّ الف�ًًيّ، والا�ًًم في المدخًًلِّ الا�ًًميّ، وتذكًًر كذلًًك في الجًًذور التًًّيّ تنتّمًًيّ إل�هًًا بق�ًًة 

الكلًًمات حوامًًلِّ الم�ًًاني، ويمكًًن هنًًا أن يكُتّفًًى بأقًًدم شًًاهد.

الاصطلاحًًات الِ�لم�ًًَة والفن�ًًَة الشًًائ�ة، نحًًو: )الًًذَرةًّ، الـفًًة المشًًبهَة(. يًًُؤرَخ لهًًا في مدخًًلِّ الكلمًًة الأولى مًًع ب�ًًان ال�لًًم . 	
الًًذي تنتّمًًيّ إل�ًًه، ويمكًًن هنًًا أن يكُتّفًًى بأقًًدم شًًاهد.

الإتبًًاع اللغًًُويّ، نحًًو: )حسًًن بسًًن، عفريًًت نفريًًت، قب�ًًح شًًق�ح(. يًًُؤرَخ لهًًذه ال�بًًارات في الأ�ًًماء بحسًًب الكلمًًة الأولى . 	
. منها

المثنَ�ات، نحو: )القمران، المرقان، الأ�ودَّان(. يؤُرَخ لها في الأ�ماء بمدخلِّ مستّقلِّ بحسب ترت�بها الألفبائي.. 	

المختّرَات اللغويةَ. نحو: )إلخ، ص(. يؤُرَخ لها بحسب ترت�بها الألفبائي.. 	

الدخ�لِّ والم�ربَ: يؤُرَخ لما قرَ منهما في الا�تّ�مال وأقرته الم�اجمُ.. 	)

الخامس- مستوى اللُّغة:
يًًؤرَخ للغًًُة الفـ�حًًة مًًن أقًًدم مًًا أثًًُِرَ عًًن ال�ًًرب حتًًّى ال�ًًر الحديًًث، وانتّهًًاءً ب�ًًام إصًًدار كلِِّ جزء مًًن الم�جم،  	

ولا يًًؤرَخ للكلًًمات ال�ام�َة.

السادس- مستويات الاستعمال:
مــن حيــث الحظــر والإباحــة: تراعًًى مراحًًلِّ النمًًو الفسًً�ولوجيّ الخاصًًَة بًًكلِّ مرحلًًة عمريًًة، وكذلًًك مراحًًلِّ النمًًو  	

النفًًسِّّي، وموجّهًًات علًًم النفًًس التربًًويّ، ويحظًًر في الم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي الكلًًمات المتّ�لقًًِة بالفجًًور والإباحة 
والخلاعًًة، ونحًًو ذلًًك مًًما لا يل�ًًق أن يَ�لًًَق بأذهانهًًم وفًًقَ مًًا ذكًًُر مًًن مراحًًلِّ النمًًو المختّلفًًة.

مــن حيــث الشــيوع والنــدرة: ينًًَُصُ عًًلى الشًًائع النافًًع، ويراعًًى بشًًكلِّ دَّق�ًًق مراحًًلِّ النمًًو اللغًًُويّ والفكًًريّ للطلبًًة  	
ًًة ب�ًًد إنجًًاز النسًًخة  ًًة وتربويَ ًًة ومًًدى شًًمولها، ويخـًًص لذلًًك لجًًان أكادَّيم�َ مًًن ح�ًًث اختّ�ًًار المًًادَّةً الم�جم�َ

الشًًاملة، فتّقًًترح مًًدى مناَ�ًًبَة كلِّ مًًادَّةً مُ�جم�ًًَة لًًكلِّ مرحلًًة وفًًقَ إصًًدارات الم�جًًم.

مــن حيــث ملاءمــة مــادة المعجــم: لا ينًًص في الم�جًًم الطًًلابّي عًًلى المًًمات والمهجًًور والمهمًًَلِّ، ولا اللهجًًيّ المنسًًوب  	
جغراف�ًًًا لقب�لًًة أو بلًًد ونحًًو ذلًًك، ولا ينًًص عًًلى المولًًَد ولا المحًًُدَث؛ فتّغُنًًيّ عًًن ذكًًر ذلًًك فكًًرةًُ التّأريًًخ، ولا يتَّو�ًًع 
الم�جًًم الطًًلابّي في المـطلحًًات الِ�لم�ًًَة، ويكتّفًًى بمًًا يجًًب ذِكًًرهُ ولا يسُتّحسًًَن جهلًًُه في مراحًًلِّ التّ�ل�ًًم المختّلفًًة، 
ويًًُترك تقديًًر ذلًًك للجنًًة مختّـًًة، ولا يتَّو�ًًع كذلًًك في ذكًًر أعًًلام الرجًًال أو المًًدن أو أ�ًًماء المواضًًع، ويكتّفًًى 
ًًةً لا يـًًحُ للنًًشء الا�ًًتّغناءُ عًًن م�رفتّهًًا،  ًًةً ومكان� ًًةً تاريخ�َ ًًةً ثقاف�َ ًًوِنُ حاضن مًًن ذلًًك بالأهًًم الشًًائع الًًذي يكَُ

ويًًُتركَُ تقديًًر ذلًًك للجنًًة مختّـًًة.

السابع - النظائرَّ السامية والنقوش:
لا ينَُصُ على للنظائر السام�ة ولا على النقوش القديمة. 	

الثامن-   تدََرُّج بِناء مادّة المعُْجَم:
الجذور. نحو: )ق ر أ(.. )

الم�اني الكل�َة.. )

المداخلِّ. نحو: )قرَأَ، أقَرْأَ، قاَرئِ(.. 	

ةَ والمقَالَ، ونحَْوَها( قِراءَةًً وقرُآْناً: تتَّبََعَ كَلمِاتهِِ.. 	 َـ الم�اني. نحو: * )قرَأََ – يقَْرأَُ( الطاّلبُِ ونحَْوُه )الكِتّابَ والقِ

الشواهد. نحو: قالَ اللهُ ت�الى في القُرآنِ الكَريمِ: )چ چ چ ڇ ڇ(   ]العلق:1[.. 	
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التاسع- المعاني الكليَة:
دَرُ الجذر بالم�اني الكل�َة على منهج ابن فارس في المقاي�س والم�جم التّاّريخيّّ. 	 َـ يُ

العاشر- ترَّتيب معلومات الجذر والمداخل:
ترُتَبَُ م�لومات الجذر كما يأتي: 	

- الم�اني الكل�َة، المداخلِّ. 	

وترُتَبَُ م�لومات المدخلِّ كما يأتي: 	

- الم�اني، التّ�ريف بكلِّ م�نى، عـور الا�تّ�مال، الشواهد. 	

الحادي عشر- ترَّتيب المداخل:
ًًهولة  	 ًًع لس ًًائي للجم� ًًب الألفب ًًو: الترت� ًًب المداخًًلِّ في النسًًخة الحا�ًًوب�َة، نح ًًة لترت� ًًرقُ مختّلف ًًمادَّ طُ ًًن اعتّ يمك

ًًيّّ. ًًب التّاّريخ ًًرفيّ، الترت� ًًب ال ًًلِّ، الترت� ًًول للمدخ الوص

ترُتَبَُ المداخلِّ في النسخة المطبوعة بدَءًا بالأف�ال، ثم الأ�ماء والأدَّوات، ويلُحَق بالأف�ال المـادَّر والمشتّقَات: 	

الأفعال.. 	

ترُتبَ الأف�الُ بدَءًا بالمجردَّ فالمزيد، وبالثلاثي فما فوقه، على النحو الآتي: 	
الثلاثي المجرَّد. 	

فَعَلَ يفَُْ�لِّ، مثلِّ: نرَََ ينَْرُ.
فَعَلَ يفَِْ�لِّ، مثلِّ: ضَربَ يضَْربِ.

فَعَلَ يفََْ�لِّ، مثلِّ: مَنَعَ يَمْنَع.
فَعِل يفََْ�لِّ، مثلِّ: فرَحَِ يفَْرحَ.

فَعُلَ يفَُْ�لِّ، مثلِّ: شَرفَُ يرْفُ.

فَعِلَ يفَِْ�لِّ، مثلِّ: حَسِب يحَْسِب.

الثلاثي المزيد: 	
أفعَلَ. مثلِّ: أكرمَ، أنجزَ.
فاعَل. مثلِّ: دَّافعَ، بارزَ.

ل. مثلِّ: جدَدَّ، زوََدَّ. فَعَّ
يفََ، َ�لقْى، رهَْوَكَ. الملحَق بالرباعيّ من الثُّلاثي. مثلِّ: بَ�ْطرََ، جَوْربََ، شَرْ

افْتَعَل. مثلِّ: انتّر، اجتّهد، ادََّكَر.

انفَْعَل. مثلِّ: انجذب، انقطع.

تفَاعَلَ. مثلِّ: تماثلِّ، تزامن.

ل. مثلِّ: تَمدََدَّ، توَهَج، تحََلمَ. تفََعَّ

، اعْوَجّ. . مثلِّ: اخْضَرّ افْعَلَّ

يفََ، تسَلقْى، ترهَْوَكَ. المزيد من الملحَق بالرباعيّ من الثُّلاثي. مثلِّ: تبَ�ْطرََ، تجَوْربََ، ترَْ

استَفْعَل. مثلِّ: ا�تّخرج، ا�تّمََرَ.

افْعَوْعَل. مثلِّ: اعشوشب، احْلوَلى، اخشَوْشن.

. مثلِّ: اخْ�ارَ. افعالَّ

افْعَوَّلَ. مثلِّ: اجلوََذ، اعلوَط.

الرباعي المجرَّد: 	

المَُ�َ�ف. مثلِّ: زلزل، و�وس. 	

غير المَُ�ّ�ف. مثلِّ: ب�ر، دَّحرج. 	
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الرباعي المزيد: 	

- تفََْ�للََِّ. مثلِّ: تدحرج.

- افَْ�للََِّ. مثلِّ: اطمأنََ، اشمأزََ.

- افَْ�نْللِّ. مثلِّ: احْرنَجْم.

يُ�بًًَط مًًاضي وم�ًًارع الثًًلاثي بالشًًكلِّ ضبطًًًا كامًًلًا، وبالحًًروف أيً�ًًا ف�قًًال: كَتًًَّبَ )بفتًًّح التًًّاء( يكَْتًًُّبُ )ب�ًًم  	
التًًّاء(، إلا في م�تًًّلِّ الو�ًًط أو الآخًًِر )قًًال، �ًً�ى( فًًلا ي�بًًط بالحًًروف، والم�َ�ًًف الثًًلاثي ينَُظًًَرُ لًًه، ف�قًًال: شًًَدَ 

)كنًًَرََ وضَربََ( يشًًَُدُ ويشًًَِدُ.

ينًًَُصُ عًًلى المبنًًيّ للمجهًًول إن شًًاع ا�ًًتّخدامه ونـًًت عل�ًًه الم�اجًًم ب�ًًد المبنًًيّ للم�لًًوم المتّفًًِق م�ًًه في الـ�غًًة من  	
الثًًلاثي أو الرباعًًيّ، نحًًو )زُكًًم، عُنًًيّ، حًًُمَ، جًًُنَ، أولًًع(.

لِّ الف�لِّ الثلاثي الأجوف الواوي من ال�ائي، ويذُكر كلِّ جذر في موض�ه. 	 َـ يفُْ

لِّ الف�لِّ الثلاثي الناقص الواوي من ال�ائي، ويذُكر كلِّ جذر في موض�ه. 	 َـ يفُْ

إذا اتحدَتْ كلُِّ م�اني الواوي وال�ائي أو ب��ها يحال كلاهما على الآخر، نحو: دَّنا الشيء: اقترب. )انظرُْ: دَّ ن ي(. 	

الإبًًدال: تذُكًًر الأف�ًًال التًًّيّ وقًًع ف�هًًا إبًًدال دَّائًًم في ترت�ًًب حروفهًًا الهجًًائي، وكًًذا في جذرهًًا الأصًًي. ويحًًال  	
كِلَا الف�لًًين عًًلى الآخًًَر، نحًًو: )تجًًه، وجًًه(.

القلًًب المًًكانّي: تذُكًًَر الأف�ًًال التًًّيّ وقًًع ف�هًًا قلًًب مًًكاني وَفًًق ترت�ًًب حروفهًًا الهجًًائي، وكًًذا في جذرهًًا الأصًًي.  	
ويحًًال كِلَا الف�لًًين عًًلى الآخًًَر، نحًًو: )يئًًس، أيًًس(.

الملحَق بالرباعيّ من الثلاثي: يذُكرَ وفقَ ترت�ب حروفه الهجائي، ويحال على أصله الثلاثي. نحو: )زملق، زلق(. 	

الرباعًًيّ الم�اعًًَف: مثًًلِّ: زلًًزل، يًًُؤرَخ لًًه بحسًًب ر�ًًمه، ويذكًًر في أصلًًه الثًًلاثي أيً�ًًا، ويحًًال في كلا الموض�ًًين  	
عًًلى الموضًًع الآخًًَر.

ترُتَبَ المتّلازمات والأمثال والمركبَات ونحو ذلك مما بدأ بف�لِّ أو مشتّق ضمن الأف�ال، ويراعى عند ترت�بها ألَا يؤخذَ في  	
الترت�ب بالحروف والأدَّوات وأل للتّ�ريف نحو التراك�ب التّيّ بدأت بحروف ال�طف، وحروف الجر، والحروف النا�خة، 
وأدَّوات الا�تّفهام، وأدَّوات الرط، وغيرها، نحو: على، مِنْ، ل�ت، هلِّ، إذا، و، مَنْ، إذا، ك�ف. وتذكر أيً�ا في مداخلِّ بق�ة 

كلمات المركَب، مع الا�تّشهادَّ بشاهد واحد لأقدم ا�تّ�مال، ويمكن أن يُ�اف له شاهد ذو مَلمَح قِ�َميّّ.

المصادر:. 	

تذُْكَر المـادَّر عقب أف�الها بقائمة فرع�َة، وفي النسخة الحا�وب�َة يكون هناك خ�ار إخفائها. 	

يًًؤرخ للمـًًادَّر الق�ا�ًً�ةَ أو السًًماع�َة مًًن الف�ًًلِّ الثًًلاثي أو غًًير الثًًلاثي بحسًًب ورودَّهًًا في الشًًواهد مع الا�تّشًًهادَّ  	
بشًًاهد واحًًد لأقًًدم ا�ًًتّ�مال، ويمكًًن أن ي�ًًاف شًًاهد ذو ملمًًح ق�مًًيّ، مًًع النًًص عًًلى أنهًًَا مـدر.

المـدر الـناعيّ: يؤُرَخ له في مدخلِّ خاص به. نحو: الأُ�لوب�َة. 	

ا�ًًم المـًًدر: يُ�امًًَلِّ م�املًًةَ المـًًدر، وهًًو مًًا دَّلَ عًًلى حًًدَث كالمـًًدر ولكًًن نقـًًت حروفًًُه عًًن حًًروف فِ�لًًه،  	
نحًًو: أعطًًى عطًًاء، توضًًّأ وضًًوءًا.

يؤُرَخ للمـدر الم�ميّ وا�م اله�ئة وا�م المرةً. 	

ات:. 	 المشُتقَّ

يًًؤرخ للمشًًتّقَات الق�ا�ًً�َة أو السًًماع�َة مًًن الف�ًًلِّ الثًًلاثي أو غًًير الثًًلاثي بحسًًب ورودَّهًًا في الشًًواهد مًًع الا�تّشًًهادَّ 
بشًًاهد واحًًد لأقًًدم ا�ًًتّ�مال، ويمكًًن أن ي�ًًاف شًًاهد ذو ملمًًح ق�مًًيّ، مًًع النًًص عًًلى نًًوع المشًًتّق.

المنسوب يأخذ حكم المشُتّقَات.

الأسماء:. 	

ترُتًًَب الأ�ًًماء الثلاث�ًًَة المجًًردََّةً والرباع�ًًة المجًًردََّةً ومًًا جًًاء عًًلى خمسًًة أصًًول، ومًًا زيًًد ف�ًًه مًًن أحًًرف الزيًًادَّةً؛  	
وَفًًقَ ترت�ًًب حروفهًًا ألفبائ�ًًًا، مًًع تقديًًم الألًًَِف الل�نًًِة عًًلى الهمًًزةً، وإذا تسًًاوَتْ كلمتًًّانِ في الحًًروف وترت�بهًًا يقَُدَم 

الحًًرف السًًاكن فالمفتًًّوح فالم�موم فالمكسًًور.
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ترُتبَ المتّلازمات والأمثال والمركبَات ونحو ذلك مما بدأ با�م ضمن الأ�ماء بحسب ر�مه، ويرُاعى عند ترت�بها ألَا يؤخذَ في  	
الترت�ب بالحروف والأدَّوات وأل التّ�ريف على نحو ما ذكر في ترت�ب الأف�ال، وتذكر أيً�ا في مداخلِّ بق�ة كلمات المركبَ 

مع الا�تّشهادَّ بشاهد واحد لأقدم ا�تّ�مال، ويمكن أن ي�اف له شاهد ذو ملمح ق�ميّ.

يؤُرَخ بالأ�اس للأ�ماء الجامدةً. 	

يًًُؤرَخ للمـًًدر المتّمحًًِضُ للا�ًًم�ة المتّجًًردَّ مًًن الدلالًًة عًًلى الحًًدث مًًع الأ�ًًماء، نحًًو: الرحمًًة، المغفًًرةً، التّ�مًًم )في  	
الفقًًه(، السُُّرعًًة )في الف�زيًًاء(، الغًًرور.

يًًُؤرَخ للمشًًتّق المتّمحًًضُ للا�ًًم�ة الًًذي ا�ًًتّغنى عًًن موصوفًًه مًًع الأ�ًًماء، نحًًو: ال�امًًلِّ )في النحًًو(، الشًًاهد )في  	
اللغًًُة(، الرق�ًًب )رتبًًة في الرطًًة أو الج�ًًش(.

الملحًًَق بالرباعًًيّ مًًن الثًًلاثي: ينًًص عل�ًًه في ترت�ًًب حروفًًه، وكذلًًك في أصلًًه الثًًلاثي، ويحًًال في كلا الموض�ًًين  	
عًًلى الآخًًِر؛ مثًًلِّ: )كوثًًر، كوكًًب(.

تذُكًًَر الكلًًمات التًًّيّ وقًًع ف�هًًا إبًًدال دَّائًًم، في ترت�ًًب حروفهًًا وفي جذرهًًا الأصًًي، ويحًًال في كلا الموض�ًًين عًًلى  	
الآخًًِر، مثًًلِّ: )تًًراث، إشًًاح: و ر ث، و ش ح(.

الأ�ماء التّيّ وقع في ب�ضُ حروفها قلب مكانّي تذكر في موض�ها الأصي، مثلِّ: )أش�اء، آبار(. 	

المفردَّ والمثنى: لا يذكر المثنَى، ويستّشهد به على المفردَّ. 	

ًًت عل�هًًا الم�جًًمات، وتلحًًق التّ�ريًًف بالمفًًردَّ مسًًبوقة  	 َـ المفًًردَّ والجمًًع: يًًُؤرَخ للمفًًردَّ، وتذُكًًَر جمًًوع التّكسًًير التًًّيّ ن
بالرمًًز )ج(، ويذكًًر جمًًع الجمًًع مسًًبوقاً بالرمًًز )جًًج(، ويحَسًًن ذكًًرُ شًًاهد واحًًد لًًكلِّ جمًًع يتّبًًَع شًًواهد مفًًردَّه. 

ويراعًًى إفًًرادَُّ دَّلالًًة المفًًردَّ عنًًد اختًًّلاف جم�ًًه، نحًًو: عًًين: )ج( أع�ًًان، عًًين: )أعًًيُن، ع�ًًون(.

ا�م الجنس: يؤُرَخ لا�م الجنس بجم�ع أنواعه. 	

ا�م الف�لِّ: يؤُرَخ لا�م الف�لِّ في مدخلِّ ا�ميّّ مستّقلِّّ بحسب ترت�ب حروفه في الجذر المتّوافق مع هذا الترت�ب. 	

ًًم: يًًُؤرَخ للأعًًلام المشًًهورةً التًًّيّ لا غنًًى للطالًًب عًًن م�رفتّهًًا، كأ�ًًماء اللًًه ت�ًًالى وأ�ًًماء الملائكًًة والنب�ًًين  	 الَ�لَ
وأ�ًًماء المذاهًًب والأدَّيًًان وأ�ًًماء الشًًهور والأيًًام ونحًًو ذلًًك، ومًًا لا غنًًى عًًن م�رفتًًّه مًًن أعًًلام الأمًًَُة، ويذُْكًًَرُ 

الَ�لًًَم تحًًت جًًذره إلا الدخ�ًًلِّ أو الم�ًًربَ ف�ذكًًر بحسًًب ر�ًًمه، ويكُتّفًًى بأقًًدم شًًاهد.

المذَُكًًَر والمؤنًًَث: يًًُؤرَخ للمذكًًر، وينًًص عًًلى المؤنًًَث ب�ًًد التّ�ريًًف بالمذكًًر إن كان لًًه مؤنًًَث من لفظًًه، نحًًو: * المؤمن:  	
)...(، وهًًيّ مؤمنًًة. وإذا اختّلًًف م�نًًى المؤنًًَث عًًن مذكًًره ا�ًًتّقلِّ بالذكًًر، مثًًلِّ: )الحربًًة، الإمًًْرةًَُ(. كًًما يسًًتّقلِّ المؤنًًَث 
الًًذي لم يًًردَّ لًًه لفًًظ تذكًًير �ًًواء اقًًترن ب�لامًًة تأن�ًًث، مثًًلِّ: )ن�جًًة، لبًًؤةً(، أو خًًلا مًًن ال�لامًًة ودَّل عًًلى التّأن�ث 
بم�نًًاه، مثًًلِّ: )حامًًلِّ، مرضًًع، طالًًق(، أو جًًاء عًًلى التّأن�ًًث السًًماعيّ، مثًًلِّ: )ال�ًًرب، النًًاب، السًًكين، السًًوق، البئر(. 
وينًًُصّ عًًلى مًًا اتفًًُِق عل�ًًه في التّذكًًير والتّأن�ًًث، فمثًًلًا: يقًًال في السًًّاق: )يذَُكًًَر ويؤُنًًََث(، وفي الوَجًًْه )يذَُكًًَر(، وفي 

ال�ًًد )يؤُنًًََثُ(، وهكذا.

المَُ�ًًربَ: يذكًًر المَُ�ًًربَ، وهًًو كلِّ كلمًًة غًًير عرب�ًًَة أخُ��ًًت لأق�سًًة اللغًًُة ال�رب�ًًَة أو مخًًارج حروفهًًا، ويًًُؤرَخ لًًه في  	
الجًًذر الأقًًرب لًًه، نحًًو: القُمْقًًُمُ، النَ�ًًْزكَُ: )ق م م، ن ز ك(.

الدّخ�ًًلُِّ: يذُكًًَر الدخ�ًًلِّ، وهًًو كلِّ كلمًًة غًًير عرب�ًًَة لم تخ�ًًع لأق�سًًة ال�رب�ًًَة وأوزانهًًا، فبق�ًًت كًًما هًًيّ، ويًًُؤرَخ لًًه  	
في مادَّتًًه الثلاث�ًًَة، نحًًو: دَّولاب.

الممُات والمهجور والمهُمَلِّ واللهجيّ: لا يؤُرَخ لها. 	

الثاني عشر- المعاني وترَّتيبها:
يذكر الم�نى الأقدم فالأحدث. 	

يسًًتّ�ان بالم�جًًم التّاّريخًًيّّ للغًًة ال�رب�ًًَة في رصًًد الم�ًًاني وفًًقَ منهج الم�جًًم الطًًلابّي؛ لأنَ الأخًًيَر فرعٌ عنه ومشًًترك  	
في مجمًًلِّ ضوابًًط خطتًًّه، إضافًًةً إلى تتّبُ�هًًا في جم�ًًع الم�اجًًم واللغة المسًًتّ�مَلة للتّأكد من ا�ًًتّ��ابها.
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الم�جًًم الطًًلابّي مَْ�نًًِيٌّّ بالم�ًًاني الحق�ق�ًًَة لا المجازيًًَة ولا الكنائ�ًًة، وي�امًًلِّ مًًا ذكًًر أصحًًاب الم�جًًمات أنًًَه مًًن المجاز  	
م�املًًة الم�ًًاني الحق�ق�ًًَة دَّون إشًًارةً إلى أنًًَه مًًن المجًًاز؛ فقًًد قًًر في الا�ًًتّ�مال، كقولهًًم: »وجَشًًَأتَِ الأرَضُ: أخَرجًًَتْ 

جم�ًًعَ نبَْتِّهًًا«، ولا يتّو�ًًع في كلِّ مجًًاز مًًن الشًًِْ�ر والنًًر إلا مًًا قًًرَ منًًه أو ذكًًره أصحًًاب الم�جًًمات.

لا يفُرقِ بيَن الم�اني الحِسِ�َة وال�قل�َة، ولا بين الم�اني الشائ�ة وغير الشائ�ة في الترت�ب. 	

يذكر الفاعلَِّ مع ف�له في جم�ع الم�اني، وكذلك المف�ول إن ت�دَى ف�لهُ إل�ه.  	

لا يراعًًى ترت�ًًب الأف�ًًال مًًن ح�ًًث اللًًزوم والتّ�ًًدي، ويؤخًًذ ف�ًًه بأولويًًة الترت�ًًب التّاّريخًًيّّ أيً�ًًا؛ وفي ذلًًك فائًًدةً  	
لتّ�م�ًًم قاعًًدةً التّأريًًخ مًًا دَّام الأمًًر يتّ�لًًَق بالم�ًًاني لا المداخًًلِّ، ولكًًن يجًًب عًًدم إغفًًال ت�ًًدُدَّ الم�ًًاني بحسًًب لًًزوم 
الف�ًًلِّ أو ت�ديًًه، وا�ًًتّقـاء المسًًتّ�مَلِّ منًًه، وهًًو: الف�ًًلِّ الًًلازم، مثًًلِّ: َ�ًًكَنَ القلًًبُ، والف�ًًلِّ المتّ�ًًدّي بحًًرف، مثًًلِّ: 
رغًًب زيًًدٌ في، والمتّ�ًًدي بحرفًًين، مثًًلِّ: أذن زيًًدٌ ل�مًًر بالبقًًاء، والمتّ�ًًدي بنفسًًه لمف�ًًول؛ مثًًلِّ: عًًرف زيًًدٌ الحًًقَ، 
والمتّ�ًًدي بنفسًًه لمف�ًًول وبالحًًرف، مثًًلِّ: رفًًَع الفًًلاحُ الدلًًوَ بالحبًًلِّ، والمتّ�ًًدي بنفسًًه لمف�ولًًين، مثًًلِّ: ظًًنَ المسًًافرُ 

الـحًًراءَ بحًًراً، والمتّ�ًًدي بنفسًًه لثلاثًًة مفاع�ًًلِّ؛ مثًًلِّ: أرى الأبُ ابنًًَه النجًًاحَ �ًًهلًا.

يمكن اعتّمادَّ طرق مختّلفة لترت�ب الم�اني في النسخة الحا�وب�ةَ. 	

الثالث عشر- طرَّق شرح المعنى:
يختّار المحرِر طريقة التّ�ريف الأقرب لفهم الطلبة بحسب المرحلة ال�مريةَ. 	

يراعًًى توح�ًًد طريقًًة التّ�ريًًف وفًًقَ المكوِنًًات الدلال�ًًَة للمفًًردَّات التًًّيّ تنتّمًًيّ إلى فئًًة واحًًدةً أو جنًًس م�ًًيَن؛ مثلًا:  	
ت�ريًًف النباتًًات: ينًًَُصّ عًًلى الفـ�لًًة، والوصًًف الشًًكي لهًًا، نحًًو: الجًًذر والسًًاق والأوراق والثمًًرةً واللًًون، ومناطق 
الانتّشًًار، وفائدتهًًا إذا كانًًت عشًًبة طب�ًًَة، وأضرارهًًا، وتقًًوم عًًلى ذلًًك لجنًًةٌ مختّـًًةٌ ب�لًًم النبًًات، ومثًًلِّ ذلًًك يقال 
في ت�ريًًف النباتًًات والح�وانًًات وأ�ًًماء النجًًوم والشًًهور والأيًًام والألًًوان والأعًًلام المشًًهورةً ونحًًو ذلًًك مًًن المًًوادَّ 

الم�جم�َة المشًًتركَة.

يشُترطَ في التّ�ريف الوضوح والاختّـار وعدم الوقوع في ع�وب التّ�ريف الم�جميّ. 	

يف�لِّ التّقل�لِّ من الإحالات، نحو: )انظر كذا(، ويف�لِّ عدم الاقتّـار في التّ�ريف على ذِكر الم�ادَّ. 	

وَر. 	 ُـ يف�لِّ -ولا��ما في النسخ الإلكترون�َة- التّو�ع في الر�وم والمخططَات والخرائط وال

الرَّابع عشر- مصادر شواهد المعجم الطلابّي:
جم�ع ما رصُد عن ال�رب في الكتّب المطبوعة من قديمها لحديثها. 	

الخامس عشر- ترَّتيب معلومات الشاهد:
يسُتّشهَد بالقرآن الكريم والحديث النبوي والنر والش�ر كما يأتي: 	

ًًم يوُضًًِح �ًً�اق الا�ًًتّ�مال نحًًو:  	 ًًلادَّي(، فتّقدي ًًخ الا�تّشًًهادَّ الهجًًري ومًًا يوافقًًه مًًن الم� قًًال، فالمسًًتّ�ملِّ )تاري
يـًًف ناقًًةً، يمًًدح فلانًًًا: فالشًًاهد، فب�ًًان الغريًًب وشرح الشًًاهد، فالإشًًارةً إلى الكتًًّاب المطبًًوع الًًذي اقتّبًًُس منًًه 

الشًًاهد. مثًًال:

ال�رُ ال�باّسي:

قالَ المتُّنََبّيّ )ت: 354ه=965م( يبَُيِنُ حِقْدَ أعدائهِ عَلَ�ْه، ويشَُبِهُهم بسف�نَةٍ تأت�ها رِياحٌ عَكْسَ مَسيرهِا:

ما كُلُِّ ما يتَّمََنَى المرَءُْ يدُْركُِهُ     تجَْريِ الرِياحُ بِما لَا تشَْتّهَِيّ السُفَنُ

]يدُْركُِه: يبَْلغُُه. الم�نى: أعْداؤه يتَّمََنَوْنَ مَوْتهَ ولا يدُْركِونَ أمانِ�َهم، كالسّف�نَةِ التّيّ تأت�ها رِياحٌ عَكْسَ مسيرهِا[.

دَّيوان المتّنبيّ. دَّار بيروت، ص: 472.

السادس عشر- الشواهد:
ينَُصّ على أقدم شاهد مهما كان م�ناه أو منا�بتّه لقِ�َم الطفولة. 	

يسًًُجَلِّ شًًاهدٌ واحًًدٌ لًًكلِّ عًًر، ويفَُ�ًًلِّ أن يكًًون هًًو الأقًًدم تاريخ�ًًًا، ويمكًًن أن يسًًجلِّ في ال�ًًر الإ�ًًلاميّ ثلاثة  	
شًًواهد، واحًًد مًًن القًًرآن الكريًًم، وآخًًَر مًًن الحديًًث الريًًف، وثالًًث مًًن كلام ال�رب.
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يفََُ�ًًلِّ ذكًًرُ أقًًدم شًًاهد م�جمًًيّّ في كلِّ م�نًًى -إن وُجًًِدَ- لوضًًوح التّ�ريًًف الم�جمًًيّ لًًدى الطالًًب، إضافًًةً للشًًاهد  	
الا�ًًتّ�مالي في ال�ًًر نفسًًه.

يجب رصد أقدم شاهد ا�تّ�مالي أو م�جميّ لكلِّ دَّلالة، ولا يغنيّ عنه غيره من الشواهد المتّأخرةً. 	

يف�ًًلِّ في ال�ـًًور اللاحقًًة لأقًًدم عًًر ا�ًًتّ�ملِّ ف�ًًه الشًًاهد أن يختًًّار المحًًرِرُ الشًًاهدَ الأقًًربَ مأخًًذًا والأنفًًع،  	
بحسًًب الفئًًة الموجًًَه لهًًا الم�جًًم، وهًًو الًًذي يحمًًلِّ ق�مًًة تربويًًَة أو حكمة أو م�رفًًة جديًًدةً، أو ينُمًًِيّ الذائقًًة اللغويةَ 
الجمال�ًًَة، ومًًا يحسًًن تقديمًًه للطالًًب بحسًًب المرحلًًة ال�مريًًَة؛ فل�ًًس شرطًًًا في ال�ـًًور اللاحقًًة اختّ�ًًار الشًًاهد 
ًًم  ًًن أن يجهله ًًاب والحكًًماء لا يحَسُ ًًلِّ عًًددًَّا مًًن الشًً�راء والكُتَّ ًًى لا نهم ًًك حتّ ًًباً؛ وذل الأقًًدم ولكًًن الأكًًر تناُ�
الطالًًب، كًًما يقلًًلِّ تكًًرار الشًًواهد الجامًًدةً التًًّيّ لا ينجًًذب إل�هًًا الطالًًب، كذلًًك يقلًًلِّ تكًًرار شًًواهد كُتًًُّب م��نًًة 

هًًيّ الأقًًدم في كلِّ عًًر دَّون غيرهًًا مًًن كتًًّب كبًًار الكُتًًَّاب والشًً�راء والمفكريًًن.

يمكًًن النًًص عًًلى شًًاهد مًًن إنشًًاء المحًًرِر في ال�ًًر الحديًًث وفًًقَ ضوابًًط اختّ�ًًار الشًًاهد إذا لم يكًًن هنًًاك  	
إلا شًًاهد م�جمًًيّ.

السابع عشر- المصطلحات:
يًًُؤرَخ للمـطلحًًات الِ�لم�ًًَة الضروريًًَة الناف�ًًة للطالًًب بحسًًب مرحلتًًّه ال�مريًًَة، ويـًًاغ التّ�ريًًف بمًًا يتّنا�ًًب م�ها،  	

ويوضًًَح بًًين قو�ًًين الِ�لًًم الًًذي ينتّمًًيّ إل�ًًه المـطلًًح، نحًًو: المكًًروه )في علًًم الفقًًه(: مًًا يثًًُابُ تاركًًُِهُ امْتِّثًًالًا، ولا 
يُ�اقًًَبُ فاعِلًًُه، وهًًو ضًًد المنًًدوب.

الثامن عشر- اختصارات المعجم الطلابّي:

مدخلِّ*

ًًًًًًًًً بدلًا من تكرار المدخلِّوً

الجَمْع)ج(

جَمْع الجَمْع)جج(

لرح الغريب من الكلمات والم�اني عقبَ الشاهد] [

لشواهد القرآن الكريم﴿﴾

لشواهد الحديث الريف» «

عر ما قبلِّ الإ�لام)ق.س(

قبلِّ الهجرةً)ق.ه(

ال�ر الإ�لاميّ والأموي)س(

ال�ر ال�باسي)ع(

عر الدول والإمارات)دَّ.م(

ال�ر الحديث)ح(

مُ�ربَ)مع(

دَّخ�لِّ)دَّ(

تاريخ الوفاةً)ت:(
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المبحث الثاني: الخطوات الإجرَّائيَة والمسائل الفنيَة المتعلِّقة بالمنهج
أولًا- منهج الاستشهاد وضوابطه:

يوضًًع الشًًاهدُ عقًًبَ الم�نًًى م�بوطًًًا بالشًًكلِّ ضبطًًًا كامًًلًا، مسًًبوقاً برمًًز ال�ًًر، فالتّاريًًخ الدق�ًًق للشًًاهد، فًًإن  	
ت�ًًذَر فبالتّاريًًخ التّقريبًًيّ بمًًا ترُشًًِحه القرائًًنُ، مًًع إضافًًة كلمًًة »نحًًو«، فًًإن ت�ًًذَر فبتّاريًًخ وفًًاةً المسًًتّ�ملِّ مًًع 

إضافًًة رمًًز )ت:(.

يؤُرَخ للقرآن الكريم بتّاريخ النزول، فإن ت�ذَر فبتّاريخ وفاةً النبيّ صلى الله عل�ه و�لم )11هً(. 	

يسُتّشًًهَد في القًًراءات القرآن�ًًَة بالقًًراءةً المتّواتًًرةً والشًًاذةً مًًع تحديًًد صاحًًب القًًراءةً، يقًًال: في قًًراءةً ابًًن عبًًاس  	
قًًالَ اللًًهُ جل جلاله:  )ھ ھ ے ے ۓ(   ]التوبــة:128[.

يستّشًًهد في الحديًًث الريًًف بالتّاريًًخ الدق�ًًق لقولًًه، فًًإن ت�ًًذر فبالتّاريًًخ التّقريبًًيّ بمًًا ترشًًحه القرائًًن المختّلفة،  	
فًًإن ت�ًًذر فبتّاريًًخ وفًًاةً النبًًيّ صًًلى اللًًه عل�ًًه و�ًًلم )11هً(.

يرُاعًًى نسًًبة الحديًًث الريًًف أو الجًًزء منًًه لـاحبًًه الحق�قًًيّّ، فقًًد ينُسًًَب للنبًًيّ صًًلى اللًًه عل�ًًه و�ًًلم إن كان  	
ًًه و�ًًلم، أو لمجموعًًة  ًًه عل� ًًيّ صًًلى الل ًًه، أو ينُسًًَب لـحًًابي م�ًًروف أو غًًير م�ًًروف كان يخاطًًب النب مًًن قول
مًًن الـحابًًة، أو لًًراوي الحديًًث الًًذي نقلًًه باللفًًظ أو بالم�نًًى ورفََ�ًًه، أو كان موقوفًًًا عًًلى الـحًًابي، أو مقطوعًًًا 
منسًًوباً للتّاب�ًًيّ ومًًَن ب�ًًدَه، ويجًًب أن تراجًًِع أحادَّيًًثَ المدوَنًًة جم�ً�ًًا لجنًًةٌ مختّـًًةٌ في علًًم الحديًًث، كًًما يجًًب 
التّحًًرز مًًن نسًًبة الأحادَّيًًث الموضوعًًة والمكذوبًًة أو ال���ًًف المتّفًًَق عًًلى ضَْ�فًًه منهًًا للنبًًيّ صًًلى اللًًه عل�ًًه و�ًًلم 
أو للـحًًابي أو التّاب�ًًيّ أو مًًَنْ ب�ًًدَه، ونسًًبةُ مثًًلِّ هًًذه الأقًًوال لأصحابهًًا إن كانًًت صالحًًة ولا تتّ�ًًارض مًًع ضوابًًط 

الا�تّشًًهادَّ في الم�جًًم الطًًلابّي.

إذا وقًًَع الحديًًثُ في فًًترةً الب�ثًًة النبويًًَة قبًًلِّ الهجًًرةً يًًُؤرَخ لًًه بًًً )1هًًً( ل�ُنسًًَب لل�ًًر الإ�ًًلاميّ، وإذا وقًًع الخًًبر  	
قبًًلِّ الب�ثًًة النبويًًَة نسًًُِبَ الشًًاهدُ للنبًًيّ صًًلى اللًًه عل�ًًه و�ًًلم ويًًُؤرَخ لًًه بالتّاريًًخ الدق�ًًق قبًًلِّ الهجًًرةً.

يرُاعًًى في ب�ًًضُ الكتًًّب ولا�ًً�ما المخطوطًًة تاريًًخ الانتّهًًاء مًًن التّأل�ًًف، وكذلًًك تقًًُرأ مقدمًًات المؤلفًًِين والمحقِقًًين  	
فهًًيّ ناف�ًًة وتسًًاعد عًًلى تحق�ًًق تاريًًخ الا�ًًتّ�مال أو أ�ًًماء المسًًتّ�مِلِيَن.

ًًلَِّ صفحًًة أو  	 ًًر قب ًًاب قًًد ذكُ ًًنَ نًًص منسًًوب لغًًير صاحًًب الكتّ ًًع ضم ًًيّّ، فربمًًا وقَ ًًلِّ الحق�ق ًًه للقائ يجًًب التّنب
ًًن الشًًاهد. ًًين م صفحتّ

يجًًب التّنبًًه والحًًذر مًًن الكتًًّب الًًذي عًًُرف عنهًًا الكًًذب والتّ�ل�ًًلِّ والافًًتراء، وتحَمًًِلِّ أقوالهًًُا عًًلى التّشًًكك، وإن  	
نسًًُِبَ ف�هًًا قًًولٌ فلـاحًًب الكتًًّاب أو الإعًًراض عنًًه حتًًّى يتّحقًًق مًًما قًًال أو ادََّعًًى.

يجب الحذر من الشواهد التّيّ تمس ال�ق�دةً والأخلاق أو الـحابة بالط�ن والافتراء. 	

يفَُ�لِّ التّخفُف من كتّب الروح؛ لأنهَا متّ�لقة بنـوص أخرى. 	

يجًًب التّنبًًه إلى أن ب�ًًضُ الكتًًّب تكًًون منقولًًة في م�ظمهًًا مًًن نـًًوص �ًًابقة، ككتًًّب المذاهًًب الفقه�ًًَة وأمثالهًًا،  	
فالمقولًًة تكًًون دَّائًًرةً عًًلى لسًًان الفقهًًاء في المذهًًب نفسًًه، فًًلا تنُسًًَب لمتّأخًًر وقًًد �ًًبَقَه غًًيرهُ بهًًا.

يًًُؤرَخ للشًًاهد مجهًًول النسًًبة بتّاريًًخِ أقًًدمِ مـًًدرٍ وردََّ ف�ًًه؛ كأنَْ ينُسًًَب لأعًًرابي أو لشًًاعر غًًير م�ًًروف ونحوهًًما،  	
ويقًًال: مًًن شًًواهد فًًلان. مثًًلِّ: قًًال أعًًرابي )216هًًً=831م( مًًن شًًواهد الأصم�ًًيّ، وكذلًًك المنسًًوبة لأحًًد أفًًرادَّ 
قب�لًًة مًًا وهًًو غًًير مُتََّ�ًًيَن، نحًًو )مًًن شًًواهد فًًلان(، نحًًو: قًًال الخزاعًًيّ )206ه=821م، مًًن شًًواهد الشًً�باني(.

الشًًواهد المنسًًوبة للأمًًم البائًًدةً والجًًِنّ أو لآدَّم أو لأحًًد النب�ًًين -عل�هًًم السًًلام- أو نحًًو ذلًًك يًًُؤرَخ لهًًا بتّاريًًخ  	
وفًًاةً أقًًدم قائًًلِّ لهًًا.

يسُتّشهَد بالمثنى على المفردَّ، وتأتي المشُتّقَات والمـادَّر تبً�ا لأف�الها. 	

يجًًب مراعًًاةً وضًًوح الشًًاهد وا�ًًتّقلاله دَّلال�ًًًا، فًًلا يحتًًّاج إلى محًًذوف لب�ًًان الم�نًًى، مًًع الاختّـًًار غًًير المخًًلِّ  	
با�ًًتّخدام )...(.

يفَُ�لِّ شرحُ الشواهد، ولا��ما ما خفيّ م�ناها واحتّاج الطالب ف�ها إلى ب�ان. 	

يجب التّحري الشديد لتّقصِِّي الشواهد الا�تّ�مال�ة، ولا يذكر أكر من شاهد م�جميّ واحد في كلِّ م�نى. 	
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ثانيًا- المسائل الفنيَة والشكلية:
ي�بًًط الشًًاهد ضبطًًًا تامًًًا بالشًًكلِّ، مًًا عًًدا الحًًرف الذي يسًًبق حرف المًًد، و)الًًً( التّ�ريًًف، والهمًًزةً المفتّوحًًة )أ(،  	

والكلًًمات الشًًائ�ة التًًّيّ لا يقًًع ف�هًًا الخطًًأ أو اللبًًس، نحًًو: )هًًو، هًًذا، ذلًًك، إلى، عًًلى( ولا يسًًُتّغنى عًًن ضبًًط 
أواخًًر ب��هًًا، نحًًو: )هًًؤلاءِ، كذلًًكَ(، أو ضبًًط مًًا يقًًع ف�ًًه اللبًًس، نحًًو: )مَهًًْما، مُهًًِمًا، مًًَنْ، مًًِنْ، مًًَنَ(.

يلُوََن موضع الشاهد باللون الأحمر. 	

يحاط الشاهد النري ب�لامتّيَِّ التّنـ�صِ » ». 	

يحاط الشاهد القرآنّي بالقو�ين المزخرفين ( ). 	

يحاط الشاهد من الحديث الريف بأقواس مخـوصة » «. 	

يحاط التّ�ل�ق والرح وتفسير الغريب بالقو�ين الم�قوفين ] [. 	

يفـلِّ بين شطري الب�ت الش�ري بثلاثة نجوم ***. 	

يحاط الب�ت المشطور بنجمة من كلِّ طرف * *. 	

يجًًب أن يسًًتّقلِّ الشًًاهد دَّلال�ًًًا عًًمَا �ًًواه بح�ًًث لا يحتًًّاج غًًيره في الفَهًًْم، وهًًذا يقتًًّي جًًواز الحًًذف با�ًًتّخدام  	
)...(، أو زيًًادَّةً �ًًطور الشًًاهد إلى حًًد يسًًمح با�ًًتّقلال الم�نًًى، كذلًًك يقتًًّي ضرورةً التّقديًًم المنا�ًًب الًًذي يكشًًف 

عًًن �ًً�اق الشًًاهد ومنا�ًًبتّه، وشرح الشًًاهد وب�ًًان غريبه.

يجًًب الحًًذر مًًن تكًًرار الم�نًًى بأوجًًه مختّلفًًة، أو تكًًرار الم�ًًاني المتّقاربًًة جًًِدًا، ويجًًب أن يكًًون كلِّ م�نًًى مسًًتّقِلًا  	
دَّلال�ًًًا عًًن غًًيره بشًًكلٍِّ واضًًحٍ.

يجب التّأكُد من مناَ�بة موضع الشاهد للم�نى بشكلٍِّ واضحٍ لا لبسَ ف�ه. 	

يجب التّثبتُ بشكلٍِّ يق�نيٍّّ من أن النص منسوب لمستّ�مِله، وتحريّ الأمانة الِ�لم�َة في ذلك.  	

يجب بذلُ الو�ع في البحث عن أقدم شاهد على الم�نى. 	

ًًر  	 ًًق أو دَّار النًًر، والجًًزء، والـفحًًة، وإذا ظهَ ًًاب، والمحقِ ًًوان الكتّ ًًف، وعن يكُتّفًًى في ذكًًر مـًًدر الشًًاهد بالمؤل
المؤلًًفُ في عنًًوان الكتًًّاب فًًلا حاجًًة لتّكًًراره، نحًًو: دَّيًًوان المتّنبًًيّ، صح�ًًح البخًًاري، �ًًنن الترمًًذي، وتسًًُتّخدَم 

الفاصلًًة ب�ًًد كلِّ الب�انًًات مًًا عًًدا ال�نًًوان توضًًع ب�ًًده نقطًًة، وب�ًًد الـفحًًة والجًًزء نقطتًًّان.

لا تًًترك مسًًافة بًًين علامًًة الترق�ًًم ومًًا قبلهًًَا، ولا بًًين واو ال�طًًف ومًًا ب�دهًًا، ولا بًًين القو�ًًين ومًًا بداخلهًًما،  	
ولا تًًترك مسًًافتّين أو أكًًر بًًين الكلًًمات.

إذا صًًحَ الشًًاهدُ في م�ن�ًًين، يذكًًر في الم�نًًى الأول دَّون إشًًارةً إلى وجًًودَّ أوجًًه أخًًرى للم�نًًى، وفي المًًرةً الثان�ًًة  	
يقًًال: وبًًه فًًُسُِّر قًًولُ فًًلان.

إذا ت�دَدَّ المحققون يكُتّفى بذكر الأول ويكُتّب ب�ده: وآخر، أو وآخرَينْ، أو وآخَرِينَ. 	

يمكًًن اختّـًًار عنًًوان الكتًًّاب إذا كان طويًًلًا، نحًًو: »الأن�ًًس المطًًرب« بًًدلًا مًًن: »الأن�ًًس المطرب بًًروض القرطًًاس  	
في أخبًًار ملًًوك المغًًرب وتاريًًخ مدينًًة فًًاس«، أو ا�ًًتّخدام ال�نًًوان الأكًًر شًًهرةًً، نحًًو: »صح�ًًح البخًًاري«، وكذلًًك 
ًًن  ًًب، أحمًًد ب ًًو الط� ًًة والا�ًًم مًًع ا�ًًم الأب واللقًًب فقًًط. نحًًو: أب ًًف، ف�قتًًّر عًًلى الكُنْ�َ ًًرَ ا�ًًم المؤل يخُتّ

الحسًًين المتّنبًًيّ.
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الخاتمة:
ب�ًًد هًًذا الا�ًًتّقـاء الًًوافي لأهًًم مًًا يمكًًن أن يًًردَّ في المنهًًج المقًًترحَ للم�جًًم التّاّريخًًيّّ الطًًلابّي وخطواتًًه الإجرائ�ًًَة 

فإنًًَه لا يمكًًن أن نغَفًًُلِّ عًًن عًًددَّ مًًن الأمًًور:

ًًوم  	 ًًة ومختّـًًين في عل ًًين في الـن�ًًة الم�جم�َ ِـ ًًلِّ مختّ ًًنْ قِبَ ًًع مِ ًًةً للنِقًًاش الموَ� ًًدّ هًًذا المقًًترحَُ أطروحًًةً قابل يَُ�
ًًلَِّ. ًًرنِ يقبًًلِّ التّ�دي ًًم النفًًس التربًًويّ، وعل�ًًه فهًًو مَ الترب�ًًة وعل

ًًة يمكًًن توض�حهًًا في نًًرات  	 ًًودَّ هًًذا المقًًترحَ وخطواتًًه الإجرائ�َ ًًق ب�ًًددَّ مًًن بن هنًًاك ب�ًًضُ المسًًائلِّ التًًّيّ تتّ�لَ
ًًة للتّنف�ًًذ. مسًًتّقلةَ تاب�ًًة إذا أصبحًًت هًًذه الفكًًرةً قابل

جًًاء هًًذا المنهًًجُ مُوافِقًًًا إلى حًًدٍّ كبًًيرٍ لمنهًًج ال�مًًلِّ في الم�جًًم التّاّريخًًيّّ، وأيً�ًًا جًًاء مسًًتّقِلًا عنًًه في عًًددَّ كبًًير  	
مًًن ال�وابًًط والإجًًراءات لاختًًّلاف الفئًًة الموجًًَه إل�هًًا هًًذا ال�مًًلُِّ.

يمكًًن الا�ًًتّ�انة بفريًًق ال�مًًلِّ المًًدربَ الًًذي أنجًًَز الم�جًًمَ التّاّريخًًيَّ؛ فهًًو أوَلى بذلًًك لمًًا اكتّسًًبه مًًن خًًبرةً ممتًًّدَةً  	
أنجًًز خلالهًًَا عمًًلًا عظ�ًًمًا يسًًتّحق الثنًًاءَ والتّقديًًرَ.

يمكًًن لهًًذا الم�جًًم أن ي�الًًج ب�ًًضُ النقًًاط الخلاف�ًًَة، أو ب�ًًضُ القـًًور، أو ب�ًًضُ الخلًًلِّ الًًذي وقًًَع في مراحًًلِّ إنجاز  	
؛ فهم  الم�جًًم التّاّريخًًيّّ، وهًًذا مًًن طبائًًع البًًر؛ فقًًد وُ�ًًمت أعمالهًًم بالقـًًور، ف�نُظًًَر لمجمًًلِّ أعمالهم بشًًكلٍِّ عًًامٍّ

غًًير منزهًًيَن عًًن الخطأ.

يسًًد هًًذا المقًًترحَ ثغًًرةً غايًًة في الخطًًورةً؛ وهًًيّ حاجًًة الطلبًًة إلى تقريًًب الم�جًًمات إل�هًًم، وهًًيّ المو�ًًوم بالجفًًاء  	
عًًن طبائ�هًًم، ويحًًدث ذلًًك مًًن خًًلال تزويدهًًم بمًًوادَّ مُ�جم�ًًَة ذات أثًًر تربًًويّ وجًًَمالِيّ جًًاذب، ف�كًًون الم�جًًم 
ًًه  ًًده وظ�فتَّ ًًة، ولا تفُق ًًة الجاذب ًًارات الأدَّب�َ ًًه مجموعًًةً مًًن المختّ ًًه مًًن كون ًًة ا�ًًتّ�مال�ة تقُرِب الجًًاف مًًزوّدًَّا بأمثل

الم�جم�ًًَةَ، إضافًًةً إلى فائدتًًه التّاّريخ�ًًّة التًًّيّ هًًيّ في غنًًى عًًن الب�ًًان.

أتقًًدم مًًن خًًلال هًًذا المقًًترحَ بخالًًص الشًًكر لًًكلِّ مًًن أ�ًًهَم في إنجًًاز هًًذه المروعًًات بًًَدءًا بـاحًًب السًًمو  	
الشًً�خ الدكتًًّور �ًًلطان القا�ًًميّ -حفظًًه اللًًه- واتحًًادَّ المجامًًع ال�رب�ًًَة وم�جًًم الشًًَارقة عًًلى أن منحًًوني الثقًًةَ في 
ال�مًًلِّ خبًًيراً بهًًذا الم�جًًم، وهًًو الأمًًر الًًذي أفًًادَّني فائًًدةًً كًًبرى، و�ًًاعَدَني عًًلى بلًًورةً هًًذا المقًًترحَ، وللأ�ًًتّاذ 
ًًه أثًًرٌ بالًًغٌ في إنجًًاز هًًذا  الدكتًًّور مأمًًون وج�ًًه المديًًر ال�لمًًيّّ للم�جًًم التّاّريخًًيّّ فقًًد كان للمنهًًج الًًذي وضَ�

المقًًترحَ.

إنَ هًًذا المقًًترحَ بمنهجًًه ول�ًًد الم�جًًم التّاّريخًًيّّ؛ لذلًًك فقًًد حرصًًتُ حرصًًًا واضحًًًا عًًلى أن يكًًون المنهًًج قريبًًًا إلى  	
حًًدٍّ مًًا مًًِنْ منهجًًِه، ومًًا كان ف�ًًه مًًن تغ�ًًير فلوجهًًة نظًًر أو لطب��ًًة الم�اجًًم الطلاب�ًًَة. 

المرَّاجع:
أحمًًد فًًراَج ال�جمًًيّ، الم�اجًًمُ الطلّاب�ًًّةُ بًًيَن الفكًًرةًِ التّقّل�ديًًّةِ وفكًًرةًِ الم�جًًمِ التّاّريخًًيّّ، المركًًز التربًًويّ للغًًة ال�رب�َة  	

لًًدول الخل�ًًج، المؤتمًًر السًًادَّس، فبرايًًر )2023م(.

حسين بسوميّ، الم�اجم الطلاب�َة والمدر��َة، روابط للنر، القاهرةً، )2016م(. 	

اتحادَّ المجامع ال�رب�َة، الم�جم التّاّريخيّّ للغة ال�رب�َة المنهج والتّطب�ق، )2020م(. 	
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 معالَجة المصطلحات في المعجم العربي التاريخي: معجم الشََّارقة نموذجًًا   

الباحث/ عماد الفزازي   الدكتور/ أحمد بوعنان   
جامعة محمد الخامس بالرباط - المملكة المغربيَة جامعة محمد الخامس بالرباط - المملكة المغربيَة  

i.elfazazy@gmail.com 

ملخَص البحث:
ــة معالجــة المصطلحــات في المعجــم العــربيّ التاريخــي، وذلــك مــن خــلال تحليــل  تهــدفِ هــذه الدراســة إلى بيــان كيفيَ
نمــاذج مــن مداخــل المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة بالشَــارقة. وتســتند الدراســة في مرجعياتهــا إلى علــم المصطلــح، وعلــم 
المعجــم، عــلاوةً عــلى دراســات لســانيَة وثيقــة الصلــة بالموضــوع. ويســعى البِحــث، إلى تحقيــقِ هدفــينَ عــلى الأقــل: أولهــما: 
محاولــة الكشــف عــن كيفيَــة معالجــة المصطلحــات في المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة؛ مــن خــلال توثيقهــا، والتأريــخ لأقــدم 
ظهــور مســجل لهــا، ومجــالات اســتخدامها. وثانيهــما: الإســهام - في حــدود الإمــكان - في مــشْروع صناعــة المعجــم التاريخــي 
للغُــة العربيَــة، مــن خــلال تقييــم التجربــة الأوليــة مــن هــذا المــشْروع، وذلــك مــن خــلال إبــراز أبعــاد توظيــف هــذا المعجــم، 

وإمكانــات اســتـماره.

ــور  ــاول في المح ــن: نتن ــا في محوري ــج موضوعه ــا أن نعال ــومة له ــدود المرس ــة والح ــة الدراس ــتَ طبِيع ــد اقتض ــذا، وق ه
الأول، تحديــد المفاهيــم الأساســيَة للدراســة )علــم المصطلــح والمعجــم التاريخــي( مــن جهــةٍ، وســنتتبِع نشــأتها وتطورهــا مــن 
ــك  ــارقة، وذل ــة مــن معجــم الشَ ــة المصطلحي ــل نمــاذج مــن المداخــل المعجميَ ــاني بتحلي ــة أخــرى. وســيختص المحــور الـ جه
لبِيــان أشــكال معالجــة المصطلحــات في المعجــم التاريخــي، وتقديــم مقــترح تطبِيقــي لاســتـمار هــذا النــوع مــن المعاجــم في 
ــة. وتنتهــي الدراســة إلى تســجيل النتائــج والخلاصــات المتوصَــل إليهــا، وتقديــم بعــض المقترحَــات  وضــع المصطلحــات العِلميَ

ــات. والتوصي

الكلمات المفتاحيَة: المفهوم - المصطلح - علم المصطلح - المعجم التاريخي.

مقدمة
 لقــد أدَى التقــدُم السريــع في مياديــن العلــوم والفنــون والتقنيــات، إلى تراكــم وانتشــار كــمٍّ هائــل مــن المفاهيــم. ولمََا كان 
تشــكُل وانتشــار المعلومــات وتداولهــا في أي حقــل معــرفيٍّ، لا يتــم إلا بواســطة مفاهيــم، كان مــن الصعوبــة بمــكان إيجــاد 
ــل المجــاز والاشتراك  ــة أخــرى، مـ ــه تلتجــئ معظــم اللغــات إلى وســائل تعبِريَ ــعبِر عــن كل مفهــوم، وعلي ألفــاظ خاصَــة تُ
اللفظــي وغرهما مــن الوســائل الصرفيَــة والدلاليَــة )القاســمي، 2019، ص299(، الأمــر الــذي أفضى إلى الوقــوع في التبِاسِ 
المعــاني واضطرابهــا، بحيــث يـُـعبَر عــن المفهــوم الواحــد بألفــاظ عــدة، وهــو مــا يــؤدِي، في نهايــة المطــافِ، إلى تعــسر تبِــادل 

المعلومــات والمعــارفِ بينَ النــاسِ

نتيجــةً لذلــك، نشــأت الحاجــة إلى توحيــد المبِــادئ والأسُُــس المتحكِمــة في تحديــد المفاهيــم ووضــع المصطلحــات المقابلــة لها. 
ومِــن ثـَـمَ ظهــر، خــلال القــرن العشْريــن، علــمٌ جديــدٌ أسُــندت إليــه مهمــة تخصيــص المفهــوم الواحــد بوحــدة لغُويـَـة واحــدة 

.(Terminology) تعُــبِر عنــه، هــو علــم المصطلــح الحديــث

إن المصطلحــات مفاتيــح العلــوم، بتعبِــر الخوارزمــي. ولا يســتقيم فهــم أي علــم أو حقل معــرفي بدون اســتيعاب مصطلحاته 
ومفاهيمــه؛ فالمصطلــح هــو الصــورة اللغويَــة المعــبِرة عــن المفهــوم. وليســتَ المعرفــة إلا جُملــة مــن المفاهيــم المرتبِــط بعضهــا 
ببِعــض. ومــن هنــا تــأتي أهميَــة المعجــم في وضــع المصطلحــات وتصنيفهــا، لا ســيما المعجــم التاريخــي؛ إذ نزعــم بأنـَـه المؤهــل، 
دون غــره مــن المعاجــم، للاضطــلاع بوظيفــة توثيــقِ المصطلحــات وتتبِــع تطوراتهــا وتغراتهــا عــبر العصــور. ولا ريــب أن هــذه 
الأهميــة تعظـُـم وتــزداد في عصرنــا، أكــر مــن أي وقــتَ مــضى، لأنـَـه بــات يوصــف بـــ »عــصر المعرفــة«، والـابــتَ أن لا معرفة 

ــدون مصطلح. ب

قــد يعــترض البِعــض بالقــول إن المعجــم التاريخــي، بوصفــه معجــمًا لغُويًّــا عامًــا، ليــس مــن اهتماماتــه توثيــقِ المصطلحــات 
ــة، وهــو اعــتراض - عــلى كل  ــة بالمصطلحــات هــذه المهم ــولَى المعاجــم المختصَ ــن المفــترض أن تت ــا، إذ م ــة وتصنيفه العِلميَ
حــال - وجيــهٌ. غــر أن هــذا الاعــتراض عــلى وجاهتــه، يغفــل مســألة مهمــة وهــي أن المعجــم التاريخــي العــامَ، لا يكتســب 
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صفــة العموميَــة، إلا إذا كان شــامِلًا ومســتوعبِاً كلَ ألفــاظ اللغُــة. وليســتَ المصطلحــات ســوى ألفــاظ تــم اســتعمالها عــلى نحــو 
مخصــوص في مجــال علمــي مخصــوص، ومِــن ثـَـمَ وجــب إدراجهــا في مداخــل مُعجميَــة وتعريفهــا تعريفًــا دقيقًــا، مــع تتبِــع 

التغيــرات الدلاليَــة التــي قــد تطــرأ عليهــا عنــد انتقالهــا مــن مجــال معــرفي إلى آخــر.

ــة معالجــة المصطلحــات في المعجــم العــربيّ التاريخــي للغُــة  عــلى ضــوء مــا ســبِقِ، ســنحاول في هــذا البِحــث بيــان كيفيَ
ــمُ المحــور الأول بتحديــد المفاهيــم الأساســيةَ التــي عليهــا مــدار البِحــث ويتتبِــع  ــة، وذلــك مــن خــلال محوريــن؛ يهت العربيَ
نشــأتها وتطورهــا، وســيختص المحــور الـــاني بتحليــل نمــاذج مــن المداخــل المعجميَــة المصطلحيــة مــن معجــم الشَــارقة، وذلــك 
لبِيــان كيفيَــة معالجــة المصطلحــات في المعجــم التاريخــي، مــع تقديــم مقــترح عمــي لاســتـمار هــذا النــوع مــن المعاجــم في 

ــة. وضــع المصطلحــات العِلميَ

المحور الأول: علم المصطلح والمعجم التاريخيٍّ: المفهوم والنشَّأة والتطوُر
علم المصطلح: مفهومه ونشَّأته. )

لعلــه مــن المفيــد، قبِــل تعريــف علــم المصطلــح، الإشــارة إلى أن هــذا البِحــث يعُنــى بعلــم المصطلــح الحديــث الــذي يقابله في 
(Termi� وتفــرقِ الدراســات الغربيَــة - عــادةً - بــينَ فرعــينَ مــن المصطلحيــة هــما: الأول .(Terminology)  اللغُــة الإنجليزيـَـة:

(nology والـــاني (Terminography)، يــدلُ الأول عــلى العلــم الــذي يبِحــث في العَلاقــة بــينَ المفاهيــم العِلميـَـة والمصطلحات 
ــا،  ــة به ــقِ مصادرهــا والمعلومــات المتعلقِ ــقِ المصطلحــات، وتوثي ــذي ينصــبُ عــلى توثي ــاني إلى العمــل ال ــة، ويشــر الـ اللغويَ

ونشْرهــا في معاجــم مختصَــة؛ إلكترونيَــة أو ورقيَــة. )القاســمي، 2019، ص301(.

ــمَا وصفنــاه بأنَــه »حديــث«، فــلا يفهــم مــن ذلــك أن علــم المصطلــح لم يكــن موجــودًا قبِــل بدايــات القــرن المــاضي.  ولَ
كَلَا، إنــه علــم قديــم في موضوعــه وغايتــه، حديــث في منهجيتــه ووســائله )القاســمي، 2019، ص4(. ويكفــي الاطِــلاع عــلى 
الدراســات المهتمَــة بعلــم المصطلــح لــي يتأكــد القــارئ مــن أن اصطــلاح النــاسِ عــلى المفاهيــم والأشــياء وتســميتها بكلــمات 
مخصوصــة دالَــة عليهــا، قديــم في التاريــخ. بيــدَ أننَــا أوردنــا صفــة »حديــث« هنــا، تييــزاً لعلــم المصطلــح الــذي نشــأ مــع 
مطلــع القــرن العشْريــن، عــن تلــك الجهــود الاصطلاحيَــة التــي قــام بهــا العلــماء القُدامــى، مــن خــلال تجميــع المصطلحــات 
الموظفَــة في العلــوم والفنــون، وتصنيفهــا في معاجــم مختصــة، نذكــر من بينهــا: مفاتيــح العلــوم للخوارزمي، وكتــاب التعريفات 
للجرجــاني، وكشــافِ اصطلاحــات الفنــون والعلــوم للتهانــوي، ومصطلحــات جامــع العلــوم للنكــري، وكتــاب الكليــات للكفــوي.

تهتــمُ هــذه المعاجــم بمصطلحــات الفنــون والعلــوم، وتؤكــد، بمــا لا يــدع مجــالًا للشــك، عــلى أن للعــرب والمســلمينَ الســبِقَِ 
التاريخــيَ عــلى الأمــم الأخــرى في التأليــف المعجمــي والمصطلحــي. وعــلى الرغــم مــن أن المصنِفــينَ لم يســمُوا مصنَفاتهــم 
معاجــم، وإنَمــا كتُبِـًـا، فــإن تلــك الكتــب ضمَــتَ مــادة مصطلحيــة غنيَــة وواســعة عدَهــا بعــض البِاحـــينَ مفتاحًــا مــن مفاتيــح 

مشــكلات المصطلــح الحديــث. )العجــم، 1996(.

أمــا علــم المصطلــح الحديــث، وهــو المرجِعيَــة النظريـَـة المؤطــرة لدراســتنا، فــرى البِاحــث الفرنــسي آلان ري Alain Rey أن 
دوافــع نشــوء هــذا العلــم تعــود إلى العــصر الــكلاسي )أي القرنــينَ الســابع عــشْر والـامــن عــشْر(، ومــن بــينَ مــا وســم هــذا 
العــصر هــو: »العَمليَــة التأليفيــة بــينَ النظريَــة اللغويَــة وتأمــل المعرفــة، وإخضاعهــا المتنامــي للرياضيــات، والوعــي بالتقــدم 

.)(Alain Rey, 1979, 8 »...العلمــي

ويذهــب الدكتــور عــي القاســمي، إلى أن البِدايــات الأولى لعلــم المصطلــح كانــتَ منــذ القــرن التاســع عــشْر، عندمــا شرع 
علــماء الأحيــاء والكيميــاء في أوروبــا في توحيــد قواعــد وضــع المصطلحــات عــلى النطــاق العالمــي، ثــم اتســعتَ هــذه الحركــة، 
لتتــوَج بــينَ عامــي )1906( و )1928م(، بصــدور معجــم شــلومان المصــور للمصطلحــات التقنيَــة بســتَِ لغــات وفي ســتة عــشْر 
 Wuster مجلـَـدًا، بيَــدَ أنَ المحاولــة التأسيســيَة الكــبرى في علــم المصطلــح الحديــث كانــتَ عــلى يــد المهندسِ النمســاوي فيســتر
في أطروحتــه التــي قدمهــا إلى جامعــة برلــينَ عــام )1931م(، بعنــوان: »التوحيــد الــدولي للغــات الهندســة، خاصَــة الهندســة 
الكهربائيَــة«، وقــد عــدَ معظــم اللغويــينَ والمهندســينَ هــذا الكتــاب أهــم مرجــع صــادر في مجــال توحيــد المصطلحــات التقنيَة، 

وبذلــك يكــون فيســتر أكــبر رُوَاد علــم المصطلــح الحديــث. )القاســمي، 2019، ص305(.

ــة للمفاهيــم والمصطلحــات التــي تُــعبِر عنهــا في اللغــات الخاصَــة، وغــرض  ــه »الدراســة العِلميَ يعُــرفَِ علــم المصطلــح بأنَ
علــم المصطلــح إنتــاج معاجــم مختصــة، وهدفــه تــوفر المصطلحــات العِلميَــة والتقنيَــة الدقيقــة التــي تــيسِر تبِــادل المعلومــات، 
وغايتــه نشْر المعرفــة العِلميَــة« )القاســمي، 2019، ص11(، ولهــذا يعــتبر القاســمي علــمَ المصطلــح عــنصًرا أساســيًّا مــن عناصِر 
التخطيــط اللغُــوي والسياســة اللغويَــة للأمُــة. وهــو علــم مــشترك بينَ علــوم المنطــقِ، والوجــود، واللســانيات، والسِــيميائياَت، 

والتوثيــقِ، والحاســوب، والمعُجميَــة؛ إضافــة إلى علــوم التخصُــص التــي تـُـدرسَُِ مُصطلحاتهــا. )القاســمي، 2019، ص12(
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وعلّاوةً على تعريف الدكتور عليّ القاسميٍّ، عُرفِ علم المصطلحات تعريفات كثيرة منها:
� .)(Rey, 1979, p5 .»دراسة منظمَة للمصطلحات التي تشر إلى المفاهيم والتصورات«

� .)(Lerat, 1995, p16 .»الدراسة العِلميَة للمفاهيم والمصطلحات المرتبِطة باللغات الخاصَة«

نخلــص مــما تقــدم مــن تعريفــات إلى أن علــم المصطلــح هــو علــم يختــص بالدراســة النـريَــة للمفاهيــم 
ــح ســمات خمــس ذكرهــا  ــم المصطل ــا في حقــل خــاص مــن حقــول المعرفــة. ولعل والمصطلحــات المعــرِة عنه

ــيٍّ: ــتر Wuster وه ــن فيس ــلًّا ع ــميٍّ نق القاس

يبِحث علم المصطلح في المفاهيم، للوصول إلى المصطلحات التي تعبِر عنها.. )

ينتهج علم المصطلح منهجًا وصفيًّا.. )

يهدفِ علم المصطلح إلى التخطيط اللغُوي، ويؤمن بالتقييس والتنميط.. 	

علم المصطلح علم بينَ اللغات.. 	

يختصُ علم المصطلح غالبِاً باللغُة المكتوبة.. 	

ــة والبِحــث العلمــي مــن جوانــب ثلاثــة؛ أولهــا: بحــث علــم  ولهــذا الأمــر، في رأي القاســمي، عَلاقــة بالدراســة الموضوعيَ
ــه في  ــا: بحـ ــزء(. وثانيه ــكل - الج ــوع، وال ــس - الن ــات الجن ــل عَلاق ــة )مـ ــم المتداخل ــينَ المفاهي ــات ب ــح في العَلاق المصطل
المصطلحــات اللغويـَـة. وثالـهــا: بحـــه في الطـُـرق العامَــة المؤديــة إلى خلــقِ اللغُــة العِلميَــة. وبذلــك يصُبِــح علــم المصطلــح علــمًا 
ــات، والموضوعــات المتخصِصــة. )القاســمي،  ــف، والإعلامي ــة، والمنطــقِ والوجــود، والمعرفــة، والتصني ــوم اللغُ مشــتركاً بــينَ عل
ــح. ــدة بــينَ المفهــوم والمصطل ــرَ - العَلاقــة المعقَ ــاول - بشــكلٍ أو بآخَ ــوم تتن 2019، ص308(. ومــن الجــيِ أن كل هــذه العل

المعجم التاريخيٍّ: مفهومه وتطوره. )

ــة، يرمــي إلى تزويــد القــارئ بتاريــخ  ــه »نــوع مــن المعاجــم، عــادةً مــا يكــون أحُــاديَ اللغُ ــرفَِ المعجــم التاريخــي بأنَ يعُ
ــا هــذا«. فهــو لا  ــى يومن ــذ أقــدم ظهــور مســجَل لهــا حت ــع تطورهــا أو تغرُهــا من ــى، مــن خلال تتبُِ ــى ومعنً الألفــاظ، مبِنً
يقــتصُر على تنــاوُل اللغُــة في عصر مــن عصــور تاريخهــا، بــل يتناولهــا في جميــع العصــور. وذلــك يعنــي أمريــن: الأول: أن 
يضــمَ المعجــم التاريخــي كل لفــظ اســتعُمل في اللغُــة، ســواء أكان يسُــتعمل في الوقــتَ الحــاضر أم لا. وهــذا يعنــي كذلــك أن 
المعجــم التاريخــي يصــف اللغُــة في جميــع الأماكــن التــي اســتعُملتَ فيهــا، داخــل بلاد الناطِــقيَنَ بهــا أو خارجهــا. الـــاني: أن 
يوثـِـقَِ المعجــمُ تاريــخَ كل لفــظ في )شــكله ومعنــاه واســتعماله(، مُمـــلًِا لهــذا اللفــظ بعــدد مــن الشــواهد، ابتــداءً مــن أقــدم 

ظهــور مســجل معــروفِ لذلــك اللفــظ حتــى آخــر اســتعمال لــه.

فالمعجــم التاريخــي يــؤرِخ لتــغرُ الألفاظ في شــكلها )هجائهــا، ونطقهــا(، وفي دلالتها )تعمــيمًا وتخصيصًا، رقُيًّــا وانحطاطاً(، 
وفي اســتعمالها )شــيوعًا، ونــدرة، ومكانـًـا، وزمانـًـا، وموضوعًــا، ومســتوًى( منــذ ولادتهــا في اللغُــة أو منــذ اقتراضهــا مــن لغــة 

أخــرى حتــى ســبِاتها أو مماتهــا، باعــتماد المنهــج التاريخــي العلمــي. )القاســمي، 2013، ص45(

ويعــرفَِ المعجــم التاريخــي كذلــك بأنَــه »ذلــك المعجــم الــذي يــؤرخ لحيــاة الألفــاظ التــي يتضمنهــا، منــذ ولادتهــا حتــى 
ــا(،  آخــر اســتعمال لهــا أو موتهــا؛ متتبِِعًــا التطــوُر الــذي طــرأ عليهــا، ولا ســيما الــدلالي )اتســاعًا وضيقًــا واســتقراراً وضبِطً
والاســتعمالي )كــرةً وقِلـَـةً، ومكانـًـا وزمانـًـا وميدانـًـا(. وغنــيٌّ عــن البِيــان أنـَـه معجــم أولًا فيــه مــا في المعجــمات مــن مقومــات 

ــا« )البِوشــيخي، 2001، ص81(. ــا، ثــم تاريخــيٌّ ثانيً ــة شــكلًا ومضمونً مُعجميَ

ولمــا كان المعجــم التاريخــي الــذي يحتــوي عــلى جميــع ألفــاظ اللغُــة، بــصرفِ النظــر عــن المجــال العلمــي المنتميــة إليــه، 
ــل  ــوم، مـ ــم مــن العل ــصُ بألفــاظ أو مصطلحــات عل ــذي يخت ــا«، فــإن المعجــم التاريخــي ال ــا عامًّ يدُعــى »معجــمًا تاريخيًّ
ــا«. وعليــه يكــون المعجــم التاريخــي المختــص  الفيزيــاء والكيميــاء والزراعــة والطــب وغرهــا، يسُــمَى »معجــمًا تاريخيًّــا مختصًّ

ــة. هــو المعجــم المعنــيُ بتوثيــقِ المصطلحــات العِلميَ

ــة المعجــم التاريخــي المختــص مــن حيــث النــوع، وإنَمــا  ــة تأليــف المعجــم التاريخــي العــام عــن منهجيَ ولا تختلــف منهجيَ
ــة  ــة والعلميَ ــع ألفــاظ المجــالات الأدبيَ تختلــف مــن حيــث الكــمُ؛ فــإذا كان المعجــم التاريخــي العــام يغطــي في مادتــه جمي

ــة، فــإن المعجــم التاريخــي المختــص يقتــصر عــلى توثيــقِ مصطلحــات مجــال معــرفيٍّ واحــد. والفنيَ

ــم  ــن المعج ــزة ع ــرة موجَ ــدِم نظ ــا أن نق ــدر بن ــص، يج ــام والمخت ــه الع ــي بنوعي ــم التاريخ ــوم المعج ــا مفه ــدَ أن عرفَن بع
التاريخــي للغُــة العربيَــة بالشَــارقة، المعجــم الــذي اتخذنــاه نموذجًــا تطبِيقيًّــا لهــذه الدراســة. وهــو مــشْروع علمي لغُــويٌّ ضخم 
يعُنــى بالتأريــخ لدلالــة الألفــاظ العربيَــة منــذ أول ظهــور مســجَل لهــا إلى الآن. ونشــر هنــا إلى أن هــذا المــشْروع قــد ســبِقته 
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ــة  محــاولات عــدة لم تكتمــل، لعــل أبرزهــا: محاولــة المســتشْرق الألمــاني أوغســتَ فيــشْر لتأليــف معجــم تاريخــي للغُــة العربيَ
في ثلاثينيــات القــرن المــاضي، ومــشْروع جمعيــة المعجميَــة العربيَــة بتونــس لتأليــف »معجــم عــربيّ تاريخــي« في التســعينيات.

انطلــقِ العمــل في مــشْروع المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة ســنة )2004(، وتــم تشــكيل لجانــه العِلميَــة وفرقــه البِحـيَــة مــن 
نخبِــة مــن البِاحـــينَ مــن مختلــف الأقطــار العربيَــة، وتضافــرت جهــود العلــماء والبِاحـــينَ والمحرِريــن اللغويــينَ عــبر ســنوات 
مــن التنقيــب في المدوَنــة عــن الألفــاظ وشــواهدها، لتتــوج تلــك الجهــود بإصــدار الأجــزاء الأولى مــن المعجــم التاريخــي ســنة 
)2020م(، وتـُـؤرخ الأجــزاء الـمانيــة الأولى لتاريــخ المفــردات التــي تبِــدأ بحــرفي الهمــزة والبِــاء، وتعــرض تطور وتحــول معاني 
ــدءًا مــن عــصر مــا قبِــل الإســلام، ثــم العــصر الإســلامي مــن )1 هجريــة(  المفــردات ودلالات اســتخدامها عــبر العصــور؛ بَ
إلى )123 هجريــة(، مــروراً بالعــصر العبِــاسي مــن )133 هجريــة( إلى )656 هجريــة(، وعــصر الــدول والإمــارات مــن )657 

هجريــة( إلى )1213 هـــجرية(، وصــولًا إلى العــصر الحديــث مــن )1214 هجريــة( حتــى اليوم.

ــة،  ــة في القاهــرة، عــشْرة مجامــع عربيَ ــة والعلميَ وتشــارك في إنجــاز المعجــم، الــذي يــشْرفِ عليــه اتحــاد المجامــع اللغويَ
ويتــولى مجمــع اللغُــة العربيَــة في الشَــارقة إدارة لجنتــه التنفيذيـَـة، ويســتند المعجــم في إنجــازه عــلى قاعــدة بيانــات تــم جمعها 
وحوســبِتها ووضــع منهجيَــات وأنظمــة الرجــوع إليهــا، لتضــم اليــوم قرابــة عشْريــن ألــف )20٫000( كتــاب ومصــدر ووثيقــة 
تاريخيَــة باللغُــة العربيَــة؛ منهــا نقــوش وآثــار يعــود تاريخهــا إلى القــرن الـالــث قبِــل الإســلام. ويعتمد المعجــم في تنظيــم موادِه 
ــة بدأهــا أبــو عمــرو الشــيبِاني في كتــاب الجيــم، وانتظمــتَ عــلى يــد الزمخــشْري في أســاسِ  ترتيــب الجــذور، وهــي منهجيَ

البِلاغــة، ثــم تبِنَاهــا مجمــع اللغُــة العربيَــة بالقاهــرة في معاجمــه، وبخاصَــة المعجــم الكبِــر.

ــا  ــه تبِِاعً ــة إصــدار أجزائ ــوالى عمليَ ــدُ، وتت ــة لم يكتمــل بع ــة العربيَ ــه إلى أن المعجــم التاريخــي للغُ ــنَ الروريِ التنبِي ومِ
عنــد افتتــاح كل دورة مــن دورات معــرض الشَــارقة الــدولي للكتــاب، خلال الســنوات الأخرة، ليصــل عــدد المجلــدات المنجَــزة 
في الســنة الحاليَــة )2023م( إلى )67( جــزءًا، بعــد أن بلغــتَ نســبِة الإنجــاز العــامِ مــن المشْروع )%54(، حيــث غطــتَ مــادة 
ــة  ــع اللغُ ــامِ لمجَمَ ــح الأمينَ الع ــا مــن )الهمــزة إلى حــرفِ الضــاد(. وبحســب تصري ــزة خمســة عشْر )15( حرفً المعجــم المنجَ
العربيَــة بالشَــارقة، والمديــر التنفيــذي لمشْروع المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة الدكتــور أمحمــد صــافي المســتغانمي، فإنـَـه مــن 
المرتقــب الانتهــاء مــن العمــل في هــذا المشْروع في الســنة القادمــة )2024م(، مــع احــتمال بلــوغ جميــع أجــزاء المعجــم حــوالي 
www. :مائــة وعشْريــن )120( مجلَــدًا. هــذا، ويتوفــر المعجــم - بالإضافــة إلى النســخة الورقيَــة - على موقــع إلــكتروني هــو

almojam.org. فــضلًا عــن تطبِيــقِ رقَرمــيٍّ للأجهــزة المحمولــة.

ولا تخفــى الأهميــة الكــبرى لهــذا النــوع مــن المعاجــم؛ إذ سيشــكِل قفــزة نوعيَــة في صناعــة المعجــم العــربيّ، وســيمكِن مــن 
دراســة اللغُــة العربيَــة دراســة علميَــة ووصفهــا وصفًــا لســانيًّا دقيقًــا، وذلــك مــن خــلال التأريــخ للتغــرات الطارئــة عــلى دلالــة 
ــة، عــبر العصــور. ومــن  ــة والتركيبِيَ ــة والصرفيَ الألفــاظ، ومنهــا المصطلحــات، ومــا يلحقهــا مــن تحــوُلات في الأبنيــة الصوتيَ
البِــيِنَ أن وضــع المصطلحــات وتوثيقهــا وتعريفهــا يعَُــدُ أحــد أوجــه اســتـمار المعجــم التاريخــي وتوظيفــه في مختلــف المجــالات 

العِلميـَـة. وعليــه، كيــف عالــج المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة المصطلحــات ضمــن مداخلــه المعجميَــة؟

المحــور الثــاني: معالجــة المصطلحــات في المعجــم اللُغــوي التاريخــيٍّ: نمــاذج 
تمثيليــة مــن معجــم الشََّــارقة 

ــة بالشَــارقة في مقدمتــه، ضمــن المنهــج المعتمــد في تصنيفــه، عــلى أنَــه: »يعُنــى  لقــد نــصّ المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَ
ــردَت  ــان أو أكــر أفُ ــح دلالت ــه، وتذُكــر في ترتيبِهــا مــن المعجــم. وإن كان للمصطل ــواردة في مدونت المعجــم بالمصطلحــات ال
ــه  ــارقة، عــلى الرغــم مــن تصريحــه بعنايت ــا أن معجــم الشَ ــد 13(. والملاحــظ هن ــة بمدخــل مســتقل«. )المنهــج، البِن كل دلال
بالمصطلحــات، وترتيبِهــا ضمــن مــواده، مــع إفــراد كل دلالــة مــن دلالاتهــا بمدخــل خــاص، إذا دلَ المصطلــح عــلى أكــر مــن 
دلالــة، قــد أغفــل أمريــن هامَــينَ؛ الأمــر الأول: أن المعجــم لم يعــيِنَ نــوع المصطلحــات التــي يعُنــى بهــا، مــما يـــر أســئلة مــن 
قبَِِيــل: هــل يعُنــى هــذا المعجــم بــكل المصطلحــات في مختلــف حقــول المعرفــة أم يهتــم بمصطلحــات في حقــل علمــي محــدد 
)شرعــي، أو نقــدي، أو طبِــي، أو غــر ذلــك(؟ ومــاذا يقصــد بعبِــارة »الــواردة في مدونتــه«؟ هــل معنــى هــذا أن المعجــم يضــم 
ضمــن مداخلــه كل المصطلحــات الــواردة في مصنفــات ومصــادر المدوَنــة، بــصرفِ النظــر عــن حقولهــا المعرفيَــة المنتميــة إليهــا 

أم يقتــصر عــلى نــوع مُعــيَنَ منهــا؟

وأمــا الأمــر الـــاني: فيتمـــل في أن المعجــم لم يذكــر الضوابــط المنهجيـَـة المتحكمــة في تحريــر المصطلحــات، مـــل: اختيار ما 
يعَُــدَ مصطلحًــا ومــا لا يعَُــدُ كذلــك مــن الألفــاظ، وتييــز المصطلــح عــن غــره مــن الألفــاظ العامَــة، وبيــان الطريقــة المتبَِعَــة 
في تعريــف المصطلــح والتــي تقتــي تعريفًــا مفهوميًّــا مخصوصًــا يختلــف عــن التعريــف اللغُــويِ العــامِ، فضــلًا عــن تســجيل 
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التطــوُر الــدلالِي الــذي قــد يطــرأ عــلى المصطلحــات، ســواء بانتقالهــا مــن حقــل معــرفيٍّ إلى آخــر، أو تحولهــا مــن الدلالة على 
ألفــاظ اللغُــة العامَــة إلى الدلالــة عــلى مفاهيــم مخصوصــة في حقــل معــينَ مــن حقــول المعرفــة، أو شــيوع المصطلــح وذيوعــه 
حتــى يصبِــح جــزءًا مــن الرصيــد اللغُــوي العــامِ. وغــر ذلــك مــن الضوابــط التــي لا غنــى عنها عنــد تصنيــف أي معجــم لغُوي 

تاريخــي مــن المفــترض فيــه أن يحتــوي اللغُــة بــكل ألفاظهــا ومصطلحاتهــا.

وجديــرٌ بالذِكرــر أن الملاحظــات الســابقة مــن بــينَ الدوافــع التــي دفعتنــا إلى اتخــاذ معجــم الشَــارقة نموذجًــا تطبِيقيًّــا لهــذه 
الدراســة، ذلــك أن مــا ســيأتي في الفقــرات المواليــة، هــو محاولــة رصــد بعــض المصطلحــات في هــذا المعجــم، وكشــف مــا إذا 
كان محــرروه عــلى وعــي بتلــك الضوابــط المنهجيَــة، عــلى الرغــم مــن غيــاب إثبِاتهــا في المقدمــة، مــن خــلال الالتــزام بهــا 
في اختيــار المصطلحــات وتصنيفهــا وتعريفهــا، أم إن عــدم تســجيل الضوابــط المنهجيـَـة في مقدمــة المعجــم دليــل عــلى غيــاب 
ــه في وضــع المصطلحــات  ــة هــذا المعجــم وحُجِيتَ ــدى البِاحـــينَ حــول أهليَ ــا؟ مــما قــد يطــرح تســاؤلات عــدة ل الوعــي به

وتصنيفهــا وتعريفهــا، وإمــكان اعتــماده مرجعًــا يستشــره البِاحــث عــن مصطلــح علمــي في حقــل مــن حقــول المعرفــة.

وفي الحقيقــة إذا كان غيــاب تفاصيــل شروط وضــع المصطلحــات وتطورهــا ومذاهبِهــا لــه مــا يــبرره، بالنظــر إلى طبِيعــة 
المعجــم )العامَــة(، فــإن عــدم ذكــر المنهجيَــة المتبََِعــة في وضــع المصطلحــات وتعريفهــا لا نجــد لــه مــبِرراً إلا إذا أخذنــا بعــينَ 
الاعتبِــار حداثــة هــذه التجربــة المعجميَــة وتحدياتهــا، كأي مــشْروع علمــي حضــاري واســع، وكذلــك باعتبِــار تعــدُد المحررِيــن 
ــمَا كان الأمــر كذلــك، كان  ــة والإســلاميَة، ولَ المشــتغلينَ في تصنيــف المعجــم، واختــلافِ ثقافاتهــم باختــلافِ الأقطــار العربيَ
مــن الطبِيعــي أن تختلــف طرائــقِ العمــل، مــا قــد يحُــدِث نوعًــا مــن الاضطــراب في معالجَــة المصطلحــات العِلميَــة في المعجــم.

ــة واحــدة ضابطــة مــن  ــد الجهــود باعــتماد منهجيَ ــو تــم توحي ــا، ل ــا، في نظرن وتلــك مســألة كان مــن المــفترض تجاوزهُ
قبِــل الجهــة العِلميـَـة المشْرفــة على مشْروع المعجــم التاريخــي، فــضلًا عــن الإشرافِ والمراجعــة الدقيقــتينَ للجُــذاذات المعجميَــة 
بعــد تجميعهــا، وتنقيحهــا واختبِــار مــدى تقيُدهــا بالمنهــج الموحَــد المعتمَــد. وأملنــا كــبِر أن يتــم تــدارك مـــل هــذه الهفــوات 
المنهجيـَـة في القــادم مــن الأيــام، مــا دام مشْروع المعجــم التاريخــي في بداياتــه. والحــقُِ أننَــا إن كنــا نقــدِم بعــض الملاحظــات 
المنهجيـَـة حــول العمــل، فليــس الغــرض تبِخيــس الجهــود، كلََا. ومــا ينبِغــي للبِاحــث العلمــيِ أن يكــون هــذا دَيدنــه، إن الغــرض 
ــدان الجــودة في صناعــة المعاجــم العربيـَـة التاريخيَــة، ومحاولــة تقليــل الأخطــاء فيهــا  الأســاسِ مــن تقديــم الملاحظــات هــو نشِر
إلى أقى حــد ممكــن، فمعلــوم أن المعاجــم تعــتبر حُجَــةً لــدى مســتعمليها، وينُظــر إليهــا دائمًــا على أنهَــا »مرجــع الصــواب 
ــم لفــظ مــن الألفــاظ، ويحتكــم إليهــا كلما انتابتــه شــكوك في  اللغُــوي«، يســتشرها القــارئ كلما واجهتــه صعوبــات في فهَر

سلامــة كلمــة مــن الــكلمات. ومــن هنــا كان الحــرص على سلامــة المعاجــم مــن الأخطــاء، منهجًــا ومــادةً، مــن بــاب أولى

وفي ســياق الســعي إلى الإجابــة عــن الســؤال المحــوري في هــذا البِحــث، ونقصــد هنــا: كيــف عالــج المعجــم التاريخــي للغُــة 
العربيَــة المصطلحــات ضمــن مــوادِه؟ وفي ظــل غيــاب منهجيَــة واضحــة تـُـبِيِنَ طريقــة معالجة المعجــم التاريخــي للمصطلحات، 
كما ســبَِقِ ذِكرــرهُ، حاولنــا اســتـمار معطيــات أخــرى وردت في مقدمــة المعجــم، ومنهــا »التخصُصــات الأكاديُميَــة« لأعضــاء لجنة 
المصطلحــات، منطلِــقيَنَ مــن افتراضٍ مُفــاده أن اللجنــة المــوكَل إليهــا مهمــة توثيــقِ المصطلحــات وضبِطهــا في المعجــم، لا بــدَ 
أن يراعــى في اختيــار أعضائهــا مبِــدأُ تنويــع التخصُصــات الأكاديُميـَـة لأصحابهــا )مــن علــم المصطلــح، وعلم المنطــقِ، ومختلف 
التخصُصــات العِلميـَـة المعنِيَــة بالمصطلحــات المــعبِرة عــن مفاهيمهــا(. وذلــك انســجامًا مــع مــا تقــرَر في علم المصطلــح الحديث 
مــن أن »المتخصــص في علــم المصطلــح، بصــورةٍ عامَــةٍ، لا يســتطيع وضــع المصطلحــات أو توحيدهــا بمفــرده، وإنَمــا تــوصي 
المؤسَســات المعنِيَــة بإســناد هــذه المهمــة إلى لجنــة مكوَنــة مــن مصطلحــييِنَ، ولســانييِنَ، ومتخصِــصينَ في الميَدان العلمــي الذي 
تتعلـَـقِ بــه المصطلحــات، ومســتهلي تلــك المصطلحــات؛ لير تضُمَــنَ دِقـَـةُ المصطلحــات مــن الناحيــة العِلميَــة وقبِولهــا مــن قِبِــل 

الأوســاط التــي تســتعملها«. )القاســمي، 2019، ص302(

ــة لأعضــاء لجنــة المصطلحــات في موقــع المعجــم التاريخــي،  وعــلى ضــوء ذلــك، عُدنــا إلى قائمــة التخصُصــات الأكاديُميَ
ــة في هــذا المعجــم، مــن  ــة المصطلحــات المدرجَ ــه الحــمَادي، فاكتشــفنا، ولأول مــرة، طبِيع ــد الل ــور عبِ ــي يرأســها الدكت والت
خــلال النبِــذة التعريفيَــة المـبِتــة تحــتَ اســم الدكتــور: »رئيــس لجنــة المصطلحــات الشْرعيَــة«، إن الأمــر، كــما هــو واضــح الآن، 
ــة، ومــمَا يعــزِز افتراضنــا أن المعجــم ســيقتصر عــلى  ــة« دون غرهــا مــن المصطلحــات العِلميَ ــقِ بالمصطلحــات »الشْرعيَ يتعلَ
العنايــة بالمصطلحــات الشْرعيَــة فقــط، اســتقراء التخصُصــات الأكاديُميَــة لبِقيــة أعضــاء لجنــة المصطلحــات، حيث نقــرأ: )علوم 

الحديــث والعقيــدة، أصــول الفقــه والمقاصــد، الفقــه الإســلامي، علــوم القــرآن والقــراءات(.

ــة«، وهــذه الملاحظــة  مــن الملاحَــظ أن تلــك التخصُصــات جميعهــا تنتمــي إلى حقــل معــرفيٍّ واحــد هــو »العلــوم الشْرعيَ
ــة الأخــرى  ــة« دون غرهــا مــن المصطلحــات العِلميَ تكشــف عــن حقيقتــينَ؛ الأولى: أن المعجــم يعُنــى بالمصطلحــات »الشْرعيَ
مـــل مصطلحــات الطــب والفيزيــاء والفلــك، والبِيولوجيــا، والهندســة، وغرهــا. والحقيقــة الـانيــة: ملاحظة غيــاب متخصصينَ 
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في علــم المصطلــح وباحـــينَ لغُويــينَ ضمــن اللجنــة الخاصَــة بالمصطلحــات. ولقــد أشرنــا آنفًِــا إلى أن البِاحــث المصطلحــي، 
إلى جانــب المتخصصــينَ في الحقــل المعــرفي المعنــيِ بالمصطلــح المــراد توثيقــه وتعريفــه، هــو الأقــدر عــلى ضبِــط المصطلحــات 
ومفاهيمهــا، وتعريفهــا وفــقِ منهجيَــة علميَــة واضحــة. وعليــه، نفــترض أن غيــاب المتخصصــينَ في علــم المصطلــح واللســانيات 
ــة، لا بــدَ أن يؤثِــر - بشــكلٍ أو بآخَــرَ - عــلى  والمنطــقِ، ضمــن لجنــة المصطلحــات في مــشْروع المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَ
ــهَ إليهــا البِاحـــون المتخصصــون، ومنهــم  معالجَــة المصطلحــات في هــذا المعجــم. وهــذه مســألة في غايــة الأهميــة، لطالمــا نبَِ
البِاحــث ممــدوح محمــد خســارة، حيــث يــرى أن مهمــة وضــع المصطلحــات وتوثيقهــا مهمــة شــاقة عــلى البِاحــث اللغُــوي، وهي 
بذلــك أشــقُِ عــلى المختــصِ العلمــي، يقــول في هــذا الســياق: »لقــد صِرنــا نجــد مصطلحــات وضعهــا مختصــون علميــون هــي 
أبعــدُ مــا يكــون عــن العربيَــة شــكلًا ومضمونـًـا«، وهــذا عيــب في نظــره لا يرتبِــط بالمختــص العلمــي في العلــوم الحقــة، مـــل 
الطــب والفيزيــاء وغرهــما، بــل يطــال حتــى »تلــك المصطلحــات التــي وضعهــا نقــاد ولســانيون هــم أقــرب مــن غرهــم إلى 

ــة« )خســارة، 2003، ص717(.  العربيَ

ــة  ــة ضمــن المداخــل المعجميَ ــة المـبِت ــة عشــوائيةَ مــن المصطلحــات الشْرعيَ ــا، اســتقصينا عين وللتأكــد مــن صحــة افتراضن
المنجَــزة مــن المعجــم، واقتصرنــا - لمحدوديــة بحـنــا - عــلى المصطلحــات الأكــر تـيــلًا لحقــل العبِــادة في الإســلام، أو مــا يعُــبَر 
عنــه في الاصطــلاح الدينــي بــأركان الإســلام الخمســة؛ الشــهادة )الشــهادتان(، والصــلاة، والــزكاة، والصــوم، والحــج. )ينُظــر 

ملحَــقِ المصطلحــات في نهايــة هــذا البِحــث(.

يتضــحُ مــن خــلال الاطــلاع عــلى العينــة المختــارة مــن المصطلحــات الشْرعيَــة، أن معالجــة المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة 
لتلــك المصطلحــات قــد انســجمتَ مــع مجموعــة مــن المبِــادئ المصطلحية التــي قرَرهــا علــم المصطلح الحديــث، لا ســيما المتعلقِ 
منهــا بقضيــة التغــر الــدلالِي للألفــاظ والمصطلحــات. وبعبِــارة أخــرى، يرصــد المعجــم التاريخــي التطــورات الطارئــة عــلى 
المصطلــح ومفهومــه بحســب اســتعماله وانتقالــه مــن علــم إلى آخــر، ويبِــدو أن معالجــة المصطلــح في المعجــم التاريخــي للغُــة 

العربيَــة ســارت وفــقِ معايــر مصطلحيــة ثلاثــة:

ــا، والدالـَـة على معنــى مــن المعــاني  أولًا: مصطلــح انتقــل مــن وضــع الكلمــة التــي كانــتَ مســتعملة في الأصــل اســتعمالًا عامًّ
ــة أو  ــع المصطلــح في اســتعمال خــاص، دالٍّ على مفهــوم مــن المفاهيــم داخــل مجــال مــن المجــالات العِلميَ اللغويَــة، إلى وَضر
المعرفيـَـة أو التقنيَــة أو الـقافيَــة، ويتمــَـل دور المعجــم التاريخــي في هــذه الحالــة في رصــده وتتبِعه هــذا التطوُر من الاســتعمال 
العــامِ إلى الاســتعمال الخــاص؛ إذ إنَــه قبِــل ظهــور أيِ علــم فإنَــه تســبِقه مرحلــة تســمى )المرحلــة الجنينيــة للعِلرــم( فيتعامــل 
المعجــم التاريخــي مــع مصطلحــات ذلــك العلــم في هــذه المرحلــة بوصفهــا كلمات عامَــة ليــس لهــا خصائــص المصطلــح، ثـُـمَ 
بوصفهــا مصطلحــات بعــد ظهــور العلــم واســتقراره حســب المعلومــات التاريخيـَـة الموجــودة. )البِوشــيخي، 2016(. ومـالــه مــن 
المصطلحــات الســابقة: مصطلــح الــصلاة؛ والــذي يســجل المعجــم انتقالــه مــن وضــع الكلمــة الدالـَـة على الاســتعمال العــام في 
ــع المصطلــح في اســتعمال خــاص، بمجــيء الإسلام، فأصبِــح يــدل  عصر مــا قبِــل الإسلام، والــذي يفيــد »الدعــاء«، إلى وَضر
على مفهــوم مــن المفاهيــم الشْرعيـَـة الخاصَــة بمجــال العبِــادة، »عِبِــادَةٌ بدََنيَــةٌ ذات أقــوال وأفعــالٍ مَخصوصــةٍ أوََلهُــا التكَرــبِِرُ 

ــلِيم، ولهــا شرائــط مخصوصــةٌ«. وآخِرهُــا التسَر

بيَــدَ أنَ هــذا المبِــدأ لم يكــن مطـَـردًِا مــع بقيــة المصطلحــات، ذلــك أن المعجــم في تعريفــه لمصطلــح الــزكاة، ينطلــقِ مبِــاشرة 
 ، ، في مــالٍ مُعَــيَنٍَ ــهِ( حَــقٌِّ مــالُي واجــبٌ مُعــيَنٌَ مــن العــصر الإســلامي، ويعرفــه بوصفــه مصطلحًــا فقهيًّــا، »الــزَكاةُ )في الفِقر
صُوصَــةٍ، فِي وَقرــتٍَ مَخرصــوص«. دون الإشــارة إلى اســتعمالاته الســابقة في عــصر مــا قبِــل الإســلام، حيــث كان  لأصنــافٍِ مَخر
لفــظ الــزكاة يفيــد، حســب الجرجــاني في التعريفــات: »النــماء والزيــادة«، يقــال: زكا الــزرع إذا نمــا وزاد. وبــدَل ذلــك، اكتفــى 
المعجــم بإيــراد معــاني لغُويـَـة أخــرى لاســتعمالات لفــظ الــزكاة، مـــل الدلالــة عــلى »صفــوة الــيء وخلاصتــه«، فضــلًا عــن 

معــاني متصلــة بالمصطلــح الفقهــي مـــل معنــى: الصدقــة.

ــا( يعــود بــه إلى عــصر مــا قبِــل الإســلام، »الحَــجّ،  ومــن اللافــتَ للانتبِــاه أن مصطلــح الحــجّ تــمَ تعريفــه تعريفًــا )شرعيًّ
بَِــةِ المشُْرفَــةِ والمشَــاعِرِ المحُيطــة بهــا«. ويــورد المعجــم شــاهدًا  والحِــجّ: أداء مناســك مخصوصــةٍ في وقــتٍَ مخصــوص عِنرــدَ الكَعر
دٍ  عــلى هــذه الدلالــة المصطلحيــة لمفهــوم الحــج، مــن كتــاب الطبِقــات الكبِــر لابــن ســعد، جــاء فيــه: قالــتَ فاطِمَــةُ بِنرــتَُ سَــعر

لِــهِ: )207ق.هـــ/420م( تنَرصَــحُ ابرنَهــا قـُـيََ بــنَ كِلابٍ لـَـمَا أرَاَدَ اللحَــاقَ بِأهَر

ضُ النَاسِِ«.  رجَُ في حاجِي العَربَِ، فإنَما أخَرى عَليَركَ أنَر يصُِيبَِكَ بعَر »فأَقَِمر حَتىَ يجَيءَ إِياَنُ الحَجِ فتَخَر

ثم يؤكد المعجم هذه الاصطلاحيَة لمفهوم الحج بإيراد شواهد من القرآن الكريم والحديث الشْريف، جاء فيها:

يِ ﴾ ]البِقرة: 196[. هَدر تَيرسَرَ مِنَ الر تُمر فَمَا اسر صِرر رَةَ لِلَهِۚ  فَإِنر أحُر عُمر وا الرحَجَ وَالر وفي القُررآنِ الكَريم )11هـ/632م( قال الله : ﴿ وَأَتُِ
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ــرةَِ كَفَــارةٌَ لـِـما بيَرنَهُــما، والحَــجُ المــبرورُ ليَرــسَ لـَـهُ جَــزاَءٌ إلَِا الجَنَــةُ«. )موطـَـأ  ــرةَُ إلَِى العُمر وقــال النَبِِــيُ )ت11هـــ/632م(: »العُمر
مالــك، ج1، ص346(.

ولا يــكاد المعجــم يــورد الدلالــة الاصطلاحيَــة لمفهــوم الحــج في الإســلام، كــما هــو شــائع اليــوم، إلا في العــصر العبِــاسي، 
ــرى؛ قـَـدر يبُِــاحُ في الحَــجِ الأكَرلُ والــشُْرربُ  مُ أخُر يعَــةٌ والصَــور وذلــك بشــاهد للشــافعيُ )ت: 204هـــ/820م( يقــول فيــه: »الحَــج شَرِ

ــرمُُ فِي الحَــجِ«. مِ اللبُِرــسُ والصَيرــدُ والطيِــبُ ويحَر ــرمُُ في الصَــورمِ، ويبُِــاحُ في الصَــور ويحَر

ولا نــدري في الحقيقــة لمــاذا لم يــورد المعجــم تعريفًــا اصطلاحيًّــا لمفهــوم الحــج يرتبِــط بالســياق الإســلامي، ويُميِــزه عــن تلك 
المناســك والممارسَــات الشــعائرية التــي ســادت في عــصر مــا قبِــل الإســلام، والمتمـلِــة في الحــج إلى الكعبِــة والطــوافِ حولهــا 
بطريقــة مخصوصــة، وأدعيــة مخصوصــة مختلفــة كل الاختــلافِ عــمَا هــي عليــه شــعرة الحــج اليــوم، بــل إن الإســلام، كــما هــو 
معلــوم، نهــى عــن كـــر مــن تلــك الممارسَــات، وحــرمَ بعضهــا لانتظامــه في بــاب الــشْرك باللــه، مـــل عبِــادة الأصنــام وغرهــا. 
وعليــه، كان مــن الــروري، في رأينــا، أن يقــوم المعجــم بهــذا التمييــز الواضــح بــينَ مصطلــح الحــج والمفاهيــم التــي يعــبر 
عنهــا في المرحلتــينَ، والإشــارة إلى الخصائــص الجزئيـَـة التــي طالهــا التغيــر في المفهــوم، حتــى لا تلتبِــس عــلى القــارئ المعــاني، 

فيســقط في توهــم اســتمرار الدلالــة الاصطلاحيَــة نفســها لمفهــوم الحــج مــن عــصر مــا قبِــل الإســلام إلى العــصر الإســلامي.

ثانيًــا: مصطلــح دال عــلى مفهــوم مــا في مجــال معــيَنَ فينتقــل إلى مجــال آخــر ليــدل عــلى مفهــوم آخــر، إمَــا لقــرب بــينَ 
المفهومــينَ أو لغــر ذلــك، ويتمــَـل دور المعجــم التاريخــي في هــذه الحالــة في رصــده للمفاهيــم المختلفــة للمصطلــح الواحــد 
داخــل أكــر مــن علــم، وإجرائــه خطــوات التتبِــع التاريخــي لعمليــة الارتحــال. ومـالــه: مصطلــح الصــوم، والــذي رصــد المعجــم 
التاريخــي اســتعمالاته في الديانــات الإبراهيميَــة الـــلاث، وجــاء فيــه: الصَــورمُ )في الإســلام(: الإمســاك بِنِيَــةٍ عَــنِ المفُطِــراتِ 
سَــةِ.  ــلَامِ الخَمر سِ، وهُــوَ رُكرــنٌ مِــنر أرَركَانِ الإسِر ــرِ إلَِى غُــروُبِ الشَــمر مِــنر طعََــامٍ، وشرابٍ، ونــكاحٍ، ونحــو ذلــك، مِــنر طلُـُـوعِ الرفَجر
ــانِ ومُشــتقََاتهِا  ــهِ؛ كالألَبِ ــوانِ ومُنرتجَاتِ ــنر أكل لحــوم الحي ــامِ والــشْراب، أي عَ ــنِ الطعَ ــيحِيَةِ(: الإمســاك عَ والصــومُ )في المسَِ
ةٍَ مِــنَ الزمََــنِ. والصــومُ )فِي اليَهُودِيـَـةِ(: الإمســاك عَــنِ الطعَــامِ والــشَْرابِ والنِــكاح مِــنر قبَِرــلِ غُــروبِ  بِشَــكرلٍ كُيٍِّ أوَر جُــزرئيٍّ لفَِــترر
سَــاكُهُمر فيهــا عــنِ الطعَــامِ والــشْرابِ فقََــطر مِــنر  سِ مِــنر اليَــورمِ اللَاحِــقِِ، وفي الأيَـَـام يكــونُ إمر سِ، إلِى بعَــدِ غُــروبِ الشَــمر الشَــمر

سِ إلَِى غُروبِهــا. شُروقِ الشَــمر

نســجل هنــا أن المعجــم أورد مصطلــح الصــوم في الديانــات الـــلاث ليــبِينَ الخصائــص الجزئيَــة للمفهــوم، فــلما كان المعنــى 
المــشترك بينَ مفهــوم الصــوم في الديانــات الإبراهيميَــة هــو: »الإمســاك«، فــإن الاختلافــات قائمــة في نــوع اليء الممسَــك 
ةٍَ مِــنَ  ــفَترر عنــه مـــل: الطعــام والشْراب والنــكاح، وزمــن الإمســاك: مــن طلــوع الفجــر إلى غــروب الشــمس )في الإسلام(، لِ

سِ مِــنر اليَــورمِ اللَاحِــقِِ )في اليهوديــة( سِ، إلِى بعَــدِ غُــروبِ الشَــمر الزمََــنِ )في المســيحية(، ومِــنر قبَِرــلِ غُــروبِ الشَــمر

ــا بجوهــره المفهومــي في الدلالــة عــلى المفهــوم الواحــد في الحقــل الدينــيِ،  مــن الواضــح أن مصطلــح الصــوم ظــل محتفظً
وإنَمــا التغيــرات التــي طــرأت عــلى معنــاه مسَــتَ بعــض الخصائــص الجزئيَــة للمفهــوم أثنــاء عمليَــة الارتحــال. هــذا مــع إيــراد 
ــتَُ، والامتِنَــاعُ عَــنِ  الــدلالات الأخــرى اللغويَــة التــي يفيدهــا لفــظ الصــوم، وســجلتها المعاجــم في بقيــة العصــور، ومنهــا: »الصَمر
الــكَلامِ«، والدلالــة عــلى »الشــجر، والنبِــات«. وينســحب الأمــر نفســه عــلى مصطلــح صــلاة الــذي يســجل المعجــم معنًــى جديــدًا 
لــه في انتقالــه مــن المجــال الإســلامي إلى المجــال اليهــودي، فــإذا كان معنــاه الشــائع هــو الدلالــة عــلى نــوع مــن العبِــادة، فــإن 
الصــلاة )عنــد اليهــود(: مــكان تعبِدهــم. ففــي العــصر الإســلامي أثبِــتَ القُــرآنِ الكريــم الدلالــة المكانيَــة للفــظ الصلاة عنــد اليهود، 
ــرًا ﴾ ]الحــج: 140[. ِـ ــمُ اللَــهِ كَ كَــرُ فِيهَــا اسر ــضٍ لَهُدِمَــتَر صَوَامِــعُ وَبِيَــعٌ وَصَلَــوَاتٌ وَمَسَــاجِدُ يُذر ضَهُــم بِبَِعر ــعُ اللَــهِ النَــاسَِ بَعر لَا دَفر قــال اللــه : ﴿ وَلَــور

واســتمرت هــذه الدلالــة المكانيَــة لمفهــوم الصــلاة إلى العــصر العبِاسي، قــال الخليــل )ت:170هـــ/787م(: »وصَلـَـواتُ اليهَود: 
كنائســهم؛ وَاحِدُهــا صَلاةٌ«. 

ثالثًــا: مصطلحــات دالـَـة عــلى مفهــوم واحــد في مجــال مــا، وغالبِـًـا مــا تقــع في بدايــة ظهــور العلــم أو المجــال؛ حيــث يبِــدأ 
الأمــر بالاصطــلاح عــلى مصطلــح مــا للدلالــة عــلى مفهــوم مــا داخــل هــذا المجــال مِــن قِبَِــل مختــصٍّ فيــه، ثــم يــأتي مختــص 
آخــر فيطلــقِ مصطلحًــا آخــر للدلالــة عــلى المفهــوم نفســه، ثــم ثالــث يبِتكــر كســابقيه مصطلحًــا ثالــًـا، وهكــذا حتــى يسُــقط في 
فــوضى المصطلحــات. )البِوشــيخي، 2016م(. ومـالهــا الشــائع مفهــوم علــم اللغُــة الحديــث Linguistics، الــذي أطلقــتَ عليــه 
عــدة مصطلحــات عربيَــة جــاوزت العشْريــن مصطلحًــا، منهــا: اللســانياَت، والألســنية، وعلــم الألســن، واللســانية، وعلــم اللغُــة 

الحديــث، وفقــه اللغُــة، وغرهــا.

ــر  ــاني مــن »فــوضى المصطلحــات« بتعبِ ــي رصدناهــا في المعجــم التاريخــي لا تع ــة الت والحــقِ أن المصطلحــات الشْرعيَ
البِوشــيخي، وإنَمــا تعــاني مــما يُمكــن تســميته قياسًــا عليــه »فــوضى المفاهيــم«، ويظَهــر ذلــك جليًّــا في مصطلــح الشــهادة، 
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الــذي يــدل في )العلــوم الشْرعيَــة( عــلى عــدة مفاهيــم منهــا: المــوتُ في ســبِيل اللــه، ومــا يخُــبر بــه الإنســان ويقــرُ مــما رأى أو 
علِــم، وإقــرار المســلم باعتناقــه الإســلام وذلــك بقولــه: "أشــهد أن لا إلــه إلا اللــه وأن محمــدًا رســول اللــه"، ومجمــوع مــا يــدرك 
بالحــواسِ، واليمــيُنَ. و)في القضــاء والقانــون(: أقــوال الشــهود أمــام القــاضي أو الجهــة القضائيــة. و)عنــد الفقهــاء(: الإخبِــار 
بحــقِ للغــر في مجلــس القضــاء. و)عنــد الصوفيــة(: الأجســام ومرتبِــة الحــسِ، والخــبر القاطــع، والجماعة مــن النــاسِ، ووثيقة 
تـُبِــتَ شــيئاً مــا. والشــهادتان: شــهادة أن لا إلــه إلا اللــه وشــهادة أن محمــدًا رســول اللــه. وغــر هــذه المفاهيــم كـــر. ومــن 
المؤكــد أن دلالــة مصطلــح الشــهادة عــلى هــذه المفاهيــم المختلفــة يفُــي إلى »فــوضى المفاهيــم«، ويتناقــض مــع المبِــدأ العلميِ 
المعــروفِ الــذي يقُِــرهُ علــم المصطلــح الحديــث، والــذي يدعــو إلى اختصــاص المصطلــح الواحــد بالمفهــوم الواحــد في الحقــل 

العلمــي الواحــد، أمنًــا للبَِــس، وتلافيًــا للاشــتراك اللفظــي.

ملّاحـات واستنتاجًات
 بِناءً على ما تقدَم، يمكن تسجيل الملّاحَـات والاستنتاجًات الآتية:

ــة( . ) ــة الـــلاث )الإســلام، والمســيحية، واليهودي ــات الإبراهيميَ ــة في الديان ــعُ المعجــم التاريخــي دلالات المصطلحــات الشْرعيَ تتبُِ
ــة  ــة وصوفيــة، دليــلٌ عــلى حــرص المعجــم عــلى الالتــزام بمبِــادئ الحيــاد والإنصــافِ والموضوعيَ عــلاوةً عــلى مذاهــب فقهيَ
العِلميَــة، والنــأي عــن آفــة التحيــز الإيديولوجــي التــي شــاعتَ في معظــم المعاجــم العربيـَـة والغربيَــة. وهــذه ميــزة مهمــة وجــب 

التنويــه بهــا.

رصدُ التطوُر الدلالِي للألفاظ والمصطلحات في المعجم التاريخي للغُة العربيَة غرُ مطرَدِ، ولا تحكمه منهجيَة واضحة.. )

يــؤشر المعجــم في مداخلــه عــلى المجــال الــذي يختــص بــه المصطلــح )عنــد الفقهــاء، في القضــاء والقانــون، عنــد الصوفيــة(، . 	
وهــذا إجــراء منهجــي دقيــقِ في توثيــقِ المصطلحــات وتعريفهــا.

عــلى أهميَــة هــذا المعجــم، وعظمتــه، وشرفِ ســبِقه إلى إخــراج فكــرة المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة إلى الوجــود، لم يخصِــص . 	
حيـِـزاً ضمــن بنــود مقدمتــه لبِيــان المنهجيـَـة المعتمــدة في توثيــقِ المصطلحــات، وهــو مــا انعكــس عــلى معالجَــة المصطلحــات في 

المعجــم، بحيــث يشــعر القــارئ بغيــاب تصــور نســقي يحكــم توثيقهــا وتعريفهــا.

عــدم إشراك باحـــينَ متخصصــينَ في علــم المصطلــح واللســانيات ضمــن لجنــة المصطلحــات، والاقتصــار عــلى باحـــينَ مــن . 	
ــة، ولا  ــا العَفويَ ــة تحكمه ــة في المعجــم بطريق ــر عــلى وضــع المصطلحــات الشْرعيَ ــه تأث ــة، كان ل ــوم الشْرعيَ تخصصــات العل

تنضبِــط لمنهجيَــة مصطلحيــة محكمــة.

يــصِرح المعجــم بعنايتــه بالمصطلحــات الشْرعيَــة دون غرهــا مــن المصطلحــات العِلميـَـة، ولعلــه انتهــج هــذا النهج، خشــية تضخيم . 	
المعجــم مــن جهــةٍ، ولارتبِــاط المصطلحــات الشْرعيَــة، في نظــر مصنفــي المعجــم، بمــن اللغُــة العربيَــة ارتبِاطـًـا وثيقًــا مــن جهــة 

أخــرى. والحــقُِ أن هــذا الطــرح مــردود عليــه مــن ثلاثــة أوجــه عــلى الأقــل:

أمــا الوجــه الأول فيتعلــقِ باســتبِعاد المصطلحــات العِلميَــة بدعــوى الحــرص عــلى عــدم تضخيــم المعجــم، والذي مــن المرتقب 
أن يســتقيم في أزيــد مــن مائــة مجلــد. وفي نظرنــا، يُمكــن تــلافي هــذا الأمــر بالاقتصــار عــلى النســخة الإلكترونيَــة للمعجــم 
التــي تسَــعُ كلَ الألفــاظ، ولا تحدهــا صفحــات، وهــي الأســهل والأنجــع في التــداول بــينَ القــراَء في العــصر الحــالي الــذي 
ــة مســتنزفة  ــة وانتشــار المعلومــات وهيمنــة الــذكاء الاصطناعــي، فــما الحاجــة، إذن، لطبِــع نســخ ورقيَ تغــزوه الوســائل التقنيَ
للمــوارد البِيئيَــة، تظــل، في الغالــب، مكدَســةً في الرفــوفِ، ويحتــاج اســتقصاؤها جهــدًا مضاعَفًــا، ووقتـًـا طويــلًا، ناهيــك عــن 
ــة مــبررٌّ لبِــتر رصيــد  وزنهــا الـقيــل الــذي ينــوء عــن حملــه القــارئ المعــاصِر؟ وهــل الخــوفِ مــن تضخيــم النســخة الورقيَ
هــامٍّ مــن الــروة اللغويـَـة العربيَــة التــي تراكمــتَ في الكتــب العِلميَــة عــبر العصــور في الطــب، والفيزيــاء، والكيميــاء والفلــك، 
والهندســة، والفلســفة، وغرهــا؟ ومــا أحوجنــا اليــوم إلى تلــك الــروة المصطلحيــة لإحيائهــا وتداولهــا في عــصر باتــتَ توســم 
فيــه اللغُــة العربيَــة بأنهَــا لغــة غــر علميَــة. أليــس في تغييــب المصطلحــات العِلميَــة مــن المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة تزكيــة 

لدعــاوى خصــوم اللغُــة العربيَــة؟

ــمَ  ــن ثَ ــة، ومِ ــة العربيَ ــا باللغُ ــة أكــر ارتبِاطً ــل في الــرد عــلى القــول: إن المصطلحــات الشْرعيَ وأمــا الوجــه الـــاني؛ فيتمـَ
جــازت العنايــة بهــا دون غرهــا مــن المصطلحــات العِلميَــة في المعجــم التاريخــي. إن هــذا القــول، عــلى وجاهتــه، يسُــكِتَ عــن 
أمــر بالــغ الأهميــة، وهــو أن المصطلحــات الشْرعيَــة ليســتَ الأكــر ارتبِاطًــا باللغُــة العربيَــة مــن غرهــا، فمصطلحــات النقــد 
ــة، ومصطلحــات البِلاغــة، وغرهــا، كلهــا مصطلحــات مــن صميــم  ــوم اللغُ الأدبيّ، ومصطلحــات الفلســفة، ومصطلحــات عل
الــروة اللغويـَـة العربيَــة، وهــي تشــكل -مجتمعــةً- أســاسِ اللغُــة، ولذلــك كان مــن المفــترض أن يضــم المعجــم التاريخــي للغُــة 
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العربيَــة في متنــه كل المصطلحــات العِلميَــة التــي راكمتهــا الـقافــة العربيَــة الإســلاميَة عــبر العصــور التاريخيةَ، وبيــان تطوراتها 
الدلاليَــة، مــن أجــل إعــادة اســتخدامها والاســتفادة منهــا في وضــع المصطلحــات العِلميَــة.

وأمــا الوجــه الـالــث، والأخــر، فيتجــلى في كــون المطلـَـع عــلى المعجــم يلحَــظُ أن المعجــم يــورد مصطلحــات علميَــة كـــرة لا 
عَلاقــة لهــا بالمصطلحــات )الشْرعيَــة(، ومنهــا مـــلًا مصطلــح: التقنيَــة: »جملــة المبِــادئ والوســائل التــي تعــينَ عــلى إنجــاز شيء 
ــة دقيقــة«. والتقنيَــة )في علــوم الحاســوب(: تجميــع المعلومــات ومعالجتهــا  أو تحقيــقِ غايــة، وتقــوم اليــوم عــلى أسُُــس علميَ
وتخزينهــا واســترجاعها ونقلهــا وتداولهــا واســتخدامها. والتقنيَــة )في العلــوم العســكريةَ(: المعرفــة الفنيَة المســتخدَمة في القوات 
المســلحة لتحقيــقِ مهماتهــا في المجــالات المختلفــة، واســتخدام العقــل الإلكــتروني في الحــرب والإدارة«. واضــح، إذن، أن غيــاب 
التصريــح بمنهجيــة موحــدة في المقدمــة، كان لــه انعكاســات في حــدوث خلــل منهجــي في معالجَــة المصطلحــات في مــن 

المعجــم التاريخــي.

ومهــما يكــن مــن أمــر، فــلا بــدَ مــن التأكيــد عــلى أن تتبُِــعَ التطــوُر الــدلالِي للمصطلحــات عــبر العصــور التاريخيَــة، رصــدٌ 
ــة وثقافتهــا عــبر العصــور، وتكــيٌنَ للبِاحـــينَ مــن مختلــف المجــالات  ــة العربيَ ــة التــي عرفتهــا اللغُ حقيقــي للحركــة العِلميَ
ــة مــن الاطــلاع عــلى غنــى الــتراث اللغُــوي العــربيّ، واعــترافٌِ بجهــود العلــماء العــرب والمســلمينَ في إثــراء المعرفــة  المعرفيَ
ــة بأنهَــا، عــلى خــلافِ ادعــاءات خصومهــا، كانــتَ  الإنســانيَة وتقدُمهــا، وإقامــة الحُجَــة والبرهــان عــلى جــدارة اللغُــة العربيَ

وســتظل لغــة للعِلرــم، تواكــب مســتجِدَاته وتســتوعب مفاهيمــه ومصطلحاتــه.

خاتمة:
ــا  ــة؛ لأنهَ ــة ومحــدودة. ولا يُمكــن لهــا إلا أن تكــون كذلــك. فهــي مؤقتَ إن النتائــج المتوصَــل إليهــا في هــذا البِحــث مؤقتَ
ــة:  مرتبِطــة بمعجــم تاريخــي هــو في طــور التشــكُل، ولم تكتمــل بعــدُ ملامحــه، وهــو بذلــك، وكــما تنــصُ واجهتــه الإلكترونيَ
ــي ســتلحقه  ــلات الت ــر المســتمِرَينِ. ولا شــكَ أن التعدي ــل والتطوي ــوح عــلى التعدي ــث مســتمر«، مفت »المعجــم يخضــع لتحدي
ــر، وقــد تســتفيد مــن  في المراحــل القادمــة ســوفِ تســتدرك كـــراً مــن الهفــوات والعــرات التــي هــي قرينــة كل عمــل بِكر
ملاحظــات البِاحـــينَ والقُــراَء، ومِــن ثـَـمَ لا بــدَ أن تتغــر هــذه النتائــج تبِعًــا لتلــك التغيــرات. ومحــدودة؛ لأن الحيِــز الضيــقِ 
الــذي يحكــم تحريــر مقــال علمــي، لا يســمح بتوســيع العينــة البِحـيَــة لتشــمل مداخــل أخــرى، ومقارنتهــا بمـيلاتها مــن معاجم 
تاريخيَــة مختلفــة، وهــو مــا نأمُــل إنجــازه في مؤلفــات قادمــة. وحســبُِنا في هــذا المقــام أن لفَترنــا الانتبِــاه إلى طــرق معالجــة 
المصطلحــات في المعجــم العــربيّ التاريخــي، وتـمــينَ جهــود القائمــينَ عليــه، وبيــان أبعــاده الإجرائيَــة وإمكانــات اســتـماره في 

توليــد المصطلحــات والمفاهيــم وإغنــاء المعرفــة الإنســانيَة.

هكــذا، وبعــد أن بيَنَــا كيفيَــة معالجــة المصطلحــات في المعجــم التاريخــيٍّ للُغــة العربيَــة، يمكــن تقديــم 
الخلّاصــات والمقترحَــات الآتيــة:

تـمــينَ تجربــة مــشْروع المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة، والتنويــه بالجهــود المبِذولــة في إحــراز السَــبِرقِ في إخــراج فكــرة  �
ــة،  ــة العربيَ ــة، فسَــدَ بذلــك ثغــرة كبِــرة في تاريــخ اللغُ ــة إلى التطبِيقــات العَمليَ المعجــم التاريخــي مــن الأسُُــس النظريَ
ــة خصبِــة، ســتصُبِح مصــدراً  ظلــتَ مفتوحــة لقــرون مــن الزمــن. وكذلــك فــإنَ باكتــمال المــشْروع ســيقُدِم مــادة معرفيَ
ــا للبِاحـــينَ المتخصصــينَ لتطويرهــا وتجويدهــا وتحديـهــا باســتمرار، شــأنها شــأن المعاجــم التاريخيَــة الغربيَــة التــي  هامًّ
مــا فتــئ القائمــون عليهــا يحدِثونهــا كلــما ظهــرت مصطلحــات وألفــاظ جديــدة. ولعــل أهــم مجــالات الاســتفادة مــن 
المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة - في نظرنــا - هــو جَــرردُ المصطلحــات والألفــاظ القابلــة للاصطــلاح، الــواردة في مداخله، 

وإعدادُهــا الإعــداد اللائــقِ للاســتخدام في مختلــف مياديــن المعرفــة الإنســانيَة.

إيــلاء العنايــة والاهتــمام بقضيــة التغــر اللغُــوي في تعريــف المصطلحــات، لـِـمَا لهــا مِــن أهميَة كــبرى في بيــان التحوُلات  �
التــي تطــرأ عــلى المصطلحــات في انتقالهــا مــن مجــال معــرفي إلى آخــر، وأثــر ذلــك عــلى تقــدُم المعرفــة الإنســانيَة.

ــه عمــل  � ــث والاحــتراز مــن إصــدار أحــكام متسرعــة حــول أي جهــد مــن جهــود وضــع المصطلحــات، لأنَ ضرورة التريُ
شــاق ويقتــي العمــل المؤسَــسي المحكــم الــذي لا يقــوم إلا بتضافــر جهــود العلــماء والبِاحـــينَ المختصــينَ مــن مجــالات 

معرفيَــة كـــرة.

الحاجــة إلى تصنيــف معاجــم لغُويـَـة تاريخيَــة مختصــة في المصطلحــات العِلميَــة قائمــة اليــوم أكــر مــن أي وقــتَ مضى،  �
ولعــل باكتــمال أجــزاء المعجــم التاريخــي للغُــة العربيَــة بالشَــارقة في الســنة القادمــة، ســتنفتح الأبــواب أمــام البِاحـــينَ 
المختصــينَ لتأليــف معاجــم تاريخيَــة مختصــة في المصطلحــات العِلميَــة، تغُنــي اللغُــة العربيَــة وثقافتهــا، وتنشــط الحركــة 

العِلميـَـة في مختلــف مياديــن المعرفــة الإنســانيَة.
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المصادر والمراجًع
أولًا: المراجًع باللُغة العربيَة:

البِوشيخي، الشاهد، )2001(، مشْروع المعجم التاريخي للمصطلحات العِلميَة، مجلة دراسات مصطلحية. �

البِوشيخي، عز الدين، )2016(، محاضرات في علم المصطلح والصناعة المصطلحية، معهد الدوحة للدراسات العليا، قطر. �

حجازي، محمود فهمي، )1993(، الأسُُس اللغويةَ لعلم المصطلح، دار غريب للطبِاعة، القاهرة. �

خطابيّ، محمد، )2016(، المصطلح والمفهوم والمعجم المختص، دار كنوز المعرفة، عمان. �
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العجــم، رفيــقِ، )1996(، تقديــم »كشــافِ اصطلاحــات الفنــون والعلــوم« للتهانــوي، تحقيــقِ: عــي دحــروج، مكتبِــة لبِنــان  �
نــاشرون، بــروت.

القاسمي، عي، )2019(، علم المصطلح: أسسه النظريةَ وتطبِيقاته العَمليةَ، مكتبِة لبِنان ناشرون، بروت. �

� .www.almojam.org :المعجم التاريخي للغُة العربيَة بالشَارقة )2023(، على موقعه

ثانيًا: المراجًع باللغات الأجًنبيَة
 � Lerat, Pierre. )1995(. Les Langues spécialisées, Linguistique nouvelle. Paris.

 � Rey, Alain, )1979(, La Terminologie: Noms et Notions, Que sais-je? Paris.

ملحَق المصطلحات
أولًا: مصطلح الشََّهادة

الشَهادَةُ: الموَرتُ في سَبِِيلِ اللهَِ.

)سِ( )1هـ/622م( إلى 132هـ/749م(

ِ أبَِيهَا: زةََ عَنر قبَرر زةََ برنَ عَبِردِ المطُلَِبِ، وَقدَر سَألَتََر أمَُامَةُ بِنرتَُ حَمر قالَ حسَان بن ثابِتٍَ )7هـ/628م( يرثي حَمر

وانُ ربٍَّ يا أمَُامُ غَفُورُ فقَُلرتَُ لهَا إنَِ الشَهَادَةَ راحَةٌ * * * وَرضِر

 دیوان حسان بن ثابتَ، تح: عبِد أ. مهنا، ص112.

وقال النَبِِيُ )ت: 11هـ/632م( وقدَر سُئِلَ عَنر عَبِردِ اللهَِ برنِ ثاَبِتٍَ:

رِ بيَرتِهِ، وما تعَُدُونَ الشَهادَةُ؟« قاَلوُا: القَترلُ فِي سَبِِيلِ اللهَِ. رهَُ عَلَى قدَر »إنَِ اللهََ قدَر أوَرقعََ أجَر

مالك بن أنس الموطأَ، تح: محمد مصطفى الأعظمي، ج2، ص329.

بِرُ به الإنرسانُ ويقُِرُ مِمَا رأَى أوَر عَلِمَ. و____ ما يخُر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

 : في القُررآنِ الكَريم )11هـ/632م( قال الله

﴿ وَأَقِيمُوا الشَهَادَةَ لِلَهِ ﴾ ]الطلاق: 2[.

وقال النَبِِي صلى الله عليه وسلم )ت: 11هـ/632م(: 

ألَهََا«. بِرُ بِشَهَادَتهِِ قبَِرلَ أنَر يسُر ألَهَا، أو يخُر ِ الشُهَدَاءِ؟ الذَِي يأَرتِي بِشَهادَتهِِ قبَِرلَ أنَر يسُر بِرُكُمر بِخَرر »ألََا أخُر

مالك بن أنس الموطأ تح: محمد مصطفى الأعظمي، ج2، ص1042.

هَدُ أنَر لا إله إلا الله وأنََ مُحَمَدًا رسَُولُ الله«. تِناقِهِ الإسلامَ، وذلَكَِ بِقَورلهِِ: »أشَر لِمِ بِاعر و____ إقرراَرُ المسُر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

قالَ النَبِِيِ )ت: 11هـ/632م(:

ــسٍ؛ شَــهادَةِ أنَر لا إلــهَ إلَِا اللــه، وأنََ مُحَمَــدًا رسَُــولُ اللــهِ، وإقــامِ الــصَلاةِ، وإيتـَـاءِ الــزَكَاةِ، وَحَــجِ الربَِيرتَِ،  لَامُ عَلَى خَمر سِر »بنُِــيَ الإر
ــامِ رمََضَانَ« وَصِيَ

مسند أحمد، تح: شعيب الأرناؤوط وآخرين، ج9، ص484.
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ركَ بالحواسِ. مُوعُ ما يدُر و____ مَجر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

في القُررآنِ الكَريم )11هـ/632م(، قال الله جل جلاله: 

نُ الرَحِيمُ ﴾ ]الحشْر: 22[. مَٰ غَيربِ وَالشَهَادَةِۖ  هُوَ الرَحر هَ إِلَا هُوَۖ  عَالِمُ الر ﴿ هُوَ اللَهُ الَذِي لَا إِلَٰ

و____ )في القضاء والقانون(: أقوالُ الشَهُودِ أمام القاضي أو الجهة القضائيَة.

)سِ( )1هـ/622م( إلى 132هـ/749م(

في القُررآنِ الكريم )11هـ/632م(، قال الله جل جلاله: 

بَِلوُا لهَُمر شَهَادَةً أبَدًَا ۚ وَأوُلئَِٰكَ هُمُ الرفَاسِقُونَ ﴾  ]النور: 4[. ﴿ وَلَا تقَر

قاَلَ ابرنُ المقُفع )ت: 142هـ/760م(: 

نَةً وحَفِظهَُ إلَِى الأسََدِ، فقََالَ: إنَِ عِنردِي شَهَادَةً«. بُِوسُِ الذَِي سَمِعَ إقررارَ دِمر »فلَمََا شَهِدَ النَمِرُ بِذَلكَِ أرُرسِلَ الفَهردُ المحَر

ابن المقَفَع، كليلة ودمنة، تح: مجموعة محققينَ، ج1، ص154.

o والشهادتان: شهادة أن لا إله إلا الله، وشهادَةُ أنََ مُحَمَدًا رسَُولُ اللهِ.

ثانيًا: مصطلح الصَلّاة
الصَلاةَ الدُعاء. )ج( صلوات.

)ق. سِ( )480ق.هـ/169م( إلى )1ق.هـ/621م(

في القرآن الكريم )11/632م( قال الله جل جلاله: 

خِلُهُمُ اللَــهُ  ۚ  سَــيُدر بَــةٌ لَهُــمر خِــرِ وَيَتَخِــذُ مَــا يُنفِــقُِ قُرُبَــاتٍ عِنــدَ اللَــهِ وَصَلَــوَاتِ الرَسُــولِۚ  أَلَا إِنَهَــا قُرر مِ الآر يَــور مِــنُ بِاللَــهِ وَالر ــرَابِ مَــن يُؤر عَر  ﴿ وَمِــنَ الأر

مَتِــهِۗ  إِنَ اللَــهَ غَفُــورٌ رَحِيــمٌ ﴾ ]التوبــة: 99[. فِي رَحر

لِيم، ولها شرائط مخصوصةٌ. و____ في الإسلام: عِبِادَةٌ بدََنيَِةٌ ذات أقوال وأفعالٍ مَخصوصةٍ أوََلهُا التكَربِِرُ وآخِرهُا التسَر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

في القرآن الكريم )11هـ/632م( قال الله جل جلاله: 

قُوتًا ﴾ ]النساء: 103[. مِنِيَنَ كِتَابًا مَور مُؤر ﴿ إِنَ الصَلَاةَ كَانَتَر عَلَى الر

وقالَ النَبِِيُ  )ت: 11هـ/632م(: 

ــسٍ: شَــهادَةِ أن لا إلــه إلا اللــه وأنََ مُحَمَــدًا رسَــولُ اللــهِ، وإقــام الصــلاة، وإيتــاء الــزَكَاةِ، وَالحَــجِ،  ــلَامُ عَــلَى خَمر سِر »بنُِــيَ الإر
وَصَــورمِ رمضــان«.

صحيح البِخاري، ج1، ص11.

و____ )عند اليهود(: مكان تعبُِدهم. )ج( صَلوَات، وصِلروات، وصَلروات، وصُلوَات، وصُلوُات.

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

في القُررآنِ الكريم )11ه/632م( قال الله تعالى: 

ِـرًا ﴾ ]الحج: 140[. مُ اللَهِ كَ كَرُ فِيهَا اسر ضٍ لَهُدِمَتَر صَوَامِعُ وَبِيَعٌ وَصَلَوَاتٌ وَمَسَاجِدُ يُذر ضَهُم بِبَِعر عُ اللَهِ النَاسَِ بَعر لَا دَفر ﴿ وَلَور

)ع( )133هـ/750م( )إلى 656هـ/1258م(

قال الخليل )ت: 170هـ/787م(: 

؛ وَاحِدُها صَلاةٌ«. »وصَلوَاتُ اليهَود: كنائسُِهُمر

الخليل، العينَ، تح: المخزومي وآخر، ج7، ص154.

ثالثًا: مصطلح الزكَاة
صُوصَةٍ، فِي وَقرتٍَ مَخرصوص. ، لأصنافٍِ مَخر ، في مالٍ مُعَيَنٍَ هِ( حَقٌِّ مالُي واجبٌ مُعيَنٌَ * الزَكاةُ )في الفِقر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(
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في القُرآن الكريم )11هـ /632م( قال الله جل جلاله:  
كَفِــرَنَ عَنكُــمر سَــيِئَاتِكُمر  ضًــا حَسَــنًا لَأُ تُــمُ اللَــهَ قَرر رَضر وهُــمر وَأَقر تُُ تُــمُ الــزَكَاةَ وَآمَنتُــم بِــرُسُيِ وَعَزَرر تُــمُ الــصَلَاةَ وَآتَير ۖ  لَئِِنْر أَقَمر ﴿ وَقَــالَ اللَــهُ إِنِي مَعَكُــمر

هَــارُ ﴾  ]المائــدة: 12[ نر تِهَــا الأرَ ــرِي مِــن تَحر خِلَنَكُــمر جَنَــاتٍ تَجر در وَلَأُ

)ح( )1214هـ/1798م( )إلى 1523هـ/2100م(
قالَ الكُمُشخانوَِيُ )ت: 1226هـ/1810م( مُعَدِدًا أصُول العِبِادَةِ: 

عَةٍ«. رِ والنَهري بلِا سُمر لةٍَ، والصَورمُ بلِا غَيربَِةٍ، والزَكاةُ بلِا مِنَةٍ، والحَجُ بلِا أرَابةٍَ، ومُحافظَةَُ الأمَر »الصَلاةُ بلِا غَفر
الكمشخانوي، جامع الأصول في الأولياء، تح: أديب نصر الله، ص264.

و____: الصَدَقةَُ
)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

في القُرآن الكريم )11هـ/632م( قال الله جل جلاله:  
عِفُونَ ﴾ ]الروم: 39[. هَ اللَهِ فَأُولَٰئِكَ هُمُ الرمُضر بُو عِندَ اللَهِۖ  وَمَا آتَيرتُم مِن زَكَاةٍ تُرِيدُونَ وَجر وَالِ النَاسِِ فَلَا يَرر بُوَ فِي أَمر ﴿ وَمَا آتَيرتُم مِن رِبًا لِرَر

ءِ وَخُلاصَتهُ وَةُ اليَر صَفر
)ع( )133هـ/750م( إلى 656هـ/1258م(
قال أبو عي الفارسي )ت: 377هـ/988م(: 

وَةُ اليء«. )وهَذِهِ الدَلالةَُ سَجَلتَهُا المعَاجِمُ فِي بقَِيَةِ العُصور( »الزَكاةُ: صَفر
ابن سيده المحكم، تح: هنداوي، ج7، ص126.

رابعًا: مصطلح الصَوْمُ
ــرِ إلَِى  * الصَــورمُ )في الإسلام(: الإمســاك بِنِيَــةٍ عَــنِ المفُطِــراتِ مِــنر طعََــامٍ، وشراب، ونــكاح، ونحــو ذلــك، مِــنر طلُُــوعِ الرفَجر

سَــةِ لَامِ الخَمر سِ، وهُــوَ رُكرــنٌ مِــنر أرَركَانِ الإسِر غُــروُبِ الشَــمر
)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(

قالَ النَبِِيُ صلى الله عليه وسلم )9 هـ/630م( يحُدِثُ مَعَاذَ برنَ جَبَِلٍ يومَ تبَِوك: 
مُ جُنَةٌ، وَالصَدَقةَُ تكَُفِرُ الخَطِيئةََ«. »الصَور
تِنَاعُ عَنِ الكَلامِ. تَُ، وَالامر و____: الصَمر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(
في القُررآنِ الكَريم )11هـ/632م( قال اللهجل جلاله: 

مَ إنِسِيًّا ﴾ ]مريم: 26[ مًا فلَنَر أكَُلمَِ الريَور نِ صَور مَٰ ﴿ فإَِمَا ترََيِنَ مِنَ الربِشََْرِ أحََدًا فقَُولِي إنِِي نذََررتُ للِرحَر
سِرُ الآيةَ السَابِقَةَ:  وقال ابن عبِاسِ: )ت: 68هـ/688م( يفُر

»يعني بالصوم الصمتَ«. 
الطبري، جامع البِيان، تح التركي، ج15، ص517.

)ع( )133هـ/750م( إلى )656هـ/1258م(
قال الخليل )ت: 170هـ/787م(: 

مُ: )...( ترَركُ الكَلامِ«. )وهَذِهِ الدَلالةَُ سَجَلتَرهَا المعََاجِمُ فِي بقَِيَةِ العُصُورِ( »الصَور
الخليل، العينَ، تح: المخزومي وآخر، ج7، ص171.

سِ  ــراءُ تشُــبِه أزهــار دَوَار الشَــمر مِيَــةِ، ينَرمُــو في أعــالي الجِبِــالِ، أزَرهــارهُُ الصَفر و____: نبَِــاتٌ شــبِهُ كُــروَيٍّ مِــنَ الفَصِيلـَـةِ النَجر
مَــةٌ وَاحِدَتـُـهُ: صَور

)سِ( )1هـ/622م( إلى 132هـ/749م(
قال ساعدة بن جوية )ت: 11هـ/632م( يذَركُرُ ثوَرراً وَحُشِيًّا:

مِ ينَرظرُهُا * * * مِنَ المغَاربِِ مَخرطوُفُِ الحَسّا زَرمَُ  مُوكََلٌ بِسُدُوفِِ الصَور
شعر ساعدة بن جؤية، تح: قتلان، ص49.
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)ع( )133هـ/750م( )إلى 656هـ/1258م(
قال الخليل )ت: 170هـ/787م(: 

«. )وهَذِهِ الدَلالةَُ سَجَلتَرهَا الرمَعَاجِمُ فِي بقَِيَةِ العُصورِ( »والصَورمُ: شجَرٌّ
الخليل، العينَ، تح: المخزومي وآخر، ج7، ص172.

و____ )في المسَِــيحِيَةِ(: الإمســاك عَــنِ الطعَــامِ والشْراب، أي عَــنر أكل لحــوم الحيــوانِ ومُنرتجَاتهِِ؛ كَالألَبِانِ ومُشــتقَاتهِا بِشَــكرلٍ 
ةٍَ مِــنَ الزمََــنِ كيُِ أوَر جُــزرئي لـِـفَترر

)سِ( )1هـ/622م( إلى )132هـ/749م(
كُو حاله: قالَ الحَكَم بن عَبِردَل )ت: 100هـ/718م( يشَر

قلُرتَُ: هَذَا صَورمُ النَصَارَى فحَلوُا * * * لَا تلُِيحُوا شُيُوخَكُمر فِي السَمُومِ
الجاحظ، الحيوان، تح: عيون السود، ج5،6، ص160.

)ع( )133هـ/750م( إلى )656هـ/1258م(
سِ مِــنر  سِ، إلِى بعَــدِ غُــروبِ الشَــمر و____ )فِي اليَهُودِيـَـةِ(: الإمســاك عَــنِ الطعَــامِ والشَْرابِ والنِــكاح مِــنر قبَِرــلِ غُــروبِ الشَــمر

سِ إلَِى غُروبِهــا سَــاكُهُمر فيهــا عــنِ الطعَــامِ والسَرابِ فقََــطر مِــنر شُروقِ الشَــمر اليَــورمِ اللَاحِــقِِ، وفي الأيَـَـام يكــونُ إمر
)د م( )657هـ/1259م( )إلى 1213هـ/1798م(

كُــمُ الصِيَــامُ كَمَا كُتِــبَ عَلَى  سِرُ قـَـورلُ اللــهِ جل جلاله: ﴿ يَــا أَيُهَــا الَذِيــنَ آمَنُــوا كُتِــبَ عَلَير قــال أبــو حيــان الأنــدلسي )ت: 745هـــ/1344م( يـُـفر
لِكُــمر لَعَلَكُــمر تَتَقُــونَ ﴾ ]البِقــرة: 183[ الَذِيــنَ مِــن قَبِر

بـُـونَ ولا يطَـَـؤوُنَ إذا نامُــوا ثـُـمَ انتبََِهُــوا بِالليَرــلِ، وكََانَ  َ »قِيــلَ: كَانَ النصــارى أوََلًا يصَُومُــونَ، فـَـإذِا أفَرطـَـروا فلا يأَركُلـُـونَ ولا يشَْرر
مُ اليَهُــودِ، فيََكُــونُ المـُـراد بالذيــنَ مِــنر قبَِرلِنــا اليهــود والنصــارى« لامِ ثـُـمَ نسُــخ )...( وكــذا كانَ صَــور ذلَـِـكَ في أوََلِ الإسر

أبو حيان، البِحر المحيط، تح: عبِد الموجود وآخرين، ج2، ص36.
)ح( )1214هـ/1798م( )إلى 1523هـ/2100م(

خامسًا: مصطلح الحَجّ
بَِةِ المشُْرفَةَِ والمشَاعِرِ المحُيطة بها. * الحَجّ، والحِجّ: أداء مناسك مخصوصةٍ في وقتٍَ مخصوص عِنردَ الكَعر

)ق. سِ( )480ق.هــ/169م( إلى )1ق.هـ/621م(
لِهِ: دٍ )207ق.هـ/420م( تنَرصَحُ ابرنَها قيََُ بنَ كلِابٍ لمََا أرَاَدَ اللحَاقَ بِأهَر قالتَ فاطِمَةُ بِنرتَُ سَعر

ضُ النَاسِِ«. »فأَقَِمر حَتىَ يجَيءَ إِياَنُ الحَجِ فتَخَرجَُ في حاجِي العَربَِ، فإنَما أخَرى عَليَركَ أنَر يصُِيبَِكَ بعَر
ابن سعد، كتاب الطبِقات الكبِر، تح: عي محمد عمر، ج1، ص49.

)سِ( )1هـ/622م( )إلى 132هـ/749م(
  : وفي القُررآنِ الكَريم )11هـ /632م( قال الله

يِ ﴾ ]البِقرة: 196[. تيَرسَرَ مِنَ الرهَدر صِررتمُر فمََا اسر رةََ للِهَِۚ  فإَنِر أحُر ﴿ وَأتَِوُا الرحَجَ وَالرعُمر
وقال النَبِِيُ )ت: 11هـ/632م(: 

رةَِ كَفَارةٌَ لمِا بيَرنَهُما، والحَجُ المبرورُ ليَرسَ لهَُ جَزاَءٌ إلَِا الجَنَةُ«. رةَُ إلَِى العُمر »العُمر
موطأ مالك. تح: فؤاد عبِد البِاقي، ج1، ص346.

)ع( )133هـ/750م( )إلى 656هـ/1258م(
قال الشافعيُ )ت: 204هـ/820م(:

مِ اللبُِرــسُ والصَيرــدُ  ــرمُُ في الصَــورمِ، ويبُِــاحُ في الصَــور ــرى؛ قـَـدر يبُِــاحُ في الحَــجِ الأكَرلُ والشُْرربُ ويحَر مُ أخُر يعَــةُ والصَــور »الحَــج شَرِ
ــرمُُ فِي الحَــجِ« والطيِــبُ ويحَر

الشافعي، الأم، دار المعرفة، ج2، ص 108.
)ملاحظــة: هــذه عينــة مــن مصطلحــات مختــارة من مداخــل المعجــم التاريخي للغُــة العربيَــة بالشَــارقة، وللاطلاع والتوســع: 

www.almojam.org) :ينُظر موقــع المعجــم
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 التجربة النَصِيَة في التنمية اللغويَة للطفل من خلال الممارَسات 

التراثيَة العربيَة 

الدكتورة/ آمنة منَاع 
أستاذة بحث أ

مؤسَسة الانتماء: مركز البِحث العلميّ والتقِنيّ لتطوير اللغُة العربيةَ بالجزائر

menaa30@gmail.com
 

الملُخَص: 
ــة  ــةً كــبِرةً للدَخــل اللغُــويّ في التحصيــل اللسِــانّي؛ لأجــل ذلــك اخترنــا البِحــث في أهميَ تُــولي اللســانيَاتُ الحديـــةُ أهميَ
النــص في تنميــة الملكَــة اللغويـَـة، مــن خلال الممارسَــات العربيَــة في التراث، في محاوَلــة منــا للإجابــة عــن الإشــكاليَة الآتيــة: 
ــة واهــتمام العــرب  ــة الدّخــل اللغُــويّ في تنميــة الرصيــد اللغُــويّ للمتعلِــم؟ ســعياً منــا للتعريــف بالممارسَــات العربيَ مــا أهميَ
بالنصــوص على تنوُعهــا في تنميــة الملكَــة اللغويـَـة. اســتعان بحـنُــا بالمنهــج الوصفــيّ، مــن خلال مــا توفـِـره لنــا مــن بيبِلوغرافيا 
بحـيَــة متنوعــة تتضمَــن معطيــات نظريـَـة تعــرفِِ بمصطلحــات الدراســة، وأخــرى تقــدِم كـــراً مــن الــنماذج عــن الممارسَــات 
العربيَــة في تعلـُـم اللغُــة العربيَــة وتعليمياتهــا في ضــوء المقاربــة النَصِيَــة الحديـــة، ســواء مــا ارتبِــط بالنــص الدينــيّ، أو النــص 
الشــعري، أو النــص الــنري. وعلى أســاسِ ذلــك اســتطعنا في خاتــة البِحــث أن نكشــف عــن الــدور الكــبِر للنصــوص في 

التعليــم اللغُــويّ نحــوًا وصِرفًــا ومعــجمًا

نص البحث:
مقدمة:. )

اهتــم العــرب بلغتهــم اهتمامًــا كــبِراً، لدرجــة أنهــم كانــوا يرتحلــون لأجــل تعلمُهــا وتعليمهــا، وكانــوا يقطعــون الأميــال طلبًِــا 
لفهــم مســألة أو الســؤال عليهــا، أمــا عــن أوجُــه تعلمُهــا وتعليميتهــا؛ فكانــتَ لهــم سُــبُِل متعــددة تراعــي طبِيعــة الفــرد المتعلـِـم 
والبِيئــة التعليميَــة، بيَــدَ أنهَــم مــا كانــوا ليســتغنوا عــن بعــض الأسُُــس والمداخــل التعليميَــة؛ كالحفــظ الــذي كان بالنســبِة لهــم 
المدخــل الأســاسِ في تلقِــي المعرفــة اللغويـَـة، لأجــل هــذا اخترنــا البِحــث في أهميَــة المحفوظــات في تنميــة الملكَــة اللغويـَـة مــن 
ــات، والكشــف عــن  ــة للغُ ــة التعليميَ ــربّيّ في العَمليَ ــالتراث الع ــف ب ــا للتعري ــة في التراث، ســعياً من ــات العربيَ خلال الممارسَ
ــة كان للعــرب فضــلُ  ــة التعليميَ ــات في العَمليَ ـــراً مــن المعطي ــةً وأن ك ــويّ، خاصَ ــم اللغُ ــة في التعلي ــة الأصيل ــس العربيَ الأسُُ
السَــبِقِِ فيهــا، بيَــدَ أنهَــم افتقَــدُوا الجانــبَ الاصطلاحــيَ الــذي امتــازت بــه اللســانياَت الحديـــة، ومــن أمـلــة ذلــك إستراتيجيــة 
الانــغماسِ اللغُــويّ التــي انــتشْرت بشــكل واســع في الممارسَــات التراثيَــة العربيَــة في تعلـُـم اللغُــة والانتقــال للبِــوادي والمكــوث 

بهــا زمنًــا طــويلًا.

إن هــذه الدراســة تعُنــى بالبِحــث في أهميـَـة الدّخــل اللغُــويّ في التعليــم وتنميــة الحصيلــة اللغويـَـة للفــرد؛ وبالتــالي تحــاول 
ــة الدَخــل اللغُــويّ في الصناعــة اللســانيَة؟ وللإجابــة عــن هــذه الإشــكاليَة اعتمدنــا  الإجابــةَ عــن الإشــكاليَة الآتيــة: مــا أهميَ

ــة للعــرب في التلقِــي اللغُــويّ. المنهــج الوصفــيّ في اســتقراء الــسِرَ والممارسَــات التراثيَ

ــن خلال  ــذا م ــة، وه ــة اللغويَ ــويّ في التنمي ــل اللغُ ــة الدّخ ــد أهميَ ــا تؤك ــتَ نصوصً ــةً تضمَن ــادةً بحـيَ ــا م ــه، اعتمدن وعلي
ــان  ــة الوعــاة للســيوطي، والبِي ــدون، بغُي ــن خل ــة اب ــحصر مقدِم ــال لا ال ــر على ســبِيل المـ ــة متنوعــة، نذك ــا بحـيَ بيبِلوغرافي

ــوع. ــة بالموض ــات ذات الصل ــن المؤلفَ ــا م ــظ، وغره ــيينَ للجاح والتبِ

  وعلى هــذا الأســاسِ توصلــتَ دراســتنا إلى إثبِــات أهميَــة الحفــظ في الصناعــة اللغويـَـة، واستكشــافِ دور الدخــل اللغُــويّ 
في تكويــن اللســان العــربّيّ، والتنشــئة اللغويـَـة للأعاجــم، أمـــال الزمــخشْري، وســيبِويه، وغرهــم ممَــن كبروا وترعرعــوا في 

أحضــان البِيئــة العربيَــة
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توطئة:. )

 لقــد حظيــتَ اللغُــة العربيَــة على وجــه الخصــوص باهــتمام العــرب وغرهــم، مــن منطلــقِ أبعــاد وخلفيــات متعــدِدة، منهــا 
مــا ارتبِــط بالقوميــة والهُويــة، ومنهــا مــا ارتبِــط بالجانــب الاقتصــادي آنــذاك، ومنهــا مــا تعَلـَـقِ بالجانب العَقَــدي، أو مــا يندرج 
ــد الدّينــي؛ ذلــك أن أســاسِ فهَرــم الدّيــن يتــجلّى في فهَرــم اللغُــة وإتقانهــا، قــال شــيخ الإسلام ابــن تيميــة: »لم يكــن  ضمــن البُِعر
ســبِيل حفــظ الدّيــن ومعرفتــه إلا بضبِــط اللسّــان«)))، ويقــول محمــد بــدوي: »تعلـُـم اللغُــة العربيَــة مــن الدّيــن، ومعرفتها فرض 

واجــب، فــإنَ فهَــم الكتــاب والسُــنَة فــرضٌ، ولا يفُهــم إلا بفهــم اللغُــة العربيَــة، ومــا لا يتــم الواجــب إلا بــه فهــو واجــب«))).

    ولماَ كانــتَ اللغُــة أســاسِ عقيــدة العــرب، وعنــوان قوميتهــم وهُويتهــم، شــمَروا لهــا واجتهــدوا في تعلمُهــا وتعليمهــا بــكل 
السّــبِل والوســائل، فاهتمــوا بالتعليــم اهتمامًــا بالغًــا، حتــى كانــوا يدفعــون الغــالي والنفيــس مــن أجلــه، كما كانــوا يقطعــون 

ــا لعلــم في مجــال مــن المجــالات ويَــة، أو طلبًِ المســافات الطــوال بحـًــا عــن مســألة نحَر

    وكانــتَ البِاديــة بالنســبِة لهــم منــارة المــدارسِ المتخصِصــة في تعليميَــة اللغــات والآداب، وجامعــة الفصاحــة اللغويـَـة، أيــن 
يقيــم الفــرد بينَ خيامهــا، ويدُاخــل الأعــراب فيهــا، يرحــل برحيلهــم وينــزل بنزولهــم ليعــود بذلك موفــورَ الفَهرــم، غزيــرَ العلم، 
مُعــربِ اللسّــان، السّــبِب الــذي مــن أجلــه قــال عبِــد الملــك بــن مــروان: »أضَر بنــا في الوليــد حبُِنــا لــه؛ فلــم نؤدّبــه، وكأن 

الوليــد أدّبنــا«)3).

  اقــتصر التعليــم في البِاديــة على التعليــم اللغُــويّ للعربيــة الفصحــى، في حينَ كان للتعليــم الدّينــي أصحابــه وحلقاتهــم 
المشــهورة؛ وعليــه، كانــتَ البِــوادي »مقصــدًا لمــن يريــد أن يتعلَــم اللغُــةَ بشــكلٍ ســليمٍ، كما كان أهلهــا محــل تقديــر إذا دخلــوا 
ــة عــن المــدارسِ الحديـــة هــو  ــز البِــوادي العربيَ المــدن؛ وذلــك بهــدفِ الاســتفادة مــن قدراتهــم اللغويَــة«)))، كما أن مــا يُميِ

الطريقــة التكامليَــة والعَفويَــة في اكتســاب اللغُــة.

مفهوم الملكَة اللغويَة:. 	

  يــشر مصطلــح الملكَــة اللغويَــة إلى دلالــة القــدرة اللسّــانية على التحَكُــم في اللغُــة والــتصَرفُِ فيهــا، جــاء في القامــوسِ 
قولــه: »مَلكَـــةً محركَــة ومملكُــة بضــمّ اللَام أو يـلَــث احتــواه قــادراً على الاســتبِداد بــه«)5)، أمــا ابــن جنّــي فأشــار إلى هــذا 
المصطلــح عنــد معالجَتــه الفــرقَ بينَ )الــكلام( )القــول( مــن خلال تقاليــب مــادة )ك ل م(  فقــال: »وأمــا )ك ل م( فهــذه أيضًــا 

حالهُــا، وذلــك أنهَــا حيــث تقَلبَِــتَ فمعناهــا الدلالــة على القــوة والشــدة، والمســتعمَل منهــا أصــولٌ خمسَــة«)6).

جَعُــونَ﴾ )يــس:  ــهِ تُرر ءٍ وَإِلَير    وقــد ورد ذكــر )الملكَــة(  في القــرآن الكريــم عنــد قولــه تعــالى: ﴿فَسُــبِرحَانَ الَــذِي بِيَــدِهِ مَلَكُــوتُ كُلِ شَير
83( قــال ابــن جنِــي في )المحتســب( بخصــوص قــراءة هــذه الآيـــة: »ومِــن ذلــك قــراءة طلحـــة وإبراهيــم التيمــي والأعمَــش: 
ــدِه عِصمَــة كل شيءٍ وقــدرةَ كل شيء، وهــو مِــن  ــةُ كُل شيء(. قــال أبــو الفَتــح: معنــاه –واللــه أعلــم- ســبِحان الــذي بيَ )مَلكََ
نـَــه، فقوَيرتـَـه بذلــك، ومنــه الملِــكُ؛ لأنـَـه القــدرة على المملــوك، ومنــه الملُرــكُ؛ لأن بــه قِــوَام الأمُور،  تَ عَجر مَلكَرــتَُ العَــجينَ: إذا أجََــدر

والملَكــوت فعََلــوت منــه، زادوا الــواو والتــاء للمبِالغَــة بزيــادة اللفــظ«))).

  يقــول المســدّي في هــذا الســياق »الملكَــة مفهــوم متعــدد الجوانــب، متداخــل المقاصــد، غرَ أنـَـه ينــحصر إجمالًا في القــدرة 
على اكتســاب مــا لم يكــن مكتسَــبًِا برب مــن التملّــك والحــوز؛ فهــي لذلــك تحويــل المفقــود إلى موجــود بعــد إثبِــات حــقِ 

الملكيــة فيــه بالرياضــة والاقتنــاء«)8). 

ابن تيمية، اقتضاء الصراط المستقيم، تح: ناصِر بن عبِد الكريم العقل، مكتبِة الرشد، الرياض، د ط، د ت، ص:  )((

محمد بدوي، أهمية تعلم اللغة العربية، حوليات كلية الآداب، الكويتَ، 996)م، الحولية 6)، الرسالة 5) ،)0).  )((

ابن عبِد ربه، تأديب الناشئينَ بأدب الدنيا والدين، تح: محمد إبراهيم سليم، مكتبِة القرآن، د ط، د ت، 9)).  )	(

الريــاصي، المؤسســات التعليميــة في الــعصر العبِــاسي الأول ))3)-)3)ه(، منشــورات جامعــة ) أكتوبــر، الإدارة العامــة للمكتبِــات والمطبِوعــات   )	(

ــا، ط0)0) ،)م، 6)). ــه، ليبِي ــنشْر، مصرات وال

الفروزآبادي، القاموسِ المحيط، الهيئة المصرية العامة للكتاب، د ط، 399)ه-9)9)م، فصل )الميم(، باب )الكافِ(، ج3، ص: 0)3.  )	(

ابن جني، الخصائص، تح: محمد عي النجار، دار الكتب المصرية، القسم الأدبيّ، د ط، 3)9)م، ج)، ص: 3).  )	(
ابــن جنــي، المحتســب في تبِــيينَ وُجــوه شــواذّ القــراءات والإيضــاح عنهــا، تــح: عبِــد الحليــم النجــار وآخريــن، المجلــس الأعلى الإسلامــي، لجنــة   )((

ــرة، 5)))ه-)99)م، ج)، ص: 8))  ــنَة، القاه ــب السُ ــاء كت إحي

عبِد السلام المسدّي، مبِاحث تأسيسية في اللسانيات، دار الكتاب الجديد المتحدة، طرابلس – ليبِيا، ط0)0) ،)م، ))).  )((
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أهميَة الدّخل اللغُويّ في تكوين الملَكة اللغويةَ وتنميتها: . 	

  تتشــكّل الملَكَــة اللســانيةَ وتنمــو مــن خلال تعوُدِهــا على نمــط لغُــويّ مــعيَنَ؛ ذلــك مــا أشــار إليــه ابــن خلــدون في مواضــع 
ــد على أن الصناعــة اللغويَــة أمــر نابــع مــن التعــوّد على اللغُــة وممارســتها؛ حيــث يقــول: »يظــن  متعــددة مــن مقدمتــه؛ فأكَ
كـــرٌ مــن المغفَــلينَ ممَــن لم يعــرفِ شـــأن الملـَـكات، أنَ الصــواب للعــرب في لغتهــم إعرابـًـا وبلاغـــةً أمــرٌ طبِيعيّ، ويقــول: كانتَ 
العــرب تنطــقِ بالطبِــع وليــس كذلــك، وإنَمــا هــي ملكَـــةٌ لســانيَةٌ في نظــمِ الــكلامِ تكَنَــتَ ورسَــخَتَ فظهــرت في بــادئ الــرأي 
أنهَــا جِبِِلـَّــةٌ وطبَِــعٌ«)))؛ ليؤكــد أن فصاحــة هــؤلاء تكوَنــتَ مــن تكــرُر اســتماعهم واســتعمالهم للأنمــاط اللغويـَـة الصحيحــة، على 
ــة بشــكلٍ ســليمٍ وصحيــح تــربََّى على مــا نشــأ  اعتبِــار أن الإنســان ابــن بيئتــه –كما يقــال- فــإذا نشــأ في بيئــة تســتعمل اللغُ
عليــه؛ مــن أجــل ذلــك كان ديــدن العــرب قديُمـًـا إرســال أبنائهــم للبِــوادي حتــى تتمكــن الفصاحــة مــن ألســنتهم واســتعمالهم، 
وبهــذا ينــص ابــن خلــدون على قانــون لســانّي فريــد مــن نوعــه، يتــجلَى في أن حصــول الملكَــة الصحيحــة يكــون مــن المعايشَــة 
المســتمرةَ للنطــقِ الصحيــح؛ حيــث يقــول: »الملكَــة صفــةٌ راســخة تحصــل عــن اســتعمال ذلــك الفعــل وتكــرُرهِ مــرةًَ بعــد أخــرى، 
حتــى ترُسََــخ صورتــه، وعلى نســبِة الأصــل تكــون الملكَــة«)))، ويقــول: »الملـَـكات لا تحصــل إلا بتكــرار الأفعــال؛ لأن الفعل يقــع أولًا 
وتعــود منــه للــذّات صفــةٌ، ثــم تتكــرر فتكــون حــالًا، ومعنــى الحــال أنهَــا صفــة غر راســخة، ثــم يزيــد في التكــرار فتكــون 
ملكََــةً؛ أي صفَــةً راســخةً«)3)؛ فالملكَــة اللغويـَـة برأيــه تتحقّــقِ للفــرد مــن خلال مراحــل إجرائيةَ تتجلَى في الاســتعمال، والممارسَــة، 

والتكــرار، وعلى نســبِة الأصــل تكــون الملكَــة، في إشــارة إلى أهميـَـة الدّخــل اللغُــوي في تكويــن الملكَــة اللغويـَـة

ــكات شــبِيهة بالصِناعــة؛ إذ هــي  ــا ملَ ــات كلهَ ــم أن اللغُ ــدًا مــا ســبِقِ: »اعل ــدون مؤكِ    وفي الســياق نفســه يقــول ابــن خل
ــكاتٌ في اللســان، للعبِــارة عــن المعــاني وجودَتهِـــا وقصورهِــا بحســب تــام الملكَــة أو نقصانهــا، وليــس ذلــك بالنظــر إلى  ملَ
ــة التامَــة في تركيــب الألفــاظ المفــردة، للتعــبِر بهــا عــن  المفــردات، وإنَمــا هــو بالنظــر إلى التراكيــب، فــإذا حصلــتَ الملكَـ
المعــاني المقصــودة، ومراعــاةِ التأليــف الــذي يطُبِِــقِ الــكلام على مقــتضى الحــال، بلــغَ المتكلـِـمُ حينئــذ الغايــةَ مــن إفــادة مقصود 

الســامع، وهــذا هــو معنــى البِلاغــة«))).

ــة لا في مســتوى  ويَ ــة تنشــأ في مســتوى التراكيــب النَحر ــة اللغويَ ــة الملكَ ــدون في هــذا القــول يرمــي إلى أن »بِني  ابــن خل
ــارة  ــكلمات، وليــس في خطهــا العمــوديّ، وبعبِ ــة يجــري في الخــط الأفقــي لل ــة اللغويَ ــة؛ أي أن تشــكُل الملكَ المفــردات اللغويَ
أخــرى: إنَ تعلـُـم اللغُــة يتــم بتعلـُـم التراكيــب لا بتعلـُـم المفــردات اللغويـَـة المنعزلــة«)5)؛ إذ تظهــر الملكَــة اللغّويــة، والتمكّــن اللغُــويّ 
في الجانــب التركيبِــيّ، الــذي يتحقّــقِ للفــرد مــن خلال ترسُِــه على التراكيــب الســليمة، ومجــاراة كلام العــرب ومخاطبِاتهــم، 
وهــو مــا يُمكــن اســتنتاجه مــن قولــه: إن »اللغُــات إنمــا هــي تـُـرجُمان عمَا في الضمائــر مــن تلــك المعــاني، يؤُدِيهــا بعــضٌ إلى 

بعــضٍ بالمشــافهَة في المناظـَـرة والتعليــم، وممارسَــة البِحــث بالعلــوم لتحصيــل ملكََتهــا بطــول المــران على ذلــك«)6) 

     وفي مجمل القول نخَلصُ إلى أن حصول الملكَة عند ابن خلدون يتجلّى في أمرين اثنينَ؛ هما:

حصــول الملكَــة يكــون عــلى المســتوى التركيبِــيّ، لا عــلى مســتوى الألفــاظ المفــردة؛ ذلــك أنَ »التراكيــب اللغويـَـة تعُــبِر عــن  	
المعــاني المقصــودة للمتكلـّـم، فيتحقـــقِ بهــا الإفهــام الصحيــح ويرُاعَـــــى في تأليفهــــــا المطابقَـــــــة لمقتضى الحـــــــال، 

وهــذا ]..[ هو معنــى البِلاغــــــة«))). 

حصــول الملكَــة يتــم خــلال أربــع مراحــل، تشُــكِل في الأخــر أطــوار التحصيــل اللسِــانيّ، وهــي عــلى الترتيــب كــما يــأتي:  	
الفعــل الــذي يقــع أولًا، ثــم تعــود منــه للــذات صفـــة، ثــم تتكــرر فتصبِـــح بعــد ذلــك حــالًا، عــلى أن الحــال هــو صفـــة 
غــر راســخة، ثــم يزيــد التكــرار فتكــون ملكَـــة؛ أي صفـــة راسخـــة، فهــي تحصــل »بالممارسَـــة والاعتيــاد والتكــرّر لــكلام 

العــرب«)8).

ابن خلدون، المقدمة، دار الفكر للنشْر والتوزيع، بروت-لبِنان، د ط، ))))ه-)00)م، 5)6.  )((

ابن خلدون، المرجع نفسه، )0).  )((

ابن خلدون، المرجع نفسه، )60.  )	(

ابن خلدون، المرجع نفسه، )60.  )	(

محمد الصغر بناني، البِلاغة والعمران عند ابن خلدون، ديوان المطبِوعات الجامعية، الجزائر، د ط، 996)م،  ص: 5).  )	(

ابن خلدون، المرجع السابقِ، 596.  )	(

محمد عيد، الملكة اللسانية في نظر ابن خلدون، عالم الكتب، القاهرة، د ط، 9)9)م، )0).  )((

ابن خلدون، المرجع نفسه، 6)6.  )((



تطوير مناهج اللغة العربية المحور الأول
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  يســتقي ابــن خلــدون دلالــة الملَكَــة اللســانيَة مــن خلال التفــسر اللغُــويّ الــذي يتجسَــد في مفهــوم القــوة والاســتبِداد، أمــا 
ـَـة قــدرة اللســان على التحكُــم في اللغُــة والــتصرفِّ  َـ على المســتوى اللسِــانّي فمقصودهــا احتــواء اللغُــة والاســتبِداد بهــا؛ ومِــنر 
فيهــا، وهــو مــا صَِرح بــه في مقدمتــه عنــد قولــه: »اعلــم أن اللغُــة في المتعــارفَِ هــي عبِــارةُ المتكلِــم عــن مقصــوده، وتلــك 
العبِــارة فعــلٌ لســانيٌّ ناشــئٌ عــن القصــد بإفــادة الــكلام، فلا بــدَ أن تــصرَ ملكَــةٌ متقــرِرةٌ في العُضــو الفاعــل وهــو اللســان، 

وهــو في كل أمَُــة بحســب اصطلاحاتهــم«))) 

 بيَــدَ أنَ أهــم مــا يُمكــن الإفــادة منــه في هــذا الســياق هــو أن تحقيــقِ الملكَــة اللغويَــة يكــون مــن خلال الدَخــل اللغُــويّ 
ــة، وعلى  ــة الصحيحــة والســليمة، فــعلى قــدر جــودة المســموع تجــود الملكَــة اللغويَ المرتبِــط بمهــارة الاســتماع للأنمــاط اللغويَ

أســاسِ الأصــل تكــون الملكَــة اللغويَــة

أهميَة الحفظ في تكوين الملَكة اللغويَة من خلّال التراث العربّيّ: . 	

ــم الــسماع  ــى يت ــة حت ــة اللغويَ ــاشُر للبِيئ ــالُ المبِ ــا الانتق ــويّ متعــددة، أهمُه ــن اللغُ لقــد كانــتَ مصــادر العــرب في التكوي
ــون  ــات يك ــم اللغ ــل في تعلُ ــة على أن الأســلوب الأمـ ــد الدِراســات الحديــــ ــث تؤكّ ــا؛ حي ــن مواطنه ــة م ــقِيَنَ بالعربيَ للناطِ
بمعــاشَرة أهــل تلــك اللغُــة ردحًــا مــن الزمــن، وأن الذيــن يحقّقــون درجــــــةً مـــــن الإتقــان اللغُــويّ هـــــم أولئــك الذيــن 
»أخُضِعُــوا لتدريــب نفُِــذَ بانتبِــاه في المــدارسِ أو ضمــن العــائلات«)))، ويقــول أحمــد أمينَ في هــذا الســياق: إن مصــادر العــرب 
في تحصيــل اللغُــة: »سماع الأعــراب في البِاديــة؛ وكـــراً مــا كانــوا يخرجــون ويُُمضُــون الأعــوامَ فيهــا، ويخُالطِــون الأعــرابَ 
ــي،  ــل، والمراع ــون في الإب ــغلام يتحدث ــرأة وال ــمعون الرجــل والم ــون، يس ــم ويدوّن ــمعون منه ــاربونهم، ويس ــم ويش ويؤاكلونه
ــعصر  ــك مــن العهــد الأمــوي إلى ال ــون عنهــم؛ وقــد كرُ ذل ــون إليهــم، وينقل ــع شــؤونهم، ويصغ ــطلاق، وجمي ــزواج، وال وال

ـــر«)3). ــك اليء الك ــم مــن ذل ــدَه، ورُوي عنه ــا بع ــاسي الأول، إلى م العبِ

  ذلــك مــا أكَــدَه ابــنُ خلــدون في مواضــع كـــرة مــن مقدّمتــه، حيــث يقــول: »نجــد المعلـّـمينَ يذهبِــون إلى المســابقَة بتعليــم 
اللســان للولــدان، وتعتقــد النحــاة أن هــذه المســابقة بصناعتهــم، وليــس كذلــك، وإنَمــا هــي بتعليــم هذه الملكَــة بمخالطَة اللســان 
وكلام العــرب«)))؛ إذ يــولي عنايتــه برورة مخالطَــة أفــراد المجتمــع والتمــرسُِ على النصــوص الفصيحــة والســليمة لغُويًّــا بــدلَ 

ويـَـة هــي مــن قبَِِيــل المعرفــة عــن اللغُــة لا المعرفــة بهــا إرهــاق ذهــن المتعلـِـم بمعلومــات نحَر

 مــن جهــة أخــرى، انتبِــه العــرب إلى أن الطفــل لا يُمكنــه الانتهــاء عنــــــــد حــدود الــسَماع والمشــافهَة في تحصيــل اللغُــة، 
بــل ينبِغــــــــي أن يتــدرَج أيضًــا في الحفــظ مـــــــن القــرآن والحديث والشــعر؛ لذلك كانــوا يصُاحِبِون صبِيانهــم إلى الكتاتيب 
أيــن يتعاهـــــــــد الطفــــــل القــرآن منــذ نشــأته حتــى يتعــوَد لســانهُ ويتروَض على النطــقِ الصحيح، والأســلوب القويــم، يقول 
الجاحــظ: »كانــوا يـُـروّون صبِيانهــم الأرجــاز، ويعلمّونهــم المنــاقلات، ويأمرونـــــــــهم برفــع الصــوت وتحقيــقِ الإعــراب؛ لأن 
ــقِ اللهَــاة، ويفتــح الجِــرم)5)«)6)، كما كانــوا يحفظــون القصائــد المطــوّلات والمتــون، بعــد الفــراغ مــن حفــظ القــرآن  ذلــك يفُتّ
والحديــث، ورُبَمــا وصــل بهــم الأمــر إلى غريبِــه؛ انطلاقـًـا مــن أن اللغُــة بجميــع مســتوياتها، ألفاظهــا وتراكيبِهــا وبيانهــا »ملكَــة 

متقــرِرة في العضــو الفاعــل بهــا، أي اللســان؛ يرويهــا الصــغر عــن الكــبِر بالنقــل والمحــاكاة«))).

ـّـة فــإن حفــظ المقاطــع الشــعريةَ، ونفائــس النصــوص النريـَـة، أمــر يســاعد على توســيع نطــاق المعرفــة ودائــرة  َـ    ومِــن 
ــدّ حَلاًّ ناجعًــا أثبِتــتَ الملاحظــةُ  ــم، إضافــةً إلى إتقــان اللغُــة وقواعدهــا، واســتعمالها في مقاماتهــا المناسِــبِة لهــا، كما يعَُ الفَهر
ــف اللغُــويّ، فأولئــك الذيــن نشــأوا بينَ أحضــان المــدارسِ الدينيَــة كالأزهــر والزيتونــة  صحتـَـه ونجاعتـَـه في حــل إشــكالية الضَعر

مـــلًا أقَــدَر مــن غرهــم في ملكَــة اللســان مــن خرّيجــي المــدارسِ الحكوميَــة

ابن خلدون، المرجع السابقِ، ص:598.  )((
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والســبِب في ذلــك هــو حفــظ القــرآن الكريــم والمداوَمــة على تلاوتــه؛ إضافــةً لتمــرسِّ ألســنتهم على حديــث رســول اللــه، 
الــذي حظــي فصاحــةَ اللغُــة مــن قريــش، وسلامتهــا مــن باديــة بنــي ســعد))) 

ــاسِ أســاليبِها، ومجــاراة  ــا، واقتبِ ــذوُق معانيه ــا، وت ــة وآدابه ــاء اللغُ ــة لإحي ــظ مــن الأســاليب الناجع ــنَة الحف ــاء سُ إن إحي
اســتعمالها، وفي هــذا الســياق يقــول البِــشر الإبراهيمــي: »لا تعتمــدوا على حفــظ المتــون وحدهــا، بــل احفظــوا كلَ مادتكــم 
ــوا  ــة، والقــرآن القــرآن تعاهــدوه بالحفــظ وأحيــوه بالــتلاوة، وربُ ــذِي ملكَتكــم البِيانيَ ــة، ويغُ ــة، وينَُمِــي ثروتكَــم الفكريَ اللغويَ
ــا عــوِدوا ألســنتكَم على الاستشــهاد  ــوا( فالمقصــود منه ــه: )ربُ ــة والقواعــد«)))، أمــا قول ــه في اللغُ ألســنتكَم على الاستشــهاد ب
بالقــرآن؛ لأن هــذا النــص صحيــح ثابــتَ لا تبِديــل فيــه، غر قابــل للاخــتلافِ أو التحريــف، وفي هــذا الســياق يقــول الراغــب 
الأصفهــاني: »ألفــاظ القــرآن هــي لـُـبّ كلام العــرب، وزُبدتــه وواســطته وكرائمــه«)3)، فمَــنر أراد أن يحصِــل اللغُــةَ الســليمةَ، وأن 

يتــدرَج في مراتــب الفصاحــة عليــه أن يــروِض لســانهَ على حفــظ كلام اللــه

  إنَ أســلوبَ الحفــظِ مدخــلٌ مهــمٌّ في الصناعــة اللغويَــة، خاصَــة إذا تعلَــقِ الأمــرُ بحفــظ القــرآن والحديــث؛ فمــع حفــظ 
ا مــن هــذه النصــوص الجيــدة، شِــعراً ونراً، وعلى رأسِ هــذه النصــوص جميعهــا بالطبِــع، نــص القــرآن  »الكـــر والكـــر جِــدًّ
ــا«))) على أســاسِ أن  ــادرة على محــاكاة هــذه النصــوص، والنَســج على منواله ــة الق ــوَن الملكَ ــة تتك ــم، وفي هــذه الحال العظي
الشِــعر والــنر والقــرآن لُــبُ لبِــاب كلام العــرب، وسُر الفصاحــة وجــودة النُطــقِ -كما قــال الأصفهــاني- والواســطة لاقتبِــاسِ 

الفرائــد اللغويَــة

وعليــه، فــإن اللســانياَت الحديـــة، تعــتبر الحفــظ مــن بينَ مداخــل المعرفــة الأساســيةَ للفــرد؛ حيــث بهــا يتــم تعزيــز المادة 
ــة  ــراء الملكَ ــب لإث ــال خص ــظ مج ــرد، كما أن الحف ــتيعابيّ للف ــاق الاس ــيع النط ــيخ وتوس ــم ترس ــها يت ــمعية، وعلى أساس السّ
ــرد؛  ــدى الف ــة ل ــنماذج المختزنَ ــا على ال ــم تطبِيقه ــي يت ــا مــن القاعــدة القياســيَة الت ــويّ؛ انطلاقً ــاج اللغُ ــة في الإنت الإبداعيَ
حيــث يــرى البِنيويــون أن »اللغُــةَ عــادةٌ مــن العــادات تكُتسَــب بالمحــاكاة والقيــاسِ«)5)، وقــد نقَــل العقَــادُ في مجموعتــه الكاملة 
رســالة الكاتــب الأنــدلسي –الفــارو- الــذي كان يــأسى أشــدَ الأسى لإهمال لغــة اللَاتينَ والإغريــقِ والإقبِــال على لغــة المســلمينَ، 
ــون  ــم، ويدرسُ ــرب وأقاصيصه ــعر الع ــون بشِ ــربّيّ ]...[ يعجَبِ ــحَرهم رنينَ الأدب الع ــذوُق سَ ــةِ والت ــابَ الفطن ــول: »إنَ أرب فيق
ــاسِ الأســلوب  ــل لاقتبِ ــا، ب ــردّ عليه ــا وال ــك لإدحاضه ــون ذل ــاء المســلمون، ولا يفعل ــا الفلاســفة والفقه ــي كتبَِهَ ــفَ الت التصاني
العــربّيّ الفصيــح«)6)، انطلاقـًـا مــن أن الملـَـكات الذِهنيَــة -وَفقًــا لمعيــار المجُمَــل والمفصَــل- نوعــان هما: »ملـَـكات مُنفعِلــة؛ تتُلقَــى 
بالفَهرــم والحفــظ مــا يــرد عليهــا مــن المحيــط اللغُــويّ، وملـَـكات فعَالــة تعمــل في المفهــوم المحفــوظ بمــا في ذاتهــا مــن قواعــد 
الاســتنبِاط، فتكتســب معرفــة جديــدة مســتحصَلة مــن معــارفِ ســابقة«)))، وهــو مــا يصطلــح عليــه حديــًـا بالعمليَــة الاســتقبِاليَة 
والإنتاجيَــة؛ الأوُلى ترتكــز على اســتقبِال الأنمــاط والتراكيــب، أمَــا الـانيــة فتقــوم على تطويــع تلــك المكتسَــبِات وفــقَِ القواعــد 

الكليَــة وإنتاجهــا بِنــاءً على مــا تواضــع عليــه أفــراد المجتمــع اللغُــويّ

 إن التمــرسُِ على النُصــوص النريـَـة والمقطوعــات الشــعريةَ، مجــال مهــم في ترويــض الفــرد على إنتــاج أجــود التراكيــب، 
وآنــقِ الألفــاظ والعبِــارات، ثــم إنَ تعويــد الفــرد على حفــظ النصــوص أمــر »يســاعد على توســيع نطــاق المعرفــة وإتقــان اللغُــة 
وقواعدهــا واســتعمال الألفــاظ في مواقعهــا المطلوبــة«)8) على أن الحفــظ هــو نــوع مــن المخالطَــة للغُــة المكتوبــة، والمعايشَــة 

المقصــود مــن الفصاحــة هــو الإبانــة، أمــا السلامــة فقــد ثبِــتَ أن باديــة بنــي ســعد كانــتَ لغتهــا أكر سلامــةً مــن قريــش؛ كونهــا كانــتَ بعيــدة   )((
عــن التجــارة، وكانــتَ مــن أهــل الوبــر، على عكــس  قريــش التــي كانــتَ مــن أهــل المــدر، وأكر احتــكاكاً بالتجــارة، وتحتضــن موســم الحــج 
وانتقــال قوافــل الحُجَــاج إليهــا، الأمــرُ الــذي ســاعدَها على انتقــاء أجــود الألفــاظ والتراكيــب في الإفصــاح والإبانــة، لكــن خالطــتَ لغتهَــا ليونــةٌ 

ــة. للتوسُــع أكر في الموضــوع،  يرُاجَــع: أحمــد أمينَ، ضحــى الإسلام، 8)5-))5 /)  لم تعــرفِ في البِــوادي العربي

أحمد طالب الإبراهيمي، آثار البِشر الإبراهيمي، دار الغرب الإسلامي، بروت، ط)99) ،)م، )0)/3.  )((
الراغــب الأصفهــاني، المفــردات في غريــب القــرآن، تــح: مركــز الدراســات والبِحــوث بمكتبِــة نــزار مصطفــى البِــاز، مكتبِــة نــزار مصطفــى البِــاز   )	(

ــنشْر، د ط، د ت، ) /). لل

رمضان عبِد التواب، فصول في فقه اللغة، مكتبِة الخانجي، القاهرة، ط999) ،6م، ))).  )	(

عبِد السلام المسدّي، مبِاحث تأسيسية في اللسانيات، دار الكتاب الجديد المتحدة، طرابلس – ليبِيا، ط0)0) ،)م، )9).  )	(

ــان، ط،)  ــاني، بروت-لبِن ــاب اللبِّن ــاد، ع0)، دار الكت ــود العق ــاسِ محم ــات عبِ ــة لمؤلفَ ــة الكامل ــاد، حضــارة الإسلام، المجموع ــقلًا عــن: العقَ ن  )	(

.5( 8)9)م، 
محمد الأوراغي، اللسانيات النسبِية وتعليم اللغة العربية، الدار العربية للعلوم ناشرون، بروت-لبِنان، ط0)0) ،)م، )3.  )((

ســعاد الــوائي، طرائــقِ تدريــس الأدب والبِلاغــة والتعــبِر بينَ التنــظر والتطبِيــقِ، دار الشْروق للــنشْر والتوزيــع، عمان-الأردن، ط)00) ،)م،   )((
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ر جــودة المـُــدخَلات تجــود  للنصــوص الأدبيَــة، المتمـلِــة في شــكل أقيســة وصُــوَر ذهنيَــة قابلــة للتعميــم أثنــاء الإنتــاج، وعلى قـَـدر
المخُرجَــات والعكــس، قــال طــه حــسينَ: »نحُسِــن العلــم فنُحسِــن التعــبِرَ ونخطــئ العلــمَ فيخطئنــا التعــبِر«))).

إن إستراتيجيــة الحفــظ والتمــرسُِ على قــراءة النصــوص العربيَــة الســليمة وطــول الاســتماع لهــا، منهــج ســليم في تحقيــقِ 
الجــودة اللغويـَـة، كما أنهَــا مــن المداخــل اللغّويــة الفاعلــة في تحقيــقِ الطلاقــة، اعتمَدَهــا البِعــضُ في اكتســاب العلــم والمعرفــة 
بشــكل شــبِه كامــل، كما هــو الحــال مــع أبيّ محلــم السّــعدي الــذي قــال عــن نفســه: »لمـَــا قدَِمــتَُ مكــةَ، لزمــتَُ ابــنَ عُيينــةَ، 
فلــم أكــن أفــارق مجلســه، فقــال لي يومًــا: يــا فتــى أراك حَسَــن الملازمَــة والاســتماع، ولا أراكَ تحظــى مــن ذلــك بيء، قلــتَُ: 
وكيــف؟ قــال: لا أراك تكتــب شــيئاً مما يُمــر، قلــتَُ: إني أحفــظ، قــال: كلُ مــا حدَثــتَ بــه حفظتــه؟ قلــتَُ: نعــم، فأخَــذ دفتر 
إنســان بينَ يديــه، وقــال: أعــد عيَ مــا حدَثــتَ بــه اليــوم، فأعدتــه فما خرمــتَ منــه حرفـًـا«)))، ونظــراً لأهميــة هــذا الأســلوب، 
وعنايــة العــلماء العــرب والمســلمينَ بــه، وصَــل الأمــرُ ببِعضهــم إلى منــع تلامذتــه مــن الكتابــة في الحلقــات التعليميَــة، تعويــدًا 
ــا  ــا خاصًّ ــراّوي، اتخــذ غلامً ــن أرطــأه ال ــدرسِ، فهــذا الحجــاج ب ــاء ال ــا لهــم على الحفــظ واســتحضار الذّهــن أثن وترويضً

بمراقبَِــة التلاميــذ في حلقتــه لمنعهــم مــن الكتابــة)3).

  لذلــك جعــل ابــن خلــدون فصــل الخطــاب في تحصيــل الملكَــة اللسّــانية الجيــدة مــن مخالطَــة النصــوص الجيــدة، وعلى 
ــة وفصاحــة  ــة اللغُ ــه مــن سلام ــرب؛ لمَِا في ــز على كلام الع ــة، وأوصى برورة التركي ــة اللغويَ ــون الملكَ ــوظ تك أســاسِ المحف
البِيــان، وكذلــك فعَــل الجاحــظُ حيــث قــال: »ليــس في الأرض كلام هــو أمتــع، ولا أنفــع، ولا آنــقِ، ولا ألــذ في الأسماع، ولا أشــدُ 
اتصــالًا بالعقــول الســليمة، ولا أفتــقِ للســان، ولا أجــود تقويُمـًـا للبِيــان مــن طــول اســتماع حديــث الأعــراب الفصحــاء العــقلاء، 
ــا تجتمــع فيــه جميــع سمات الفصاحــة  والعــلماء البِلغــاء«))) والعــرب كانــوا يبِتــدؤون ذلــك مــن القــرآن أولًا، على اعتبِــاره نصًّ
أو كما قــال الراغــب الأصفهــاني في مفرداتــه: »ألفــاظ القــرآن هــي لــبُ كلام العــرب، وزبدتــه، وواســطته وكرائمــه، وعليهــا 
اعــتماد الفقهــاء والحــكماء في أحكامهــم وحِكمهــم، وإليهــا مَفــزَع حُــذَاق الشــعراء والبِلغــاء في نظَمِهــم ونرهــم، ومــا عداهــا 
ومــا عــدا الألفــاظ المتفرعــات عنهــا والمنتقــاة منهــا هــو بالإضافــة إليهــا كالقشــور والنّــوى بالإضافــة إلى أطايــب الـمــرة«)5)، 
فالنــص القــرآنّي هــو مــن أحكى النصــوص لديــدن الفصاحــة والسلامــة اللغويـَـة؛ ذلــك مــا صَِرح بــه محمــد بــن منــاذر حينَ 
قــال لــه أهــل مكــة: »ليــس لكــم معــاشَر أهــل الــبِصرة لغــة فصيحــة، إنمــا الفصاحــة لنــا أهــل مكــة. فقــال ابــن منــاذر: أمــا 
ألفاظنــا فــأحكى الألفــاظ للقــرآن، وأكرهــا لــه موافقــةً، فضعــوا القــرآن بعــد هــذا حيــث شــئتم«)6) لأجــل هــذا كان حــرص 
العــرب على تعاهُــد القــرآن حفظـًـا ومدارســةً، حتــى تختلــط ألفاظــه بألســنتهم، وتحتكــم لغتهــم بمعانيــه ومدلولاتــه القويُمــة.

ــة راَجِــعٌ  ــا في الصناعــة اللغويَ ــة، وتسُــك العــربِ بــه منهجًــا ودَيدنً ــدّ الحفــظُ خطــوةً مهمــةً في ترســيخ الملكَــة اللغويَ  يعَُ
لمجموعــة مــن العوامــل؛ أهمُهــا العامــل الدّينــي، وطبِيعــة البِيئــة العربيـَـة التــي كانــتَ تعتمِد المشــافهةَ أكرَ مــن الكتابــة، فلربما 
كان اعتمادهــم على الحفــظ أكر، واتخــاذه شرطـًـا مــن أهــم شروط العلــم راَجِــع لحاجتهــم إلى الاعــتماد على الذاكــرة أكر 
مــن الاعــتماد على الكتابــة، وقــد كانــوا يفَخَــرون بالعلــم الــذي )حَوَترــه الصُــدُورُ( لا بالعلــم الــذي )حوتــه السُــطوُر( وبمــا حواه 
ء بالحفــظ قبِــل الفَهرــم، نحــو مــا نقُــل عــن  الصّــدر لا بمــا حــواه القمطــر، بــل كان بعــض عــلماء المســلمينَ يــرون ضرورة البَِــدر
ــمِ الصمــتَُ، والـــاني الاســتماعُ، والـالــث الحفــظُ«)))، علاوةً على ذلــك فهــو مــن أهــم أبجديــات  الأصمعــي قولــه: »أولُ العل

الاكتســاب اللغُــويّ

بــل هــو بوابــة التحصيــل اللسِــانّي، ومــؤشّر جودتــه، عــلى اعتبِــار أن الطفــل في بدايتــه يتعلَــم المفــردات أولًا مــن خــلال 
ــة الأخــرى؛  ــة والإدراكيَ ــات المعرفيَ التكــرار، ثــم ينتقــل بعدَهــا إلى التركيــب، وهكــذا إلى أن يرتقــي أكــرَ في مراتــب العمليَ
لذلــك يتــم اعتــماده في المرتبِــة الـانيــة بعــد الاســتماع المكُــَـف خــلال تطبِيــقِ مبِــدأ الانغــماسِ اللغُويّ، حتى يســاعد في ترســيخ 

وتوســيع دائــرة التحصيــل والاكتســاب اللغُــويّ. 

طه حسينَ، خصام ونقد، دار العلم للملايينَ، بروت-لبِنان، ط985) ،))م، 98).  )((

السيوطي، بغية الوعاة في طبِقات اللغّويينَ والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراهيم، ط965) ،)م، 58)/).  )((

الخطيب البِغدادي، تاريخ بغداد، تح: بشار عوَاد معروفِ، دار الغرب الإسلامي، بروت-لبِنان، ط)00) ،)م، 33)/8.  )	(

الجاحظ، البِيان والتبِيينَ، تح: عبِد السلام هارون، مكتبِة الخانجي، القاهرة، ط998) ،)م، 5))/).  )	(
الراغــب الأصفهــاني، المفــردات في غريــب القــرآن، تــح: مركــز الدراســات والبِحــوث بمكتبِــة نــزار مصطفــى البِــاز، مكتبِــة نــزار مصطفــى البِــاز   )	(

ــنشْر، د ط، د ت، )/).  لل

الجاحظ، البِيان والتبِيينَ، تح: عبِد السلام هارون، مكتبِة الخانجي، القاهرة، ط998) ،)م، 33/).  )	(

قلًا عن: ابن عبِد ربه، تأديب الناشئينَ، )9.  )((
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 يقــول ابــن خلــدون: »ووجــهُ التعليــمِ لمــن يبِتغــي هــذه الملكَــة ويَــروم تحصيلهــا أن يأخُــذ نفسَــه بحفــظ كلامهــم القديــم 
الجــاري على أســاليبِهم مــن القــرآن، والحديــث، وكلام السّــلف، ومخاطبَِــات فحُــول العــرب في أســجاعهم، وأشــعارهم، وكلمات 
المولدَيــن أيضًــا في ســائر فنونهــم؛ حتــى يتنــزلَ لــكرةِ حِفظــه لكلامهــم مــن المنظــوم والمنـــور منزلــةَ مَــنر نشَــأ بينَهــم، ولقُِــن 
العبِــارة عــن المقاصــد منهــم، ثــم يــتصرفِّ بعــد ذلــك في التعــبِر عمَا في ضــمره على حسَــب عبِاراتهــم وتأليــف كلماتهــم، 
ومــا وعــاه وحفظــه مــن أســاليبِهم وترتيــب ألفاظهــم؛ فتحصُــل لــه هــذه الملكَــة بهــذا الحفــظ والاســتعمال، ويــزداد بكرتــهما 
رسُــوخًا وقــوَةً«)))، فــعلى أســاسِ المحفــوظ تكــون الملكَــة اللغويـَـة؛ حيــث يقــوم العقــل بعمليــة القيــاسِ والتعميــم وفــقَِ مــا يتوفـَـر 
لــه مــن مخــزون لغُــويّ، وهــذا باختصــار حديــث لســانّي محــض عــن الأداء الاســتقبِالّي، والأداء الإنتاجــيّ للغُــة، يقــول الفاسي 
الفهــري: »المعرفــة اللغويـَـة المخزونــة التــي يكتســبِها متعلـِـم اللغُــة هــي عينها التي يســتعملها بصفــة غر واعيــة في فهَرــم وإنتاج 

اللغُة«))).

خاتمة البحث:. 	

خلصُ البحث إلى مجموعة من النتائج؛ أهمها:

يتلخَــص مفهــوم الملكَــة اللغويـَـة في دلالــة القــوة والتحكــم في اللغُــة؛ بحيــث يصبِــح التــصرفُِ فيهــا عفويًّــا مُسترسِــلًا دون  	
ــف أو تصنُع. تكلُ

تقوم اللغُة والملكَة اللسانيَة على مدَاخل لغُويةَ أهمها السماع المكـفَ، ومخالطَة النصوص اللغويةَ السليمة. 	

إن مخالطــة النصــوص اللغويـَـة لا تنتهــي عنــد حــدود الســماع، بــل لابــدَ مــن الحفــظ حتــى يتكــوَن للفــرد رصيــد لغُــويّ  	
يســاعده عــلى كتابــة وتأليــف لغُــويّ صحيــح.

ــا ينتقلــون إلى البِاديــة لمخالطَــة العــرب الأقحــاح؛ حيــث يؤاكلونهــم ويشــاربونهم ويرحلــون برحيلهــم  	 كان العــرب قديُمً
وينزلــون بنزولهــم، فقــط مــن أجــل تعلُــم اللغُــة بمختلــف مواقفهــا وتنوعهــا.

مــن خــلال الممارسَــات العربيَــة في الأخــذ اللغُــويّ تبِــيَنَ أن العروبــة تكَرمُــن في اللســان والتنشــئة اللغويَــة، وليســتَ في  	
ــقِ تنشــئتهم  ــا مــن منطل ــل عــلى ذلــك الأعاجــم الذيــن اختلطــوا بالعــرب فأصبِحــوا أعرابً أصــل الشــخص، وخــر دلي

ــة. ــة؛ كالزمخــشْري، وســيبِويه، وغرهــما، ممَــن تلكَــوا اللغُــة وانصهــروا لســانيًّا في البِيئــة العربيَ اللغويَ

اهتــم العــرب في التنشــئة اللغويـَـة بالمحفوظــات، انطلاقـًـا مــن حفــظ القــرآن الكريــم، والحديث النبِــوي الشْريــف، انتقالًا  	
إلى الشــعر وغــره مــن النصــوص النريةَ.

قائمة المصادر والمراجًع:. )

أحمد أمينَ، ضحى الإسلام. مؤسّسة هنداوي للتعليم والـقافة، جمهورية مصر العربيَة-القاهرة، د ط، ))0)م.. )

أحمد طالب الإبراهيمي، آثار البِشر الإبراهيمي، دار الغرب الإسلامي، بروت، ط)99) ،)م.. )

أندري مارتينيه، وظيفة الألسن وديناميتها، تر: نادر سراج، المنظمَة العربيةَ للترجمة، بروت-لبِنان، ط009) ،)م.. 	

ابن تيمية، اقتضاء الصراط المستقيم، تح: ناصِر بن عبِد الكريم العقل، مكتبِة الرشد، الرياض، د ط، د ت.. 	

الجاحظ، البِيان والتبِيينَ، تح: عبِد السلام هارون، مكتبِة الخانجي، القاهرة، ط998) ،)م.. 	

ابن جِنِي، الخصائص، تح: محمد عي النجار، دار الكتب المصرية، القسم الأدبيّ، د ط، 3)9)م.. 	

ابــن جِنِــي، المحتســب في تبِيــينَ وُجــوه شــواذ القــراءات والإيضــاح عنهــا، تــح: عبِــد الحليــم النجــار وآخريــن، المجلــس الأعــلى . )
الإســلامي، لجنــة إحيــاء كتــب الســنة، القاهــرة، 5)))ه-)99)م. 

الخطيب البِغدادي، تاريخ بغداد، تح: بشار عواد معروفِ، دار الغرب الإسلامي، بروت-لبِنان، ط)00) ،)م.. )

ابن خلدون، المقدمة، دار الفكر للنشْر والتوزيع، بروت-لبِنان، د ط، ))))ه-)00)م.. 	

الراغــب الأصفهــاني، المفــردات في غريــب القــرآن، تــح: مركــز الدراســات والبِحــوث بمكتبِــة نــزار مصطفــى البِــاز، مكتبِــة نــزار . 	)
مصطفــى البِــاز للنــشْر، د ط، د ت.

رمضان عبِد التواب، فصول في فقه اللغُة، مكتبِة الخانجي، القاهرة، ط999) ،6م.. ))

ابن خلدون، المقدمة )))-))).  )((

عبِد القادر الفاسي الفهري، اللسانيات واللغة العربية، منشورات عويدات، بروت، ط986) ،)م، )).  )((
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الريــاصي، المؤسَســات التعليميـَـة في العــصر العبِــاسي الأول ))3)-)3)ه(، منشــورات جامعــة ) أكتوبــر، الإدارة العامَة للمكتبِات . ))
والمطبِوعــات والنــشْر، مصراتة، ليبِيــا، ط0)0) ،)م.

ســعاد الوائــي، طرائــقِ تدريــس الأدب والبِلاغــة والتعبِــر بــينَ التنظر والتطبِيــقِ، دار الــشْروق للنــشْر والتوزيع، عــمَان-الأردن، . 	)
ط)00) ،)م.

السيوطي، بغية الوعاة في طبِقات اللغُويينَ والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراهيم، ط965) ،)م.. 	)

طه حسينَ، خصام ونقد، دار العلم للملايينَ، بروت-لبِنان، ط985) ،))م.. 	)

عبِد السلام المسدّي، مبِاحث تأسيسيَة في اللسانياَت، دار الكتاب الجديد المتحدة، طرابلس – ليبِيا، ط0)0) ،)م.. 	)

عبِد القادر الفاسي الفهري، اللسانيَات واللغُة العربيَة، منشورات عويدات، بروت، ط986) ،)م.. ))

ابن عبِد ربه، تأديب الناشئينَ بأدب الدنيا والدين، تح: محمد إبراهيم سليم، مكتبِة القرآن، د ط، د ت.. ))

العقَــاد، حضــارة الإســلام، المجموعــة الكاملــة لمؤلفَــات عبِــاسِ محمــود العقَــاد، ع0)، دار الكتــاب اللبِّنــاني، بروت-لبِنــان، ط،) . 	)
8)9)م.

عمر فروُخ، تاريخ الفكر العربّيّ إلى أيام ابن خلدون، دار العلم للملايينَ، ط983) ،)م.. 	)

الفروزآبادي، القاموسِ المحيط، الهيئة المصرية العامَة للكتاب، د ط، 399)ه-9)9)م.. ))

ــان، ط،) . )) ــاشرون، بروت-لبِن ــوم، ن ــة للعل ــدار العربيَ ــة، ال ــة العربيَ ــم اللغُ ــبِية وتعلي ــانياَت النس ــي، اللس ــد الأوراغ )). محم
0)0)م.

محمد الصغر بناني، البِلاغة والعمران عند ابن خلدون، ديوان المطبِوعات الجامعيَة، الجزائر، د ط، 996)م.. 	)

محمد بدوي، أهميَة تعلمُ اللغُة العربيَة، حوليات كلية الآداب، الكويتَ، 996)م.. 	)

محمد عيد، الممَلكَة اللسانيَة في نظر ابن خلدون، عالمَ الكتب، القاهرة، د ط، 9)9)م .. 	)
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 البُلاغة العربيَة في المقام التعليميّ نحو بديل تدريسيّ تقابُليّ                   

للمجاز المرسَل والكناية 

الدكتور/ خالد العنِكري  
أستاذ اللغُة العربيَة

جامعة ابن طفيل، كلية اللغات والآداب والفنون، القنيطرة، المملكة المغربية

elanigrykhalid@gmail.com

تقديم:
يأخــذ البِحــث "الديداكتيــي"))) -مــن الناحيــة التجديديــة- مكانــةً مهمــةً في اللحظــة المعــاصِرةِ؛ نظــراً للتقــدُم الــذي عرفتــه 
ــدءًا مــن  الحيــاة الإنســانيَة؛ إذ تســتدعي تطــوُراً في طرائــقِ عــرض المعــارفِ وتدريســها في مختلــف المســتويات الدراســيَة، بَ

التعليــم المــدرسّي، وصــولًا إلى التعليــم الجامعــيّ. 

في هــذا الســياق التجديــدي في المجــال التدريــسّي لمــادة اللغُــة العربيَــة، تــأتي هــذه الورقــة البِحـيَــة التــي نســعى فيهــا إلى 
تقديــم بديــل تدريــسّي إجــرائّي لمدارسَــة البِلاغــة العربيَــة بمنظــور جديــد، يهدفِ إلى نقــل المعرفــة العَالمِــة إلى معرفــةٍ متعلمَةٍ.

وأخــذًا بالضوابــط العِلميَــة والمنهجيَــة، ســنصطفي علــم البِلاغــة في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي، مقتصريــنَ -في ذلــك- عــلى 
أســلوبينَ، هــما: المجــاز المرسَــل والكنايــة، محاولــينَ اقــتراح طرائــقِ جديــدة لتدريســهما، باعتــماد النظريـَـة البِلاغيَــة التأويليــة 
التقابلُِيَــة في تحليــل الخطــاب، وهــي مــن النظريــات الجديــدة في حقــل الدراســات البِلاغيَــة؛ مــمَا يجعَلنــا نأخــذ النظريـَـة من 
حقلهــا العــالم وإلحاقهــا بالحقــل التدريــسّي، محافظــيَنَ عــلى النواميــس الضابطــة للنظريــة، الأمــر الــذي يُمكِــن المتعلـِـمَ مــن 
مجموعــة مــن المهــارات والإســتراتيجيات المعينــة في تحليــل الشــاهد البِلاغــي تحليــلًا يُُمكِنه مــن الإحاطــة بالخصائــص الأدبيَة 

الجماليَــة والأســلوبيَة التــي تتــاز بهــا أنظمــة العربيَــة في الخطابــينَ الشــعري والنــري.

وتــأتي هــذه المحاولــة التأسيســيَة لتدريســية التقابــل في ســياق التطوُر الــذي عرفه الإنســان معرفيًّــا ولغُويًّا وبيئيًّــا واجتماعيًّا 
وتكنولوجيًّــا... مــما جعــل بــينَ متعلـِـم العربيَــة والمــادة المعرفيَــة جــداراً حجَب جماليَــةَ الــدرسِ البِلاغي.

ــام  ــة، في المق ــة وترتيبِي ــدرسِ البِلاغــي مــن إشــكالات معرفيَ ــما يطرحــه ال ــة في ــة البِحـيَ ــن تخــوض هــذه الورق ــذا، ل له
التعليمــيّ المــدرسّي، بمــا فيهــا نمطيَــة الشــاهد، واختــزال البِلاغــة العربيَــة، وســؤال تجديــد المــن البِلاغي... بــل ســتحُاوِل -قدرَ 

الإمــكان- تقديــم بديــل تدريــسّي للأســاليب البِلاغيَــة وَفــقَِ آخِــرِ النظريــات البِلاغيَــة العربيَــة الجديــدة))).

ــالاري ]يــرى[ أنَ  نســتعمل -في مســارنا البِحـي-مفهــوم "التدريســية" عــوض "الديداكتيــك". وتجــدر الإشــارة -في هــذا المــضمار- إلى أنَ »مي  )((

حداثــة اســتخدام DidactiqueLa اتســع...]و[ جعَلَــه عرضــةً لكـــر مــن الخلــط والغمــوض وســوء اســتعمال لمفهومــه في مياديــن تتجــاوز 

 .Art d’enseigner اختصاصَــه، لقــد ظهــر هــذا المصطلــح في منتصــف القــرن العشْريــن واســتخدم بمعنــى فــن التدريــس أو فــن التعليــم

هــذا هــو التعريــف الــذي قدَمَــه قامــوسِ Le Rober ســنة 955) وقامــوسِ Le Littré ســنة 960). وابتــداءً مــن هــذا التاريــخ أصبِــح 

المصطلــح لصيقًــا بميــدان التدريــس، دون تحديــد دقيــقِ لوظيفتــه«. أحمــد أوزي، المعجــم الموســوعي لعلــوم التربيــة، مطبِعــة النجــاح الجديــدة، 

الــدار البِيضــاء، ط7)4) ،)هـــ-006)م، ص 40). )بــتصرفِ(
ينُظـَـر تتبِـُـع هــذه النظريــات: خالــد العنِكــري، »المســارات البِلاغيــة الــكبرى في منجَــزات الكاتــب المغــربيّ محمــد بــازي، نحــو قــراءة نســقيةَ«،   )((
ضمــنَ الكتــاب الجماعــي المحكَــم: النظريــة التأويليــة بالمغــرب، طمــوح متجــدد إلى بنــاء نمــاذج تحليــل الخطــاب، بحــوث محكمــة في المشْروع 

التــأويي للبِاحــث محمــد بــازيّ، دار دجلــة الأكاديُميــة، بغــداد، العــراق، ط))0) ،).
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أولًا: المنـور التقابلُّيّ بين صناعة المعنى وتحليله في الخطاب الأدبيّ:
ارتبِــط "التقابــل" بـ"المقابلــة" بــينَ شــيئينَ أو أكــر، بنــاءً عــلى خرائــط التفكــر))) الُمعِينــة عــلى ذلــك لصناعــة المعنــى أو 
فهمــه أو تحليلــه وتأويلــه)))، ســواء أكان ذلــك في الخطــاب الإبداعــيّ أم النقــديّ، وهــو مــا يحقــقِ –في النهايــة- بلاغــةً خاصّــةً 
تتمــَـل في نســج شــبِكات مــن العَلاقــات التقابلُِيَــة التــي تتقابــل في مــا بينهــا تقابـُـلًا تكامليًّــا، لأنَ التقابــل بنــاءٌ يتأســس عــلى 
»مجموعــة عنــاصِر يبِنيهــا المنتِــج في النــص بقصديــة إحــداث التواجــه بينهــا، مــن خــلال الكلــمات أو التركيــب، كــما يبِنيهــا 
ري عنــد مدارســة "الصــورة  المــؤوِل في فهَرمــه للنــص«)))، وقــد يكــون هــذا التقابــل ظاهــراً أو خفيًّــا، خاصَــةً في الخطــاب الشِــعر
الشــعريةَ"، وهــو مــا يدفــع المحلــلَ إلى تأويــل القــول الشــعري اعتــمادًا عــلى القواعــد التــي ينضبِــط بهــا الأســلوب، فيصــر 
"التقابــل" وســيلة لهيكلــة "المعنــى" في الخطــاب بغــرض تحقيــقِ "الفَهرــم" الــذي يعــد مــدار اشــتغال الــدرسِ البِلاغــي في المقــام 

التعليمــيّ المــدرسّي.

لقــد تأسســتَ النظريـَـة التقابلُِيَــة للبِحــث عــن المعنــى مــن خــلال اللغُــة التــي تتضمَــن بعُــدًا تقابلُيًّــا شــكليًّا ولغُويًّــا ومعنويًّــا 
ودلاليًّــا، وهــو مــا أوضَحَــه "محمــد بــازيّ" تأسيسًــا عــلى منظــور "حــازم القرطاجنــي" )ت684هـــ(

في إدراك "الصــورة الذِهنيَــة" للمعنــى، إذ قــال: »إن حصلــتَ الصــورة الذِهنيَــة للمعنــى، وأردنــا التعبِــرَ عنهــا، اســتخدمنا 
ــراء؛ أي إنهــا تصــر في أذهانهــم، وهــو مــا يجعــل للمعنــى وجــودًا آخَــرَ ذا طبِيعــة  اللفــظ لنقلهــا لأفهــام الســامعينَ أو القُ
لفظيَــة، أو عــلى شــكل رســوم، تقيــم في الأفهــام هيئــات الألفــاظ، فتتأســس في الأذهــان صــور المعــاني التــي حملتهــا الألفــاظ 
المســموعة أو المكتوبــة، لأن المعــاني هــي صــور المعــاني التــي حملتهــا الألفــاظ المســموعة أو المكتوبــة، لأن المعــاني هــي الصُــوَر 

الحاصلــة في الأذهــان عــن الأشــياء الموجــودة في الأعيــان«)4).

يُمكننا أن نُمـلِ للقولِ الآنفِ الموضِح لرحلة اللفظ والمعنى والصورة من خلال الرسم الآتي:

»تعــد خرائــط التفــكر لغــةً بصريــةً ضروريــةً لتعلــم التلاميــذ التفــكر في بنــاء أفكارهــم وتنظيمهــا وترتيبِهــا في بنيتهــم المعرفيــة، وهــي بالتــالي   )((
لغــة التفــكر؛ لأنـَـه يقــوم التلاميــذ بإعــداد هــذه الخرائــط فإنــه يســتخدم بعــض العمليــات العقليــة ومهــارات التفــكر، مما تجعــل التلميــذَ أكرَ 
نشــاطاً في أثنــاء التعلــم ويتمكَــن مــن إيجــاد العلاقــات بينَ المفاهيــم العلميــة والتواصــل إلى الأســبِاب والنتائــج وتوضيــح العلاقــات بينَ الــكل 
والجــزء والعديــد مــن المهــارات العقليــة«. زبيــدة محمــد قــرني، اتجاهــات حديـــة للبِحــث في تدريــس العلــوم والتربيــة العلميــة، قضايــا بحـيــة 

ــات مــا وراء المعرفــة في فهــم  ــة، إستراتيجي ــر: محســن عي عطي ــة، القاهــرة، ط ))0) ،)، ص 5). وينُظَ ــة العصري ورؤى مســتقبِليَة، المكتبِ

المقــروء، دار المناهــج، الأردن، ط 5)4) ،)هـــ-4)0)م
معنــى "التأويــل" في النظريــة التأويليَــة التقابليَــة، هــو »إعــادة بنــاء المعنــى الــني أو الخِطــابيّ وبيانــه فــهمًا وتفهــيمًا، ســواء تــم عبر ظاهــر   )((
العبِــارة والألفــاظ، أو تــم تجــاوُز الظاهــر نحــو البِنيــات العميقــة للمعنــى« محمــد بــازيّ، نظريــة التأويــل التقــابي، مقدّمــات لمعرفــة بديلــة 

ــة، عمان، الأردن، ط 0)0) ،)، ص 88. ــوز المعرف ــاب، دار كن ــص والخط بالن

محمد بازيّ، نظرية التأويل التقابي، م. م، ص 464.  )	(

محمــد بــازيّ، نظريــة التأويــل التقــابي، م. م. ص 69. ينُظـَـر -أيضًــا-: حــازم القرطاجنــي، منهــاج البِلغــاء وسراج الأدبــاء، تــح: محمــد الحبِيــب   )	(

ــي، بروت، ط)99) ،)، ص 8). ــرب الإسلام ــة، دار الغ بلخوج
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وتأسيسًــا على مــا ســبِقِ، يــصر المنهــج التقــابيُّ آليــة مهمــة في ربــط أجــزاء الخطــاب مــن أجــل بلــوغ الــدلالات المحتملــة، 
خاصَــة في الخطــاب الأدبيّ الــذي يتطلــب جهــدًا عقليًّــا مــن أجــل الظفــر بـ"المعنــى" المــراد، لأنهَ يتأســس على التفنُن في نســج 
المعنــى، والتلاعــب بالألفــاظ لتشــكيل "الصــورة الذِهنيـَـة" عنــد المتلقِــي، وهنــا مكمَــن الصعوبة عنــد المتعلـِـم في المقــام المدرسّي؛ 
ــة، وفي المدرســة -أيضًــا-، فيصطــدم بصناعــة لغُويَــة غر  ــدر على مـــل هــذه الخطابــات في الوضعيــات التواصُليَ تَ لأنَــه لم يعَر

مألوفــة، وبصــور مــن المعــاني الغارقــة في التجريــد؛ مما يدفعــه إلى إعمال التفــكر للقبِــض على "المعنــى" أو الاقتراب منــه

َ آليَــات  هــذا مــا يدفــع المــدرسَِِ -في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي- إلى اعتــماد مجموعــة مــن التقنيــات لإفهــام المتعلِــم عَــبرر
تدريســيةَ تقابلُيَــة تنضبِــط بتخطيــط محــدَد، ومراحــل معلومــة، ومنهــج واضــح، ورؤيــة متبِــصِرة للهــدفِ المنشــود مــن الــدرسِ.

في هــذا المضــمار، يطــرح أســلوب "المجــاز المرسَــل" و"الكنايــة" في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي، مــن منظــور تدريــسّي تقابـُـيّ، 
إشــكالًا رهينًــا بالمعنــى؛ نظــراً لبِعُــد غَــوررهِ، وهــو مــا يتطلــب مــن المــدرسِِ والمتعلــم -معًــا- اعتــماد آليـَـات بينِــة مــن أجــل بلــوغ 
المعــاني المــرادة مــن القــول الشــعري؛ فالمــدرسُِّ يتبِّــع خطــوات محــدَدة، أخذًا بتدريســية المكــوِن اللغُــويّ، والمتعلم يســتـمر كل ما 
حصّلــه مــن معــارفِ لغُويـَـة وفنيَــة مــن أجــل فهَرــم المقــروء مــن قــول القائــل، لهــذا أتَّى مفهــوم: "تقابـُـل المعنــى ومعنــى المعنى"، 

أي: »التواجــه الحاصــل والمبَِرنِــي بــينَ الجزئيــات المعنويـَـة البِاطنيــة والجزئيــات المعنويـَـة الظاهــرة. ويتحقــقِ عبر المجــاز...«))).

يفُهَم، من هذا المفهوم الجديد، أن وجًه التقابل في الأسلوب البلّاغيٍّ مبنيٍّّ على عنصرين مركزيين؛ هما: 

ــع  	 ــر والحــذفِ، م ــقِ إســتراتيجية تتأســس عــلى الذِكر ــة وَف ــة عالي ــظ المنســوج بدِقَ ــصر الظاهــر، وهــو اللف الأول: العن
الاحتفــاظ بمــا يــدل عــلى المحــذوفِ مــن الــكلام لوجــود تناسُــب معنــويّ بــينَ المذكــور والمحــذوفِ، ينتظــم في شــبِكة مــن 

المعــاني التــي تتطلَــب كفايــةً تأويليــةً عنــد القــارئ/ محلــل الخطــاب. 

الثــاني: العنــصر المحــذوفِ، وهــو الــذي يوُحــى إليــه، ولا يبِلغــه المتلقِــي إلا إذا كان مُلِــماًّ بخصائــص العربيَــة التركيبِيَــة  	
والدلاليَــة والـقافيَــة، وهنــا مكمَــن الصعوبــة عنــد المتعلِــم.

ثانيًــا: المنـــور التقابُــلّيّ: إســتراتيجيات التدريــس والنقــل التدريــسّيّ في المقــام 
التعليمــيٍّّ المــدرسّي:

قبِــلَ الحديــث عــن عَلاقــة التحليــل التقابـُـيّ بالمجــال التدريــسّي، نــود أن نقــف عنــد مســألة في غايــة الأهميــة، تتحــدَد في 
الإســتراتيجيات التــي يُمكــن اعتمادهــا في العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة في أثنــاء إنجــاز درسِ مُكــوِن علــوم اللغُة عامّــة، ودروسِ 

البِلاغــة خاصَــة، وتحديــدًا أســلوبيّ: "المجــاز المرسَــل"، و"الكنايــة".

إنَ اعتــماد المنهــج التقابـُـيّ في تدريســيَة الشــاهد البِلاغــي، يســاعد معظــمَ المتعلمِــينَ عــلى تنمية الجانــب المعــرفيّ، والمهاريّ 
ِ -معًــا- للفَهرــم، ثــم الانتقــال في مــا بعــد إلى التحليــل في ضــوء مــا ينضبِــط بــه الأســلوب، مــن أجــل تكويــن متعلـِـم  المؤهلــينَر
قــادر عــلى التفكــر الإســتراتيجيّ في تنــاوُل التراكيــب اللغويـَـة المجازيـَـة؛ لأنَ »تدريــس.. إســتراتيجيات الفَهرــم تدريسًــا مبِاشًرا 
يحُــدِث فرَقـًـا في مُخرجَــات المتعلِــم المعرفيَــة والأدائيَــة.. وتحســينَ مســتوى دافعيتهــم واتجاهاتهــم نحــوَ القــراءة«)))، نضيــف 
إلى ذلــك أنَ إســتراتيجيات الفَهرــم، تسُــهِم في تنميــة الكفايــات المــراد تحقيقهــا عنــد المتعلـِـم، وهــو مــا تعتمــده بعــضُ الأنظمــة 
التعليميَــة بالعالـَـم العــربّيّ، فوسَــمَتَر ذلــك بـــ: "المقارَبــة بالكفايــات")))، التــي تتأســس عــلى التنظيــم عــوض المــلء، وقــد أشــار 

إلى ذلــك "مونتــي" في قولــه: »العقــل المنظـَـم خــرٌ مــن العقــل المــيء«)4). 

محمد بازيّ، نظرية التأويل التقابي، م. م، ص 477.  )((

سامية محمد عبِد الله، إستراتيجيات الفهم، الأسس-النماذج، دار كنوز المعرفة، عمَان، الأردن، ط 6)4) ،)هـ-5)0)م، ص 64.  )((
هــي المقارَبــة المعتمَــدة في النظــام التعليمــي المغــربيّ، وفي أبســط تعريفاتهــا، هــي: »طريقــة ذات أســلوب منظـَـم للتعليــم، ولهــا تــأثر كــبِر على   )	(
تصميــم محتــوى المنهــج وتقديــم المادة العلميــة المقصــود تدريســها بطريقــة منهجيــة منظمَــة ومبِــاشرة، كما يُمتــاز هــذا الأســلوب بالتسلســل في 
خطــوات الإجــراءات. بشــكل عــام فــإنَ طريقــة التدريــس المبِــاشر تتضمــن عــدة خطــوات منهجيــة أساســها وأهمهــا خطــوة تحليــل المهمــة... كما 
تتــاز هــذه الإستراتيجيــة بالشــمولية التــي تتألــف مــن ســلوك تنظيمــي... وتجزئــة المهمــة المعقَــدة إلى مهــارات مركبَِــة )أي عناصِرهــا الأساســية( 
ومــن ثــم تدريســها، وتقديُمهــا كمعرفــة منظمــة. زيــد الشــمري، إستراتيجيــات التدريــس المـبِتَــة علميًّــا وذات حجــم تــأثر في جميــع مســتويات 

التعليــم، مكتبِــة زمــزم الإسلاميــة، الكويــتَ، ط9)0) ،)، ص 7)-6).

ينُظرَ: أحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربية، م. م، ص 6)).  )	(
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نـَـا إلى المعاجــم الخاصَــة بالمفهومــات التربويـَـة، نجــد تعريفــات عديــدة قدَمــتَ لـــمفهوم "الكفايــة")))، وهــو مــا لا  وإذا عُدر
يســتدعيه المقــامُ.

تعتمــد، في مدارسَــة قضايــا العلــوم اللغويـَـة، خطــواتٌ منهجيَــةٌ وعنــاصِر واصفــة للنشــاط التربــويّ؛ إذ يُمكِــن ذلــك المتعلـِـمَ 
مــن الفَهرــم المنظـَـم للظاهــرة البِلاغيَــة المدروســة؛ مــمَا يجعَــل دارســة الظاهــرة البِلاغيَــة منضبِطــة برؤيــة منهجيَــة؛ فالــدرسِ 
ــم؛ نظــراً لعوامــل  ــل المتعلِ ــنر قِبَِ ــم والاســتيعاب مِ البِلاغــي العــربّيّ في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي يعــرفِ صعوبــات في الفَهر
متصلــة بالخطــاب المــدروسِ، وأخــرى بطرائــقِ التدريــس، وهــو مــا يجعــل الــدرسَِ البِلاغــيَ منفتحًــا عــلى المجــال التدريــسّي 
ــات المطروحــة، فتدريســية البِلاغــة تســتدعي الأخــذَ بالمعرفــة العالمــة المنســوجة في »صــورة شــبِكة  ــي العقبِ مــن أجــل تخطِ
مجــردَة ومعقَــدة مــن المفاهيــم ]وهــو مــا[ يقتــي مــن المــدرسِِ جهــدًا واضحًــا لتمـلهــا؛ عــبر العــودة إلى مظانهــا الأصليَــة؛ 

مــن أجــل إدراك التغيــرات التــي لحقتهــا في ســياق المعرفــة العالمــة«))).

ــةٌ بالعــودة إلى المعرفــة العالمــة التــي شــكلتَ نــواةَ المفهومــات،  إنَ إدراك التغيــرات التــي لحقــتَ الــدرسِ البِلاغــي، رهين
ــة وتداخلهــا في الشــاهد الواحــد. ــه، ووضعــتَ الحــدودَ بــينَ الأســاليب البِلاغيَ ــمَ وفرعََتر وبوَبــتَ العل

ــة، خاصَــةً أنَ درسِ علــوم اللغُــة يشــتغل بدافــع  ــا لمدارسَــة الأســاليب البِلاغيَ ــيّ بديــلًا منهجيًّ لهــذا نجــد في المنهــج التقابُ
ــم. تحقيــقِ كفايــات عديــدة لــدى المتعلِ

وجديــرٌ بالإشــارة إلى أنَ علــوم اللغُــة -في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي- منضبِطــة ببِعُديــنِ؛ الأول: معــرفيّ، والـــاني: وظيفــيّ؛ 
فـــالأول »يُمكِــن المتعلـِـمَ مِــنر تعــرفُِ الظواهــر اللغويـَـة المقــرَرة، ويتبِــيَنَ مرجعياتها. و]الـــاني[ يرصــد كفاية الظواهر المدروســة 
ــة وقراءتهــا، وهــو مــا يســتوجِب عــدمَ الانغــلاق داخــلَ هاجــس اســتخلاص القواعــد الضابطــة  في تحليــل النصــوص الأدبيَ
للظاهــرة، للتفكــر في كيفيــات إدماجهــا ]في[ أثنــاء تحليــل النصــوص، وذلــك بالتركيــز عــلى الجانــب التطبِيقــيّ فيهــا لتحقــقِ 

الغايــة التــي تســتهدفها«))).

يتطلــب في مدارَســة درسٍ مــن علــوم اللُغــة، أو تحليــل عنــاصر الخطــاب الأدبيّ -عمومًــا- 
المقومــات الآتيــة:

أساليبها: ينطلقِ الأستاذ في درسِ علوم اللغُة من مصادر مساعدة. 	

النــص الرئيــسّي الــذي يدرســه التلميــذ باعتبِــاره منطلقًَــا لعمليــة الوصــف، ومَرجِعًــا قــد يعــود إليــه الأســتاذ بعــدَ الانتهــاء  	
مــن دراســة الظاهــرة اللغويـَـة للدعــم والتـبِيــتَ.

ــة  	 ــوص مرتبِط ــي نص ــسّي، وه ــص الرئي ــردِر في الن ــي لم تَ ــة الت ــرة المدروس ــاصِر الظاه ــي عن ــاعِدة تغط ــوص مس نص
ــدرسِ. ــوع ال بموض

نصوص لغُويةَ تعالج الظاهرة المدروسة أو جزءًا منها. 	

خطواتها: ترتكز منهجيَة علوم اللغُة على خطوات، هي: 	

قراءة النص الرئيس أو المساعِد أو اللغُويّ قراءةً فاحصةً. 	

ف الظاهرة اللغويةَ المدروسة واستنبِاط المبِادئ أو القواعد أو النتائج أو الإشكالات عن طريقِ الاستقراء أو المقارنَة. 	 وَصر

إنجاز تطبِيقات على الظاهرة المدروسة قصد ترسيخها والوقوفِ على حدودها وتوظيفها في إنتاجات شخصيَة...«)4). 	

ــمُ في المســتويات الدراســيَة المتقدّمــة،  إنَ متأمــل هــذه المقومــات، يجدهــا شــاملةً للمناهــج الدراســيَة التــي يتلقَاهــا المتعلِ
مـــل: مرحلــة الإعــدادي والـانــويّ، إذ ينطلــقِ المــدرسِِ -دائمـًـا- مــن أمـلــة انطــلاق محــدَدة، وتتــم دراســتهُا في ضــوء الظاهــرة 

الكفايــة: »أداة تسَــمَح بالتحكــم في النشــاط الحــالي واســتبِاق الظواهــر ومــا ينتــج عما يلحــقِ المهنــة مــن تــغر. -إنهَــا إجرائيــة؛ إذ يتعلــقِ الأمــر   )((
بمعــارفِ ومهــارات وســلوكيات وإجــراءات قابلــة للتعبِئــة في ســياق نشــاط مــعينَ. -إنهّــا مكتســبِة ومتعلمــة إمَــا بواســطة تكويــن صِريح أو بواســطة 
ممارسَــة نشــاط. -إنهــا كليــة مركَبِــة ولا تظَهَــر ســوى في النشــاط. -إنهــا غائيــة حيــث يكــون المــرء كفئًــا بالنســبِة إلى فئــة مــن المهــام المحــدَدة. 
-إنهّــا منظمــة وملائمــة للفعــل ولمختلــف حوادثــه. -إنهَــا لا تلــك معنــى إلا بالنســبِة إلى فئــة مــن المهــام المحــدَدة. -إنهّــا منظمــة وملائمــة للفعــل 

ولمختلــف حوادثــه. -إنهــا لا تلــك معنًــى إلا بالنســبِة إلى النشــاط الــذي تظهــر فيــه. -إنهّــا مــن طبِائــع شــديدة التنــوع والتعقــد«، نفســه، ص 7)).
حســن عمَار، »الــدرسِ البِلاغــي وســؤال النقــل الديداكتــيي بالتعليــم الـانــوي التأهــيي«، ضمــن الكتــاب الجماعــي المحكَــم: البِلاغــة في المقــام   )((

ــاق، مراكــش، ط 9)0) ،)، ص 0). ــدريسي، مؤسســة آف الت
ــوي  ــم الـان ــلك التعلي ــة بس ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــة بتدري ــج الخاصّ ــة والبرام ــات التربوي ــة المناهــج، التوجيه ــة، مديري ــة الوطني وزارة التربي  )	(

.50 007)، ص  التأهــيي، نــونبر 

نفسه، ص 6).  )	(
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المطروحــة، ثــم تفكيكهــا ورصــد خصائصهــا ووظيفتهــا وأثرهــا في المتلقِــي، وهــو مــا ينســجم مــع أوليــات النظريـَـة التقابلُِيَة في 
التحليــل والتأويــل، مــما يحقــقِ -في النهايــة- الكفايــةَ التواصُليَــةَ، والكفايــةَ المنهجيَــةَ، وهــما كفايتــان رئيســتان في كل مــا لــه 

صلــة باللغويــات؛ إذ تعمــل الكفايــة التواصُليَــة عــلى:

توظيف المعارفِ والضوابط اللغويةَ في مختلفة السياقات التواصُليةَ. 	

توظيف مكتسَبِات علوم اللغُة في وضعيات تواصليَة دالةَ. 	

تنويع صيغ التعبِر وأساليبِه، واختيار المقال المناسب للمقام. 	

التواصُل مع الآخَر، وتبِليغ الأفكار بوضوح؛ بهدفِ إقناعه والتأثر فيه«))). 	

وتعمل الكفاية المنهجيَة على:

تشغيل مختلف المقارَبات المنهجيَة من أجل وصف الظاهرة الأدبيَة وتحليلها. 	

التمكن من مبِادئ التصنيف والتنظيم والتمييز والمقارنَة والربط والاستدلال والبرهنة والحكم والتقويم. 	

تحديد الإشكاليات وتفكيك الخطاب وتركيبِه، وتحديد بنيته ووظيفته. 	

توظيف المعارفِ اللغويةَ والبِلاغيَة في وضعيتيَ التلقِي والإنتاج«))). 	

ــم مــن اســتـمار مــا فهُــم مــن الــدرسِ في الحيــاة العامَــة، تجــاوزاً للحــدود  إنَ كلا الكفايتــينَ تســعيان إلى تكــينَ المتعلِ
الضيقــة التــي تبِقــى حبِيســةَ الــدرسِ... فالمنهــج التقابـُـيّ -في نظرنــا- معــينَ عــلى تحقيــقِ هــذا المطَمَــح العلمــيّ والمنهجــيّ في 
تحليــل الشــاهد البِلاغــي، وتحديــدًا في علــم البِيــان الــذي يتضمَــن جملــةً مــن الأســاليب التــي تتفــاوت مقاييســها التخييليــة 
والحِجاجِيَــة، كــما يســعى هــذا المنهــج إلى تنميــة مهــارات الملاحَظــة والتحليــل والتواصــل والقــدرة عــلى حــل المشــكلة المعرفيَــة 
خــلال العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة، وبِنــاءً عــلى ذلــك، يبِلــغ المتعلـِـمُ الهــدفَِ المعــرفيَ بامتــلاك المهــارة، وتـــل المعرفــة، وفهــم 
المـــال، والقــدرة عــلى المراجَعــة، إضافــةً إلى إحــداث تعلـُـم نشَِــط، وتنميــة مجموعــة مــن الــذكاءات، منهــا: اللغُــويّ، والبِــصريّ، 

والمنطقــيّ، ولا يتحصَــل ذلــك إلا بنقــل تدريــسّي))) يراعــي طبِيعــةَ المتعلـِـم ومســتواه مــن الفَهرــم والإدراك.

ــه تصــوُرات المتعلمِــينَ  ــطٍ قبِــيٍّ يرُاعــى في ــيّ المبِنــي عــلى تخطي ــات المنهــج التقابُ ــاء هــذه العمليَ يعتمــد المــدرسِِ في أثن
وتـلاتهــم بغيــةَ بلــوغ مســتوى متقــدِم مــن التفاعــل بــينَ عنــاصِر المـلــث التدريــسّي)4)، اعتــمادًا عــلى لغــة واصفة/شــارحة، 
مــع التــدرُج في بنــاء المعنــى لبِلــوغ التــذوُق الأدبيّ الــذي صــار مفقــودًا في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي؛ نظــراً لجِدِيَــة دروسِ 
البِلاغــة العربيَــة، فبِعــض الصُــوَر الشــعريةَ المنســوجة تكــون غارقــة في التجريــد، كــما أنَ درسِ البِلاغــة دقيــقِ وكـــر التشــعُب 
والتفــرع؛ وهــو مــا يســتدعي إحــداثَ طرائــقِ منهجيَــة تقابلُيَــة تعُِــينَ المتعلِــمَ عــلى التحصيــل الجيّــد للــدرسِ بالفهــم الســليم 

للظاهــرة المدروســة.

وقــد حُــددت الخطــوات الإجًرائيَــة عنــد تقديــم دروس علــوم اللُغــة العربيَــة بمــا يتماشى 
والمقاربــةَ بالكفايــات التــيٍّ ســلَف عَرضُهــا، وذلــك باعتــماد المراحــل الآتية:

كتابة أمـلة الانطلاق.. )

قراءتها قراءةً نموذجيَة/ العرض والشْرح.. )

تحليلها تحليلًا تقابلُيًّا.. 	

استقراء القواعد في صورة استنتاجات جزئيَة أو كلية.. 	

تطبِيقِ ما تم التوصل إليه على أمـلة جديدة تـل الظاهرة نفسها.. 	

نفسه، ص 49.  )((
نفسه.  )((

هــو: »]الانتقــال[ مــن معــارفِ علميــة دقيقــة ينُتِجُهــا المختصــون إلى معرفــة قابلــة للتعليــم والتعلــم«، عبِــد اللطيــف الفــارابيّ وآخــرون، معجــم   )	(

ــاء، ط994) ،)، ص 50). ــدار البِيض ــدة، ال ــاح الجدي ــة النج ــك، مطبِع ــا والديداكتي ــات البِيداغوجي ــة، مصطلح ــوم التربي عل
ــث  ــمَى بـ:"المـل ــم، والمعرفــة(، وتسُ ــدّ مــدار الفعــل التعليمــي، وهــي: )المــدرسِ، والمتعل ــة تعَُ ــة على عنــاصِر ثلاث ــة التعلمي ــة التعليمي تقــوم العملي  )	(

ــية ــة والتدريس ــات التربوي ــة بالمصطلح ــم المختص ــر المعاج ــل أكر ينُظَ ــيي". للتفصي الديداكت
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ــم، وفي تنميــة الــذوق  ــات الفَهر ــر بإستراتيجيَ ــم والمؤطَ ــات التحليــل الســليم المنظَ تسُــهِم هــذه الخطــوات في امــتلاك آليَ
الأدبيّ عنــد المتعلـِـم، وتنميــة حســه الفنــيّ الإبداعــيّ، وهــو مــا يـُـفيِ -في نظرنــا- إلى إعــادة الصــورة النســقية التــي كانــتَ 

عليهــا البِلاغــة فــهمًا وإحاطــةً

ولا يفوتنــا، في هــذا المضــمار، الإشــارة إلى مســألة في غايــة الأهميــة، تتمــَـل في تجليــات الاســتعمال الأســلوبيّ البِلاغــي في 
تواصلنــا اليومــيّ، باعتــماد تأليفــات لغُويـَـة محــددة متضمنــة للمعــاني الإيحائيَــة، فــنُرى أنَ التنبِيــه إلى هــذا المعطــى الـابــتَ 
واقعًــا أمــرٌ ضروريٌّ قبِــلَ الــشْروع في تقديــم درسِ البِلاغــة إلى المتعلمِــينَ، حتــى يتحقــقَِ الفَهرــمُ الجيِــدُ للأســلوب المــدرسَِ، مــع 
الانتبِــاه إلى التغيــرات التــي فرضهــا التطــوُر، مــما يُُمــِـل وجهًــا مــن وجــوه التغيــر في عمليــات التواصُــل بنــاءً عــلى وضعيات 
تواصليَــة مختلفــة، فينُــى نسََــقِ ويسُــتحدَث آخَــرُ، الأمــر الــذي يكــون ســبِبِاً في حجــب الفَهرــم الســليم والإدراك التــام الواضح، 
ليــأتي التقابــل -في نظرنــا- مُــبرزِاً أوجــهَ التناظــر الــواردة في الأســلوب بالوقــوفِ عنــد آليـَـات تشــكل المعنــى في ذهــن المتلقِــي 

مــن خــلال اللغُــة المجازيـَـة، الــيء الــذي يظُهِــر المعنــى ويـُـبرزِهُ مــن الوجــود بالقــوة إلى الوجــود بالفعــل.

يــأتي -في مــا بعــد- دور المتعلـِـم، فيتطلــب منــه الوقــوفِ عنــد الخطــاب المتضمــن للأســلوب البِلاغــي وقفــة المبِــصِر للوحــةٍ 
فنيَــةٍ بديعــةٍ نسُِــقتَ ألوانهُــا وخطوطهُــا وأشــكالهُا حتــى صــارت آسِرةً لــكل مُشــاهِد، فـــ»لا يقــاسِ نجــاحُ درسِ البِلاغــة بمــدى 
مــا حفظــه الطــلاب مــن مصطلحــات جديــدة، بــل بقدرتهــم عــلى الاهتــداء إلى مَواطِــن القــوة والجَــمال في النــص الــذي 
يعالجونــه، وأثــر اللــون البِلاغــي في تجميــل الــكلام، أو توضيحــه، أو تقويتــه«)))، وهــذا هــو سُر نجــاح درسِ البِلاغــة في المقــام 

التعليمــيّ المــدرسّي.

ثالثًــا: التدريســيَة التقابُلِيَــة للمجــاز المرُسَــل والكنايــة في المقــام التعليمــيٍّّ 
المــدرسّي: دراســة لمنتخَبــات:

الــكلام العــربّيّ قســمان؛ حقيقــة ومجــاز، وقــد أخَــذَا -معًــا- قالبِـًـا شــعريًّا أو نريًّــا، الأمــر الــذي يتطلــب مــن المتعلـِـم الإلمام 
بالأســاليب للتمييــز بينهــا، مــع معرفــة أسرار صناعتهــا، ومعانيها، ودلالاتهــا القريبِــة والبِعيدة.

مــن هــذا المنظــور المؤســس لــه، يــأتي الاهتــمام بأســلوبَيّ: "المجــاز المرسَــل" و"الكنايــة"، بوصفهــما أســلوبينَ يحــران كـراً 
ري والنــري في المقــام التعليمــيّ، محاولــيَنَ في ذلــك بيــان أوجُــه التقابــل بــيَنَ  في التواصُــل اليومــيّ، وفي الخطــاب الشِــعر
أركان الأســلوب للظفََــر بالمعــاني الخفيَــة مــن خــلال اللغُــة وطبِيعــة التركيــب؛ وذلــك بالبِحــث عــن المعنــى الخفــي، انطلاقًــا 

. مــن اللفــظ الجَــيِّ

التدريسيَة التقابُلِيَة للمجاز المرُسَل:. 	
يتقيَــد "المجــاز المرسَــل" -كــما هــو معلــوم- بعلاقــة غــر المشــابهة، مــع وجــود قرينــة مانعــة مــن إرادة المعنــى الحقيقــيّ، وقد 
ــة. 5.اعتبِــار مــا كان. 6.اعتبِــار مــا يكــون.  ــة. 4.الكليَ حــدَد البِلاغيــون هــذه العَلاقــات في: )).الســبِبِيَة. ).المســبِبِية. ).الجزئيَ
7.المحليَــة. 8.الحاليَــة. 9.الآليــة(. ومَــنر تأمَــل هــذه العَلاقــات يجدهــا محكومــةً بأبعــاد تقابلُيَــة بــينَ القــول ومــا يحملــه مــن 

معــانٍ ودلالاتٍ، وهــو مــا يُمكــن بيانــه، مســتحرين -في ذلــك- طبِيعــة المقــام.

المثال الأول: 	

قال المتنبِي: 

سَـــابِغَةٌ عَـــلَيَّ  أيََـــادٍ  أعُدِدُهَـــالَـــهُ  وَلَا  مِنْهَـــا  أعَُـــدُ 

يأخذ المدرسِِ، بعد كتابة المـال والتعريف بالشاعر، مسار الخطوات المنهجيَة التي ذكرناها، وهي:

قراءة المـال قراءةً نموذجيَةً.. )

تحليل المـال تحليلًا تقابلُيًّا.. )

استقراء القاعدة في صورة استنتاج جزئّي أو كيّ.. 	

تطبِيقِ ما تم التوصل إليه على أمـلة جديدة تـل الظاهرةَ نفسَها.. 	

ينُظرَ: عبِد العليم إبراهيم، الموجِه الفني لمدرسي اللغة العربية، دار المعارفِ، مصر، ط 7، ص 5)).  )((
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تنجز هذه الخطوات في حوار تفاعيّ بينَ المدرسِِ والمتعلم، ويُمكن بيان ذلك في الجدول الآتي:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام المعتمَد في قول الشاعر هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمده الشاعر؟

ــتَ  ــي أخرج ــي الت ــدة ه ــة واح ــف كلم ــاعر وظَ ــون أن الش ألا تلاحظ
ــازي؟  ــر المج ــيّ إلى التعبِ ــر الحقيق ــن التعبِ ــارة م الكلمة التي مـلَتَ المجاز في قول الشاعر "أياد".العبِ

يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل.جيّد، ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
يقابل "اليد" معنى "العطاء والنعمة"، بياناً لمكانة المانح للممنوح...محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

ما المقاييس الفنيةَ التي اعتمَدَها الشاعرُ في صوغ هذا الأسلوب؟
ــي  ــة الت ــربّيّ، والوظيف ــافيّ الع ــرفِ الـق ــة، والع ــك اللغُ ــد في ذل اعتم
تؤدِيهــا "اليــد"، فــكل الأشــياء التــي تتضمَــن العطــاءَ يرُمَــز إليهــا 

"باليــد"...

ويُمكن أن نبِينَ ما توصلنا إليه من خلال الإجابات في الرسم الآتي:

سلسلة التقابلُات للمعاني المستلزمِة للفَرظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفِيّ

إثبِات صفة الجود والعطاء، لأنَ اليد سبِب للعطاء.النعمةيقابلأياد

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يربــط المــدرسِِ بــينَ العبِــارات واســتعمالها الظاهــر، واســتعمالها المجــازي، أي: إن المعــاني التــي نخلــص إليهــا في المجــاز 
المرسَــل، تتطلـَـب البِحــثَ في المــراد بقــول الشــاعر وعــدم الوقــوفِ عنــد ظاهــر اللفــظ الــذي يشــر فقــط إلى المعنــى الـــاني، 

مــما يحمــل بعُــدًا تقابلُيًّــا بــينَ "اللفــظ الظاهــر" و"المعنــى الخفــي"، الــذي نبِلغــه مــن خــلال العَمليَــة التأويليــة.

يجمِع المدرسُِ إجًاباتِ المتعلِمين المتفاعلين المعزّزة والمقوّمة... ليخلص إلى الآتي:

إنَ الكلمــة التــي وظفــتَ توظيفًــا مجازيًّــا، هــي: »أيــاد« التــي لا يــراد بهــا اليــد الحقيقيَــة/ العضــو الإنســانيّ، بــل يريــد بهــا 
"النعمــة"، ولا توجــد عَلاقــة المشــابهَة بــينَ لفــظ "اليــد" و"النعمــة"، لكــن هنــاك صلــة وعلاقــة بــينَ اللفــظ ومــا يوحــي إليــه، 

فـ"اليــد" وســيلة يحُسِــن بهــا الإنســان خــراً... ولهــذا كانــتَ العَلاقــة "ســبِبِية"، لأنَ اليــد ســبِب في العطــاء.

تقويــم: بعــد إنهــاء تحليــل الشــاهد البِلاغــي، يطلــب مــن المتعلمِــينَ تأليــف مـــال يتضمَــن الظاهــرة المدروســة، مــع التركيز 
ــد التقابـُـيّ فيــه، لترســيخ هــذه الإســتراتيجيَة في فهَرــم الخطــاب وتحليله.    عــلى البُِعر

المثال الثاني: 	

قال تعالى: ﴿وَيُنَزِلُ لَكُمر مِنَ السَمَاءِ رِزرقًا﴾ ]سورة غافر، الآية: ))[.
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يعتمد في مدارسَة المـال ما نـبِته في الجدول الآتي الذي ينقل دورَ المدرسِِ والمتعلم.

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام الذي أتتَ به الآية الكريُمة هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي صيغتَ به الآية الكريُمة؟

ألا تلاحظــون أنــه قــد وُظفَِــتَر كلمــة واحــدة هــي التــي أخرجــتَ العبِارة 
الكلمة التي مـلتَ المجاز في قوله تعالى: ﴿رزقاً﴾.مــن التعبِــر الحقيقــيّ إلى التعبِــر المجازي؟ 

يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل.ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
يقابل ﴿الرزق﴾ "الماء" لبِيان مصدر العطاء...محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

ما المقاييس الفنيَة التي اعتمُِدَتر في صوغ هذا الأسلوب؟
مِــنَ المقاييــس التــي اعتمــدت اللغُــة، وســياق القــول، فــكل الأشــياء التي 
يُمنحهــا اللــه تعــالى، خاصــةً مــن الســماء، تكــون محمَلــة بمعــاني الخر 

ــب الأحيان. في أغل

ويُمكن تجميع عناصِر الإجابات المذكورة في الرسم الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمة للفَظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

ــرزق الماء/الغيثيقابل﴿الرزق﴾ ــه ل ــا الل ــي يهبِه ــبِبِِات الت ــن المس ــث م الماء/الغي
ــان. الإنس

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقي

يجمع المدرسِ إجًابات المتعلِمين المتفاعلين بعد التعزيز والتصويب والبيان، ليخلص إلى المعنى الآتي: 

إنَ الكلمــة التــي وظفــتَ توظيفًــا مجازيًّــا، هــي: ﴿الــرزق﴾، فاللــه ســبِحانه وتعــالى، لا ينــزل مــن الســماء ﴿الــرزق﴾، وإنَمــا 
ينــزل "الغيث/المــاء"، فيكــون هــذا المــاء مــن مســبِِبِات رزق الإنســان؛ فالعلاقــة الرابطــة بــينَ المعَنيِــينَ الحقيقــيّ والمجــازيّ، 

هــي عَلاقــة "مســبِبِية".

المثال الثالث: 	

قال الشاعر:

جًَـــرَ الجَيْـــشَ  بَعَثْنَـــا  العُيُونـَــاكَـــمْ  وَأرَْسَـــلْنَا  رًا 
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يعتمد في مدارسة المـال ما نبِسطه في الجدول الآتي، الذي يجمع دور المدرسِِ والمتعلم في حوار تفاعيّ:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام المعتمَد في البِيتَ الشعري هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمده الشاعر؟

ــتَ  ــي أخرج ــي الت ــدة ه ــة واح ــف كلم ــاعر وظَ ــون أن الش ألا تلاحظ
ــازي؟  ــر المج ــيّ إلى التعبِ ــر الحقيق ــن التعبِ ــارة م العبِ

ــر  ــيّ إلى التعبِ ــر الحقيق ــن التعبِ ــارة م ــتَ العبِ ــي أخرج ــة الت الكلم
ــون". ــي: "العي ــازي ه المج

، هذا الأسلوب؟ يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل.جميل، ماذا يسُمَى، إذِنَر

من الحمولات الدلاليةَ التي تتضمنها "العينَ" التجسس والترقب...ما الحمولات الدلاليةَ التي يتضمنها لفظ "العينَ"؟

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
يقابل "العينَ" "التجسس"، وهو بيان لسلوك اجتماعي منتشْر...محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

اعتمــد في ذلــك اللغُــة، والعُــرفِ الـقــافيّ العــربّيّ، وســياق القــول، فــكل ما المقاييس الفنيَة التي اعتمدَها الشاعرُ في صوغ هذا الأسلوب؟
الأشــياء التــي تتضمَــن التجســس والترقــب يرُمَــز إليهــا بالعينَ...

من الممكن نقل هذه الإجابات في الجدول الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمِة للفَظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

ذكُــرت العــينَ، وهــي جــزء مــن الإنســان، وأرُِيــدَ بهــا الجاسوسِيقابلالعيون
الجاســوسِ وهــو الإنســان بكاملــه.

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يجمع المدرسِ إجًابات المتعلمِين المتفاعلين المعززة والمسددة للوجًهة الصحيحة، ليخلص إلى الآتي:

إنَ الكلمــة التــي وظفــتَ توظيفًــا مجازيًّــا، هــي: »العيــون«، فقــد بعـــتَ الجيــوش ومعها "العيــون" التي يــراد بها الجواســيس 
، فــإنَ "العــينَ" جــزء مــن الجاسوسِ/الإنســان، فذُكــرت  لنقــل الأخبِــار دون عِلــم الآخَريــن المحيطــينَ بهــم، وكــما هــو بــيِنٌَ

، لهــذا كانــتَ العَلاقــة التــي حكمــتَ المجــاز "جزئيَــة". "العــينَ"، وأرُيــد بهــا "الجاســوسِ" وهــو كلٌّ

المثال الرابع: 	

ــوا  ــمر جَعَلُ ــرَ لَهُ فِ ــمر لِتَغر تُهُ ــمَا دَعَور ــرَارًا )6( وَإِنِي كُلَ ــائِي إِلَا فِ ــمر دُعَ هُ ــمر يَزِدر ــارًا )5( فَلَ ــلًا وَنَهَ ــي لَير مِ تُ قَور ــور ــالَ رَبِ إِنِي دَعَ ــالى: ﴿قَ ــال تع ق
ــة: 5-7[. ــوح، الآي ــورة ن بَِارًا)7(﴾ ]س ــتِكر بَرُوا اسر ــتَكر وا وَاسر ــمر وَأَصَِرُ ا ثِيَابَهُ ــور شَ تَغر ــمر وَاسر ــمر فِي آذَانِهِ أَصَابِعَهُ
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يعتمد المدرسِِ في دراسة الآية القرآنيَة الخطوات المبِسوطة في الجدول الآتي:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام المعتمَد في الآية الكريُمة هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي جاءت به الآية الكريُمة؟

ــر  ــتَ التعبِ ــي أخرج ــي الت ــةً ه ــتَ كلم ــة تضمَنَ ــون أن الآي ألا تلاحظ
الكلمة التي مـلتَ المجاز في قوله تعالى: ﴿أصابعهم﴾.الحقيقــيّ إلى التعبِــر المجــازي؟ 

يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل -أيضًا-.ممتاز، ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

من الدلالات المرجِحة المبِالغَة في تصوير حال الناكرين للحقِ.ما الدلالة التي يتضمنها لفظ ﴿أصابعهم﴾ في سياق الآية؟

ألَا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
يقابل ﴿أصابعهم﴾ "أناملهم" لتصوير هول المشهد.محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

)هذا السؤال يُمكن بسطه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

ــان ما المقاييس الفنيَة التي اعتمَدَها الشاعرُ في صوغ المجاز المرسَل؟ ــةَ بي ــة بغي ــن دلالات عميق ــل م ــا تحَمِ ــة، وم ــك اللغُ ــد في ذل اعتم
ــافيّ. ــرفِ الـق ــةً إلى العُ ــقِ، إضاف ــن للح ــة الناكري منزل

من الإمكان إثبِات عناصِر الإجابة في الجدول الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمِة للفَظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

أطرافِ الأصابع/الأنامليقابل﴿أصابعهم﴾
؛ إذ أريد  ذكُــرت الأصابــع بلفــظ الجمــع لتــدل عــلى كلٍّ
بهــا أطرافها/الأنامــل، وهــي جــزء ليصــوِر اللــه تعــالى 

يــن عــلى عــدم ســماع الحــقِ. حــال المصُِرِ

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يجمِع المدرسُِ إجًاباتِ المتعلِمين المتفاعلين... ليخلص إلى ما هو آتٍ:

إنَ الكلمــة التــي وُظفــتَ توظيفًــا مجازيًّــا، هــي: ﴿أصابعهــم﴾، فــلا يســتطيع الإنســانُ أن يضــع أصابعَــه كلهــا في أذنيــه، ولكن 
باســتطاعته أن يضــع أنُمــلا واحــدًا في الأذن، وقــد ذكــر ذلــك مبِالغــةً في الإصِرار عــلى عــدم ســماع الحــقِ المبِــينَ، وهــو مــا 

يسُــمَى بالمجــاز المرسَــل المحكــوم بالعلاقــة الكليَــة، إذ ذكُــر مــا هــو كي وأرُيــد بــه مــا هــو جــزئّي.

المثال الخامس: 	

﴾ ]سورة النساء، الآية: )[. وَالَهُمر يَتَامَى أَمر قال تعالى: ﴿وَآتُوا الر
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يعتمد المدرسُِِ في دراسة الآية القرآنيَة الخطوات المبِسوطة في الجدول الآتي:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام المعتمَد في الآية الكريُمة هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي جاءت به الآية الكريُمة؟

ألا تلاحظــون أن الآيــة تضمنــتَ كلمــةً أخرجتهــا مــن التعبِــر الحقيقــيّ 
الكلمة التي مـلَتَ المجازَ في قوله تعالى: ﴿اليتامى﴾.إلى التعبِــر المجــازي؟ 

، هذا الأسلوب؟ يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل -أيضًا-.حَسَنًا، ماذا يسُمَى، إذِنَر

ــن التــصرفِ بِمَ يوحي لفظ ﴿اليتامى﴾ في سياق الآية؟ يوحــي بحــال مَــنر فقــدوا آباءهــم، وليــس بمقدورهــم حُسر
في نصيبِهــم مــن المــراث.

ألَا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

يقابــل ﴿اليتامــى﴾ "الذيــن ليســوا بيتامــى"؛ وهــم البِالغــون ســنَ 
ــن التــصرفِ. الرشــد"؛ لأنَ لهــم القــدرة عــلى حُسر

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

اعتمَــد في ذلــك اللغُــة، ومــا تحَمِــل مــن مقابَــلات ضديــة لبِيــان حــال ما المقاييس الفنيَة التي اعتمَدَها الشاعرُ في صوغ المجاز المرسَل؟
فئــة مــن النــاسِ داخــلَ المجتمــع.

ويُمكن للمدرسِ أن يقف عند ذلك من خلال الجدول الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمِة للفَظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

الراشدونيقابل﴿اليتامى﴾

ــدون"، لأنَ  ــه "الراش ــد ب ــى" وأري ــظ "اليتام ــر لف ذكَ
"اليتيــم" مَــنر مــات أبــوه وهــو صغــر، لهــذا فاليتيــم 
ــه  ــه أخــذُ إرث ــقِّ ل ــذي يحَِ ــة الراشــد ال ــراد في الآي الم
. وهــو مجــاز محكــوم بعلاقــة مــا كان. بحــقٍِّ شرعــيٍّ

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يجمع المدرسِِ إجابات المتعلمِينَ المتفاعلينَ المعززة والمسددة، ليخلص إلى الآتي:

ــوه، وهــو مــا يــزال  ــن مــات أب ــة هــو مَ ــا، هــي: ﴿اليتامــى﴾، لأنَ اليتيــم في اللغُ ــا مجازيًّ إنَ الكلمــة التــي وُظفــتَ توظيفً
صغــراً، فالمــراد بقــول اللــه تعــالى "الراشــدون" الذيــن كانــوا "يتامــى"، أي: اعتبِــار مــا كانــوا عليــه، لهــذا سُــميتَ هــذه العَلاقة 

بـــ: "اعتبِار مــا كان".

المثال السادس: 	

راً﴾ ]سورة يوسف، الآية: 6)[. قال تعالى: ﴿قاَلَ أحََدُهُمَا إنِِي أرَاَنِي أعَرصِرُ خَمر
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يتتبِع المدرسِِ في دراسة الآية القرآنيَة الخطوات الآتية في الجدول:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام المعتمَد في الآية الكريُمة هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي جاءت به الآية الكريُمة؟

ألا تلاحظــون أن الآيــة تضمَنــتَ كلمــةً أخرجتهــا مــن التعبِــر الحقيقــيّ 
الكلمة التي مـلَتَ المجازَ في قوله تعالى: ﴿خمراً﴾.إلى التعبِــر المجــازي؟ 

يسُمَى هذا الأسلوب بالمجاز المرسَل -أيضًا-.طيّب، ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

توحي بالشْراب المسُكِر الذي يفقد به الشاربُ عقلهَ لوقتَ معيَنَ...ما الذي توحي به تلك الكلمة من دلالات؟

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

ــع منهــا الخمــرُ، وهــي:  يقابــل ﴿خمــراً﴾ في المــادة الأوليــة التــي يصُنَ
"العنــب".

)هذا السؤال يُُمكن طرحُه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

ــة تبِــينَ الحالــة ما المقاييس الفنيةَ التي اعتمدها الشاعر في صوغ المجاز المرسَل؟ ــة ومــا تحمــل مــن دلالات ضمنيَ اعتمــد في ذلــك اللغُ
التــي عليهــا الفاعــل.

يُمكن إثبِات هذه الإجابات من خلال البِناء التقابيُّ المنقول في الجدول الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمِة للفَظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

العنبيقابل﴿خمر﴾
ذكُــر لفــظ "الخمــر" وأرُيــدَ بــه "العنــب"، لأنَــه المــادة 
ــو  ــكِر. وه ــر" المسُ ــا "الخم ــع منه ــي يصنَ ــة الت الأولي

ــل محكــوم بعلاقــة مــا يكــون. مجــاز مرسَ

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يقوم المدرسِِ بتجميع الإجابات ليخلص إلى الآتي:

إنَ الكلمــة التــي وُظفــتَ توظيفًــا مجازيًّــا، هــي: ﴿خمــراً﴾، فالخمــر لا يعُــصَر، بــل يعــصر "العنب" الــذي ســيتحول في ما بعدُ 
إلى "خمــر"، لهــذا أطُلــقِ "الخمــر" وأرُيــد بــه مصدره/مادتــه الأولى، وهــو "مجــاز مرسَــل" منضبِــط بعلاقــة: "اعتبِار مــا يكون".

استنتاج عامّ: 
ــا لــكل ما ســبِقتَ مدارســته، مــع مطالبَِــة المتعلمِــينَ بإنجاز  يجمّــع المــدرسِِ بمعيــة المتعلـِـم، عنــد إنهــاء الــدرسِ، اســتنتاجًا عامًّ

ترينــات تحمــل المظاهــر البِلاغيَــة نفســها، وبعــد ذلــك تصحيح منجزهــم جماعيًّــا في نهايــة الحصّة الدراســيَة.

التدريسيَة التقابُلِيَة للكناية))):. 	
ــا للكلمــة المفــردة في ســياقه التركيبِــيّ، نظــراً لما تحملــه مــن معــانٍ كـــرة تسُــتقرأ من  أولــتَ البِلاغــة العربيَــة اهتمامًــا خاصًّ
خلال إستراتيجيــة تأويليــة يســتعي على المتعلـِـم إدراكُهــا؛ لأنَ القــارئ مــجبَر على الانتقــال مــن المعنــى الحقيقــيّ/الأول إلى 

يوجــد في النظريــة التأويليــة التقابليــة مفهــوم "تقابـُـل الكنايــة"، ويــراد بــه »البِنــاء القاعــدي الخفــي للتقابــل، انطلاقـًـا ممَا هو مصَرح بــه مقابل   )((

غر المصَرح بــه«، محمــد بــازيّ، نظريــة التأويــل التقــابي، م. م، ص 475.
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المعنــى المجازي/الـاني/الـالث/الرابــع، فيكــون المعنــى المجــازي بمنزلــة "الكنايــة القريبِــة"، أمــا المعنــى الـالــث أو الرابــع الــذي 
يكــون -في بعــض الخطابــات- مقصــودًا، هــو بمنزلــة "الكنايــة البِعيــدة" على حــد تعــبِر أبيّ يعقــوب الســكاكي )ت6)6هـــ())).

وتأسيسًــا عــلى ذلــك، تكــون العَلاقــة بــينَ المعــاني المرصــودة، ســواء أكانــتَ ثانيــة أم ثالـــة... عَلاقــة تابِــع بمتبِــوع وَفــقَِ 
ــةً خفيــةً، تجمــع بــينَ لفــظ ظاهــر ومعنــى خفــيّ قريــب أو بعيــد،  سلســلة مــن المعــاني العميقــة، وهــو مــا يُُمـِــل بنيــةً تقابلُيَ
يكــون مقصــودًا مــن الــكلام، ولبِلــوغ تلــك المعــاني والــدلالات يتطلــب إعــمالَ الذهــن والانفتــاح -في الآن نفســه- عــلى العالـَـم 
ــوغ  ــم معــاني الخطــاب، ووســيلة أســاسِ في بل ــه مُعِــينَ مهــمّ في فهَر الخارجــيّ، أي: عــلى مــا هــو ثقــافيّ واجتماعــيّ... لأنَ

الــدلالات البِعيــدة.

ــة  ــم" محــور العَمليَ ــه "المتعلِ ــون في ــذي يك ــيّ، ال ــه إلى المجــال التعليم ــا ب ــيّ، وانتقلن ــذا المعطــى العلم وإذا اســتحرنا ه
التعليميَــة؛ إذ يعــاني صعوبــةَ الفَهرــم والتحليــل؛ نظــراً لعــدم إدراكــه للنَسَــقِ العــامّ الــذي تأسَــس عليــه الخطــاب الأدبيّ في زمــن 
ــر بالمعنــى المــراد، مــما يدفــع  ــا، فيترتــب -عــلى ذلــك- اســتعصاء في الظفََ ــا تداوليًّ ــدًا لغُويًّ ــا وبعُ ــدًا زمنيًّ ومــكان بعيديــن بعُ
المــدرسَِِ -في هــذه الحالــة- إلى إنشــاء شــبِكة مــن التقابــلات القائمــة عــلى مجموعــة مــن الأســئلة المســتدرجِة للمتعلـِـم، كما هو 
معتمَــد في مدارســة المجــاز المرسَــل، بهــدفِ الوصــول إلى المعنــى المــراد، وســنعمل في مــا هــو آتٍ عــلى تحليــل بعــض النــماذج، 

مبِينــيَنَ طرائــقِ التحليــل وَفــقِ المنهــج التقابـُـيّ المقــترحَ في تدريســيَة علــوم البِلاغــة العربيَــة.

وتجــدُر الإشــارةُ في هــذا المضــمار إلى أنَ المــدرسِّ، في أثنــاء العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة، مطالَــب بالربــط بــينَ العبِــارات 
ــب البِحــثَ في الــدلالات  واســتعمالها الظاهــر واســتعمالها المجــازي؛ أي: إنَ المعــاني التــي نخلــص إليهــا في "الكنايــة" تتطلَ
المــرادة في قــول الشــاعر، وعــدم الوقــوفِ عنــد ظاهــر اللفــظ الــذي لا يفُصِــح عــن المعنــى المــراد؛ إذ يوجــد بــيَنَ "اللفــظ 
الظاهــر" و"المعنــى الخفــي"، وهــو المــراد، جملــة مــن التقابــلات المترابطــة والمتلازمــة في مــا بينهــا؛ وهــو مــا يــؤدِي بالمتعلــم 
في النهايــة إلى تنميــة "الكفايــة التحليليَــة" للشــاهد البِلاغــي، و"الكفايــة التأويليــة" لفَهرــم القــول الشــعري، وهــي كفايــة لا تقف 

عنــد حــدود اللغُــة، بــل تبِحــث في دلالات العبِــارة ومــا تســتلزمه مــن معــانٍ خفيــةٍ.

المثال الأول: 	

قالتَ الخنساء في أخيها صخر:

العِـــمَادِ رفَِيـــعُ  النِجَـــادِ  شَـــتَاطَوِيـــلُ  مَـــا  إذَِا  الرمََـــادِ  كَثِـــيرُ 

يسلك المدرسِِ في دراسة المـال مسلك تقنيَة السؤال والجواب وَفقِ الخطوات الآتية:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام الذي اعتمدته الشاعرة هو كلام غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمدته الشاعرة؟

ــل توجد كلمة أو عبِارة اختبِأ وراءها المعنى المجازي. ارصدها. ــي: "طوي ــازي، ه ــى المج ــا المعن ــل في طياته ــي تحم ــارات الت العبِ
ــاد". ــر الرم ــماد". "كـ ــع الع ــاد". "رفي النج

يسُمَى هذا الأسلوب في العربيَة بالكناية.جميل، ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

سُــمي بهــذا الاســم لأنَ الكلمــة التــي تذكــر نكنــي بهــا عن معنــى قريب لماذا في نظركم سُمي هذا الأسلوب بهذا الاسم؟
أو بعيــد، وهــو المــراد مــن قــول القائل.

ما الذي توحي به تلك العبِارات المتعدِدة في المـال الواحد؟
توحــي تلــك العبِــارات بمجموعــة مــن المعــاني الضمنيــة التي تســتنِد إلى 
مــا هــو لغُــويّ وتــداوُلّي في ســياق وبيئــة محكومــة بـقافــة تعُِــينَ عــلى 

بلــوغ المعنــى المــراد، فهــي تجمــع بــينَ الســمو والشــجاعة.

ينُظرَ: مفتاح العلوم، تح: نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، بروت، لبِنان، ط 407) ،)هـ-987)م، ص ))4.  )((
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أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

يقابــل "طويــل النجــاد" "طــول القامــة"، وهــي مــؤشِر عــلى الشــجاعة، 
ويقابــل "رفيــع العــماد" "ســمو المنزلــة"، ويقابــل "كـــر الرمــاد" "العطــاء 

والإكــرام".

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

دهــا التــداولي، وكذلــك الأعــرافِ الـقافيَــة ما المقاييس الفنيَة التي اعتمدت في صوغ الكناية؟ اعتمــد في ذلــك اللغُــة في بعُر
المســاهِمة في تشــييد الــدلالات المــرادة مــن قــول الشــاعرة.

يُُمكِن للمدرسِ)ة( تعبِئة محصلة إجابات المتعلمِينَ من خلال النموذج الآتي:

اللفظ 
المعنى الخفيسلسلة التقابلات للمعاني المستلزمة للفظالظاهر

طويل 
النجاد

يقابل

(
حامل للسيف 

الطويل
يقابل

(
إثبِات صفة طول القامة وشجاع

الطول

رفيع 
العماد

يقابل

(

أعمدة خيمته 
طويلة وشامخة 

وبارزة

يقابل

(
سيّد القوم

إثبِات صفة 
السيادة

كـر 
الرماد

يقابل

(
يقابلناره كـرة

(

الطهي 
الكـر

يقابل

(
كـر 

الضيوفِ
يقابل

4
إثبِات صفة الكرمكريم

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يجُمِع المدرسُِِ إجاباتِ المتعلمِينَ... ليخلص إلى الآتي: 

يراد بقول: »طويل النجاد« طول القامة والشجاعة. 	

ويراد بقول: »رفيع العماد«، أنهّ سيّد، وصاحب منزلة رفيعة/سمو المنزلة، فرفاعة العماد يراد بها السيادة. 	

ويراد بقول: »كـر الرماد«، أنهّ كريم وكـر العطاء، وهي كناية تحتاج إلى وسائط كـرة/تقابلُات  للوصول إليها. 	

ــبَر  ــرَ ع ــي" م ــى الخف ــاد«، و"المعن ــر الرم ــماد«، و»كـ ــع الع ــل النجــاد«، و»رفي ــظ الظاهــر" »طوي ــينَ "اللف ــط ب إنَ الرب
ــارات إلا  ــي تلــك العبِ ــم المتلقِ ــتَ تلــك المعــاني بالعــودة إلى مــا هــو ثقــافيّ بالأســاسِ، فــلا يفَهَ ــلات عديــدة، وقــد تـلََ تقابُ

ــد الخنســاء. ري عن ــعر ــذي حكــم الخطــاب الشِ ــقِ الـقــافيّ ال بالرجــوع إلى النَسَ

تقويــم: بعــد إنهــاء تحليــل الشــاهد البِلاغــي، يطُلـَـب مــن المتعلمِــينَ، بتوجيــه مــن المــدرسِِ)ة(، تأليفَ مـــال يتضمــن الظاهرة 
ــد التقابـُـيّ فيــه، لترســيخ هــذه الإســتراتيجيَة في فهَرم الخطــاب وتحليلــه وتأويله.    المدروســة مــع التركيــز عــلى البُِعر

المثال الثاني: 	

ِكر بِــرَبِيّ أَحَــدًا﴾  تَنِــي لَــمر أُشرر ــهِ عَــلَىٰ مَــا أَنفَــقَِ فِيهَــا وَهِــيَ خَاوِيَــةٌ عَــلَىٰ عُرُوشِــهَا وَيَقُــولُ يَــا لَير بَِــحَ يُقَلِــبُ كَفَير مَــرِهِ فَأَصر َـ قــال تعــالى: ﴿وَأحُِيــطَ بِ
]ســورة الكهف، الآيــة: )4[.
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يتتبِع المدرسِِ)ة( في دراسة الآية القرآنيَة الكريُمة الخطوات الآتية:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتمَلة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

وردت الآية القرآنيَة بكلام غر حقيقي/مجازي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمُد في الآية القرآنيَة؟

العبِارات التي تحمل في طياتها كنايات، هي: ﴿يقَُلبُِ كَفَيرهِ﴾.ارصد كلمة أو عبِارة انطوى تحتها المعنى المجازي.

، هذا الأسلوب؟ يسُمَى هذا الأسلوب في العربيةَ بالكناية -أيضًا-.ممتاز، ماذا يسُمَى، إذِنَر

ما الذي توحي به العبِارة من معنى؟
توحــي تلــك العبِــارة بمعنــى ضمنــي نجيــزه في "الحــرة" و"الارتيــاب"، 
ــداوُلّي في  ــويّ ت ــو لغُ ــا ه ــودة إلى م ــى إلا بالع ــذا المعن ــم ه ولا يفه

ــربّيّ. الســياق الع

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

يقابــل ﴿يقَُلـِـبُ كَفَيرــهِ﴾ "حــال المــشْرك غــر المســتقر"، وهــو مــؤشِر على 
الاضطراب.

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

دهــا التــداولي، وهــو مــا أســهم في بنــاء ما المقاييس الفنيَة التي اعتمُدت في صوغ هذه الكناية؟ اعتمــد في ذلــك اللغُــة في بعُر
الدلالــة المــرادة مــن قــول اللــه تعــالى.

يُمكن للمدرسِ)ة( أن يتبِع في مدارسة المـال الرسم الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمة للفظاللفظ الظاهر

تقابل

المعنى الخفي

بيان حال المشْرك غر المستقر الندم والحسرة والحزنيقابليقلب كفيه

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

بعد تحصيل الإجابات كلها، من قِبِل المدرسِِ)ة( يصل إلى المعنى الآتي: 

يريــد اللــه تعــالى أن يخبرنــا في قولــه: ﴿يقَُلِــبُ كَفَيرــهِ﴾، بحــال الموصــوفِ؛ وهــو المــشْرك، الــذي حــلّ بــه النــدم والحــسرة 
والحــزن عــلى مــا أنفَــقِ في عــمارة جنَتَــه سُــدًى؛ فهــي خاويــة خاليــة؛ مــمَا جعَلَــه يقلــب كفيــه ظهــراً وبطنًــا، أســفًا وحــسرةً.

إنَ الربــط بــينَ "اللفــظ الظاهــر" ﴿يقَُلـِـبُ كَفَيرــهِ﴾، و"المعنــى الخفــي" »حــال المــشْرك غــر المســتقر«، تحقَــقِ بتقابـُـل واحــد، 
وقــد تـــل جليًّــا في العــودة إلى ســياق القــول القــرآنّي، وإلى بحــث الطبِيعــة النفســيَة التــي تدَفـَـع الإنســانَ إلى إصــدار هــذا 
الســلوك، فيكــون فعــل التقليــب دليــلًا عــلى حالــة نفســيَة غــر مســتقرة لــذات إنســانيَة كانــتَ تحَسَــب نفسَــها متقنــةً لعملهــا 

وعبِادتهــا، فيكــون ذاك الفعــل علامــة دالـَـة عــلى الخيبِــة والتأســف.

المثال الثالث: 	

قال أبو نوَُاسِ مادحًا:

دُونـَــه حَـــلَ  وَلَا  جًُـــودٌ  جًَـــازهَُ  وَلَكِـــن يَسِـــيرُ الجُـــودُ حَيْـــثُ يَسِـــيرُفَـــمَا 
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يسلك المدرسِِ في دراسة المـال مسلك السؤال والجواب وفقِ الخطوات الآتية:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقدير/تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

اعتمد الشاعر كلامًا غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمَدَه الشاعرُ؟

العبِــارة التــي تحمــل في طياتهــا المعنــى غــر الحقيقــيّ، هــي: "يســر ارصد كلمة أو عبِارة انطوى تحتها المعنى غر الحقيقيّ/المجازي.
الجــود حيــث يســر".

يسُمَى هذا الأسلوب في العربيةَ بالكناية -أيضًا-.ماذا يسُمَى، إذن، هذا الأسلوب؟

طيِب، ما الذي توحي به العبِارة من معنى؟
توحــي تلــك العبِــارات بمعنــى ضمنــيّ مفــادُه تحيِ الممــدوح بـــ: "الكرم" 

و"العطاء".

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيَــة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

ــلى  ــؤشِر دالّ ع ــو م ــرم" وه ــر" "الك ــث يس ــود حي ــر الج ــل "يس يقاب
. ــلا حــدٍّ العطــاء ب

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

دها التركيبِيّ والمعجمي والدلالي.ما المقاييس الفنيَة التي اعتمُدت في صوغ هذه الكناية؟ اعتمد في ذلك عنصر اللغُة في بعُر

اعتــمادًا عــلى الإجابــات المــدلى بهــا مــن قِبِــل المتعلمِــينَ، يُمكــن للمــدرسِ أن يأخــذ في الجــدول الآتي نموذجًــا لبِيــان أوجــه 
التقابــل في المـــال المــدروسِ:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمة للفظاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

الجــود  يســر 
يســر بيان كرم الممدوح وجوده.هو كريميقابلحيــث 

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يخَرلص المدرسِِ بعد الإجابات المقدّمة إلى المعنى الآتي:

لقــد نسُــبِتَ صفــة الكــرم والجــود والعطــاء إلى الممــدوح، فكنــى عــلى ذلــك المعنــى بقولــه: »يســر الجــود حيــث يســر«؛ إذ 
جعَــل ســرَ الجــود وســرَ الممــدوح ســواء في اتجــاه واحــد، اتجــاه الخــر والفضــل.

ــان كــرم الممــدوح« -في  ــاوي" »بي ــى الـ ــث يســر« و"المعن ــط بــينَ "اللفــظ الظاهــر" »يســر الجــود حي يلُاحــظ أنَ الرب
المـــال-، مــرّ عــبر مرحلــة تقابلُيَــة واحــدة؛ وذلــك بتتبُِــع مــا تســتلزمه العبِــارة ومــا توحــي إليــه مــن دلالات، فســر الإنســان 
دليــل عــلى ســعيه إلى اتجــاه محــدَد، والإنســان في مســره ومســاره تأخــذه مســالك متعــددة ومنــاحٍ كـــرة، لكــنَ الممــدوح 
اصطفــى مســلك الكــرم والجــود، وهــو مســلك محمــود، لهــذا كان التقابــل واحــدًا دون وســائط كـــرة تــؤدِي بالقــارئ إلى 

المعنــى البِعيــد المــراد.

المثال الرابع: 	

قال الشاعر:

مِخْـــذَمِ أبَْيَـــضَ  بِـــكُلِ  الأضَْغَـــانِالضَارِبِـــيْنِ  مَجَامِـــعَ  وَالطاعِنِـــيَن 
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يقوم المدرسِِ في دراسة المـال باتبِاع تقنيَة السؤال والجواب وفقَِ الخطوات المقترحَة الآتية:

أنشَّطة المتعلمِ)ة(أنشَّطة المدرسِ

تقديم الأجوبة المحتملة مِنر قِبِلَ المتعلميَنَ/المتعلماتإيضاح المعنى، الإرشاد، السؤال، التقويم، التقييم...

الكلام الذي اعتمده الشاعر غر حقيقي.ما طبِيعة الكلام الذي اعتمده الشاعر؟

ارصد كلمة أو عبِارة انطوى تحتها المعنى المجازي.
هناك عبِارتان تحملان معنى مجازيًّا، هما: 

ذَمِ". 	 الأولى: "أبَريَضَ مِخر
الثانية: "مجامع الأضغان". 	

، هذا الأسلوب؟ يسُمَى هذا الأسلوب في العربيةَ بالكناية -أيضًا-.أحسنتَ، ماذا يسُمَى، إذِنَر

ــكان في جســم ما الذي توحي به العبِارتان من معنى؟ ــة بوجــود م ــارة، والـاني ــة بتّ ــارة الأولى بآل توحــي العبِ
ــان. ــه الأضغ ــع في ــة مســتودع تجتم الإنســان بمنزل

ألا تلاحظــون أنَ بــينَ الاســتعمال الأول والـــاني تقابـُـلًا لإحــداث معنــى 
محــدَد وصــورة ذهنيـَـة معينَــة عنــد المتلقِــي؟

ــذَمِ" "الســيف الحــاد"، كــما يوجــد  يقابــل في الجملــة الأولى "أبَريَــضَ مِخر
تقابــل بــينَ "مجامــع الأضغــان" و"القلــب".

)هذا السؤال يُمكن طرحه إذا كان مستوى المتعلمِينَ متقدِمًا(.

ما المقاييس الفنيةَ التي اعتمدت في صوغ هذه الكناية؟
ــم إلا  ــقِ الفَهر ــلا يتحق ــداولي، ف ــا الت ده ــة في بعُر ــك اللغُ ــد في ذل اعتم
بالعــودة إلى الســياقات الـقافيَــة التــي كســتَ هــذه التركيبِــات بــدلالات 

خاصَــة.

استنادًا إلى الإجابات المبِسوطة من قِبِل المتعلمِينَ، يُمكن للمدرسِ)ة( تعبِئة الجدول الآتي:

سلسلة التقابلات للمعاني المستلزمة الخفيَةاللفظ الظاهر

يقابل

المعنى الخفي

ذَمِ أبَريَضَ مِخر
يقابل )

شدة البِتر والقطع وقتَ الحربالسيف

غَانِ القلب الذي تجتمع فيه أحاسيس المحبِة والكراهية.القلبيقابل )الرماح التي يطعن بهامَجَامِعَ الأضَر

تقابلُ عموديّتقابلُ أفقيّ

يحــقِ للمــدرسِ، بعــد تدويــن الإجابــات الصحيحــة، أن ينتقــل إلى المعنــى المــراد في قــول الشــاعر، فهــو يصــف ممدوحــه 
بالقــوة والشــجاعة، مــن خــلال ذِكــر طعنهــم خــلال الحــرب، لينتقــل -بعــد ذلــك- إلى ذِكــر »مجامــع الأضغــان« المــراد بــه 

"القلــب"، لأنَ القلــب تجتمــع فيــه كل الصفــات الذميمــة مــن حقــد وحســد وبغُــض.

غَــانِ« الرمــاح التــي يطعن  ــذَمِ« الســيف، وبعبِــارة: »مَجَامِــعَ الأضَر  بِنــاءً عــلى ذلــك، يخلــص إلى أنَ المــراد بعبِــارة: »أبَريَــضَ مِخر
بهــا القلــب؛ وهــو المــكان الــذي تجتمــع فيــه الضغائــن، فهــو -إذا- موضــع تجتمــع فيــه المحبِــة والكراهيــة معًا.

إنَ الربــط بــينَ "اللفــظ الظاهــر" و"المعنــى الخفــي"-في المـــال- مــر عــبر تقابلــينَ اثنــينَ، تــَـلًا في عبِارتــينَ اثنتــينَ -كــما 
ــة: في الشــطر الـــاني، ليُشــكِلَا معنــى  ــا أمــام كنايتــينَ؛ الأولى: في الشــطر الأول، والـاني ســبِقِ ذكــر ذلــك- وهــو مــا يجعلن

متقابِــلًا متكامِــلًا يوحــي في مجملــه إلى بيــان شــجاعة الضاربــينَر في ســاحة الوغــى ووقتــه.
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استنتاج عامّ: 
يضــع المــدرسِِ والمتعلمــون، بعــد إنهــاء الــدرسِ، اســتنتاجًا شــامِلًا لــكل مــا دُرسِ، ويطُلــب مــن المتعلمِــينَ إنجــازُ ترينــات 

تحمــل الظاهــرة نفســها، ليتــم تصحيــح المنجَــز جماعيًّــا في الختــام.

خلّاصات وآفاق:
نخلــص، بعــد بســط هــذا الاقــتراح والعــرض والتحليــل، إلى أنَ المنهــج التقابُــيّ في مدارســة الشــاهد البِلاغــي في المقــام 
التعليمــيّ المــدرسّي، يعتمــد عــلى إســتراتيجيات محــددة تتطلَــب مــن المحلــل التخطيــط الجيّــد؛ مــن أجــل تحقيــقِ الكفايــات 
المرجُــوَة مــن درسِ علــوم اللغُــة بصفــةٍ عامَــةٍ، والــدرسِ البِلاغــي بصفــةٍ خاصــةٍ؛ إذ ترتكــز الــدروسُِ اللغويَــةُ في المســتويات 
التعليميَــة المدرســيَة عــلى معرفــة معنــى المفهــوم البِلاغــي الــذي يتلقَــاه المتعلـِـم مــن العنــوان، ثــم التمكــن مــن القواعــد البِانيــة 
للأســلوب، الأمــر الــذي يجعــل درسِ علــوم اللغُــة مــن الــدروسِ التــي يشــوبها غمــوض بالنســبِة للمتعلـِـم، وأخــذًا بهــذا المعطــى 
الـابــتَ، يــأتي هــذا البِديــل المنهجــيّ في مدارســة الأســاليب البِلاغيَــة لتحقيــقِ فهَرــم نسََــقِيّ للظاهــرة المدروســة، وإعانــة المتعلـِـم 

عــلى إدراك أسرارهــا وتوظيفهــا في مقامــات تواصليَــة متعــددة.

ــبِر  ــذي يجُ ُــدَرسَِ، الأمــر ال ــه الأســلوب البِلاغــي الم ــدَد بحســب مــا يتأســس علي ــة وتتع ــات التقابلُِيَ ــف تســميات الآلي تختل
المـُـدرسَِِ عــلى العــودة إلى النظريـَـة التأويليــة التقابلُِيَــة في منابتهــا الأولى المبِـوثــة في الكتــب الأكاديُميَــة المؤسَســة لهــذا المنظور 

في مجــال المناهــج التحليليَــة للخطــاب في ضــوء مــا يسُــمَى اليــومَ بالبِلاغــة الجديــدة في البِيئــة العربيَــة.

إنَ محاولتنــا هــذه منحــصرة في نقــل النظريـَـة مــن مجالهــا الأكاديُمــيّ إلى المجــال التعليمــيّ التدريــسّي بغيةَ تكــينَ المتعلمِ 
مــن تفكيــك عنــاصِر خطــاب مــدروسِ يبِــاشره باغــتراب ودهشــة، ليكــون مبِنيًّــا -في الغالــب- عــلى معــانٍ مجــردَةٍ لا يســتطيع 
المتعلـِـمُ تـلُهَــا، فيكــون التقابــل راصــدًا للمعنــى الخفــي الــذي يــدل عليــه اللفــظ الجــي، فيبِنــي المتعلمِ/المتلقِــي فهمــه وتحليلــه 
وتأويلــه عــلى مــا هــو مذكــور لمــلء المحــذوفِ مــلأً لا يخــدش جماليَــةَ الخطــاب، ولا يعَــدِل بــه عــن جــادَة الصــواب؛ مــمَا يحُقِقِ 
ــة، تنميــةً لكفايتــينَ  ــة، والـانيــة: الكفايــة المنهجيَ عنــدَه الكفايتــينَ المركزيتــينَ في درسِ علــوم اللغُــة؛ الأول: الكفايــة التواصُليَ

شــديدتَي الصلــة بالخطــاب الأدبيّ، وهــما؛ الأولى: الكفايــة التحليليَــة، والـانيــة: الكفايــة التأويليــة.

وإن تأملنا طرائق اشتغال المنهج التقابُلّيّ في تحليل الشَّاهد البلّاغيٍّ وتأويله، يتبيَن أنهَ يستحر أسَُيِن مهميِن؛ هما: 

الأسُِّ المعــرفيّ الــذي يعتمــد الإحاطــة بمعــارفِ قبِليــة، فــلا قــراءةَ ولا فهــمَ ولا تحليــلَ إلا بتحصيــل معرفــة قبَِلِيَــة للــدّارسِ،  	
ــة والتداوليــة  ــة وبالأبعــاد الـقافيَ ســواء أكان مُدرسًِــا أم متعلِــمًا، وهــي معرفــة تكــون متصلــة بالإلمــام بالأســاليب العربيَ

للخطــاب المــدروسِ.

الأسُِّ الوظيفــيّ الــذي يســتحر فيــه المنهــج، فالمنهــج التدريــسّي المعتمــد يخاطــب المتعلمِ/المتلقِــي بوصفــه قارئًــا مُلــماًّ  	
بــالأسرار الجماليَــة والفنيَــة والذوقيــة الأدبيَــة للأســلوب المــدروسِ، بعدمــا حصَــل الإدراك الجيّــد لـِـمَا هــو مســطور مبِنًــى 

ومعنًــى، الأمــر الــذي يعُِــينَ المتعلـِـمَ عــلى الفَهرــم العميــقِ للشــاهد المــدروسِ.

وقــد حرصنــا -في هــذه الورقــة البِحـيَــة- عــلى بيــان ذلــك، جاعلــينَ أســلوبَيّ: "المجــاز المرسَــل" و"الكنايــة"، عينّــةً للتدريســية 
التقابلُِيَــة في المقــام التعليمــيّ المــدرسّي.

عندمــا نســتحر المنهــج التقابـُـيّ بوصفــه آليــة تدريســيةَ تحليليَــة للشــاهد البِلاغــي، فإننَــا نســتدعيه بعمقــه الفلســفيّ؛ إذ 
يجــد فيــه المــدرسِِ البِليــغ تجليــات لإســتراتيجياَت الفَهرــم الســليم للخطــاب، وهــي إســتراتيجيات تعمــل عــلى مبِــدأ التــدرّج في 
بلــوغ أسرار البِنــاء الأســلوبيّ المجــازي الــذي يســتعي عــلى غــر المتخصص/المتعلِــم الإلمــام بــه؛ لهــذا نبِــدأ بتحديــد طبِيعــة 
الأســلوب المــدروسِ، الــذي يكــون مجازيًّــا، ثــم نرصــد مواضــع المجــاز فيــه ســواء تحَقَــقِ في كلمــة أو عبِــارة، وبعــد ذلــك نشْرع 
في بحــث نــواة المعــاني والــدلالات الخفيَــة، وهــي المنشــودة، في الشــاهد البِلاغــي المــدروسِ، لننتقــل -بعــد ذلــك- إلى الجــذور 
المؤسَســة لهــذا المعنــى بحــًـا عــن عمقــه الـقــافيّ والتــداولّي الــذي يكــون عــادةً مــن خــارج الخطــاب، وهــي مرحلــة متقدّمة لا 
يبِلغهــا إلا القليــل مــن المتعلمِــينَ الذيــن تشــكل لديهــم الــذوق الأدبيّ الــذي انضبِــط بــه القــول الشــعري، لتبِقــى هــذه المرحلــة 

معلقَــةً بــيَنَ الإثبِــات والإبعــاد بحســب طبِيعــة المتعلـِـم.

ــه  ــا بلغت ــلى م ــاءً ع ــا-  بِن ــس -أيضً ــقِ التدري ــد طرائ ــر تجدي ــتلزم الأم ــربّيّ، يس ــي الع ــدرسِ البِلاغ ــد ال وفي ضــوء تجدي
ــك سننشــد ســبِيل تــام إجــراء هــذا المقــترحَ  ــمادًا عــلى ذل ــا، واعت ــف أنظمته ــة في مختل ــةُ باللغ ــةُ المتصل ــاتُ العِلميَ النظري
ــة في  ــة الأخــرى، باحـــينَ عــن نجاعتــه وفاعليتــه في تدريســيةَ علــوم اللغُــة العربيَ التدريــسّي عــلى باقــي الأســاليب البِلاغيَ

ــام التعليمــيّ المــدرسّي. المق
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المصادر والمراجًع المعتمَدة
القرآن الكريم.

الكتب: 	

أبو حامد الغزالي، ميزان العمل، مكتبِة ومطبِعة محمد عي صبِيح وأولاده، )د. ط(، )8))هـ-)96)م. 	

أبو يعقوب السكاكي، مفتاح العلوم، تح: نعيم زرزور، دار الكتب العِلميَة، بروت، لبِنان، ط.407) ،)هـ-987)م. 	

أحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربية، مطبِعة النجاح الجديدة، الدار البِيضاء، ط.7)4) ،)هـ-006)م. 	

حازم القرطاجني، منهاج البِلغاء وسراج الأدباء، تح: محمد الحبِيب بلخوجة، دار الغرب الإسلامي، بروت، ط.)99) ،). 	

زبيــدة محمــد قــرني، اتجاهــات حديـــة للبِحــث في تدريــس العلــوم والتربيــة العِلميَــة، قضايــا بحـيَــة ورؤى مســتقبِليَة،  	
ــة، القاهــرة، ط.))0) ،). المكتبِــة العصريَ

سامية محمد عبِد الله، إستراتيجيات الفَهرم، الأسُُس-النماذج، دار كنوز المعرفة، عمَان، الأردن، ط.6)4) ،)هـ-5)0)م. 	

عبِد العليم إبراهيم، الموجِه الفنيّ لمدرسي اللغُة العربيَة، دار المعارفِ، مصر، ط7، )د. ت(. 	

عبِــد اللطيــف الفــارابيّ وآخــرون، معجــم علوم التربيــة، مصطلحــات البِيداغوجيــا والديداكتيــك، مطبِعة النجــاح الجديدة،  	
الدار البِيضــاء، ط.994) ،).

محسن عي عطية، إستراتيجيات ما وراء المعرفة في فهَرم المقروء، دار المناهج، الأردن، ط.5)4) ،)هـ-4)0)م. 	

محمــد بــازيّ، نظريـَـة التأويــل التقابـُـيّ، مقدّمــات لمعرفــة بديلــة بالنــص والخطــاب، دار كنــوز المعرفــة، عــمَان، الأردن،  	
ط.0)0) ،).

وزارة التربيــة الوطنيَــة، مديريَــة المناهــج، التوجيهــات التربيــة والبرامــج الخاصّــة بتدريــس مــادة اللغُــة العربيَــة بســلك  	
التعليــم الـانــويّ التأهيــي، نونــبر 007).

المقالات: 	

حســن عــمَار، »الــدرسِ البِلاغــي وســؤال النقــل الديداكتيــي بالتعليــم الـانــويّ التأهيــي«، ضمــن الكتــاب الجماعــيّ:  	
البِلاغــة في المقــام التعليمــيّ، مؤسَســة آفــاق، مراكــش، ط.9)0) ،).

خالــد العنِكــري، »المســارات البِلاغيَــة الكــبرى في مُنجَــزات الكاتــب المغــربيّ محمــد بــازي، نحــو قــراءة نسََــقيَة«، ضمــن  	
الكتــاب الجماعــيّ المحكــم: النظريـَـة التأويليــة بالمغــرب، طمــوح متجــدِد إلى بنــاء نمــاذج تحليــل الخطاب، بحــوث محكَمة 

في المــشْروع التأويــي للبِاحــث محمــد بــازيّ، دار دجلــة الأكاديُميَــة، بغــداد، العــراق، ط))0) ،).
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 مدى تضمين كتب اللُغة العربيَة للصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية 

بجمهورية مصر العربيَة لموضوعات مفاهيم التنمية المُستَدامة 

 موضوعات مفهوم الوقاية الصحيَة والبُيئيَة أنموذجًًا 

)دراسة وصفية إحصائية(

الدكتور/ محمد عباس محمد عرابيّ
دكتوراه في المناهج وطرُقُ تدريس اللغُة العربيَة

 mohabas1969@yahoo.com

ــة  ــة للصفــوفِ العليــا بالمرحل ــة العربيَ ــتَ الدراســةُ إلى التعــرفُِ عــلى مــدى تضمــينَ كتــب اللغُ ملخَــص الدراســة: هدَفَ
الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة لموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة، "الموضوعــات الصحيَــة والبِيئيَــة أنموذجًــا، وقــد 
اســتخدمتَ المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ، وقــد تضمنــتَ مبِحـــينَ وخاتــة؛ جــاءت عــلى النحــو الآتي: المبِحــث الأول: الخطــة 
العامَــة للدراســة، وتنــاوَل المبِحــث الـــاني إجــراءات الدراســة "تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائية 
ــة"، وأمَــا  ــة والبِيئيَ ــة لموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة - موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَ بجمهوريــة مــصر العربيَ

الخاتــة: فتناولــتَ نتائــج الدراســة وتوصياتهــا، وقــد توصَلَــتَ الدراســةُ إلى:

* أن عــدد موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة الــواردة في كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا )30( موضوعًا، 
جــاء في المرتبِــة الأولى كتــاب الصــف الرابــع الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن )22( موضوعًــا، بنســبِة )73.33%(، تــلاه كتــاب الصــف 
الخامــس الابتــدائّي حيــث تضمَــن )7( موضوعــات، بنســبِة )23.33%(، وجــاء في المرتبِــة الأخــرة كتــاب الصــف الســادسِ 

الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن موضوعًــا واحــدًا بنســبِة )%3.34(.

وفي ضوء هذه النتائج أوصَتَِ الدراسةُ بما يي:

*عــلى مؤلفِِــي كتــب اللغُــة العربيَــة بجمهوريــة مصريــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة تضمــينَ كتــاب الصــف 
ــة؛ أسُــوةً بكتــابَيّ الصــف  ــة والبِيئيَ الســادسِ الابتــدائيّ مزيــدًا مــن الموضوعــات التــي تــدور حــول مفاهيــم الوقايــة الصحيَ

الرابــع، والصــف الخامــس الابتــدائّي.

ــة بالصفــوفِ الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة تضمينهــا مزيــدًا مــن  ــة بجمهوريــة مصريــة العربيَ *عــلى مؤلفِِــي كتــب اللغُــة العربيَ
الموضوعــات التــي تعالــج التغيــرات المناخيــة؛ أسُــوةً بمــا تضمنتــه هــذه الكتــب لقضايــا البِيئيةَ وتنميــة الوعــي البِيئيّ لــدى الطلاب.

*حــثّ تلاميــذ الصفــوفِ العليــا في المرحلــة الابتدائيــة عــلى تلخيــص كتــب، وعمــل أبحــاث مصغَــرة تــدور حــول مفاهيــم 
التنميــة المسُــتدَامة "مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة "مــن خــلال الأنشــطة اللاصفيَــة.

الكلمات المفتاحيَة: "مفاهيم التنمية المسُتدَامة - مفهوم الوقاية الصحيَة والبِيئيةَ".
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Research Summary

 Summary of the study: The study aimed to identify the extent to which Arabic language books for
 the upper grades of the primary stage in the Arab Republic of Egypt include topics of sustainable
development concepts )health and environmental topics as a model(. It used the descriptive analyt-

 ical approach, and included two sections and a conclusion, which came as follows: The first section:
 The plan The general section of the study, and the second section dealt with the study procedures,
 “Including Arabic language books for the upper grades of the primary stage in the Arab Republic of
Egypt on topics of concepts of sustainable development,” topics of the concept of health and environ-

 mental protection. As for the conclusion: it dealt with the results and recommendations of the study.
:The study reached the following conclusions

The number of topics on health and environmental protection concepts included in the Arabic lan-
 guage books for the upper grades is )30( topics, and the book for the fourth grade of primary school
 came in first place, as it included )22( topics, at a rate of 73.33%, followed by the book for the fifth
grade of primary school, which included )7( topics. With a percentage of 33.23%, the sixth grade text-
%book came in last place as it included one subject with a percentage of 34.3

:In light of these results, the study recommended the following

 Writers of Arabic language books in the Arab Republic of Egypt for the upper grades of primary*
 school must include in the sixth grade textbook more topics that revolve around the concepts of
health and environmental protection, similar to the fourth grade and fifth grade textbooks

 The authors of Arabic language books in the Arab Republic of Egypt in the primary grades of the
 primary stage should include more topics that address climate change, similar to what these books
.include regarding environmental issues and developing environmental awareness among students

Urging students in the upper grades of primary school to summarize books and conduct mini-re-
 searches that revolve around the concepts of sustainable development “the concept of health and
environmental protection” through extracurricular activities

 Keywords: "Concepts of sustainable development -" the concept of health and environmental
protection

المبحث الأول: الخطة العامَة للدراسة
مقدمة:

ــدّ التغيــرات المناخيــة مــن أبــرز القضايــا الرمُلِحَــة، التــي لهــا أثــرٌ عــلى التنميــة المسُــتدَامة، وكل جوانــب الحيــاة، وفي  تعَُ
ظــل الـــورة الصناعيَــة الرابعــة، وعــصر مــا بعــدَ العولمــة، وثــورة التقنيَــة، عــصر ريــادة الأعــمال والتنميَــة المسُــتدَامة، واقتصــاد 
المعرفــة، تحــرص العَمليَــة التعليميَــة عــلى أن يكــون الطفــل قــادراً عــلى الاكتشــافِ، ســاعياً وراء المعرفــة، وهــذا يتطلـَـب قــدرةً 
عــلى الابتــكار، ودرجــةً عاليــةً مــن الوعــي الـقــافيّ والبِيئــيّ والصحــيّ؛ مــمَا يتطلَــب إتاحــةَ قــدرٍ مــن الحريــة في المواقــف 

التعليميَــة للفــرد)1(.

وإنَ -على حــد تعــبِر مديــر برنامــج الأمــم المتحــدة للبِيئــة- مســؤوليَةَ تلبِيــة الأطفــال والأجيــال القادمــة تقــع على عاتــقِ 
شــبِاب اليــوم، إذا كنــا نريــد النمــو في عالـَـم صحــيّ، وإذا كنــا نأمــل أن نترك وراءنــا كوكبًِــا مزدهــراً لأطفالنــا، فــإن علينــا أن 

نعمــل أحســن مما عملتَرــه الأجيــالُ التــي ســبِقتنا)2(.

ينظر: اللقاني. أحمد حسينَ)1995م(. المناهج بينَ النظرية والتطبِيقِ. القاهرة: عالم الكتب .1995م. ص 78  )((

ينظر: العي. فهمي )1412هـ(. تجارب في التلوث البِيئي، الرياض: د ن ، ص 4  )((
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ــر  ــوث والتصحــر والقطــع الجائ ــة، وانتشــار ظاهــرة التل ــة المفاجئ وفي ظــل تفــيِ الأمــراض الســارية، والتغــرُات البِيئيَ
ــة والتربويَــة تحــرص عــلى توظيــف المناهــج الدراســيَة في  ــة التعليميَ للأشــجار، واتســاع ثقــب الأوزون، وغرهــا، فــإنَ العَمليَ
تربيــة الأطفــال عــلى المحافظَــة عــلى الصحــة والبِيئــة، مــن خــلال تضمــينَ وحــدات دراســيَة كاملــة لقضايــا الصحــة والبِيئــة، 

ــة. في مختلــف المــواد الدراســيَة في جميــع المراحــل التعليميَ

وتـُـوصِي الدراســاتُ التربويـَـةُ بــرورة أن تتضاعــف الجهــود المبِذولــة للحــد مــن التغــرُات المناخيــة والأوبئــة؛ مــن خــلال 
ــة التربويَــة بتكـيــف جرعــات التوعيــة للمواطنــينَ والمتُعلمِــينَ بكيفيــة التعامُــل الأمـــل،  ــة والإعلاميَ قيــام الجهــات الاجتماعيَ

للمحافظــة عــلى البِيئــة والوقايــة مــن الأمــراض. )عــرابيّ 2023 ،3م(

حيــث تهــدفِ مناهــج اللغُــة العربيَــة إلى: "أن ينمــو احــترامُ البِيئــة مــن حولهــم والمحافظــة عليهــا")1(، والعمــل عــلى مناقشَــة 
البِيئــة والتغــرُات المناخية)2(.

ــة، عــلى تضمــينَ موضوعــات  ــة بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَ وفي ضــوء ذلــك تحــرص كتــب اللغُــة العربيَ
ــة والبِيئيَــة أنموذجًــا"، وقــد قــام البِاحــث بدراســة: "مــدى  مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة "موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَ
ــة لموضوعــات مفاهيــم التنميــة  ــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَ ــة العربيَ تضمــينَ كتــب اللغُ

ــة(. ــة إحصائيَ ــة أنُموذجًــا - دراســة وصفيَ ــة والبِيئيَ المسُــتدَامة )موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَ

مشَّكلة البحث:
في ظــل انتشــار الأوبئــة والأمــراض التــي تؤُثِــر عــلى صحتنــا وصحــة النــشء، وكــرة آثــار التغــرُات المناخيــة والــزلازل 
والأعاصــر التــي شــهدتها الإنســانيةَ، وانطلاقـًـا مــن هــذا فــإن مشــكلة البِحــث تتمــَـل في كــرة المشــكلات الصحيَــة والبِيئيَــة 
المحيطــة بأفــراد المجتمــع، ومنهــم طــلاب المرحلــة الابتدائيــة؛ الأمــر الــذي يتطلــب توعيــةَ الطــلاب بهــا، وبتبِصرهــم بكيفيــة 

الحــد منهــا، وعلاجهــا بالطريقــة الســليمة.

ولمـَـا كان لمنهــج اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة دورٌ كبِــرٌ في توعيــة الطــلاب 
بمختلــف القضايــا مِــنر حولهِــم، للتعامــل معهــا التعامُــل الصائــب؛ لــذا يحَــرصِ مُعِــدُو مناهــج اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا 
بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة عــلى توعيــة النــشء بالقضايــا الصحيَــة والبِيئيَــة، وهــو مــا دعــا البِاحــثَ للقيــام 
بهــذا البِحــث؛ للوقــوفِ عــلى مــدى تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهورية مــصر العربيَة 

لموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَة؟".

أسئلة الدراسة:
ــة للصفــوفِ العليــا  حــاوَل البِاحــثُ في هــذه الدراســة الإجابــة عــن الســؤال الآتي: مــا مــدى تضــمينَ كتــب اللغُــة العربيَ

ــة؟". ــة والبِيئيَ ــة لموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَ بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَ

أهداف الدراسة:
تهدفِ هذه الدراسة إلى:

ــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة لموضوعــات  - بيــان أهميَــة تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَ
مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة.

ــة  - ــصر العربيَ ــة م ــة بجمهوري ــة الابتدائي ــا بالمرحل ــوفِ العلي ــة للصف ــة العربيَ ــب اللغُ ــينَ كت ــدى تضم ــلى م ــرفُِ ع التع
ــة. ــة والبِيئيَ ــة الصحيَ ــوم الوقاي ــات مفه ــتدَامة - موضوع ــة المسُ ــم التنمي ــات مفاهي لموضوع

أهميَة الدراسة:
ــةً في موضوعــات الكتــب والمناهــج الدراســيَة في  ــة ممـل ــة التعليميَ ــة في تأكيــد دور العَمليَ ــة الدراســة الحاليَ تكَرمُــن أهميَ
توعيــة وتـقيــف تلاميــذ الصفــوفِ العليــا في المرجلــة الابتدائيــة بموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة، وخاصــة موضوعات 
ــة للصفــوفِ العليــا  ــة، ولمـَـا كانــتَ هــذه الدراســة تتنــاول مــدى تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَ ــة والبِيئيَ مفهــوم الوقايــة الصحيَ
بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة لموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة - موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة 

والبِيئيَــة أنُموذجًــا" )دراســة وصفيَــة إحصائيَــة(؛ لــذا فــإن أهميتهــا تكَرمُــن في النقــاط الآتيــة:

الركابيّ. جودت )2002م(. طرق تدريس اللغة العربية. بروت: دار الفكر المعاصِر، ص74  )((

شوق. محمود أحمد)1995م(. تطوير المناهج الدراسية. الرياض: دار عالم الكتب، ص 95  )((
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ــة  - ــة الصحيَ ــتدَامة - موضوعــات مفهــوم الوقاي ــة المسُ ــم التنمي ــة لموضوعــات مفاهي ــة العربيَ ــي اللغُ ــتَ أنظــار مُعلمِ لفَر
ــا. ــة به ــة مــصر العربيَ ــة بجمهوري ــة الابتدائي ــا بالمرحل ــوفِ العلي ــذ الصف ــف تلامي ــة؛ لتعري والبِيئيَ

تزويــد التربويــينَ وأوليــاء أمــور التلاميــذ بأبــرز المقترحَــات العَمليَــة التــي يُمكــن الاســتفادة منهــا في توعيــة وتعريــف  -
تلاميــذ الصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيـَـة بموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة بصفــةٍ 

عامَــةٍ، وموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة بصفــةٍ خاصــةٍ.

منهج الدراسة:
ولمـَـا كان موضــوعُ الدراســة يــدور حــولَ مــدى تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة 
ــة أنموذجًــا )دراســة  ــة والبِيئيَ ــة لموضوعــات مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة - موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَ مــصر العربيَ
وصفيَــة إحصائيَــة(، فــإن المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ هــو أنســب المناهــج المناسِــبِة للدراســة الحاليَــة، وهــو مــا يعُرفِــه عبِــاسِ 
وآخــرون بأنـَـه: "هــو البِحــث الــذي يعتمــد عــلى دراســة الواقــع أو الظاهــرة كــما توجــد في الواقــع ووصفهــا وصفًــا دقيقًــا مــن 

خــلال التعبِــر النوعــيّ الــذي يصــف الظاهــرة ويوضــح خصائصهــا" )عبِــاسِ وآخــرون، 2011م: ص74(.

حدود الدراسة: 

اقتصرت الدراسة الحاليَة على الحدود الآتية:

الحــدود الموضوعيَــة: مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة "قضايــا مفهــوم الوقايــة الصحيـَـة والبِيئيـَـة الــواردة في كتب اللغُــة العربيَة . )
للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيةَ".

الحدود البشريَة: تلاميذ الصفوفِ العليا في المرحلة الابتدائية.. )

الحدود المكانيَة: جمهورية مصر العربيَة.. 	

الحدود الزمانيَة: العام الدراسّي )1445هـ/2024م(.. 	

عينــة الدراســة: كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة )الفصــل الــدراسّي 
الأول -الفصــل الــدراسّي الـــاني( طبِعــة )2024م(.

إجًراءات البحث:
قــام البِاحــث في هــذا البِحــث بالأخــذ بأســلوب تحليــل المحتــوى؛ بهــدفِ الوقــوفِ عــلى مفاهيــم التنميــة المسُــتدَامة: "قضايــا 
مفهــوم الوقايــة الصحيـَـة والبِيئيـَـة الــواردة في كتــب اللغُــة العربيَة للصفــوفِ العليا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهورية مــصر العربيةَ".

مصطلحــات الدراســة: -كتــب اللغُــة العربيَــة: يقصــد بهــا البِاحــث كتــب اللغُــة العربيَــة التــي تقُــدَم لتلاميــذ الصفــوفِ 
ــة طبِعــة عــامَ )2024-2023م(. العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة في جمهوريــة مــصر العربيَ

الدراسات السابقة: هناك بعض الدراسات ذات صلة بالدراسة الحاليَة؛ منها على سبِيل المـال:

دراســة الــدوسري )2002(: وقــد هدَفـَـتَ إلى الكشــف عــن واقــع أهــدافِ ومفاهيــم الصحــة الإنجابيــة وقضايــا النــوع 
ــة كــما وردت في الأهــدافِ التربويَــة لمناهــج التربيــة الإســلاميَة في دولــة قطــر، وقــد أظهــرت  الاجتماعــيّ والتربيــة الصحيَ

نتائــجُ الدراســة قصــوراً في مفاهيــم الصحــة الإنجابيــة، وقضايــا النــوع الاجتماعــيّ، والتربيــة الصحيَــة في تلــك المناهــج.

دراســة أبــو هــولا والبلــوي )2006(: قامَــا بدراســة هدَفـَـتَ إلى التعــرفُِ عــلى مــدى احتــواء مناهــج العلــوم للمرحلــة 
المتوســطة في المملكــة العربيَــة الســعوديةَ عــلى المفاهيــم الصحيَــة الملائمــة لتلاميــذ تلــك المرحلــة، وقــد قــام البِاحـــان بتطويــر 
اســتبِانة لقيــاسِ تلــك المفاهيــم، وقــد أظهَــرتَ النتائــجُ توافــرَ عــدد مــن المفاهيــم الصحيَــة في تلــك الكتــب، وبنســبِةٍ بلغََــتَ 

)30.96%( عــلى مســتوى كتــب العلــوم الـــلاث في المرحلــة المتوســطة.

دراســة طلّافحــة وحســان )2007(: هدفــتَ إلى الكشــف عــن أهــم المفاهيــم الصحيَــة التــي يجــب تضمينهــا في كتــب 
التربيــة الوطنيَــة والمدنيَــة لمرحلــة التعليــم الأســاسّي العليــا )الـامــن، التاســع، العــاشر( في الأردن، مــن وجهــة نظــر معلمِِيهــا، 
ومعرفــة أثــر متــغريَ المؤهِــل العلمــيّ والــخبرة على تقديراتهــم، وقــد توصلــتَ إلى أن تقديــرات المعلِــمينَ لأهميــة تضــمينَ 

المفاهيــم الصحيَــة الــواردة في الأداة الكليَــة جــاءت بدرجــة تقديــر عاليــة

دراســة عــرابيّ )2024م( 1: مــدى تضــمينَ كتُــب التربيــة الدينيَــة الإسلاميـَـة في المرحلــة الإعداديـَـة للقضايــا الصحيَــة 
والبِيئيَــة )دراســة وصفيَــة إحصائيَــة(، وقــد توصَلَــتَ إلى أن القضايــا الصحيَــة والبِيئيَــة في كتــاب التربيــة الدينيَــة الإسلاميَــة 
ــة  ــة الدينيَ ــاب التربي ــة في كت ــة والبِيئيَ ــا الصحيَ ــا القضاي ــبِة )%52.25( يليه ــة الأولى بنس ــاءت في المرتبِ ــف الأول ج للص
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ــاب  ــة في كت ــة والبِيئيَ ــا الصحيَ ــة والأخرة القضاي ــة الـالـ ــة للصــف الـالــث الإعــدادي بنســبِة )%27.5(، وفي المرتبِ الإسلاميَ
ــة للصــف الـــاني الإعــدادي بنســبِة )20.25%( ــة الإسلاميَ التربيــة الدينيَ

واشــتملتَ كتــب التربيــة الإســلاميَة بالمرحلــة الإعداديـَـة عــلى )16( قضيــة بيئيَــة بنســبِة )55%(، وعــلى )13( قضيــة صحيَــة 
بنســبِة )%45(.

ــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة  دراســة عــرابيّ )2024م( 2: وهــي بعنــوان: مــدى تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَ
بجمهوريــة مــصر العربيَــة لقضايــا البِيئــة والتغــرات المناخيــة، وتنمية الوعــي البِيئيّ لــدى الطلاب )دراســة وصفيَــة إحصائيَة(، 
وقــد توصَلـَـتَ إلى أن أكــر القضايــا تكــراراً في كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر 
العربيَــة قضايــا تنميــة الوعــي البِيئــيّ لــدى الطلاب؛ حيــث جاءت في المركــز الأول بعــدد )13( قضيــة، بنســبِة )48.15%( يليها 
قضايــا البِيئــة بعــدد )10( قضايــا بنســبِة )37.03%(، وأخــراً قضايــا التغــرُات المناخيــة بعــدد )4( قضايــا بنســبِة )%14.72(.

وقــد اســتفادت الدراســة الحاليَــة مــن هــذه الدراســات في بنــاء خطــة الدراســة ومكوِناتهــا والمنهــج المتبََِــع فيهــا، وتتفقِ معها 
في الخطــوات المنهجيَــة المتبََِعــة في الدراســة، واختلفــتَ معها في عينة الدراســة.

المبحث الثاني: إجًراءات الدراسة
لقــد اســتخدمتَ الدراســةُ المنهــجَ الوصفــيَ التحليــيَ؛ وهــو منهــج يعــبر عــن الظاهــرة الاجتماعيَــة محــل الدراســة، ويعتمــد 
عــلى دراســة الواقــع أو الظاهــرة كــما توجــد في الواقــع، ووصفهــا وصفًــا دقيقًــا؛ مــن خــلال التعبِــر النوعــيّ الــذي يصــف 

الظاهــرةَ ويوضــح خصائصَهــا" )عبِــاسِ وآخــرون، 2011م: ص74(.

ولمـَـا كان موضــوع الدراســة يــدور حــول مــدى تضمــينَ كتُــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا لموضوعــات مفاهيــم التنميــة 
المسُــتدَامة "موضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة )دراســة وصفيَــة إحصائيَــة(؛ لــذا فــإن المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ 

هــو أنســب المناهــج المناسِــبِة للدراســة الحاليَــة.

كــما اتبِعــتَ أســلوب تحليــل محتــوى كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة، وأخذت 
في الجانــب الإحصــائيّ بالنِسَــب المئويـَـة للمقارنَــة بــينَ مــا تضمنتــه كتــبُ كلِ صــفٍّ مــن القضايــا الصحيَــة والبِيئيةَ.

ويقُصَــد بأســلوب تحليــل المحتــوى هنــا: "أســلوبٌ مــن أســاليب البِحــث العلمــيّ يهــدفِ إلى الوصــف الموضوعــيّ والمنظـَـم والكمــيّ 
للمضمــون الظاهــر لمحتــوى كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة؛ وذلــك في ضــوء 

نظــام للفئــات تــم تصميمُــه ليعطــي بيانــات مناسِــبِة لفــروض محــددة خاصَــة بهــذا المضمــون. )الــدوسري، 2014م، ص70(

أداة تحليل المحتوى:
أ إعداد أداة التحليل:	.

لتحقيــقِ هــدفِ البِحــث الحــالي لمعرفــة مــدى تضمُــن كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة 
مــصر العربيَــة لموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة، قــام البِاحــث بإعــداد بطاقــة تحليــل محتــوى، وتــم إعدادهــا 

وفــقِ الخطــوات الآتيــة:

إجًراءات التحليل:	.أ

ــة  ــة اللازم توافرهــا في محتــوى كتــب اللغُ ــة والبِيئيَ ــا الصحيَ ــة التحليــل في ضــوء المفاهيــم والقضاي قــام البِاحــث بعمليَ
العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَــة لموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة، والتــي 

تــم إعدادهــا مِــنر قِبَِــل البِاحــث

تحديد الهدف من التحليل: -

تهــدفِ عمليَــة التحليــل إلى مــدى تضمُــن محتــوى كتــب اللغُــة العربيَة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهورية مصر 
العربيَــة لموضوعــات مفهــوم الوقاية الصحيَــة والبِيئيَة.

وتم من عدة خطوات معينة؛ وهي كالآتي:

حَصرر المفاهيم والقضايا الصحيَة والبِيئيَة من دراسات سابقة وكتب متخصِصة.. )

تحديد المؤشِرات الفرعيَة لكل مفهوم وقضية صحيَة.. )

تحديد التكرارات المؤشِرات الفرعيَة لكل مفهوم وقضية صحيَة وبيئيَة.. 	

تحديد الوزن النسبِي لكل مفهوم وقضية صحيةَ وبيئيَة على حِدَةٍ.. 	
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- تحديد عينة التحليل: -
شــملتَ عينــةُ التحليــل جميــعَ الموضوعــات المتُضمَنــة في محتــوى كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة 

بجمهوريــة مصر العربيَــة لموضوعــات مفهــوم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة المقــرَرة للعــام الــدراسّي )2024م(
- تحديد فئة التحليل: -

تعَُــدّ فئــات التحليــل في البِحــث هــي المفاهيــم والقضايــا الصحيـَـة والبِيئيَــة اللازم توافرهــا في كتــب اللغُة العربيَــة للصفوفِ 
العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر في صورتهــا النهائيَــة، وتــم تحليــل المحتــوى في ضوئهــا؛ وهــي: )أعــراض ضربــة 
الشــمس - فوائــد الرياضــة - تنظيــف الإنســان - رعايــة الطفــل صحيًّــا - ترشــيد الاســتهلاك - إعــادة الاســتخدام والتدويــر - 
التخلــص مــن تلــوث البِيئــة - الاعتــدال في اســتخدام مواقــع التواصُــل الاجتماعــيّ - اســتخدام الطاقــة المتجــدِدة - الاعتــدال 
في اســتخدام الألعــاب الإلكترونيَــة - ارتــداء الكمامــة الطبِيَــة – التطعيــم - حظــر المــواد البِلاســتيكية ذات الاســتخدام الواحــد 

- ممارسَــة الرياضــة -المحافظــة على البِيئــة مــن التــغرُات المناخيــة(
ــة  ــة الابتدائي ــا بالمرحل ــوفِ العلي ــة للصف ــة العربيَ ــب اللغُ ــن كت إعــداد بطاقــة تحليــل بهــدف معرفــة مــدى تضمُ

ــة ــة والبِيئيَ ــة الصحيَ ــوم الوقاي ــات مفه ــة لموضوع ــة مصر العربيَ بجمهوري
وقد قام الباحث بالتأكُد من صدقها وثباتها.

تحليــل محتــوى كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيةَ لموضوعــات مفهــوم الوقاية . )
الصحيَــة والبِيئيـَـة لمعرفــة مــدى تضمنهــا للمفاهيــم والقضايــا الصحيَــة والبِيئيـَـة، وإعــادة التحليل بمســاعَدة محلـِـل آخَر.

المعالجَة الإحصائيةَ للبِيانات؛ من خلال تفريغ نتائج التحليل، وحساب معدل الـبِات بينَ التحليلينَ.. )
حساب النِسَب المئويةَ للمفاهيم والقضايا الصحيةَ والبِيئيَة.. 	
د وتفسر وتحليل النتائج ومناقشَتها.. 	 رصَر
ع المقترحَات والتوصيات في ضوء النتائج.. 	 وَضر

ــة  ــة مصر العربيَ ــة بجمهوري ــة الابتدائي ــا بالمرحل ــة للصفــوف العلي ــة العربيَ مــدى تضــمين كتــب اللُغ
ــا" ــة أنُموذجًً ــة والبيئيَ ــة الصحيَ ــوم الوقاي لمفه

تضمنــتَ كتــب اللغُــة العربيَــة بالصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَــة العديــد مــن مفاهيــم الوقايــة 
الصحيـَـة والبِيئيَــة نعرضهــا على النحــو الآتي

المحــور الأول: موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبيئيَــة الــواردة في كتــاب اللُغــة العربيَــة الصــف 
الرابــع الابتــدائّيّ

جًدول )1(
 يُوضِح مدى تضمين كتاب اللُغة العربيَة للصف الرابع الابتدائيّ بالمرحلة الابتدائية بجمهورية مصر 

العربيَة لمفاهيم الوقاية الصحيَة والبُيئيَة

النسبة المئويَة المجال )الوقاية الصحيَة/ البيئيَة(موضوع المفهوم 

4.54%الوقاية الصحيَةالهدوء من الصفات المهمة للطبِيب الجراح

4.54%الوقاية الصحيَةأعراض ضربة الشمس

4.54%الوقاية الصحيَةالرياضة قوة للجسم

4.54%الوقاية الصحيَةتنظيف الأسنان

4.54%الوقاية الصحيَةالفريقِ الطبِيّ وعلاج أهالي القرية

4.54%الوقاية الصحيَةرعاية الطفل صحيًّا 

4.54 %الوقاية الصحيَّةالرياضة وقاية من الأمراض
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النسبة المئويَة المجال )الوقاية الصحيَة/ البيئيَة(موضوع المفهوم 

%4.54الوقاية البِيئيَةترشيد الاستهلاك

%4.54الوقاية الصحيَةالتحذير من استخدام البِلاستيك الضارّ

%4.54الوقاية البِيئيَةإعادة الاستخدام والتدوير

%4.54الوقاية البِيئيَةالري بالتنقيط

%4.54الوقاية البِيئيَةاستخدام الطاقة النظيفة 

%4.54الوقاية الصحيَةترشيد استهلاك الطاقة

%4.54الوقاية البِيئيَةالتخلص من تلوث البِيئة

%4.54الوقاية البِيئيَةاستخدام الطاقة المتجدِدة 

%4.54الوقاية البِيئيَةإنتاج الطاقة المتجدِدة 

الاعتدال في استخدام مواقع التواصُل 
%4.54الوقاية الصحيَةالاجتماعيّ 

%4.54الوقاية الصحيَةالاعتدال في استخدام الألعاب الإلكترونيَة 

%4.54الوقاية الصحيَةارتداء الكمامة الطبِيَة 

%4.54الوقاية الصحيَةالإنفلونزا الإسبِانية 

%4.54الوقاية الصحيَةالتطعيم 

%4.54الوقاية البِيئيَةسوء الأحوال الجوية 

يلُاحَــظ مــن جــدول )1( الــذي يوُضِــح مــدى تضــمينَ كتــاب اللغُــة العربيَــة للصــف الرابــع الابتــدائّي بالمرحلــة الابتدائيــة 
بجمهوريــة مصر العربيـَـة لموضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة )22( موضوعًــا بنســبِة %4.54 لــكل موضــوع؛ حيــث 
ــة بنســبِة )%59.09(، و)9( موضوعــات دارت حــول  ــا منهــا حــول موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَ جــاء )13( موضوعً

موضوعــات مفاهيــم الوقايــة البِيئيَــة بنســبِة )40.91%(
ــة تضــمينَ  ــمينَ لأهمي وتتفــقِ هــذه النتيجــة مــع نتيجــة طلافحــة وحســان )2007( التــي توصلــتَ إلى أن تقديــرات المعلِ
المفاهيــم الصحيَــة الــواردة في الأداة الكليَــة جــاءت بدرجــة تقديــر عاليــة، بيــنما تختلــف مــع نتيجــة دراســة أبــو هــولا والبِلــوي 
)2006( التــي توصلــتَ إلى توافـُـر عــدد مــن المفاهيــم الصحيَــة في تلــك الكتــب، وبنســبِةٍ بلغََــتَ )%30.96( على مســتوى كتب 
العلــوم الـــلاث في المرحلــة المتوســطة، ودراســة الــدوسري )2002( التــي توصلــتَ إلى قصــور في مفاهيــم الصحــة الإنجابيــة، 

وقضايــا النــوع الاجتماعــيّ، والتربيــة الصحيَــة، في تلــك المناهــج
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المحور الثاني: مفاهيم الوقاية الصحيَة والبيئيَة الواردة في كتاب اللُغة العربيَة للصف الخامس الابتدائّيّ:

جًدول )2(
 يُوضِح مدى تضمين كتاب اللُغة العربيَة للصف الخامس الابتدائيّ بالمرحلة الابتدائية بجمهورية مصر 

العربيَة لمفاهيم الوقاية الصحيَة والبُيئيَة

النسبة المئويَة المجال )الوقاية الصحيَة/ البيئيَة(موضوع المفهوم 

14.28%الوقاية البِيئيَةاختلافِ الليل والنهار

14.28%الوقاية الصحيَةممارسَة الرياضة

14.28%الوقاية الصحيَةالاعتدال وعدم الإسرافِ في الأكل 

14.28%الوقاية البِيئيَةالمحافظَة على البِيئة من التغرُات المناخيَة

14.28%الوقاية الصحيَةحَظرر المواد البِلاستيكية ذات الاستخدام الواحد 

14.28%الوقاية البِيئيَةأهدافِ التنمية المسُتدَامة 

14.28%الوقاية البيئيَّةالمحافَظة على البيئة 

يلُاحَــظ مــن جــدول )2( الــذي يوُضِــح مــدى تضــمينَ كتــاب اللغُــة العربيَــة للصــف الخامــس الابتــدائّي بالمرحلــة الابتدائيــة 
ــة )7( موضوعــات، بنســبِة %14.28 لــكل موضــوع،  ــة والبِيئيَ ــة لموضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَ بجمهوريــة مصر العربيَ
ــة بنســبِة )%42.86( و)4( موضوعــات دارت حــول  جــاء )3( موضوعــات منهــا حــول موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَ

موضوعــات مفاهيــم الوقايــة البِيئيَــة بنســبِة )57.14%(

المحور الثالث: مفاهيم الوقاية الصحيَة والبيئيَة الواردة في كتاب اللُغة العربيَة للصف السادس الابتدائّيّ:

جًدول )3(
 يُوضِح مدى تضمين كتاب اللُغة العربيَة الصف السادس الابتدائيّ بالمرحلة الابتدائية بجمهورية مصر 

العربيَة لمفاهيم الوقاية الصحيَة والبُيئيَة

النسبة المئويَة المجال )الوقاية الصحيَة/ البيئيَة(موضوع المفهوم 

المحافظة على سلامة الأذُنُ من التلوث 
100%الوقاية الصحيَةالسمعيّ 

يلُاحَــظ مــن جــدول )3( الــذي يوُضِــح مــدى تضــمينَ كتــاب اللغُــة العربيَــة للصــف الســادسِ الابتــدائّي بالمرحلــة الابتدائيــة 
بجمهوريــة مصر العربيـَـة لموضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة )1( موضــوع واحــد، بنســبِة %100 لــكل موضــوع، 
ــول  ــوع دارت ح ــبِة %100، و)0( موض ــة بنس ــة الصحيَ ــم الوقاي ــات مفاهي ــول موضوع ــا ح ــد منه ــوع واح ــاء )1( موض ج

موضوعــات مفاهيــم الوقايــة البِيئيَــة بنســبِة 00.00%.
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جًدول )4(

 يُوضِح مدى تضمين كتب اللُغة العربيَة للصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بجمهورية مصر العربيَة 

لمفاهيم الوقاية الصحيَة والبُيئيَة

النسبة المئويَةعدد موضوعات مفاهيم الوقاية البيئيَةالصف

73.33%22الرابع 

23.33%7الخامس 

3.34%1السادسِ 

يلُاحَــظ مــن جــدول )4( الــذي يوُضِــح مــدى تضمــينَ كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة 
مــصر العربيَــة لمفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة أن عــدد موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة الــواردة في كتــب 
اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا )30( موضوعًــا، جــاء في المرتبِــة الأولى كتــاب الصــف الرابــع الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن )22( 
موضوعًــا، بنســبِة )73.33(، تــلاه كتــاب الصــف الخامــس الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن )7( موضوعــات، بنســبِة )23.33(، وجــاء 

في المرتبِــة الأخــرة كتــاب الصــف الســادسِ الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن موضوعًــا واحــدًا بنســبِة )3.34(.

جًدول )5(
 يُوضِح عدد موضوعات مفاهيم الوقاية الصحيَة والوقاية البُيئيَة في كتب اللُغة العربيَة للصفوف 

العليا بالمرحلة الابتدائية بجمهورية مصر العربيَة

النسبة المئويةالمفاهيم البيئيَةالنسبة المئويةالمفاهيم الصحيَةالصف

30.00%43.339%13الرابع 

13.33%10.0004%3الخامس 

0%3.340%1السادسِ 

34.33%56.6713%17الإجمالّي 

يتضَِــح مــن جــدول )5( الــذي يوُضِــح عــددَ موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والوقايــة البِيئيَــة في كتــب اللغُــة العربيَة 
ــة  ــة الــواردة في كتــب اللغُــة العربيَ ــة أنَ عــددَ المفاهيــم الصحيَ للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَ
للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَــة )17( موضوعًــا، بنســبِة %56.67، وأنَ عــدد المفاهيــم البِيئيَــة 

الــواردة في نفــس الكتــب )13( مفهومًــا، بنســبِة 34.33%.
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المبحث الرابع
نتائج الدراسة وتوصياتها:

أولًا: نتائج الدراسة:
توصَلتََ الدراسةُ إلى النتائج الآتية:

أن عــدد موضوعــات مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيـَـة الــواردة في كتــب اللغُــة العربيةَ للصفــوفِ العليــا )30( موضوعًا،  -
ــا، بنســبِة 73.33%، تــلاه كتــاب  جــاء في المرتبِــة الأولى كتــاب الصــف الرابــع الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن )22( موضوعً
الصــف الخامــس الابتــدائّي حيــث تضمــن )7( موضوعــات، بنســبِة 23.33%، وجــاء في المرتبِــة الأخــرة كتــاب الصــف 

الســادسِ الابتــدائي؛ّ حيــث تضمَــن موضوعًــا واحــدًا بنســبِة %3.34.

أن عــدد المفاهيــم الصحيَــة الــواردة في كتــب اللغُــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة 
)17( موضوعًــا، بنســبِة 56.67%، وأنَ عــددَ المفاهيــم البِيئيَــة الــواردة في نفــس الكتــب )13( مفهومًــا، بنســبِة %34.33.

وتتفــقِ هــذه النتيجــة مــع نتيجــة دراســة عــرابي1ّ )2024م(: التــي توصلــتَ إلى أنـَـه قــد اشــتملتَ كتــب التربيــة الإســلاميَة 
بالمرحلــة الإعداديـَـة عــلى )16( قضيــة بيئيَــة، بنســبِة 55%، وعــلى )13( قضيــة صحيَــة بنســبِة )%45(.

ثانيًا: توصيات الدراسة:
في ضوء ما توصَلتََ إليه الدراسةُ من نتائج فإنهَا توصي بما يأتي:

* عــلى مؤلفِــي كتــب اللغُــة العربيَــة بجمهوريــة مصريــة العربيَــة للصفــوفِ العليــا بالمرحلــة الابتدائيــة تضمــينَ كتــاب الصف 
الســادسِ الابتــدائّي مزيــدًا مــن الموضوعــات التــي تــدور حــولَ مفاهيــم الوقايــة الصحيَــة والبِيئيَــة؛ أسُــوةً بكتــاب الصفــينَ 

الرابــع والخامــس الابتــدائّي.

* عــلى مؤلفــي كتــب اللغُــة العربيَــة بجمهوريــة مصريــة العربيَــة بالصفــوفِ الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة تضمينهــا مزيــدًا 
مــن الموضوعــات التــي تعُالـِـج التغــرُاتِ المناخيــةَ؛ أسُــوةً بمــا تضمنتــه هــذه الكتــبُ مــن القضايــا البِيئيَة وتنميــة الوعــي البِيئيّ 

لــدى الطــلاب.

* أن تتضمَــن كتــب اللغُــة العربيَــة في الصفــوفِ الأوليــة في المرحلــة الابتدائيــة في مــصر المزيــد مــن الأنشــطة والمشْروعــات 
التــي تتعلـَـقِ بالقضايــا البِيئيَــة والتغــرات المناخيــة وتنميــة الوعــي البِيئــيّ لــدى الطلاب.

ــة والتغــرات  * حــثّ تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة عــلى تلخيــص كتــب، وعمــل أبحــاث مصغَــرة تــدور حــول القضايــا البِيئيَ
ــة. ــة والمســابقَات العِلميَ المناخيــة وتنميــة الوعــي البِيئــيّ؛ مــن خــلال الأنشــطة اللاصفيَ

* أن يتضمــنَ كتــابُ اللغُــة العربيَــة بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مصر العربيَــة مزيــدًا مــن النصــوص التــي تتحــدَث عــن 
القضايــا البِيئيَــة والتــغرات المناخيــة وتنميــة الوعــي البِيئــيّ

المصادر:
وزارة التربية والتعليم. )2024م(. كتاب اللُغة العربيَة "تواصل" للصف الرابع الابتدائيّّ، الفصل الدراسّي الأول. -

وزارة التربية والتعليم. )2024م(. كتاب اللُغة العربيَة "تواصل" للصف الرابع الابتدائيّّ، الفصل الدراسّي الـاني. -

ــل  - ــدائيّّ، الفص ــس الابت ــف الخام ــل" للص ــة "تواص ــة العربيَ ــاب اللُغ ــم. )2024م(. كت ــة والتعلي وزارة التربي
الــدراسّي الأول.

ــل  - ــدائيّّ، الفص ــس الابت ــف الخام ــل" للص ــة "تواص ــة العربيَ ــاب اللُغ ــم. )2024م(. كت ــة والتعلي وزارة التربي
ــاني. ــدراسّي الـ ال

ــل  - ــدائيّّ، الفص ــادس الابت ــف الس ــل" للص ــة "تواص ــة العربيَ ــاب اللُغ ــم. )2024م(. كت ــة والتعلي وزارة التربي
الــدراسّي الأول.

ــل  - ــدائيّّ، الفص ــادس الابت ــف الس ــل" للص ــة "تواص ــة العربيَ ــاب اللُغ ــم. )2024م(. كت ــة والتعلي وزارة التربي
ــاني. ــدراسّي الـ ال
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المراجًع:
ــة المتوســطة في  - ــوم للمرحل ــة في مناهــج العل ــد )2006(. المفاهيــم الصحيَ ــوي، خال ــو هــولا، مفــي؛ البِل أب

ــد )22(، العــدد الـــاني. ــة جامعــة دمشــقِ، المجل ــة الســعوديةَ، مجل المملكــة العربيَ

ــيٍّّ  - ــوع الاجًتماع ــا الن ــة وقضاي ــة الإنجابي ــم الصح ــين مفاهي ــم، )2002(. تضم ــة الإبراهي ــدوسري، بخيت ال
والتربيــة الصحيَــة للمراهقــين في منهــج التربيــة الإســلّاميَة بدولــة قطــر في التعليــم النـامــيٍّ وغير 

النـامــيٍّ. دراســات وبحــوث في المناهــج - وزارة التربيــة والتعليــم، إدارة المناهــج والكتــب، قطــر: الدوحــة.

ــة  - ــة والمدنيَ ــة الوطنيَ ــب التربي ــة في كت ــم الصحيَ ــائدة )2007(. المفاهي ــان، س ــو حس ــد؛ أب ــة، حام طلافح
ــة  ــة، الجامع ــوم التربويَ ــة التعليــم الأســاسّي في الأردن كليــة العل ــا مــن مرحل ــة العلي للصفــوف الثلّاث

ــدد )24( ــة المتحــدة، الع ــارات العربيَ ــة الإم ــة، جامع ــة التربي ــة كلي ــة، مجل الأردنيَ

عبِــاسِ، محمــد خليــل وآخــرون )2011م(. مدخــل إلى مناهــج البحــث في التربيــة وعلــم النفــس، عــمَان: دار  -
المســرة، 2011م.

ــلّاميَة في  - ــة الإس ــة الدينيَ ــب التربي ــين كتُ ــدى تضم ــد )1444هـــ-2023م(. م ــاسِ محم ــد عبِ ــرابيّ. محم ع
ــة  ــة(. قيــد النــشْر، القاهــرة: الجمعيَ ــة إحصائيَ ــة للقضايــا الصحيَــة والبيئيَــة )دراســة وصفيَ المرحلــة الإعداديَ

ــة للقــراءة والمعرفــة. ــة المصري ــة الجمعيَ ــة للقــراءة والمعرفــة، مجل المصري

ــا  - ــة للصفــوف العلي ــة العربيَ ــد )1444هـــ-2023م(. "مــدى تضمــين كتــب اللُغ ــاسِ محم ــد عبِ عــرابيّ. محم
بالمرحلــة الابتدائيــة بجمهوريــة مــصر العربيَــة لقضايــا البيئــة والتغــيرات المناخيــة وتنميــة الوعــيٍّ 

البيئــيٍّّ لــدى الطــلّاب، قيــد النــشْر.

عــرابيّ. محمــد عبِــاسِ محمــد 3)1444هـــ-2023م(. دور المناهــج الدراســيَة في توعيــة المتعلِمــين بالقضايــا  -
/https://alantologia.com/blogs/71259 البيئيَــة والصحيَــة 
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 دور مناهج اللُُّغة العربيََّة في تعزيز قِِيََّم النزاهة والشفافيََّة لدى 

طلاب الصف الأول الثانويّّ  بجمهورية مصر العربيََّة

الدكتورة/ مروة يحيى
مُراجِع جودة تعليم

  marwa0107800453@gmail.com

ملخَّص البحث:
ــة مــر  ــويّ، بجمهوري ــم النزاهــة والشــفافيَّة المائمــة لطــاب الصــف الأول الثان هــدَف البحــثُ إلى إعــداد قائمــة بقِيَ
العربيَّــة، وتقديــم تصــوُّر مقــرَحَ لــدور مناهــج اللُّغــة العربيَّــة في تعزيــز قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة، واســتخدمت الباحثــةُ المنهجَ 
الوصفــيَّ التحليــيَّ )لتحليــل آراء المعلِّمــن الخــراء(، وتمثَّلـَـت أدواتُ البحــث في قائمــة بقِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة مــن )إعــداد 
ــل البحــثُ إلى قائمــة مُكوَّنــة مــن ثاثــة  الباحثــة(، واســتبيان لقيــاس مــدى مناسَــبة هــذه القِيَــم لطــاب هــذه المرحلــة، وتوصَّ
ًا ســلوكيًّا، والنــوع  أنــواع مــن القِيَــم الرئيســة ينــدرج تحتهــا )29( قيمــةً، اشــتمَل النــوعُ الأولُ »قيــم مِهْنيــة« عــى )11( مــؤشِّرِّ
ات ســلوكيَّة، وفي  ــة« عــى )8( مــؤشِّرِّ ــم اجتماعيَّ ات ســلوكيَّة، والنــوع الثالــث »قِيَ ــم سياســيَّة« عــى )10( مــؤشِّرِّ الثــاني »قِيَ
م البحــثُ تصــوُّراً لــدور مناهــج اللُّغــة العربيَّــة في تعزيــزِ هــذه القيــمِ في ضــوء الأهــداف والمحتــوى  ضــوء هــذه القائمــة قــدَّ
ــم في  ــة، وإســراتيجيات التدريــس وقــد أوصى البحــثُ بــرورةِ تضمــنِ هــذه القي ــة والإثرائيَّ المعــرفيّ والأنشــطة التعليميَّ

مناهــج المراحــل الدراســيَّة المختلفــة.

الكلمات المفتاحيَّة: قيم النزاهة والشفافيَّة- المرحلة الثانويَّة.

مقدمة: 
عــة السياســيَّة والاقتصاديَّــة والاجتماعيَّــة؛ بســبب مــا أنتجتــه الثورةُ  يشــهدُ العــالمُ تغــراتٍ سريعــةً في مجــالات الحيــاة المتنوِّ
التكنولوجيَّــةُ مــن طوفــان معــرفيّ رافقََــه انفتــاحٌ عــى ثقافــات أخــرى، أدَّت إلى ظهــور اتجاهــات وقِيَــم وســلوكيات وأنمــاط 

تفكــر جديــدة عــى المجتمعــات العربيَّــة؛ مــماَّ أثَّــر بالســلب عــى لحُمــة المجتمــع وتماســكه.

ــات التــي يقــوم  ــمَ؟ أم أنَّهــا العمليَّ ــه العالَ وقــد اختلــف العلــماء في تفســر ظاهــرة العولمــة؛ هــل هــي أيديولوجيــات توُجِّ
ــه أهــداف   ــم لتوجي ــة التعلي ــاً عــى أنظم ــبء ثقي ــات الع ــذا وذاك ب ــن ه ــات، وب ــق هــذه الأيديولوجي ــراد لتحقي ــا الأف به
الربيــة؛ فهــي بحاجــة إلى إكســابِ الطــابِ المعــارفَ التــي توُاكـِـب التغيــراتِ المعرفيَّــةَ الهائلــةَ الناتجــةَ عــن الثــورة الصناعيَّــة 

ــة، وغَــرسْ القيــم التــي تعكــس أنمــاط الســلوك الإنســانّي لثقافــة المجتمــع وهويتــه. والتكنولوجيَّ

هــاتٍ للســلوك، فهــي  ويعَُــدُّ تعليــم القيــم مــن أساســيات العمــل الربــويّ الهــادف لأي مجتمــع؛ إذ إن القيــم تعمــل كمُوجِّ
بمثابــة بوصلــة داخليَّــة تحــدد الاتجــاه الســليم بداخــل كل فــرد مــن أفــراد المجتمــع، وترَُجــم إلى ممارسَــات ســلوكيَّة تعَكِــس 

عاقتهَــم بالآخَريــنَ وبالدولــة ومؤسســاتها.

ــق القيمــي للمجتمــع  ــم في صياغــة النَّسَ ــي تعتمــد عليهــا أنظمــة التعلي ــر المناهــج هــي أهــم الأدوات الأساســيَّة الت وتعت
وتشــكيله؛ فالتعليــم الجيــد ومكافحَــة الفســاد أمــران بينهــما اعتــماد متبــادلَ؛ فالفســاد قائــم عــى الجهــل، ومكافحتــه مرهونــة 
ة والفاعلــة التــي تقَِيهــم مــن الانجــرار وراءَ مــا يــرُّ النفــسَ والمجتمــعَ؛  بتعليــم أفــراد المجتمــع وتزويدهــم بــالإرادة الخــرِّ
وذلــك مــن خــال الاعتــماد عــى أســاليب الإقنــاع العقــيّ الــذي يقــوم عــى توضيــح الدليــل والرهــان والتعليــل واســتخدام 

ــل العواقــب والنتائــج. منهــج التفكــر الصحيــح القائــم عــى الاســتدلال والمقارنــة والنظــر في الإيجابيَّــات والســلبيات وتحمُّ

وبمــا أن العــر الحــالي عــر لا يحــرم التخلــف والعشــوائيَّة ويحــرم المجتمعــات التــي تــربي أبناءهــا عــى قيــم مجابهَــة 

الفســاد، والتــي ترتبــط ارتباطًــا وثيقًــا بمفاهيــم النزاهــة والشــفافيَّة؛ نزاهــة الفعــل، وشــفافية القــول، وقــد قــال تعــالى في 

محكــم التنزيــل: ) ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ی ی ئج ئح ئم ئى ئي بج(   ]القصــص:77[؛ لــذا بــات مــن 

ــم النزاهــة والشــفافية؛ باعتبارهــم ســواعد الغــد،  ــةً، بقِيَ ــةً، وطــاب المرحلــة الثانويَّــة خاصَّ الــروري تمكــن الطــاب عامَّ

ورأس مــال التنميــة المنشــودة.
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مشكلة البحث: 
بعــد ثــورات الخريــف العــربّي التــي هدمــت كثــراً مــن الــدول العربيَّــة، وأثَّــرتَ بالســلب في النَّسَــق القيمــي لأفرادهــا؛ مــن 
عْــف وتقليــل الــذات  بالإعــام المــرئي  خــال دسّ الأفــكار المشــوَّهة والمبتــورة عــر وســائل التواصُــل الاجتماعــيّ، وبــث روح الضَّ
والمســموع، وتعزيــز أفــكار أن التغيــر للأفضــل حريــة شــخصيَّة والكــذب والافــراء عــى الآخَريــن مــن حريــة الــرأي، وقلــب 

الحقائــق وتعتيــم الأذهــان ســبيل لتحقيــق الديمقراطيــة، باتــت القضيــة القيميَّــة قضيــة وجــود توُاجِــه هــذه الــدولَ.

وقــد استشــعر عــددٌ مــن الباحثــن ضرورةَ تأصيــل مفهــوم الموُاطنَــة الصالحــة لــدى أفــراد المجتمعــات؛ لـِـمَا لهــا مِــن تأثــر 
عــى جــودة الحيــاة الاجتماعيَّــة والاقتصاديَّــة والسياســيَّة، ومــن أهــم قِيَــم الموُاطنَــة الصالحــة قيــم النزاهــة والشــفافيَّة التــي 
تشــمل قيــمَ الكفــاءة والاحــرام والحفــاظ عــى الالتزامــات؛ وذلــك مــن خــال تضمينهــا في المناهــج الدراســيَّة؛ لـِـمَا للمناهــج 
مــن دور كبــر في تهيئــة المجتمــع وتعزيــز وعــي أفــراده وشَــحْذ هممهــم للتغيــر، فأجــرى كلٌّ مِــنْ بيعــي والجابــوري )2013(؛ 
العبيــي وآخريــن )2014(؛ نجــم الديــن )2017(؛ رضــوان )2018( دراســات ســعَتْ إلى التعــرُّف عــى دور المناهــج في تحقيــق 

قيــم النزاهــة والشــفافيَّة في المراحــل المختلفــة.

ــز أغلبهُــا عــى دور المعلِّمــن في المــدارس وأعضــاء هيئــة التدريــس في  وباســتقراء الباحثــة الدراســات الســابقة التــي ركَّ
ــلَّم التعليمــيّ؛ باعتبارهــا مرحلــة إعــداد المواطــن الجــادّ المرتبط  الجامعــات، وإغفالهــا للمرحلــة الثانويَّــة برغــم أهميتهــا في السُّ
بمشــكات مجتمعــه، والمهيَّــأ للدراســة الجامعيَّــة؛ ومِــن ثـَـمَّ للحيــاة العَمليَّــة واقتحــام ســوق العمــل، ســعى البحــثُ الحــاليُّ إلى 
ــم النزاهــة والشــفافيَّة المائمــة لطــاب الصــف الأول الثانــويّ بجمهوريــة  ــة في تعزيــز قِيَ تحديــد دور مناهــج اللُّغــة العربيَّ

مــر العربيَّــة.

أسئلة البحث: 
ما قِيَم النزاهة والشفافيَّة المائمة لطاب الصف الأول الثانويّ؟. 	

ما دور مناهج اللُّغة العربيَّة في تعزيز قِيَم النزاهة والشفافيَّة لدى طاب الصف الأول الثانويّ؟. 	

أهداف البحث: 
تحديد قِيَم النزاهة والشفافية المائمة لطاب الصف الأول الثانويّ.. 	

وَضْع تصوُّر مقرَحَ لدور مناهج اللُّغة العربيَّة في تعزيز قِيَم النزاهة والشفافيَّة.. 	

أهميَّة البحث:  
تقديم تصوُّر لدور مناهج اللُّغة العربيَّة في ترسيخ قِيَم النزاهة والشفافيَّة لدى طاب المرحلة الثانويَّة.. 	

تعزيز قِيمَ النزاهة والشفافيَّة والتي أصبحت مطلباً أساسيًّا وشِّرطاً لازمًا للتطور والتنميَّة في مختلف  المجالات.. 	

فتَحْ آفاق جديدة لدراسة قِيَم النزاهة والشفافيَّة ومجابهَة الفساد في المواد الدراسيَّة المختلفة.. 	

اتِّساق موضوع البحث مع رؤية مر )2030( للتعليم.. 	

يعَُدّ من الدراسات القليلة التي تناولت قيم النزاهة والشفافيَّة في مناهج اللُّغة العربيَّة.. 	

مصطلحات البحث: 
قيم النزاهة:  	

هنيَّــة التــي تُمكِّــن الطالــبَ مــن  الالتــزام  تعرفهــا الباحثــة إجرائيًــا بأنَّهــا: »هــي مجموعــة مــن المعتقَــدات والتصــورات الذِّ
بمحــددات الســلوك الفرديَّــة والجماعيَّــة بموضوعيَّــة وحياديــة واتســاق قولــه مــع فعلــه«.

قيم الشفافية:  	

هنيَّــة التــي تُمكِّــن الطالــبَ مــن مشــارَكة  تعرفهــا الباحثــة إجرائيًّــا بأنَّهــا: »هــي مجموعــة مــن المعتقَــدات والتصــورات الذِّ
أفــكاره ومعلوماتــه مــع زمائــه ومجتمعــه المحيــط بــكل وضــوح دون تزييفهــا«.

مرحلة التعليم الثانويّ:  	

ــط بمشــكات  ــح المرتب ــن الصال ــة وإعــداد الموُاطِ ــة تشــكيل وصياغ ــيّ، وهــي مرحل ــلَّم التعليم ــة في السُّ ــر مرحل هــي آخِ
ــات ســوق العمــل.  ــمَّ متطلَّب ــن ثَ ــة؛ ومِ ــاة الجامعيَّ ــات الحي ــة متطلَّب ــادر عــى تلبي ــا، والق ــه، والمســتعِدّ لحله مجتمع
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حدود البحث: 

الحدود الموضوعيَّة: قائمة بقِيَم النزاهة والشفافيَّة المائمة لطاب الصف الأول الثانويّ، من إعداد الباحثة.

الحدود البشريَّة: مجموعة من المعلِّمن الخراء بمحافظة الإسماعيلية.

الإطار النظريّ: 
قِيَم النزاهة والشفافيَّة: 

تعَُــدّ قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة مــن أهــم الركائــز لضــمان صابــة المجتمــع وتحصــن أفــراده ضــدَّ الفســاد الــذي ينخــر في 
جســد الأمــم، وبخاصــة الأمــم الناميــة؛ فهــو ســببُ كلِّ تخلُّــفٍ أصــاب المجتمعــاتِ وأنتـَـج أزمــاتٍ اجتماعيَّــةً وثقافيَّــةً وسياســيَّةً 
ــل المســؤوليَّة وانتشــار  واقتصاديَّــة، ترتَّــب عليهــا انهيــارٌ أخاقــيٌّ وإحبــاطٌ ولا مبــالاةٌ وســلبيةٌ بــن أفــراد المجتمــع، وعــدم تحمُّ

جرائــم النهــب والرشــوة.

ــة، وانتهــاك القواعــد والقوانــن المنظِّمــة  ــة والخاصَّ ــل أفــراد المجتمــع مــن الواجبــات العامَّ      ويتمثَّــل  الفســاد في تنصُّ
ــة، والمحســوبية والمحابــاة  للحيــاة الاجتماعيَّــة، وممارسَــة أنمــاط ســلوكيَّة؛ كاســتخدام النفــوذ والتأثــر لتحقيــق مصلحــة خاصَّ

والواســطة، وهَــدْر المــال العــامّ والاختــاس والنهــب وغســل الأمــوال.

   ويعَتــرِ الفاســفةُ قيــمَ النزاهــة والشــفافيَّة مــن القيــم الطوبائيــة )القِيَــم المثاليَّــة(؛ لأنَّهــا مــن القيــم التــي تؤثــر عــى 
صحــة المجتمــع النفســيَّة، وتعكــس مــدى توافُــق الأنســاق القيميَّــة للأفــراد مــع مجتمعاتهــم، فكلــما زاد عمــل الفــرد بالحــال 
ودحــض الحــرام، وجــاء بالمقبــول، وامتنــع عــن المرفــوض، وشــعَر بالرضــا واحــرمَ الحقــوقَ وطبَّــق محــدداتِ وقواعدَ الســلوك؛ 

م. اســتقرَّ المجتمــعُ وازدَهَــر وتقــدَّ

     وترتبــط قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة ارتباطـًـا وثيقًــا بعمليــات التفكــر؛ لأن الطريقــة التــي يفكــر بهــا الفــرد هــي التي تصيغ 
تصوراتــه وتحــدد أنمــاط ســلوكياته التــي يمارســها؛ فالطريقــة التــي يســتجيب بهــا الفــرد للمثــرات البيئيَّــة التــي يتعــرَّض لهــا 

تنعكــس عــى اختياراتــه للقِيَــم والاتجاهــات التــي تمثله.  

   ويعتمــد تعليــم قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة عــى تغيــر الاعتقــادات الســلبيَّة المؤثِّــرة في بنــاء القِيَــم إلى معتقَــدات إيجابيَّــة، 
ــد  ــل، وتحدي ــح الاعتقــاد الإيجــابي البدي ــه عــى الفــرد، وتوضي ــان ســلبياته وتأثرات ــد الســلبي، وبي مــن خــال رصــد المعتقَ

ــمُها إلى:  ــرقُ التدريــس، ونقُسِّ فوائــده، ولا يتحقــق ذلــك إلا باســتخدام المعــزِّزات والمواقــف الداعمــة في طُ

الطُّرق المباشِِرة: . 	

التــي ترُكِّــز عــى دور المعلــم  في عــرض موضوعــات قيميَّــة عــى الطلبــة، باســتخدام طريقــة القــدوة الحســنة؛ فالإنســان 
ــلوكيَّات الحيــة أكــرَ مــماَّ يلُقــى عليــه مــن معلومــات وتوجيهــات ومعــارف نظريَّــة؛ وذلــك مــن خال:  يتعلــم مــن الأفعــال والسُّ

توفــر قصــص القــدوة الصالحــة المتمثِّلــة في أشــخاص ذات قيمــة، وعــى درجــة عاليــة مــن المهــارة؛ إذ يتــرَّب الطالــبُ  	
القيــمَ الإيجابيَّــةَ بتلقائيَّــة وعفويَّــة، مــن ترُّفــات وأفعــال النــماذج المرفــة، والتــي لهــا آثــار ملموســة.

ــنِ  	 ــة، تضــمّ قيمت ــة أو مناظــرة( في صــورة مشــكلة قيميَّ ــة أو حــوار مناقشَ توفــر مواقــف عــرض )قصــة أو مسرحيَّ
متصارعتــنِ، يســتخدم فيهــا الطــابُ طريقــةَ حــل المشــكات؛ للوصــول إلى المشــكلة ووضــع حلــول لهــا، واتخــاذ قــرار 

بشــأنها.

الطُّرق غير المباشِرة: . 	

ــة،  ــة الحقيقيَّ ــز عــى تشــجيع الطــاب عــى المشــارَكة في العمــل الجماعــيّ، والتفاعــل مــع الخــرات الحياتيَّ   والتــي ترُكِّ
ــة  ــر عــى اختياراتهــم، ومتابعَ ــي يمكــن أن تؤث ــم المتصارعــة الت ــه بحياتهــم ومشــكاتهم وواقعهــم بالقِيَ ــط مــا يتعلمون ورَبْ

ــق بــن مــا يقبلونــه ومــا يرفضونــه وذلــك:  الأســباب التــي يمكــن أن تســبب لهــم الحــرة والقل

لرفع الوعي بالمشكلة وفهَْم أبعادها. 	

للتعرُّف عى احتياجات مجتمعاتهم واهتمامات أفراده. 	

لتحديد مراحل العمل وخطوات وقِيَم تنفيذه. 	

لتقييم العمل والتفكر في تطويره. 	
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وهــذه الطريقــة تتفــق مــع تطبيقــات النظريَّــة الســلوكيَّة التــي تعتمــد عــى التعزيــز الخارجــي الإيجــابي والســلبي لتعزيــز 
اســتيعابهم وتغيــر ســلوكهم غــر المرغــوب فيــه، ولــي تـُـؤتي هــذه الطريقــةُ ثمارهَــا ينبغــي عــدمُ إغفــال الخــرات الذاتيَّــة 

لــكلِّ طالــبٍ، وتحديــد نقطــة تاقِــي لخــرات الطــاب الذاتيَّــة، وَفقًــا لخصائصهــم النفســيَّة والعقليَّــة. 

      وعنــد تدريــس قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة ينبغــي مراعــاة الإقنــاع العقــيّ الحــر بعيــدًا عــن التلقــن؛ لأن القيــم  لهــا صورٌ 
نة لا  وجدانيَّــةٌ، تتأصــل في النفــس الإنســانيَّة بنــاءً عــى تفكُّــر ممــزوج بالتجــارب والخــرات والعواطــف والمشــاعر، فالقِيَــم الملقَّ
تتَّسِــم بالثبــات والاســتمرار، ولا ترَسَــخ في وجــدان الطالــب، بــل تجعلــه مذبذبـًـا بــن الإيجــابي والســلبي والخــر والــرّ؛ بمــا 

ينعكــس عــى تفكره وســلوكه.

   ومــن الأسُُــس التــي يجــب مراعاتهــا عنــد تدريــس قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة وتصميــم أنشــطة تعلُّمهــا النظر إليهــا كمفهوم 
مجــرَّد لهــا ثاثــة أبعــاد معرفيَّــة ووجدانيَّــة وســلوكيَّة، ويمكن تقســيم قِيَــم النزاهة والشــفافيَّة إلى: 

قِيَم دُنيا: كـ)العدالة والأمانة- الشجاعة الأدبيَّة- تنمية المسؤوليَّة- الجدارة والثقة(.

قِيَــم عُليــا: كــ)الوعــي بالــذات، والتشــارُكيَّة في اتخــاذ القــرار، الموُاطنَــة الصالحــة، والوعــي الاجتماعــيّ، وتشــمل: الوفــاء 
ــر،  ــة الفســاد؛ كالرشــوة والتزوي ــة، ومكافحَ ــاكات الأخاقيَّ ــاغ عــن الانته ــق - الإب ــة – تقــيِّ الحقائ بالالتزامــات الأخاقيَّ

ــة، واحــرام الملكيــة الفكريَّة-وضبــط النفــس(. والالتــزام بالثوابــت، وتقديــم المصلحــة العامَّ

   وتعَُــدّ المناهــجُ مــن أهــم الروافــد الأساســيَّة في تعليــم قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة لمــا تحتويــه مــن مضامــن ومعلومــات 
ــن إيديولوجيــات المجتمــع وتكوينــه الثقــافيّ، وتعكــس غاياتــه المنشــودة مــن أبنائــه في صــورة تكامُليَّــة تبادُليَّــة وظيفيَّــة؛  تتضمَّ

لتحقيــق تلــك القِيَــم.

وتلعــب مناهــج اللُّغــة العربيَّــة دوراً كبــراً في تحقيــق أهــداف تعليــم قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة ضمــن إطــار وقــائي؛ وذلــك 
مــن خــال إعامهــم بالعوامــل الاجتماعيَّــة الإيجابيَّــة والســلبيَّة الموجــودة بالمجتمــع، وإطــار عاجــيّ يضَمَــن تدريــبَ الطــاب 
ــة، وتزويدهــم بمهــارات التفكــر  عــى اســتخدام الأســلوب العلمــيّ في التفكــر لمواجَهــة مــا يعريهــم مــن مشــكات قيميَّ
الناقــد، وعــدم قبَــول الأشــياء الغامضــة إلا بعــد إخضاعهــا للدراســة والماحَظــة، وتعزيز احــرام الحقــوق والحريــات، واحرام 

هويتهــم الثقافيَّــة ولغتهــم وقيمهــم الدينيَّــة والوطنيَّــة، وتوعيتهــم بأنــواع الفســاد ومخاطــره.     

     بالإضافــة إلى دورهــا الكبــر في توجيــه وتقويــم ومتابعَــة النضــج القيمــي لــدى الطــاب، باعتبارهــا أداة فاعلــة بســبب 
طبيعــة تدريســها واحتوائهــا عــى موضوعــات قرائيَّــة حــرة، ونصــوص معلوماتيَّــة تطُلعِهــم عــى الأحــداث والأفــكار والمعلومات 
ــي الذائقــةَ الأدبيَّةَ، وتشُــبِع الجانــبَ الوجــدانيَّ لديهم،  في جميــع المجــالات، وقصــص ذات مضمــون قيمــي ونصــوص أدبيَّــة تنُمِّ
ــن الطــابَ مــن التعبــر عــن أنفســهم وأفكارهــم، ويســاعدهم عــى الاندمــاج مــع مجتمعهــم   وتعبــر كتــابّي وشــفويّ يُمكِّ
ورفــض مــا يختلفــون معــه، بالإضافــة إلى الأنشــطة الاصفيَّــة التــي تعمــل عــى تثقيفهــم وتطويرهــم بكل مــا يرتبــط بثقافتهم 

مــن عــادات وتقاليــد وقِيَــم وأنمــاط ســلوك، وأســاليب العيــش والحيــاة.

ــم النزاهــة  منهــج البحــث: اســتخدَم البحــثُ المنهــجَ الوصفــيَّ التحلــييَّ لتحليــل آراء المعلِّــمن الــخراء حــول قائمــة قِيَ
ــة والشــفافيَّة المائمــة لــطاب الصــف الأول الثانــويّ بجمهوريــة مر العربيَّ

مجتمع البحث: 
    تكوَّن مجتمعُ البحث من )100( معلم خبر من عينة المجتمع المقصود.

أداة البحث ومادته التعليميَّة: 
قائمة قِيَم النزاهة والشفافيَّة المائمة لطاب الصف الأول الثانويّ.. 	

تصوُّر مقرَحَ لدور مناهج اللُّغة العربيَّة في تعزيز قِيمَ النزاهة والشفافيَّة لدى طاب المرحلة الثانويَّة.. 	

إجراءات البحث: 
للإجابة عن السؤال الأول: ما قِيَم النزاهة والشفافيَّة الملائمة لطلاب الصف الأول الثانويّ؟ اتُّبعت الخطوات الآتية: 

دراسة تحليليَّة للأدبيات الربويَّة والبحوث السابقة التي تناولت قِيَم النزاهة والشفافيَّة.. 	

مراجَعة أهداف تدريس مهارات اللُّغة العربيَّة في المرحلة الثانويَّة.. 	

إعداد دراسة نظريَّة عن تدريس القِيَم وأثرها الربويّ.. 	

دراسة طبيعة طاب المرحلة الثانويَّة، وخصائص نموهم.. 	
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وضــع قائمــة بقِيـَـم النزاهــة والشــفافيَّة المائمــة لطــاب الصــف الأول الثانــويّ في صورتهــا الأوليــة، والتــي تكوَّنــت مــن ثــاث . 	
ًا ســلوكيًّا لهــذه القيــم. قِيَــم رئيســة؛ هــي: قيــم مِهنيــة، وقيــم سياســية، وقِيَــم اجتماعيَّــة وينــدرج تحتهــا )34( مــؤشِّرِّ

ات الســلوكيَّة إلى القِيَــم الرئيســة . 	 ــن للتأكــد مــن انتــماء المــؤشِّرِّ عَــرضْ القائمــة عــى مجموعــة مــن المحكّمِــنَ الخــراء والمختصِّ
ات  وماءمتهــا لطــاب الصــف الأول الثانــويّ، ومــدى صحتهــا وســامتها اللغويَّــة؛ حيــث اقــرحَ المحُكّمــون دمــجَ بعــض المــؤشِّرِّ

ــتبعاد أخرى. واس

بعد إجراء التعديات وفقَ آراء المحكّمِنَ توصلت الباحثة إلى قائمة نهائيَّة بقِيمَ النزاهة والشفافيَّة المائمة لطاب الصف الأول . 	
ًا سلوكيًّا، والنوع الثاني »قِيَم  مة إلى ثاثة أنواع، اشتمل النوع الأول« قِيَم مِهْنية« عى )11( مؤشِّرِّ الثانويّ، بإجمالي )29( قيمة مقسَّ

ات سلوكيَّة. ات سلوكيَّة، والنوع الثالث »قِيَم اجتماعيَّة« عى )8( مؤشِّرِّ سياسيَّة« عى )10( مؤشِّرِّ

جدول )1( قِِيََّم النزاهة والشفافيََّة الملائمة لطلاب الصف الأول الثانويّّ
ات السلوكيَّة للقيمالقِيَم م عدد المؤشِّرِّ

11قِيَم مِهْنية1

10قِيمَ سياسيَّة2

8قِيَم اجتماعيَّة3

29المجموع

وللإجابــة عــن الســؤال الثــاني: مــا دور مناهــج اللُّغــة العربيَّــة في تعزيــز قِيَــم النزاهة والشــفافيَّة لــدى طاب الصــف الأول 
الثانــويّ؟ اتبعــت الخطــوات الآتية: 

تحويــل قائمــة القِيَــم المحكمــة إلى اســتبيان لقيــاس مــدى مناسَــبة هــذه القيــم لطــاب الصــف الأول الثانــويّ، وتكوَّنــت 
الاســتبانة مــن )29( فقــرة موزَّعــة عــى ثاثــة أبعــاد: بعُْــد القيــم المهِنيــة، وبعُْــد قِيَم سياســيَّة، وبعُْــد قِيَــم اجتماعيَّــة، واعتمدت 
الباحثــة سُــلَّم )ليكــرت( الثــاثي لتحليــل الاســتبيان، والمتدرِّجــة بـ)مناســب بدرجــة كبــرة، مناســب إلى حــدٍّ مــا، غــر مناســب( 

وتُمثَّــل رقَمْيًّــا )2 ،1 ،0(.

 صِدْق الأداة:
للتأكد من صدق الاستبيان، اتبعت الباحثة طريقتن هما: 

الصــدق المنطقــيّ: مــن خــال عرضــه عــى مجموعــة مــن الخــراء ذوي الخــرة والاختصــاص في المناهــج وطرائــق تدريــس . 	
اللُّغــة العربيَّــة بالجامعــات المريــة. 

صِدْق الاتساق الداخلّي: . 	

ــارات الاســتبانة  ــارة مــن عب ــن درجــات المعلِّمــن الخــراء عــى كل عب ــاطِ ب ــل الارتب ــق حســاب مُعامِ ــك عــن طري وذل
ــة لاســتبانة، واســتقرت الاســتمارة )الاســتبانة( عــى )29(  ــة للبُعْــد الــذي تنتمــي إليــه، وكذلــك الدرجــة الكليَّ والدرجــة الكليَّ

ــد مســتوى )0.01(.  ــا عن ــة إحصائيًّ ــاط دالَّ ــم معامــات الارتب ــعَ قِيَ ــنَّ أنَّ جمي ــارةً، وقــد تب عب

ثبات الأداة:

بعــد الاطاع عى الدراســات الســابقة وأدبيــات البحــث، وجــدت الباحثــة أنَّــه يمكــن حســاب ثبــات الأداة باســتخدام معامــل 
ــة، باســتخدام معادلــة ســبرمان بــراون، ومعامــل جيــتمان، بتقســيم عبــارات الاســتبيان إلى  ألفَــا كرونبــاغ والتجزئــة النصفيَّ

ــح ذلــك: عبــارات فرديَّــة وعبــارات زوجيــة، ومِــن ثـَـمَّ حســاب مُعامِــل الارتبــاطِ بن النصــفن والجــدول التــالي يوُضِّ

جدول )2( معامل الثبات بطريقتَيِ التجزئة النصفيََّة، وألفَا كرونباغ
معامل ألفَا – كرونباغمعامل التجزئة النصفيَّةن

1000.760.70الاستمارة
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ــد )0.70(،  ــث جــاءت عن ــةً؛ حي ــت مرتفع ــم كان ــاغ للقِيَ ــا كرونب ــم معامــل ألفَ مــن خــال الجــدول الســابق يتَّضِــح أن قِيَ
ــع الاســتبيانُ بمعامــل ثبــاتٍ عــالٍ في كلتــا الطريقتــن، وهــذا دليــلٌ  ــة عنــد )0.76(؛ وبذلــك  يتمتَّ ومعامــل التجزئــة النصفيَّ

ــة الأداة. عــى صاحي

الأساليب الإحصائيَّة المستخدَمة: 
ات السلوكيَّة وَفقًا لمعيار القيم الرئيسة: النِّسَب المئويَّة للحكم عى ماءمة المؤشِّرِّ

جدول)3( معيَّار الحُكم علُّى ملاءمة القِيََّم لطلاب الصف الأول الثانويّّ

درجة  الملاءمة
النسبة المئويَّة

إلى من

غر مائم %33 0

مائم إلى حدٍّ ما %66 أكر من %33

مائم بدرجة كبرة %100 أكر من %66

نتائج البحث:
خلصُ البحث إلى قائمة بقِيَم النزاهة والشفافيَّة المائمة لطاب الصف الأول الثانويّ، وجاءت كالآتي: 

جدول )4( قِائمة قِِيََّم النزاهة والشفافيََّة الملائمة لطلاب الصف الأول الثانويّّ
ات السلوكيَّةقِيَم النزاهة والشفافيَّة الرئيسة المؤشِّرِّ

1
قيم مِهْنية

التصــورات  مــن  مجموعــة  بهــا  )ويقُصَــد 
ــر في  ــرد وتؤث ــا الف ــي يعتنقه ــدات الت والمعتقَ
ــل  ــاء العم ــع زم ــه م ــيّ وعاقات ــلوكه المهن س

ـة مؤسســته( وتنعكــس عــى هُويّـَ

ة. ة وعدم استخدامها للمنافع الخاصَّ يحرم وقت العمل والأموال العامَّ

يؤدِّي واجباته بكل جِدّ واجتهاد وعناية وانتباه.2

يلتزم بالأنظمة والقوانن المنظِّمة للعمل الجماعيّ.3

يحرم جميعَ المهن المروعة المنتِجة والمثمِرة وأصحابهَا.4

ينُجِز العملَ المسنَدَ إليه5

يتُقِن العملَ المسندَ إليه.6

يأخذ رأيَ أهل العلم وذوي الخرة.7

يشعر بالانتماء والولاء إلى مؤسسته.8

يسعى إلى تنمية مهاراته ومهارات الفريق الذي ينتمي إليه.9

ة.10 يقول الحقَّ عى حساب مصلحته الخاصَّ

يحرص عى إعطاء الحقوق الماليَّة لأصحابها.11
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قِيمَ سياسيَّة12
التصــورات  مــن  مجموعــة  بهــا  )ويقُصَــد 
ــر في  ــردُ وتؤثِّ ــا الف ــي يعتنقه ــدات الت والمعتقَ

وسياســاته(. وطنــه  إزاء  الوطنــيّ  ســلوكه 

يمتنع عن نر كلِّ ما من شأنه أن يثُِر العنفَ أو يدعو إلى إثارة الفُرقْة بن المواطنن.

ة.13 يحرم القوانن المنظِّمة للحياة العامَّ

يعَِي آليَّاتِ ممارسَةِ السلطةِ الديمقراطيةِ بالمجتمع المري14

يطُيع وليَّ الأمر في غر معصية الله.15

يهتم بالقضايا التي تعالج المشكات البيئيَّة والاقتصاديَّة والسياسيَّة.16

يحرص عى الاعتدال والوسطية في المواقف المختلفة.17

يعتزّ بتاريخ وطنه وإنجازاته.18

ينَبِذ الخافات والتعصب الحزبي.19

يشُاركِ بإيجابية في الاحتفالات الوطنيَّة واللقاءات الفكريَّة.20

يشُاركِ بنزاهةٍ في العمليَّات الانتخابية.21

قِيمَ اجتماعيَّة22
ــي  ــدات الت ــن التصــورات والمعتقَ ــة م )مجموع
يعتنقهــا الفــرد وتؤثــر عــى ســلوكه الاجتماعــيّ 
وعَاقتــه بالمجتمــع والأفــراد وممتلــكات المجتمع 

ــة( العامَّ

يحرم قِيَم وعادات المجتمع المري.

ر أهميةَ الوحدة والتماسك المجتمعيّ بن أفراد المجتمع.23 يقُدِّ

يحرم حقوق الأفراد وحرية التعبر الشخيّ القائم عى المعرفة.24

ة.25 ة للآخرين وحفظ حقوقهم وعدم المساس بحرمة حياتهم الخاصَّ يحرم الحريات العامَّ

ة للمجتمع المري.26 يحافظ عى الممتلكات العامَّ

يحرم مشارَكة المرأة في الحياة الاجتماعيَّة.27

يحرص عى ترشيد الاستهاك للموارد المختلفة.28

ع إعادةَ تدوير الأشياء المستخدَمة.29 يشُجِّ

د لهــا متفاوتــةً بــن )100-%70%(، وتعُــزى هــذه النتيجــة إلى  التعليــق: جــاءت نتائــج تحليــل الاســتبانة وفــقَ المعيــار المحــدَّ
ــةَ قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة ودورهــا في مكافحــة الفســاد وأثرهــا عــى  إدراك مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بالمرحلــة الثانويَّــة أهميَّ
الأمــن القومــيّ المجتمعــيّ، وضرورة إكســاب الطــاب هــذه القيــم وإعدادهــم لمواكَبــة ســوق العمــل ومتطلَّباتــه ومواجَهــة مــا 

يعريــه مــن فســاد وقــادراً عــى المنافســة محليًّــا وإقليميًّــا وعالميًّــا، ومنتميـًـا لوطنــه ومقــدراً لممتلكاتــه.

دور مناهج اللُّغة العربيَّة في تعزيز قِيَم النزاهة والشفافيَّة: 
عــة لتنميــة قِيَــم النزاهة والشــفافيَّة لــدى طــاب الصــف الأول الثانويّ  يمكــن أن يوفــر منهــج اللُّغــة العربيَّــة الخــرات المتنوِّ
ــا كيفيَّــة بنــاء  وإتاحــة الفُــرصَ أمامَهــم للتعــرُّف عليهــا والوعــي بهــا؛ إذ إنَّ المســألة ليســت مجــرد تقديــم للقيــم نظريًّــا، وإنمَّ

هــذه القِيَــم وتعزيزهــا في نفوســهم، وذلــك مــن خــال: 

أولًًا: الأهداف: 

ــوى  ــة بالمحت م ــن الخــرات المقدَّ ــتهدَفة م ــم المس ــج التعلُّ ــي تصــف نوات ــارات الت ــن العب ــة م ــد بالأهــداف مجموع ويقُصَ
ــم إلى:  ــرفيّ، وتنقس المع

أ- أهداف معرفيَّة تعمل على: 

تكوين معلومات جديدة حول قِيَم الموُاطنَة الصالحة، وعى رأسها قِيَم النزاهة والشفافيَّة. 	

تنمية المهارات الفكريَّة والعقليَّة لدى الطاب؛ لتحقيق النمو العقيّ المتكامل. 	

تنمية مهارات اتخاذ القرار واحرام الحقوق والواجبات. 	

تنمية معارف الطاب الثقافيَّة والحضاريَّة بمجتمعهم. 	

تنمية المعارف المدنيَّة والحقوق السياسيَّة. 	

تنمية المعارف  بالمفاهيم المؤثِّرةَ بالفِكْر؛ كالعولمة، والانفتاح الثقافيّ. 	
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تنمية المعارف حول الفساد وأنواعه، ومخاطره وأساليب مجابهته. 	

تنمية مهارات التفكر العليا. 	

ب- أهداف مهاريَّة تعمل على: 

تطوير مهارات المشارَكة؛ كالمشاركة في المناسَبات الوطنيَّة، والمشارَكات المجتمعيَّة، بإلقاء القصائد والخُطبَ. 	

المشارَكة في الملتقيات الفكريَّة والمناقشَات والمناظرَات التي تدور حولَ مفهوم الوحدة الوطنيَّة. 	

ســات  	 ــة كالطرقــات والمنشــآت ومؤسَّ ــق العامَّ ــة عــى المرَافِ ــل المحافظَ ــة مث ــة لبعــض الأعــمال الوطنيَّ ــات الفعليَّ الممارسَ
ــة  ــة في مجل ــل والوصــف بالمقــالات العِلميَّ ــات والتلخيــص والتحلي ــة التقاريــر والافت ــة بكتاب ــة والــروات الطبيعيَّ الدول

المدرســة.

ت- أهداف وجدانيَّة تعمل على: 

ترسيخ مفهوم حب الوطن وتقدير مكانته. 	

غرس حب النظام والاتجاهات الوطنيَّة. 	

تنمية الشعور بالواجب تجاهَ المجتمع  وأفراده. 	

ة. 	 ة والخاصَّ غَرسْ قِيَم الولاء والانتماء والمحافظَة عى الممتلكات العامَّ

تعزيز الإحساس بمشكات المجتمع والمساهَمة في حلها.  	

تعزيز المحافظَة عى استقرار المجتمع وتماسُكِه. 	

غَرسْ احرام القوانن والتعليمات الوطنيَّة. 	

ترسيخ  قِيَم احرام العلماء وضرورة الرجوع إليهم والأخذ بمشورتهم. 	

ثانيًا: المحتوى: 

   ويقصــد بالمحتــوى المعــرفيّ مجموعــة مــن الخــرات والمعــارف والمهــارات التــي يتــم اختيارهــا بعنايــة وتنظيمهــا بما يتَّسِــق 
مــع تحقيــق الأهــداف المرجُــوَّة؛ ولــي تحقــق مناهــج اللُّغــة العربيَّــة دورهــا المنشــود في تعزيــز قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة لــدى 

طــاب المرحلــة الثانويَّــة لابــدَّ مــن عــرض القضايــا القيميَّــة والمشــكات المجتمعيَّــة وَفقًــا لطبيعتهــا وخصائصهــا؛ مثل: 

ــم-  	 ــوت الرحي ــاء- والم ــي- وزرع الأعض ــاب الصناع ــل: )الإنج ــة؛ مث ــورة البيولوجي ــن الث ــة ع ــا الناجم ــن القضاي تضم
ــيّ  ــث العلم ــة في البح ــات الصحيَّ ــاق السياس ــة - وأخ ــاق الطبيَّ ــة- والأخ ــة البيولوجي ــة – والقرصن ــة الوراثيَّ والهندس

ــيّ(. الصح

ــة-  	 ــة؛ مثــل: )التلــوث البيئــيّ- وحمايــة البيئــة - والوعــي البيئــيّ- والاســتدامة البيئيَّ تضمــن قضايــا المســؤوليَّة المجتمعيَّ
ــة(. وإدارة التدويــر -والتخلــص الآمــن للمخلفــات - الأخاقيــات البيئيَّ

تضمــن أخاقيــات المهــن وربطهــا بالواقــع الثقــافيّ التــي تُمــارسَ فيــه، وقواعــد الأداء الأمثــل لهــذه المهــن؛ لتعزيــز  	
الــوازع الداخــيّ )الضمــر( بمــا يتفــق مــع ثقافــة مجتمعــه ومتطلَّبــات تطــوره.

ــوات  	 ــت، ووســائل التواصُــل الاجتماعــيّ، والقن ــات المعــاصرة كالإنرن ــا الاســتخدام الســلبي للتقني تضمــن صــور خلَّفَه
ــة. الفضائيَّ

م خراتٍ متنوعةً حولَ مفاهيم  النزاهة والشفافيَّة. 	 تضمن قصص تاريخيَّة وأدبيَّة وسياسيَّة تقُدِّ

تضمن أحداث من وجهات نظر متعددة، مع تقديم المررات والأدلة العقليَّة التي ترر وجهةَ النظر المعروضة. 	

ثالثًا: الأنشطة التعليميَّة ومصادر التعلُّم: 

ــمُ لإشِّراك الطــاب  ــا المعل ــي يســتعن به ــات الت ــام والأعــمال والتدريب ــن المه ــة م ــة مجموع ــد بالأنشــطة التعليميَّ   يقُصَ
ــة  ــرَّف بأنَّهــا: مجموعــة مــن الأدوات التقليديَّ ــم تعُ ــة، وتكــون بشــكلٍ جماعــيٍّ أو فــرديّ، ومصــادر التعلُّ ــة التعليميَّ في العَمليَّ
والإلكرونيَّــة التــي تعُِــن المعلــمَ والطــابَ لإثــراء تعلُّمِهــم؛ ولــي تسُــهِم الأنشــطةُ ومصــادرُ التعلُّــم في تعزيــز قِيَــم النزاهــة 

ــدَّ وأن تكــون:  والشــفافيَّة لاب

ابة ومُشوِّقة وعريَّة مناسِبة مع التطوُّر التكنولوجيّ. 	 جذَّ

متنوعة وقائمة عى العمل الجماعيّ. 	
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تعُزز التفكر الإيجابي والقدرة عى التعبر عن الذات والوطن ورموزه. 	

ي مهارات التفكر العليا لمعالجَة القضايا القيميَّة الكرى. 	 تنمِّ

ترُك الطابَ في مواجَهات تفاعُليَّة مع مشكات المجتمع؛ لوضع حلول لها. 	

تُمكِّن الطابَ من الحصول عى معلومات موثوقة لدحض الأفكار المغلوطة ومجابهتها. 	

، وقيمَ إنجاز وإتقان العمل. 	 تعُزِّز العملَ الجماعيَّ

تزُوِّد الطابَ بمعلومات إضافيَّة حول المجتمع المري وعاداته.  	

تتُِيح الفُرصََ التعليميَّةَ لممارسَة المهارات الحياتيَّة المتنوِّعة. 	

تشتمل عى أنشطة مسموعة ومقروءة ومرئيَّة لتعزيز الواقع الثقافيّ والحضاريّ والقِيَميّ لدى الطاب. 	

ومن الأنشطة المناسِبة لتدريس قِيَم النزاهة والشفافيَّة: 

)لعَِب الأدوارِ- القصة ذات النهاية المفتوحة- القصة التي تدور حول مشكلة- المقابلَة العَلنيَّة-المناظرَة(.

رابعًا: إستراتيجيات التدريس: 

ــم في المواقــف  ــم وتنعكــس آثارهــا عــى المتعلِّ ــا المعل ــي يقــوم به ويقُصَــد بهــا مجموعــة مــن الإجــراءات والخطــوات الت
ــة، ومنهــا:  التعليميَّ

إســراتيجية تحليــل القيــم: وتتبنَّــى هــذه الإســراتيجيَّة مفهــومَ التفكــر العلمــيّ المنطقــيّ والاســتدلال العقــاني التــي  	
ــلوكيَّات التــي تمثلــه واتخــاذ القــرار الــذي يناســبه.  يســتطيع الطالــب مــن خالهــا تحديــد الأحــكام القيميَّــة والسُّ

إســراتيجية محاكمــة القيــم: وتســتند هــذه الإســراتيجيَّة عــى تطبيــق سلســلة مــن العمليَّــات العقليَّــة يقــوم بهــا الطالبُ  	
للحُكــم عــى القيمــة، ومنها: 

تحديد القضية القيميَّة وفهَْم أبعادها. 	

 التعرُّف عى احتياجات المجتمع وأثرها عى أفراده. 	

تحديد القِيَم الإيجابيَّة. 	

تبنِّيها في مواقفه الحياتيَّة. 	

تقويم هذه القِيَم وتطويرها. 	

إســراتيجية مدخــل القصــة والنمــوذج القــدوة: وتســتند هــذه الإســراتيجيَّةُ عــى عــرض نمــوذج مــن واقــع الطالــب  	
المعــاش وتراثــه، وتحليــل قِيَمِهــم وبيــان أثرهــا عــى المجتمــع، ومِــن ثـَـمَّ الاقتــداء بهــا. 

خامسًا: أساليب التقويم: 

ويقُصَــد بهــا الأدواتُ التــي يســتخدمها المعلــمُ للوقــوف عــى مــدى اكتســاب الطــاب للقِيَــم المســتهدَفة ومــن أهم الأســاليب 
التقويميَّــة التــي تتناســب مــع قياس قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة الآتي: 

المشاهَدة والماحَظة المنظَّمة. 	

المقابلَة الشخصيَّة. 	

مقاييس القِيَم والاتجاهات )الاستبانات(. 	

استطاع الرأي. 	

اختبار المواقف. 	

كتابة المقالات والقصص القصرة. 	

التوصيات: 
في ضوء النتائج السابقة يوصي البحث بالآتي: 

تضمن مناهج اللُّغة العربيَّة مفاهيم النزاهة والشفافيَّة في مختلف المراحل التعليميَّة. 	

تضمن مناهج اللُّغة العربيَّة بالمرحلة الثانويَّة القضايا الأخاقيَّة الناجمة عن الثورة البيولوجية. 	
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تفعيــل الــدور الوقــائّي والعاجــي لمنهــج اللُّغــة العربيَّــة مــن خــال تنفيــذ أنشــطة تقــوم عــى أســاس التشــاور والتعــاون  	
والتــدارس والتفكــر الســليم.

ضرورة تناوُل موضوعات مناهج اللُّغة العربيَّة طبيعة الفساد وأشكاله ومخاطره في المراحل التعليميَّة المختلفة.  	

مقرحَات البحث:  	

تقترح الباحثة الآتي: 
ــامّ . 	 ــال الع ــة عــى الم ــة المحافظَ ــيّ بأهمي ــر برنامــج مقــرحَ لرفــع الوعــي المجتمع ــرُّف عــى أثَ ــة  للتع إجــراء دراســة تجريبي

ــة. ــة الثانويَّ ــة الفســاد بأنواعــه لطــاب المرحل ــة ومجابهَ ــكات العامَّ والممتلََ

إجــراء دراســة مســحيَّة يقــوم بهــا خــراء للتعــرُّف عــى دور مناهــج المرحلــة الثانويَّــة في تعزيــز قِيَــم النزاهــة والشــفافيَّة ودعم . 	
ــاذ القرار. اتخ

إجراء دراسة تحليليَّة لقياس مدى تضمن مناهج اللُّغة العربيَّة لقِيمَ النزاهة والشفافيَّة بالمرحلة الإعداديَّة. . 	

 المراجع: 
الائتاف من أجل النزاهة والمساءلة والأمان. )2016(. النزاهة والشفافيَّة في مواجَهة الفساد. الطبعة الرابعة. 	

ــة  	 ــة العربيَّ ــم النزاهــة وقيمهــا في مناهــج اللُّغ ــوان. )2013(. مفاهي ــاط؛ بيعــي، حســن عل ــد الأمــر رب ــوري، عب الجاب
www.uobabylon.edu.iq// ــة والرياضيــات في المرحلــة الابتدائيــة في العــراق. بحــث منشــور عــى الشــبكة العنكبوتيَّ

publications

ــق وإســراتيجيات تدريســها. دار  	 ــم وتعليمهــا تصــوُّر نظــريّ وتطبيقــيّ لطرائ ــم القي ل الجــاد، ماجــد زكي. )2017(. تعُّ
ــرة، ط2. المس

ــه عبــد الخالــق.  	 ــه؛ عبــد الحميــد صــري؛ جميــل؛ عبــد الل العبيــي، وليــد إبراهيــم؛ الســعيد، ســعيد محمــد؛ جــاب الل
ــة  ــم النزاهــة ومحارب ــم وقي ــة مفاهي ــة الســعوديَّة في تنمي ــة العربيَّ ــة المتوســطة بالمملك ــم مناهــج المرحل )2014(. تقوي

ــس، 53-106 ،205. ــرقُ تدري ــة دراســات في مناهــج وطُ ــم. مجل ــة القصي ــة بمنطق ــك المرحل ــدى طــاب تل الفســاد ل

ــة في مقــرر الحديــث  	 ــة الثانويَّ الغامــدي، ماجــد ســالم.)2016(. بنــاء برنامــج في تنميــة قيــم النزاهــة لطــاب المرحل
ــة الســعوديَّة، رســالة دكتــوراه، جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســاميَّة، الريــاض. بالمملكــة العربيَّ

الغامدي، ماجد سالم. )2017(. النزاهة قيم وسلوك. وزارة الثقافة والإعام. الرياض. 	

رضــوان، عبــد الرحمــن أبــو المجــد. )2018(. رؤيــة مســتقبليَّة لتعزيــز قِيَــم النزاهــة بجامعــة جنــوب الــوادي مــن وجهــة  	
نظــر أعضــاء هيئــة التدريــس. مجلــة كليــة الربيــة، جامعــة الأزهــر، 281-338 ،179.

ــم النزاهــة  	 ــة الحاكمــة لســلوك المريــن واختياراتهــم - دراســة لقِيَ ــر الثقافيَّ ــه. )2009(. الأطُُ ــد الل ــد، أحمــد عب زاي
ــة، القاهــرة. ــة الإداريَّ ــة للتنمي ــة الشــفافية والنزاهــة، وزارة الدول والشــفافيَّة والفســاد. لجن

عمــران، تغريــد عبــد اللــه. )2010(. الفســاد أزمــة عالميَّــة، توجهــات ملحــة للبحــث في مجــال المناهــج وطـُـرقُ التدريــس:  	
المدرســة وتربيــة الضمــر، المناهــج المدرســيَّة وصناعــة البــر، البحــث العلمــيّ وتطويــر المســتقبل، المؤتمــر العلمــيّ الدولّي 

يــات(، القاهــرة، 73-14. الثاني)التعليــم والأزمــات المعــاصرة- الفُــرصَ والتحدِّ

منظَّمة الشفافية الدوليَّة. )2023(. »تقرير مؤشِّر مدركات الفساد لعام 2023 للدول العربيَّة«. 	

سة فريد ريش إيربت. )2019(. منهاج النزاهة والمساءلة والشفافيَّة ومكافحة الفساد، الأردن. 	 مؤسَّ

نجــم الديــن، حنــان أحمــد. )2017(. أثــر اســتخدام الأنشــطة الصفيَّــة لتعزيــز قِيَــم النزاهــة في التدريس لــدى الطالبات  	
المعلِّــمات بالدبلــوم العــام في الربيــة بجامعــة جــدة. مجلــة دراســات عربيَّة في الربيــة وعلــم النفــس، 267-243 ،88.

هيئة الرقابة الإداريَّة المرية. )2022(. الإسراتيجيَّة الوطنيَّة لمكافحة الفساد، القاهرة. 	
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 الأبعاد التربويَة والثقافيَة للصناعة المعجميَة العربيَة                                 

معجم "الغني الزاهر" نموذجًًا  

الدكتور/ منير بورد   الدكتور/ يوسف أمرير     
جامعة محمد الخامس بالرباط - المملكة المغربيَة. جامعة محمد الخامس بالرباط - المملكة المغربيَة.   

 amarir49@gmail.com

ملخَص البحث:
ينــدرج هــذا المقــال في إطــار التعريــف بالبِعُــد الـقــافيّ للمعاجــم، ســواء الموجَهــة للناطِقِــيَنَ أو لغــرِ الناطِقــيَنَ بالعربيَــة، 
وأثرهــا في تعليــم وتعلـُـم اللغُــة العربيَــة واكتســاب ثقافتهــا؛ وذلــك عــن طريــقِ دراســة معجــم "الغنــي الزاهــر" باعتبِــاره أحــد 
أهــم المعاجــم التزامًــا بمعايــر الصناعــة المعجميَــة الحديـــة مــن جهــةٍ، ونظراً لاســتفادة مؤلفِــه من نتائــج اللســانياَت التطبِيقيَة 
نا هــذا المقــال إلى أربعــة مَحــاوِر: بيَنَــا في الأول منهجيَــة بنــاء مدوَنــة المعجــم، ورصدنــا الشْروطَ  مــن جهــة ثانيــة؛ وعليــه قسَــمر
والمعايــرَ التــي تــم عــلى أساســها تحديــدُ مداخــل المعجــم، وحددنــا في الـــاني منهــج ترتيــب المعجــم وأســبِاب تبِنِــي المؤلِــف 
للترتيــب الألفبِــائي النُطقــي، ووقفنــا في المحــور الـالــث عــلى المصــادر الأساســيَة التــي اســتقى منهــا المؤلــف استشــهاداته، 
ووضحنــا في الرابــع الأبعــاد الـقافيَــة للمعجــم؛ مــن خــلال دراســة عينــة تـيليــة مــن مداخلــه، وقــد خلصنــا إلى أن معجــم 
"الغنــي الزاهــر" لا يقتــصر عــلى شرح ألفــاظ اللغُــة العربيـَـة، بــل يتجــاوز ذلــك في كـــر مــن الأحيــان؛ لتمكــينَ القــارئ مــن 
معلومــات موســوعيَة لهــا بعُــد ثقــافي؛ وهــو بعُــد يتجــلَى مــن خــلال مســتويينَ: الأول، يتمــَـل في تعــرفُِ مســتعمِل المعجــم عــلى 
شــواهد قرآنيــة وشــعرية ونريــة لهــا طابــع الحجيــة اللغويـَـة والجــودة الأسُــلوبيَة. والـــاني، هــو قــدرة الأمـلــة والاستشــهادات 
الموظفَــة عــلى تنميــة المخــزون الـقــافيّ لقــارئ المعجــم، كــما خلصنــا إلى أن المعجــم يتميــز بطابــع بيداغوجــي؛ يجعلــه مرجعًــا 

مهــماًّ لغــرِ الناطِقــيَنَ بالعربيَــة للاطــلاع عــلى بعــض عنــاصِر الـقافــة العربيـَـة.

الكلمات المفاتيح:

المعجم، الصناعة المعجميةَ، معجم الغني الزاهر، الـقافة.

تقديم:
ــو العــزم)1) بمقدمــة  ــه أب ــد ل ــي للنــشْر ســنة )2013م(، مهَ ــي الزاهــر" معجــم عــربيّ حديــث؛ صــدَر عــن دار الغن "الغن
طويلــة، بــيَنَ فيهــا دورَ المعجــم وأهميتــه بالنســبِة للغــات الإنســانيَة، وكيفيــة مســاهمته في مُواكبَِــة تطــورات اللغُــة في مختلــف 
المســتويات، عــلاوةً عــلى حديـــه عــن تجربتــه في "الغنــي"، وتحديــده لمصــادر المدوَنــة اللغويـَـة المعتمَــدة في "الغنــي الزاهــر"، 
وبــيَنَ المسُــوِغات والأســبِاب التــي دفعتــه لاعتــماد الترتيــب الألفبِــائي النطقــي في اختيــار مــادة المعجــم وترتيــب مداخلــه، 
كــما تحــدَث عــن التعريــف المعجمــي وخصوصيتــه وبعــض إشــكالياته...، يشــتمل هــذا المعجــم عــلى مــادة لغُويـَـة وفــرة، تغطــي 
مجــالات معرفيَــة متنوعــة؛ لكونــه يســتهدفِ فئــةً عريضــةً من المســتعملينَ؛ فهــو موجَه لطــلاب الجامعــات والأســاتذة البِاحـينَ 
ــة بصفــةٍ عامَــةٍ، ســواء أكان ناطقًــا بهــا أو غــر ناطــقِ، وكيفــما كان  والكُتَــاب والصحافيــينَ، ولمــن يــروم تعلــمَ اللغُــة العربيَ
مســتواه المعــرفي؛ّ فوظيفــة المعجــم -حســب مؤلفِــه- لا تنحــصر في شرح الألفــاظ الغامضــة وبيــان معانيهــا لتحصيــل المعرفــة 

عبِــد الغنــي أبــو العــزم: معجمــيّ مغــربّيّ، مــن مواليــد مدينــة مراكــش، حائــزٌ على شــهادة الإجــازة في الأدب العــربيّ بفــاسِ، وحاصــلٌ على دكتــوراه   )((

ــد  الســلك الـالــث بجامعــة السربــون الـالـــة عــامَ )1977م(، وعلى دكتــوراه الدولــة بجامعــة الحســن الـــاني، عينَ الشــقِ، بالــدار البِيضــاء. تقلَ

مجموعــةً مــن المناصــب؛ منهــا: رئيــس الجمعيــة المغربيــة للدراســات المعجميــة، مديــر ورئيــس تحريــر مجلــة الدراســات المعجميــة، وعضــو اتحــاد 

كُتـَـاب المغــرب. مــن مؤلفَاتــه: المــرأة في الفكــر العــربيّ الإسلامــي، )1977م(، والمعجــم المــدرسي: أسُُســه ومناهجــه )1998م(، المعجــم الصــغر، 

ــوق  ــة )2004م(، ومعجــم مصطلحــات حق ــال )1997م(، ومعجــم المصطلحــات الديني ــف الأفع ــة، )1993م(، ومعجــم تصري ــات الأوربي باللغ

ــقِ( )2003م(،  ــة )تحقي ــوان الأطعم ــة في أل ــواع الصيدل ــقِ( )1997م(، وأن ــن تومــرت )تحقي ــدي ب ــب للمه ــا يطل الإنســان )2008م(، أعــز م

ــة( )2001م( ــم )مجموعــة قصصي ــتَ القدي ــة( )1996م(، وظلال البِي ــح الآخــر )سرة ذاتي ــة( )1994م(، والري ــح )سرة ذاتي الري



تطوير مناهج اللغة العربية المحور الأول

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م110

ــن مــن الدقــة في التعبِــر والكتابــة")1)،  ــة وبلاغتهــا ومجازاتهــا، والتمكُ ــة، "بــل إلى اكتســاب المعرفــة بأســاليب العربيَ اللغويَ
وســنعمل في هــذا المقــال عــلى التعريــف بهــذا المعجــم؛ وذلــك مــن خــلال تحديــد منهجيَــة جمعــه ووضعــه مــن جهــةٍ، وبيــان 

أبعــاده الـقافيَــة، مــن خــلال تحليــل عينــة تـيليــة مــن الاستشــهادات التــي يتضمنهــا.

منهجيَة الجمع:. 	
لقــد أسَــس أبــو العــزم معجــم "الغنــي الزاهــر" عــلى مدوَنــة "الغنــي")2) وضاعَــف عــددَ مداخلــه؛ حيــث وسَــع مدونتــه اللغويةَ 
ا مــن مختلــف المعاجــم القديُمــة والحديـــة مــن جهــةٍ، والــتراث الشــعري والنــري  وأضــافِ إليهــا رصيــدًا لغُويًّــا كبِــراً مســتمَدًّ
والعلــوم الحديـــة ومــواد المجامــع اللغويـَـة )دمشــقِ، والقاهــرة، والعــراق، والأردن، ومكتــب تنســيقِ التعريــب...( من جهــة أخرى.

ــة للغنــي الزاهــر: اعتمــدتُ عــلى  يقــول أبــو العــزم في معــرض حديـــه عــن المصــادر المعتمَــدة في تشــكيل المدوَنــة اللغويَ
"أمهــات الكتــب، والدواويــن الشــعريةَ، والنصــوص الروائيَــة والقصصيــة، والمقــالات الأدبيَــة، بالإضافــة إلى مجمــل المعلومــات 
المرتبِطــة بالمصطلحــات العِلميَــة والأدبيَــة، وعلــوم الطبِيعــة مــن حيوانــات ونبِــات، وعلوم الديــن ومذاهبِــه، والفيزيــاء والكيمياء 
والطــب والفَلـَـك والجغرافيــا والتاريــخ")3)، وأضــافِ العديــدَ مــن الألفــاظ المهمَلــة التــي وردت في بعــض النصوص والتي تشُــكِل 
جــزءًا مــن الــتراث العــربّيّ، ســواء أكانــتَ مُتضمَنــة في نصــوص شــعريةَ أم لهــا عَلاقــة مــع مجــالات معرفيَــة أخــرى كالديــن 
ــة، معرَبــة،  ــدة، دخيل ــة باختــلافِ أنواعهــا )مولَ والفقــه والفلســفة...، وحَــرصِ أيضًــا عــلى تطعيــم معجمــه بالألفــاظ المتداوَل
عاميَــة( وكتابــة الألفــاظ الأجنبِيَــة لاتينيــة أو يونانيــة بالحــرفِ اللاتينــي؛ تجنُبًِــا لــكل التبِــاسِ ممكــن، أمــا الألفــاظ الدخيلــة 
فقــد تــم إخضاعهــا للقوالــب الصرفيَــة العربيَــة، ومــن أمـلتهــا "تغــرب" "تفرنــس" "تنــصَر"... ويـَـردُّ المؤلفُ ســبِبَ إثــراء المدوَنة 
اللغويَــة بهــذه الألفــاظ إلى إيُمانــه بــأن "الاقــتراض اللغُــويّ عامــل مــن عوامــل تطــور اللغُــة، ولأنَ تداخُــل اللغــات فرضَترــه 

عَلاقــات تاريخيَــة وحضاريـَـة قديُمًــا وحديــًـا؛ لســدّ حاجيــات الإنســان للتعبِــر عــن المحدَثــات والمســتجِدَات")4).

يبِــدو -إذن- أن المدوَنــة التــي اســتعملها أبــو العــزم لإنجــاز معجــم الغنــي الزاهــر تتسَِــم بالغنــى وتنــوُع المصــادر والانفتــاح 
عــلى ألفــاظ الحضــارة والمصطلحــات العِلميَــة، وكل مــا يُمكــن أن يسُــعِف مســتعمِلَ المعجــم في فهَرــم النصــوص قديُمــةً كانــتَ أو 
حديـــةً، ولعــل هــذا مــا يُميــزه عــن باقــي المعاجــم، وهــذا مــا يلاحظــه المؤلــف بقولــه: "وإذا كانــتَ أغلــب المعاجــم التراثيَــة لم 
تقــف عنــد المتــداوَل، فلأنهــا خضعــتَ في تصوُرهــا لمفاهيــم لغُويـَـة ضيقِــة، أمَلتَرهــا ظــروفٌِ تاريخيَــةٌ وأيديولوجيــةٌ، مــا جعلهــا 
تـَـصرفِِ النظــر كليــةً عــن المولـَـدات والدخيــل، إلا مــا كان مــن ألفاظ قليلــة وُجدت في نصــوص شــعريةَ")))، ويلاحَــظ أنَ المؤلف 
لا يتفــقِ مــع هــذه التصــورات الضيقــة في تحديــد المدوَنــة اللغويـَـة، ويــرى أن الوظيفــة المعُجماتيةَ تفــرض توفرَ المعجــم على كل 
مــا جــدَ مــن الألفــاظ الحضاريـَـة والعلميَــة "ســواء كانــتَ مولـَـدة أم معربــة، أم دخيلــة، أم عاميَــة في حالــة تداولهــا وتواترهــا؛ 
لأنَ الحاجــة إلى معجــم حديــث يتضمَــن جُــلَ مــا هــو متــداوَل، أضحــتَ مُلِحَــةً أســوةً بــكل معاجــم اللغــات الأجنبِيَــة، ولمســايرَة 

التطــوُر العلمــيّ الهائــل الذي اكتســح كلَ المياديــن")6).

لا جــدال في أن المعاجــم العربيَــة القديُمــة غلبِــتَ عليهــا النظــرة المعياريـَـة؛ التــي تجمــع ألفــاظ اللغُــة وفــقَِ معايــر محــدَدة، 
ــة إلى عصــور الاحتجــاج،  ــم الاستشــهاد فيهــا بالألفــاظ المنتمي ــا مــا كان يت ســواء عــلى مســتوى الزمــان أو المــكان؛ إذ غالبًِ
وإهــمال غرهــا مــن الألفــاظ المســتحدَثة، وهــذا مــا يجعــل المســتعمِلَ للمعاجــم التراثيَــة يلحــظ انفصــالًا كبِــراً بــينَ مداخلهــا 
ــا كبِــراً لألفــاظ الحضــارة والألفــاظ المســتحدَثة، ولعــل ذلــك مــا جعَــل اللغويــينَ العــرب  والحيــاة العامَــة؛ حيــث نجــد غيابً
المحدَثــينَ يهتمــون بوضــع معاجــم تســتفيد مــن الــتراث المعجمــي العــربّيّ القديــم مــن جهــةٍ، وتنفتــح عــلى ألفــاظ الحضــارة 
بــكل فروعهــا لتواكــب التطــوُر اللغُــويّ الــذي تعرفــه اللغُــة العربيـَـة مــن جهــة ثانيــة. والمتصفِــح للمعاجــم الحديـــة؛ كالمنُجد في 

.XI )2013 ،عبِد الغني أبو العزم، معجم الغني الزاهر، )الرباط: مؤسسة الغني للنشْر  )((

يعَُــدّ "معجــم الغنــي" الصــادر عــن شركــة "صخــر" في قــرص مُدمَــج نــواة لمعجــم "الغنــي الزاهــر"، وهــو معجــم بلــغ عــدد مداخلــه )30.000(   )((

مــدخلًا، وكان متوجِهًــا بالأســاسِ إلى طلاب المــدارسِ في العــالم العــربيّ؛ وقــد تــم تحديــد مداخــل معجــم "الغنــي" في ضــوء "مدوَنــة لغويــة" 
مكوَنــة مــن مؤلفَــات ونصــوص أدبيــة شــعرية ونريــة مقــرَرة، بالإضافــة إلى نصــوص حــرة لهــا صبِغــة التــداول، وقــد أدت عمليــة جردهــا إلى 
نــا طائفــةً كــبِرةً مــن مفرداتــه لا وجــود لهــا في المعاجــم، بالإضافــة إلى معــان جديــدة، ومصطلحــات أدبيــة  اســتخلاص رصيــد لغــوي، وجَدر
وعلميــة؛ وفي أثنــاء عمليــة الجــرد تــم تحصيــل ذخرة مــن الاســتعمالات والاستشــهادات، تــم إغناؤهــا بآيــات قرآنيــة، وأحاديــث نبِويــة، وأقــوال 

.XI مأثــورة، وأمـــال ومتلازمــات متداوَلــة في أغلــب الكتابــات" ينُظَــر: أبــو العــزم، عبِــد الغنــي، معجــم الغنــي الزاهــر، مرجــع ســابقِ، ص

.X ،أبو العزم، الغني الزاهر  )	(

.XXXL ،أبو العزم، الغني الزاهر  )	(

.VIII ،أبو العزم، الغني الزاهر  )	(

.XIII ،أبو العزم، الغني الزاهر  )	(
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اللغُــة العربيَــة المعــاصِرة، والمعجــم الوســيط، والمعجــم العــربّيّ الأســاسّي، ســيجد أنَ مؤلفِيهــا قــد أوَرلـَـوُا اهتمامًــا كبِــراً للألفاظ 
المســتحدَثة.  وقــد ســار عــلى نفــس المنهــج معجــم "الغنــي الزاهــر"، واختــار واضعُــه أن يضمِنــه – زيــادةً عــلى مــا ســبِقِ- جــزءًا 
مــن الألفــاظ المتجــاوزة في كتابــات العــصر الحــالي معلِــلًا رأيــه بأنهَــا ألفــاظ تبِقــى مــن صلــب اللغُــة العربيَــة، وقــد وردََتر 
في الــتراث العــربّيّ بشِــعره ونــره، والفَهرــم الجيــد لهــذا الــتراث يقتــي تحديــد الــدلالات المتنوِعــة للألفــاظ التــي كتُــب بهــا، 

ســواء كانــتَ مســتعمَلة في العــصر الحــالي أم لا. 

إن هــذه النظــرة التــي تجمــع بــينَ مــا هــو تــراثي ومــا هــو معــاصِر ناتجــة عــن اقتنــاع أبيّ العــزم  بــأن "اللغُــة العربيَــة 
تشُــكِل وحــدةً كليــةً منفتحــةً عــلى كل جديــد ومحــدَث، وقابلــة للتطويــع والتكيُــف مــع أحــداث العــصر في صــرورة تطورهــا، 
ــا في حيــاة المجتمــع العــربّيّ")1)،  وهــذا التطــوُر - بطبِيعــة الحــال- لا يلغــي بالــرورة كل مــا هــو قديــم؛ لكَونـِـه حــاضِرًا ومُلِحًّ
أمــا بالنســبِة للألفــاظ المندثــرة والتــي لم يعــد يســتعملها أحــد ولا تفيــد في شيء فــلا نجــد لهــا أثــراً في معجــم الغنــي الزاهــر، 
ا إعــادة إحيائهــا مــن جديــد في المســتقبِل  ولا حــرج في ذلــك، وإن كانــتَ أيضًــا مــن صميــم اللغُــة العربيَــة، ومــن المحتمَــل جِــدًّ
لتحمــل معــاني جديــدة. وبنــاءً عــلى مــا ســبِقِ، يُمكــن القــولُ: إن مدوَنــة معجــم "الغنــي الزاهــر" تتسَِــم بالمــزج بــينَ الألفــاظ 

سِ المعجمــي.  التراثيَــة والألفــاظ المســتحدَثة ومعيــار اختيــار للألفــاظ هــو الشــيوع والحَــدر

منهجيَة الوضع: . 	
لقــد صَِرح أبــو العــزم في مقدمــة معجــم "الغنــي الزاهــر" بالترتيــب الــذي اعتمــده، وحــدَد الدوافــعَ والغايــاتِ مــن هــذا 
الاختيــار، وســيُلاحِظ متصفــحُ هــذا المعجــم أن مَداخِلـَـه قــد رتُبَِِــتَر وفــقَِ الترتيــب الألفبِــائي الخاضــع لنطــقِ الألفــاظ، رغــم أن 
هــذا النمــط الترتيبِــي مــا زال ينُظـَـر إليــه بنــوع مــن الحــذر؛ بذريعــة أنـَـه يفُقِــد اللغُــةَ العربيَــةَ وحدتهَــا وخصائصَهــا القائمــةَ 
عــلى الاشــتقاق، مــع العلــم أنـَـه ترتيــب ســبَِقِ أن اعتمَــدَه معجميــون آخَــرون قدمــاء ومحدَثــون؛ فــإذا تأملنــا الــتراث المعجمــي 
ســنجد جــار اللــه الزمخــشْري قــد ســبِقِ إلى اعتــماد الترتيــب الألفبِــائي حســب نطــقِ الألفــاظ في معجــم "أســاسِ البِلاغــة"، 
كــما اســتعمله أيضًــا عبِــد اللــه العلايــي في معجمــه "المرجــع"، وهــذا الترتيــب هــو الــذي كان أســاسِ الـــورة المعجميَــة للمعاجم 
ــدِم مجمــلَ  ــدة تقُ ــة المعتمَ ــواردة في المدوَن ــة ال ــه: إن "المــادة اللغويَ ــارهَ بقول ــرَر اختي ــا العــزم قــد ب ــة، ويلُاحَــظ أن أب الغربيَ
ــا  ــا، ووضعَه ــقَِ نطقه ــا وف ــاج إلى شرح مســتقل، وهــذا مــا يفــرض توزيعَه ــث تحت ــر ذات اســتقلاليَة؛ حي ــمات في تعاب الكل
في مكانهــا الترتيبِــي عــلى حِــدَةٍ، ولأن ســياق التعبِــر يدعــو المعجمــي للحفــاظ عليهــا كــما هــي، ليتمكَــن مــن التعريــف بهــا، 
وشرحهــا بِغَــضِ النظــرِ عــن كونهــا تنتمــي لمــادة لغُويَــة ذات جــذر واحــد")2). عــلاوةً عــلى ذلــك، فــإن هــذا النمــط الترتيبِــي 
ــا أثنــاء قيامــه بإنجــاز  ــة ومعجميــة في الآن نفســه؛ فالمؤلــف كان يســتحر - دائمً يقــوم – حســب المؤلــف- بوظيفــة تعليميَ
المعجــم- المتلقِــيَ وقدراتـِـه المعرفيَــةَ؛ مــا جعَلـَـه يبِنــي عملـَـه عــلى التيســر والحــرص عــلى إيجــاد كل الأدوات التــي مــن الممكــن 

أن توصــل المعرفــة بســهولة وتلقائيــة. 

ــهما المعجــمُ العــربُيّ خلال مراحــل تطــوُره،  ومــهما يكــن مــن أمــر، فــإن الترتيــبِيِنَ معًــا )الجــذري والألفبِــائي( قــد عرفََ
ــب  ــف الترتي ــى المؤل ــد تبِنَ ــه ومجــالُ اشــتغاله، وق ــه وغاياتُ ــكلٍّ مكانُ ــل ل ــر ولا يتجــاوزه، ب ــل الآخَ ــا يكمِ والحــال أن كلاًّ منه
الألفبِــائي الخاضــع لنطــقِ الألفــاظ، وطعَمَــه بذِكــر الجــذور ليجَمــع بينَ مزايــا الترتيــبِينَ معًــا؛ ســهولة البِحــث عــن الــكلمات 
في المعجــم مــن جهــةٍ، والحفــاظ على الخصائــص الاشــتقاقيَة للغُــة العربيَــة بذكــر جــذور الــكلمات مــن جهــة ثانيــة. وهــذا مــا 
أشــار إليــه بقولــه: "هــذا النمــط يــؤدِي -مــن جهــةٍ- وظيفــةً تعليميَــةً بمادتــه اللغويـَـة، ومــن جهــة أخــرى، وظيفــة معجماتيــة، 
ــيَ مــن الارتبِــاط بلغتــه لتنميــة معارفــه بهــا؛ لأن تبِســيط  وكلتــا الوظيفــتينَ تخضعــان لقيــود صارمــة ودقيقــة، تُكِــن المتلقِ
المعرفــة بــاب مــن أبــواب العَمليَــة البِيداغوجيـَـة، ولأن مــن مهــام المعجــم جمــع شــتات مفــردات اللغُــة، وترتيبِهــا ترتيبِـًـا منطقيًّا، 
للتمكــن مــن تعريفهــا تعريفًــا مســتقِلاًّ بذاتهــا، ومــن إيجابيــات ترتيــب الــكلمات حســب نطقهــا أن المعجــم يــشر إلى جذورهــا 
بينَ معقوفــتينَ ] [، وإلى قوالبِهــا الصرفيَــة؛ ممَا يحافــظ على الخصائــص اللغويـَـة لطبِيعــة اللغُــة العربيَة القائمة على الاشــتقاق 

، ويلغــي مــا يعــتبره المحافظــون إســاءة إلى اللغُــة")3). بشــكلٍ مبِــاشِرٍ

.XI ،أبو العزم، الغني الزاهر  )((

.XIII ،أبو العزم، الغني الزاهر  )((

.XIV ،أبو العزم، الغني الزاهر  )	(



تطوير مناهج اللغة العربية المحور الأول

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م112

الأبعاد الثقافيَة لمعجم "الغنيٍّ الزاهر" من خلّال المدوَنة المعتمَدة:. 	
لا شــك أن مدوَنــة معجــم الغنــي الزاهــر ظلــتَ تنهــل مــن نفــس المصــادر المعروفــة في الصناعــة المعجميَــة العربيَــة القديُمة، 
وهــي أساسًــا: القــرآن الكريــم، والأحاديــث النبِويـَـة، والشــعر العــربّيّ، فــضلًا عــن عــدد كــبِر مــن الاستشــهادات المقتطفَــة من 
ــة القديُمــة تتميــز  ــة، وإذا كانــتَ المعاجــم العربيَ أعمال أدبيَــة لأدبــاء وكُتَــاب قدمــاء ومحــدَثينَ مــن مختلــف الأقطــار العربيَ
بــكرة الاستشــهادات وطولهــا حتــى إننــا نجــد المعجمــي يســتغرق صفحــات متعــددة لشْرح المدخــل الواحــد، وإبــراز مختلــف 
ــل مداخلهــا  ــتَر نحــوَ الإيجــاز؛ مــا جعَ ــد، وَنحََ ــتَ عــن هــذا التقلي ــة تخلَ ــه وســياقات اســتعماله، فــإن المعاجــم الحديـ معاني

مخــتصَرةً مــن حيــث الشْرح والمعرفــة المقدَمــة فيــه.

يقُــدِم لنــا أبــو العــزم في المقدمــة معطيــات إحصائيَــة أوليَــة مهمــة عــن المدوَنــة المشــكِلة لمعجــم الغنــي الزاهــر؛ حيــث يشــر 
إلى أنـَـه تضمَــن حــوالي )000)6( مَدخــلًا، مــا بــينَ مفــردات عربيَــة قديُمــة وأخــرى حديـــة، واشــتمل عــلى استشــهادات مــن 
ــة موثقَــة بلغــتَ )4)73(،  ــا، واستشــهادات أدبيَ ــا نبِويًّ القــرآن الكريــم بلغــتَ أزيــد مــن )2.000( آيــة، وحــوالي )367( حديـً
ــال؛ حيــث أوردَ مــا يقــارب  ــو العــزم بالأمـ ــة بلغــتَ حــوالي )21000(، إلى جانــب ذلــك، استشــهد أب واستشــهادات توضيحيَ

)300( مـــلًا.

ويبِــدو أن هــذه المعطيــات تقُــدِم صــورةً واضحــةً عــن طبِيعــة المدوَنــة اللغويـَـة لمعجــم الغنــي الزاهــر والمصــادر التــي ينهــل 
منهــا، ويــزداد وضــوح هــذه الصــورة حــينَ نلُقــي نظــرةً فاحصــةً عــلى نمــاذج تـيليــة مــن المعجــم؛ حيــث نجــد المؤلــف يعتمــد 
- عــلى القــرآن الكريــم؛ باعتبِــاره المصــدر الأول للاستشــهاد كلــما كان الأمــر مُمكِنًــا، يليــه بعــد ذلــك الاستشــهاد  -بشــكلٍ أســاسيٍّ
ــة ســواء كانــتَ شِــعراً أم نــراً، في حــينَ أنَــه لم يكُــرِ مــن الاستشــهاد بالحديــث، وســنُقدِم فيــما يــي  مــن النصــوص الأدبيَ
نمــاذج مــن هــذه المداخــل المعجميَــة في مرحلــة أوُلى، ثــم ســنعمل عــلى تقديــم مجموعــة مــن الملاحَظــات حولهــا ســواء مــن 

حيــث طبِيعــة الاستشــهادات المعتمَــدة فيهــا، أو مــن حيــث أبعادهــا الـقافيَــة. ونقــترح تصنيفهــا وفــقَِ مــا يــي:

1.3.  الاستشَّهاد بالقرآن:
اســتعاذ- ]ع و ذ[ )فِ: سِ. لا. مــح(. يســتعيذ، مــص. اســتعاذة. 1."اســتعاذ بــه مــن شر النــاسِ": اعتصــم به. 2."اســتعاذ بالله": 

ــتَعِذر بِاللَــهِ مِــنَ الشَــيرطَانِ الرَجِيمِ﴾ )قــرآن()1).  قُــررآنَ فَاسر قــال "أعــوذ باللــه من الشــيطان الرجيــم". ﴿فَــإِذَا قَــرَأرتَ الر

هِــمر  اســتغفر- ]غ فِ ر[ )ق: سِ. م. مــح(. يســتغفر، مــص. اســتغفار. "اســتغفر اللــه": طلـَـب مــن اللــه أن يغفــر لــه. ﴿سَــوَاءٌ عَلَير
﴾ )قــرآن(. "اســتغفر اللــه مــن ذنبِــه أو لذنبِــه، في الليــل أو النهــار")2).  فِــرَ اللَــهُ لَهُــمر فِرر لَهُــمر لَــنر يَغر ــتَغر فَررتَ لَهُــمر أَمر لَــمر تَسر ــتَغر أَسر

أنصــاب- جمــع نصــب. ]ن ص ب[ 1.: حجــارة كانــتَ في الجاهليـَـة تنُصَــب حــول الكعبِــة، فيُذبـَـح عليهــا لتعُبَِــد مــن دون الله. 
ــسٌ مِــنر عَمَــلِ الشَــيرطَانِ﴾ )قــرآن(. 2. "أنصــاب الحــرم": حدوده)3). َزرلَامُ رِجر صَــابُ وَالأر َنر ــسِرُ وَالأر مَير ــرُ وَالر ــا الرخَمر ﴿إِنَمَ

أنصــار- جمــع نصــر. ]ن ص ر[ 1. "أنصــار النبِــي )ص(": أهــل المدينــة الذيــن نــصروه عــلى أعدائــه. ﴿لَقَــدر تَــابَ اللَــهُ عَــلَى 
صَــارِ﴾ )قــرآن(...)4).   َنر مُهَاجِرِيــنَ وَالأر ــيِ وَالر النَبِِ

سَــانِ﴾  حِر لِ وَالإر ــدر عَ ــرُ بِالر ــهَ يَأرمُ إحســان- ج. ــــــــــــــــات. ]ح سِ ن[ )مــص. أحســن(.: إعطــاء الحســنة وفعــل الخــر. ﴿إِنَ اللَ
ــرآن())).   ــانًا﴾ )ق سَ ــهِ إِحر ــانَ بِوَالِدَير سَ ِنر ــا الإر نَ ــرآن(. ﴿وَوَصَير )ق

عِظَــامَ وَهِــيَ رَمِيــمٌ﴾. )قــرآن(: هــو  يِــي الر أحيــا - ]ح ي ي[ )فِ: ر. م(. يحيــي، مــص. إحيــاء. 1. "أحيــاه": جعلــه حيًّــا. ﴿قَــالَ مَــنر يُحر
الــذي يعُِيــد إليهــا الحيــاةَ بعــد موتهــا. "هــو الله يحيــي ويُميــتَ...)6). 

يتضَِــح مــن خلال هــذه المداخــل أن أبــا العــزم -عــادةً- مــا يعتمــد على الشــاهد القــرآنّي لتوضيــح معنــى المدخــل المعجمــي 
وبيــان طريقــة اســتخدامه، كلما كان ذلــك مُمكِنًــا؛ ومِــن ثـَـمَ فهــو يــسر على نهــج القدمــاء الذيــن اعتمدوا -بشــكلٍ كــبِرٍ- على 
ــا مــن خلال الاطلاع على عــدد كــبِر مــن مداخــل معجــم الغنــي الزاهــر أن  ــبِيَنَ لن النــص القــرآنّي في معاجمهــم، وقــد ت
المؤلــف دائمـًـا مــا يفُضِــل الشــاهدَ القــرآنَي على باقــي الأنــواع الأخــرى، ومــن الممكــن القــول: إن الشــاهد القــرآنّي هــو أســاسِ 

أبو العزم، الغني الزاهر، 220.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 227.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 17).  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 18).  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 87.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، )9.  )	(
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التعريفــات في معجــم الغنــي الزاهــر ســيما حينَ يتعلـَـقِ الأمــر بالــكلمات التــي تنطــوي على دلالــة دينيَــة، ولا شــكَ أن ســبِب 
ذلــك راَجِــع لمكانــة النــص القــرآنّي باعتبِــاره أفصــح مــا كُتــب بالعربيَــة

2.3.  الاستشَّهاد بالحديث:
من أمـلة الاستشهاد بالحديث في معجم الغني الزاهر ما يي:

رهِــا واختبِــأتَر فيــه. "إن الإســلام  أرَزَ- ]أ ر ز[ )فِ: ث.  لا(. يــأرُزُ، يــأرِز، مــص. أرزٌ، أرُوزٌ. 1. "أرزت الحيــة": رجعَــتَر إلى جُحر
لــرأز إلى المدينــة كــما تــرأز الحيــة إلى جحرهــا" )حديــث(...)1).

احتســاب- ج.ــــــــــات. ]ح سِ ب[ )مــص. احتســب(. 1."احتســاب التقويــم": تقديــره. 2. "الاحتســاب عنــد اللــه": طلب ثواب 
اللــه يــوم الحســاب. "ومَــنر صــامَ رمضــانَ إيُمانـًـا واحتســاباً غُفِــرَ لــه مــا تقدَم مِــنر ذنبِِــه" )حديــث()2).

لقــد اعتمَــد أبــو العــزم إلى جانــب القــرآن عــلى الحديــث النبِــوي باعتبِــاره أحــد مصــادر المدوَنــة اللغويـَـة، غــرَ أنـَـه يلُاحَــظ 
قِلـَـة الاستشــهاد بــه، فبِالرغــم مــن أن عــدد مداخــل المعجــم وصــل إلى حــوالي خمســة وســتينَ ألــف )000)6( مدخــل، إلا أنَ 
أبــا العــزم لم يستشــهد مــن الحديــث ســوى ثــلاث مئــة وســتة وســبِعينَ )376( مــرةً، ولا شــكَ أن مقارنَــةَ عــدد المداخــل بعــدد 

مــرات الاستشــهاد بالحديــث يؤكــد مــا أشرنــا إليــه.

3.3.  الاستشَّهاد بالأمثال:
آسى- ]أ سِ ي/ أ سِ و[ )فِ: ر. لا. م. مــح( يــؤاسي، مــص. مؤاســاة. 1. "آسى بــينَ الرجلــينَ": ســوَى بينهــما. 2. "آســاه في 

مصابــه": عــزاَه وســلَاه. "جــاء يواســيني". 3. "آسى شريكــه بمالــه": أنالــه منــه. "إن أخــاك مــن آســاك" )مـــل()3).

عٌ. جدعــاوات. ]ج د ع[ )ص. أفرعَــلُ(. "رجــل أجــدع": مقطــوع الأنــف. "منــك أنفــك  أجــدعُ- ج. جُــدع. مــؤ. جدعــاء. ج. جُــدر
وإن كان أجــدع" )مـــل()4).

، جــماوات. ]ج م م[ 1. "محــارب أجــم": بــلا رمــح في الحــرب. 2. "كبِــش أجــم": بــلا  . مــؤ. جــماء. ج. مجُــمٌّ أجــمُ- ج. جــمٌّ
ــبُ الكبِــشُ الأجــمُ" )مـــل(...))).  قــرن. "عنــد النِطــاح يغَلِ

هُ لكَ أمُُكَ" )مـل()6).   أخ- ..."ربَُ أخٍ لم تلَِدر

أخــرم- ج. خُــزمُ. مــؤ. خزمــاء. ج. خُــزرمٌ. خزمــاوات. ]خ ز م[ )ص. أفرعَــلُ(. 1.: حيــة ذكََــر. 2. عَلَــم مــن أعلامهــم. "شنشــنة 
أعرفهــا مــن أخــزم" )مَــَـل(: يـُـربَ لمــن أشــبَِه أبــاه في خُلقُــه الــسيء...)7).

مــن الواضــح أن أبــا العــزم اســتـمر عــددًا مهــماًّ مــن الأمـــال العربيَــة المتواتــرة في عمليَــة شرح المداخــل، حيــث بلـَـغ عددُها 
في مجمــل أجــزاء المعجــم حــوالي ثــلاث مئــة )300( مـــل. وتتجــلَى أهميَــة الأمـــال -إلى جانــب قيمتهــا اللغويـَـة- في انطوائهــا 
ــة العــرب وكيفيــة تفكرهــم وتعبِرهــم عــن مواقــف معينَــة، ولمـَـا كانــتَ هــذه الأمـــال تتسَِــم  عــلى بعُــد ثقــافيّ يعكــس عقليَ
بالقِــصَر والغمــوض في أغلــب الأحيــان، فــإن المعجمــي يضطــر إلى شرحهــا وإيضــاح معانيهــا؛ مــا يَُمنَــح القــارئَ فائــدةً أكــبَر 
وفرصــةً إضافيَــةً للتعــرفُِ عــلى طرائــقِ العــرب في التعبِــر والتفكــر مــن ناحيــة، ويُمنحهــم مــادةً تعبِريـَـةً قابلــةً للتوظيف في 

كتاباتهــم وخطاباتهــم مــن ناحيــة أخــرى. 

بالإضافــة إلى مــا تقــدَم، اســتـمر أبــو العــزم التراث الشــعري العــربّيّ القديــم والحديــث في مدوَنــة المعجــم، ويظَهَــر ذلــك 
مــن خلال الاطلاع على لائحــة بــأسماء الأدبــاء والكُتـَـاب الــذي وردت أقوالهــم في من المعجــم؛ حيــث تضــم أسماء عــدد مهــم 
مــن الشــعراء العــرب، ســواء القدمــاء أم المحدَثــون، ومــن المفيــد الإشــارة في هــذا الســياق إلى أن أبــا العــزم -على العمــوم- 
ــة على  ــة الشْرح على الــنر أكرَ مــن الشــعر؛ ذلــك أن عــدد الاستشــهادات المســتمدَة مــن النصــوص النريَ اعتمــد في عمليَ
اخــتلافِ أجناســها الأدبيَــة أكر بكـــر ممَا اســتـمَر مــن الشِــعر، ومــن أمـلــة الاستشــهاد بالــنر في معجــم الغنــي الزاهــر مــا يي

أبو العزم، الغني الزاهر، ))1.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 48.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 8.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 62.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 68.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 96.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 109.  )((
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آبقِ، ةٌ- ج. أبُاق، أبُقٌَِ. ]أ ب ق[ )فا. من أبقَِ(.: عبِد هارب من سيده. "كما يلوح السجينَ للآبقِ الطليقِ" )ن. محفوظ()1).

آرب، ةٌ- ]أ ر ب[ )فا من أرب(."رجل آرب": حكيم بصر بالأشياء". "ذمة يوُفي بها عاقد أو عقدة يحكمها آرب" )الأصمعي()2).

ــــــــات. ]أ و فِ[.: كل مــا يصيــب الــيءَ فيُفســده مــن عاهــة أو مــرض أو قحــط..."، والــشْرفِ آفتــه الصَلــف" )ع  آفــة- ج. ـ
.اللــه بــن المقَفَــع(... "نجــا مــن آفــات الدنيــا مَــنر كان مِــنَ العارفــيَنَ" )أبــو حيــان التوحيــدي(. "وإن مــن آفــات القــدرة القــوة، 

ــف" )محمود المســعدي()3). وآفــة القــوة الضَعر

يتضَِــح مــن المداخــل التمـيليــة أعــلاه أن أبــا العــزم كان يســتـمر مقتطفَــات مــن النــر للتمـيــل لطريقــة اســتعمال الألفــاظ 
المــراد شرحهــا، ولا شــكَ أن هــذه المقتطفَــات إلى جانــب وظيفتهــا التوضيحيَــة فإنهَــا تهــدفِ إلى تكــينَ القــارئ مــن التعــرفُِ 

عــلى عــدد كبِــر مــن الكُتـَـاب والأدبــاء العــرب. 

نافــل القــول: لقــد تشــكَلتََ مدوَنــة معجــم الغنــي الزاهــر مــن مصــادر متعــددة ومتنوعــة في نفــس الآن، ويلُاحَــظ أن أبــا 
العــزم كان حريصًــا عــلى تعزيــز عمليَــة الــشْرح بتقديــم الأمـلــة واســتـمار الاستشــهادات، وإذا كانــتَ الأمـلــة عــادةً مــا تقــوم 
ــد الـقافي؛ّ  بوظيفــة توضيحيَــة، فــإن الاستشــهادات إلى جانــب بعُدهــا التوضيحــيّ تنطــوي عــلى أبعــاد أخــرى، لعــل أهمَهــا البُِعر
وقــد حاولنــا فيــما ســلفَ أن نبُِــيِنَ ذلــك مــن خــلال دراســة عينــة تـيليــة مــن المعجــم أكــدت -بمــا لا يــدع مجــالًا للشــك- أنَ 
الاستشــهادات الموظفَــة في المعجــم تسُــاهِم في تشــكيل ثقافــة مســتعمِل المعجــم، ســيما وأن المعجمــي ينتقيهــا وفــقَِ مجموعة من 

المعايــر العِلميـَـة والتربويـَـة وفي بعــض الأحيــان الذوقيــة والأيديولوجيَــة. 

البُعْد الثقافيّ للأمثلة والاستشَّهادات في معجم "الغنيٍّ الزاهر":. 	
بعَــدَ التعــرفُِِ عــلى طبِيعــة الاستشــهادات المعتمَــدة في معجــم الغنــي الزاهــر ســننتقل في هــذا المحــور إلى النظــر في جانــب 
آخَــر متصــل بالمدونــة اللغويـَـة، ويتعلــقِ الأمــر بدراســة الأبعــاد الـقافيَــة التــي تنطــوي عليهــا الاستشــهادات التــي يســتحرها 
المعجمــي لــشْرح المداخــل المعجميَــة، وننطلــقِ هنــا مــن ملاحظــة مهمَــة أثــارت انتبِاهَنــا ونحــن نتصفَــح معجــم "الغنــي الزاهر"؛ 
وهــي الحــرص الشــديد مــن أبيّ العــزم عــلى تريــر مجموعــة مــن القيــم الكونيَــة إلى قــارئ المعجــم، ورغــم أن هــذه القيــم 
تتسَِــم بطابعهــا الكــوني إلا أن المعجمــي كان يشــر إليهــا مــن داخــل المنظومــة القيميَــة التــي نــادى بهــا الإســلامُ؛ وذلــك مــا 

ســنعمل عــلى توضيحــه مــن خــلال تحليــل الاستشــهادات والأمـلــة الموظفَــة في المداخــل التمـيليــة المقترحَــة للتحليــل.

لقــد تبِــيَنَ لنــا مــن خــلال تأمُــل عــدد مهــمّ مــن مداخــل معجــم الغنــي الزاهــر أن أبــا العــزم كان شــديد الحــرص في 
تحديــد المدوَنــة اللغويَــة للمعجــم؛ وذلــك مــن خــلال مســتويينَ: الأول، هــو الاستشــهاد مــن مصــادر لغُويَــة قديُمــة وحديـــة 
لهــا حُجِيــة وقِيمَــة لغُويَــة. والـــاني، وهــو الاهتــمام بمضمــون الأمـلــة المصنوعــة التــي كان يعُــزِز بهــا عمليَــة شرح المداخــل 
المعجميَــة. ومــن الظاهــر أنـَـه لم يكــن يســتـمر هــذه الاستشــهادات والأمـلــة ليوضــح دلالــةَ المداخــل المــراد شرحهــا فقــط، بــل 
كان يهــدفِ كذلــك إلى تريــر خطــاب مُعــيَنَ يضــم مجموعــةً مــن الأفــكار والقِيَــم والآراء التــي تحُــدِد نظرتـَـه للعالـَـم؛ وهــي 

نظــرة تحددهــا خلفياتــه المعرفيَــة والمذهبِيَــة والأيديولوجيَــة. وهــذا مــا ســنبرزه فيــا يــي:

اتبــع- ]ت ب ع[ )ف: خ. م(. يتبــع، مــص. اتبــاع. 1."اتبــع خطــى والــده": صــار عــلى نهجــه، اقتفــى 	. 
خطواتــه. ﴿وَلَا تَتَبِِعُــوا خُطُــوَاتِ الشَــيرطَانِ﴾ )قــرآن(. "واتبِعــوا سُــنَةَ اللــهِ فيــما ألهمكــم وفطركــم عليــه" )محمــد عبِــده(. 2. 

"اتبِــع أهــواءه": خضــع لهــا، انقــاد إليهــا)4).

حــدَد أبــو العــزم دلالــةَ مدخــل )اتبِــع( باســتـمار مـالــينَ وشــاهدين: الأول قــرآني، ﴿وَلَا تَتَبِِعُــوا خُطُــوَاتِ الشَــيرطَانِ﴾، والـــاني 
نــري: "واتبَِِعــوا سُــنَةَ اللــهِ فيــما ألهَمَكــم وفطرَكَــم عليــه". ورغــم أن دلالــة المدخــل اتضحــتَ بشــكلٍ كافٍِ مــن خــلال المـــال 
المقــدَم مبِــاشرةً بعــد المدخــل )اتبِــع خطــى والــده": صــار عــلى نهجــه، اقتفــى خطواتــه(، إلا أن المؤلــف حــرص عــلى زيــادة 
الإيضــاح مــن خــلال عمليَــة الاستشــهاد، وإذا كان الاستشــهاد عنــصراً جوهريًّــا في الصناعــة المعجميَــة، فإننَــا نتســاءل هنــا عن 
ا مــن الاستشــهادات التــي  ســبِب اختيــار أبيّ العــزم لهذيــن الاستشــهادين دون غرهــما، مــع العلــم أن هنــاك عــددًا كبِــراً جِــدًّ
تضمنــتَ كلمــة )اتبِــع(. ومــا يدعــم هــذا التســاؤلَ هــو التكامــل الحاصــل بــينَ الشــاهدين معًــا؛ فــالأول ينهــى فيــه اللــهُ عبِــادَه 
عــن اتبِــاع خطــوات الشــيطان، ويدعــو الـــاني إلى الاقتــداء بسُــنَة اللــه. ولا شــكَ أن أبــا العــزم هنــا يبِتغــي مــن خــلال عمليَــة 

أبو العزم، الغني الزاهر، 2.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 7.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 9.  )	(

أبو العزم، الغني الزاهر، 40.  )	(



11( مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

ــة اســتعماله والاستشــهاد عــلى ذلــك. والـــاني، وهــو  الــشْرح تحقيــقِ هدفــينَ: الأول، هــو شرح مدخــل )اتبِــع( وتحديــد كيفيَ
تريــر خطــاب معــينَ يتــماشى مــع مــا يتبِنــاه هــو مــن قناعــات. ويبِــدو أن الرســالة المرغــوب إيصالهــا في هــذا الســياق هــي 
دعــوة قــارئ المعجــم إلى اتبِــاع سُــنَة اللــه، والابتعــاد عــن خطــوات الشــيطان، وبهــذا يتحــوَل المعجــمُ مــن كتــاب يحــاول أن 

يــشْرح ألفــاظ اللغُــة إلى خطــاب يــروم تحقيــقَِ أهــدافِ أخــرى، منهــا مــا هــو ثقــافي، ومــا هــو دينــيّ وســياسّي...

لِ 	.  إحســان- ج. ــــــــــــــــات. ]حٌ س ن[ )مــص. أحســن(.: إعطــاء الحســنة وفعــل الخــر. ﴿إنَِ اللـَـهَ يأَرمُــرُ بِالرعَــدر
سَــاناً﴾ )قــرآن()1).  نِرسَــانَ بِوَالدَِيرــهِ إحِر سَــانِ﴾ )قــرآن(. ﴿وَوَصَيرنَــا الإر حِر وَالإر

ــينَ  ــزم استشــهَد بآيت ــا الع ــك أن أب ــراً عــلى مدخــل )إحســان(؛ ذل ــع( كـ ــل مدخــل )اتبِ ــه في تحلي ــا إلي ــا ذهبِن ــقِ م ينطبِ
قرآنيتــينَ لبِيــان طريقــة اســتعمال هــذه الكلمــة، وفضــل الشــاهد القــرآنّي عــلى غــره مــع أنَــه كان بالإمــكان تقديــم شــاهد 
واحــد مــن القــرآن، وشــاهد ثــانٍ مــن مصــدر آخَــرَ مــن مصــادر المدوَنــة )الشــعر- النــر- الحديــث(. وإذا حاولنــا البِحــث عــن 
مــبِررات ذلــك ســنلفي أنَ الســبِب المحتمــل لذلــك هــو المضمــون الــذي تنــص عليــه هاتــان الآيتــان؛ فالشــاهد الأول يدعــو 
إلى التحــي بالعــدل والإحســان في المعامــلات، والـــاني فيــه وصيــة للإنســان بــأن يحُسِــن إلى والديــه، ومــن الواضــح أن أبــا 
العــزم يحــاول دائمـًـا أن يفيــد قــارئ المعجــم بتقديــم شرح وتوضيــح لدلالــة المدخــل وطريقــة اســتخدامه مــن جهــةٍ، وتكينــه 
مــن مضمــون معــرفيّ وثقــافيّ مــن ناحيــة ثانيــة. ولعــل هــذا مــا يزيــد مــن قيمــة المعجــم؛ كونــه يســتـمِر الاستشــهادات مــن 

زاويتــينَ: الأولى، ســياقيةَ إيضاحيَــة، والـانيــة، معرفيَــة وتـقيفيــة. 

احتســاب- ج.ــــــــــات. ]حٌ س ب[ )مــص. احتســب(. 1."احتســاب التقويــم": تقديــره. 2. "الاحتســاب عنــد 	. 
ــه"  ــنر ذنبِِ ــدَم مِ ــه مــا تق ــرَ ل ــا واحتســاباً غُفِ ــنر صــامَ رمضــانَ إيُمانً ــوم الحســاب. "ومَ ــه ي ــواب الل ــب ث ــه": طلَ الل

ــث()2). )حدي

لقــد اســتـمَر أبــو العــزم حديــًـا نبِويًّــا للاستشــهاد عــلى اســتعمال كلمــة )احتســاب(، وإذا بحـنــا عــن ســبِب هــذا الاختيــار 
د  فســنصل لنفــس مــا انتهينــا إليــه في تحليــل المدخلــينَ الســابقينَ )اتبِــع وإحســان(؛ وهــو ســعي المعجمــي الحـيــث لتجــاوُز البُِعر
اللغُــويّ التقِنــيّ والجامــد للمعجــم إلى جعلــه مجــالًا للأفــكار والـقافــة بــكل تظهراتها، وعــادةً ما تكــون الأمـلة والاستشــهادات 
المعتمَــدة في عمليَــة الــشْرح مــرآة تعكــس ثقافــة المعجمــي وتوجُهاتــه المعرفيَــة والمذهبِيَــة، وهــذا مــا يُــبِرر اســتحضار المؤلــف 
لهــذا الحديــث: )ومــن صــام رمضــان إيُمانـًـا واحتســاباً غُفِــرَ لــه مــا تقــدَم مِــنر ذنبِِــه( دون غــره؛ حيــث يتضمَــن أحــدَ الأركان 
التــي يقــوم عليهــا الإســلام، وهــو الصيــام، ولا شــكَ أن هــذا الاختيــار ينســجم مــع معتقَداتــه، ومــن المؤكَــد أن مــا ينطبِــقِ عــلى 
ــة المعجــم التــي  هــذه النــماذج المحللَــة قابــل للتعميــم عــلى مجموعــة مــن مداخــل المعجــم، وســبِبُ ذلــك هــو طبِيعــة منهجيَ
يشُــترطَ فيهــا الاطــرادُ، مــا يحُتِــم عــلى المعجمــي تبِنِــي منهجيَــة معينــة في إجــراء التعريــف المعجمــي والعمــل عــلى تطبِيقهــا 
-قــدرَ الإمــكان- عــلى جميــع مداخــل المعجــم، أو عــلى الأقــل عــلى المداخــل التــي تتشــابه بِنيَتهُــا، وهــذا مــا أشــار إليــه أبــو 
العــزم بقولــه: "إن المعجــماتي عليــه أن يلتــزم بوضــع تعريفــات في قوالــب متشــابهة؛ بمعنــى إيجــاد وحــدة مشــتركَة بينهــما، 
ســواء تعلـَـقِ الأمــرُ بمدخــل عِلرــم مــن العلــوم، أو بــينَ مداخــل العلــوم في مجملهــا، وعــلى ســبِيل المـــال: فــإن التعريــف الــذي 
ــقِ  يتــم الالتــزام بــه بالنســبِة لحيــوان مــا، أو نبِــات مــا، يجــب تبِنِيــه بالنســبِة لــكل نــوع مــن أنواعهــما، وكذلــك فيــما يتعلَ
بجميــع الأصنــافِ العِلميَــة الأخــرى") (، وغنــيٌّ عــن البِيــان أن ســبِب ذلــك هــو الرغبِــة في تحقيــقِ نسََــقيَة التعريــف؛ مــا مــن 
شــأنه أن يسُــهِل عمليَــةَ التعامُــل مــع المعجــم؛ لأنـَـه يقُــدِم للقــارئ تعاريــف بنفــس المنهجيَــة؛ ومِــنر ثـَـمَ يتحقــقِ نــوعٌ مــن التآلف 
والانســجام بــينَ المعجــم وقارئــه، وإلى جانــب مــا ســلفَ، يُمكــن الإشــارة إلى أن الأمـلــة والاستشــهادات الموظفَــة في التعريــف 
المعجمــي لجميــع مداخــل معجــم الغنــي الزاهــر تسَِــر في نفــس الاتجــاه، ومعنــى هــذا أنهَــا تــروم تحقيــقَِ نفــس الغايــات 
والترويــج لنفــس الخطــاب دون تناقـُـض، ســواء كان ثقافيًّــا أو دينيًّــا أو أيديولوجيًّــا... وهــو خطــاب تحُــدِده الخلفيَــة المعرفيَــة 

والـقافيَــة لأبيّ العــزم ونظرتــه للعالـَـم.

أبو العزم، الغني الزاهر، 87.  )((

أبو العزم، الغني الزاهر، 48.   )((
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خلّاصة:
ــة جمعــه  لقــد حاولنــا مــن خــلال مــا ســلف، التعريــف بمعجــم الغنــي الزاهــر؛ وذلــك مــن خــلال الوقــوفِ عــلى منهجيَ
ــة فيــه، وتــم ذلــك مــن خــلال مســتويينَ: الأول، حددنــا فيــه مصــادر مدوَنــة  ووضعــه وبيــان طبِيعــة الاستشــهادات الموظفَ
المعجــم، وانتهينــا إلى أنهَــا لم تخَــرجُ عــن المألــوفِ في تقاليــد الصناعــة العربيَــة القديُمــة، مــع ملاحَظــة أساســيَة؛ تتمــَـل في 
اعتــماد أبيّ العــزم عــلى الشــواهد القرآنيَــة أكــر مــن غرهــا، واســتـماره لعدد مهمّ مــن الأمـــال والأشــعار والنصــوص الأدبيَة، 
ــة  في حــينَ لم يكُــرِ مــن الاستشــهاد بالحديــث، وقــد وصلنــا لتلــك النتيجــة مــن خــلال تقديــم قــراءة للمعطيــات الإحصائيَ
المتصلــة بالمدونــة، والتــي أوردََهــا المؤلــفُ في مقدمــة المعجــم، وكذلــك عــن طريــقِ دراســة عينــة تـيلية مــن المعجم مســتخلصَة 
ــد الـقــافيّ لمعجــم الغنــي الزاهــر؛ وذلــك عبَر  أساسًــا مــن جزئــه الأول. أمَــا المســتوى الـــاني، فقــد حرصنــا فيــه عــلى بيــان البُِعر
دراســة تحليليَــة للأمـلــة والاستشــهادات المعتمَــدة في التعريــف مــن حيــث مضمونهــا والقِيَــم والآراء والأفــكار التــي تتضمنهــا.

ــل  ــة، ب ــة العربيَ ــاظ اللغُ ــتصِر على شرح ألف ــي الزاهــر" لا يقَ ــولُ: إن معجــم "الغن ــن الق ــا ســبِقِ يُمك ــا على م وتأسيسً
يتجــاوز ذلــك -في كـــر مــن الأحيــان- لتمــكينَ القــارئ مــن معلومــات موســوعيةَ لهــا بعُــد ثقــافّي؛ وهــو بعُــد يتــجلَى مــن 
ــة  خلال مســتويينَ: الأول، يتمـَــل في تعــرفُِ مســتعمِل المعجــم على شــواهد قرآنيــة، وشــعرية، ونريــة، لهــا طابــعُ الحُجِيَ
اللغويـَـة والجــودة الأسُــلوبيَة. والـــاني، هــو مــا تتضمَنــه الأمـلــةُ والاستشــهاداتُ مــن مضــامينَ معرفيـَـة وثقافيَــة، يُمكــن أن 
تسُــاهِم -بشــكلٍ كــبِرٍ- في تنميــة المخــزون الـقــافّي لقــارئ المعجــم، ســواء أكان هــذا القــارئ ناطقًــا بالعربيَــة أو بغرهــا؛ 
فهــو وســيلة تعليميَــة، مــن شــأنها تــكيُنَ كلِ مَــنر يــروم تعلــمَ العربيـَـة مــن مفرداتهــا وتراكيبِهــا وأمـالهــا وأشــعارها... وكل 

مــا يشُــكِل عالـَـمَ ثقافتهــا

المرجًع:
	 .XI )2013 ،عبِد الغني أبو العم، معجم الغني الزاهر، ): مؤسَسة الغني للنشْر



117 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

َة الدوليّ السابع ُغة العربيَّ مؤتمر اللُّ
يناير 2024م

المحــــــور الثانيّ
إعداد معلم اللغة العربية



بع
لسا

يّ ا
دول

ة ال
عربيَّ

ة ال
غ للُّ

مر ا
مؤت

2م
02

ر 4
يناي



119 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

 التنميَّة المهنيََّة الإلكترونيََّة لمعلُّم اللُُّغة العربيََّة في عصر الثورة 

المعلُّوماتيََّة التكنولوجيََّة 

الأستاذ الدكتور/ بن يحيى طاهر ناعوس
جامعة غليزان /الجزائر.

 benyahia.naous@univ-relizane.dz

ــص: مــاَّ لا شــكَّ فيــه أن الخصوصيَّــة اللســانيَّة التواصُليَّــة التــي انمــازت بهــا البيئــة التربويَّــة في تعليــم العربيَّــة جعَل  ملخَّ
ــيَّة أو  ــةَ في الأوســاط التربويَّــة تتَّسِــم بالقــدرة عــى التمييــز بــن الأنــواع والأحــوال المختلفــة في الأمــور الحِسِّ اللُّغــةَ العربيَّ
المعنويَّــة عــن ســائر اللغــات الأخــرى في شــتَّى البيئــات، التــي انعكســت عــى العلائــق التركيبيَّــة للخطــاب التواصــيّ التربــويّ، 
القائــم عــى صميميــة الترابــط بــن أســيقة النــص التربــويّ في تنميــة مهــارة التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة 
العربيَّــة خصوصًــا الحــوار القائــم بــن عنــاصر التعليميَّــة وبنائــه الصوغــي، ووَفقًْــا لســلمية بِنائيَّــة )الصــوت، المعنــى(، وقــد 
ــه بفعاليَّــة الأنمــوذج اللِّســانّي التربــويّ بوصفــه  ارتهنــت عــى التراتبيــة التصاعديــة لكينونــة التخلــق اللُّغــويّ التواصــيّ الموجَّ
ســلوكاً اجتاعيًّــا، تســره ثبوتيــة العــرف الاجتاعــيّ وتحولاتــه الطارئــة في تبــادلُ المعــرفيّ التكنولوجــيّ؛ مــن هنــا مــا هــي 
ــات  يــات والإيجابيَّ ــز التربــويّ؟ ومــا هــي معوِّقــات التنميــة وتحديــد معــالم التحدِّ ــة في تنميــة التميُّ ــات التواصُليَّ أهــم السِّ
والســلبيات المتعلِّقــة بتوظيــف التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة؟ هــذا مــا ســيقف عليــه البحــثُ مرتهنًــا عى خصائــص الخطاب 

التربــويّ في تنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة لمعلــم اللُّغــة العربيَّــة في عــر الثــورة المعلوماتيَّــة الإلكترونيَّــة.

المقدمة:
لقــد غَــدَا مقــرَّراً مــا حظــي بــه البحــث اللُّغــويّ التربــويّ المعــاصر مــن ازدهــار وإشــعاع؛ إذ تبــوَّأ بــه المنزلــة والمكانــة، فأضحى 
مــدار مركــز البحــث التربــويّ التعليمــيّ، وتعــددت المــدارج البحثيَّــة فيــه، وليــس بحــث لغــة الخطــاب التربــويّ التعليمــيّ بمَنْــأىً 
ــة التــي يمتلكهــا  ــة التعبريَّ عــن ذلــك؛ فهــو منــذ القِــدَم محــل اهتــام -منــذ ابــن خلــدون مثــلًا- وخاصــة بالطاقــات البيانيَّ
مــن خــلال لغــة الخطــاب التربــويّ التعليمــيّ، فــا هــي تلــك الطاقــات البيانيَّــة التعبريَّــة لتنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة؟ ومــا هــي 
علاقتهــا بالخصائــص الفطريــة للغُــة الخطــاب التربــويّ التعليمــيّ التــي ركـّـز عليهــا البحــث التربــويّ المعــاصر في عــر الثــورة 
يــات واســتغلال الفُــرصَ والتركيــز عــى المتطلَّبــات في حقــل التربيــة والتعليم؟ المعلوماتيَّــة التكنولوجيَّــة؟ وكيــف يتــم تفــادي التحدِّ

ماهيَّة التنمية المهنيَّة الإلكترونيَّة لمعلم اللُّغة العربيَّة:
ــم أثنــاء الخدمــة  ــز عــى توســيع للمفهــوم التدريبــيّ للمعلّ ــة يركّ ــة الإلكترونيَّ مــاَّ لا شــكَّ فيــه أن مفهــوم التنميــة المهنيَّ
م للمعلِّــم عــلاوةً عــى مــا يقــوم بــه المعلّــمُ مــن نشــاط فــرديٍّ لاكتســاب  التربويَّــة، ويشــمل -بشــكل رســمي وعمــي- مــا يقُــدَّ
المعــارف والمهــارات التعليميَّــة والتعلُّميَّــة، وقــد وجهــت صــوب اســتنكاه دلالــة الخطــاب التربــويّ بالارتــكان إلى آليَّــات إجرائيَّــة 
دراســيَّة تحليليَّــة؛ وذلــك لتطويــر أداء المعلِّــم التعليمــيّ التربــويّ؛ وعليــه فــإن التنمية المهنيَّــة الإلكترونيَّــة كمفهوم تشــر إذاً إلى 
كل الخــرات التعليميَّــة الرســميَّة وغــر الرســميَّة داخــلَ مجــال عمــل المعلِّــم التربــويّ مــن إعــداده قبــلَ الخدمــة إلى تقاعُــدِه، 

وهــي تشــمل التدريــبَ أثنــاءَ الخدمــة)1) التربويَّــة التعلُّمِيَّــة.

وعــى ذلــك، فــإنَّ مــن مقومات الحضــارة الإنســانيَّة الحديثة لبلــوغ الجــودة التربويَّــة للتنمية المهنيَّــة الإلكترونيَّــة للمعلمّن، 
، اســتخدام التقنيــات التعليّميــة المتُطــوِّرة مــع ضرورة البحــث بشــكلٍ مســتمرٍّ عــن أســاليب تعليميَّة  التــي تتطلَّــب بشــكلٍ أســاسيٍّ

الــة، وفــقَ التكنولوجيــا المعاصرة. فاعلــة وفعَّ

نظرَ: بركات، هشام )2007(، تدريب المعلم في مجتمع المعرفة، مر، القاهرة: دار كتب عربية ص73.  )((



إعداد معلم اللغة العربية المحور الثاني

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م120

، وعى معلِّــم  وماَّ لا ريــب فيــه، أن انتشــار الأجهــزة والتقنيــات الحديثــة فرضــت كفايــات جديــدة عى المعلِّــم بشــكلٍ عــامٍّ
ات الــعر،  ؛ إذ ينبغــي أن يكــون مُــلاًِّ بهــا، وقــادراً عى التواصُــل بهــا مــع الطلبــة وفــقَ مســتجِدَّ اللُّغــة العربيَّــة بشــكل خــاصٍّ
ــة  ــق الحديث ــتخدام الطرائ ــة باس ــة والتعلُّميَّ ــة التعليِميَّ ــد في العَمليَّ ــير والتجدي ــون التغ ــومَ يحاول ــمن الي ــيا أن المعلِّ ولا س
ــي التفــكرَ لديهــم، وتبعًــا لهــذا الطــرح لابــدَّ مــن بــروز الــدور الأســاسّي والرائد  والإستراتيجيــات التعليِميَّــة الجديــدة التــي تنُمِّ

لمعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة في التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة لــه

غايات التنمية المهنيَّة للمعلِّميَن وفقَ معايير عصر الثورة المعلوماتيَّة التكنولوجيَّة:
مــا ينبغــي الإشــارة إليــه في البدايــة، أن المتطلَّبــات الحديثــة لمعلـّـم اللُّغــة العربيَّــة عليــه أن يختــص بكفــاءةٍ عاليــةٍ لتنفيذهــا 
بالشــكل الدائــم والمســتديم، الــذي يضمــن لــه جــودة المخرجَــات التعليِميَّة، ومــا يمتلك من تنميــة مســتمرَّة للمهنيــة الإلكترونيَّة؛ 
الــة التــي تسُــهِم في تحســن تعلُّــم الطلبــة، ولأنَّ جــودة الأداء التربــويّ لمعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة ينبغــي  إذ إنهــا الأداة الحيويَّــة الفعَّ
التركيــز عــى العوامــل التــي تؤثــر عــى تحصيــل الطلبــة، وخاصــةً مــا يتعلَّــق منهــا بمعرفتــه بموضــوع التعليــم، مــع الاهتــام 
الــة التــي تدفــع الطلبــةَ لتحقيــق أعــى مســتوى مــن الإنجــاز؛ لذلــك  بفَهْــم كيفيَّــة تعلُّــم الطلبــة، ومارسَــة أســاليب التعليــم فعَّ
فــإن مــن المهــم أن يمتلــك المعلِّمــون الاســتعدادَ الــكافيَ للبـَـدْء بعمليــة التعلُّــم والتعليم، ثــم متابعَة تحســن معارفهــم ومهاراتهم 

البيداغوجيَّــة طــوال حياتهــم المهنيَّة)1).

عــلاوةً عــى مــا ســبَق، فــإن غايــات وأهــداف التنميــة المهنيَّــة للمعلِّمــنَ مــع وضــع عتبــات مرجعيَّــة تُُمهِّــد لانبعــاث صرح 
تربــويّ كــا ذكرهَــا عامــر)2)، والتــي مــن أبرزهــا تلكــم الغايــات المجمَلــة في النقــاط الآتيــة:

إنماء وعي المعلم وطنيًّا وعالمَيًّا بمتغرات السياق التربويّ التعليميّ وفقَ ما يخدم دوره البيداغوجيّ. -

العمل عى تنمية مهارات المعلم في استخدام تكنولوجيا التعليم وتوظيفها في البيئة التعليميَّة التربويَّة. -

مع ضرورة تحسن وتحديث معارفهم الأكاديميَّة ومهاراتهم التدريبيَّة التعليِميَّة. -

ولكي يبقى المعلمون مواكبن للاتجاهات والتطورات التربويَّة المعاصرة لابدَّ من إعادة تأهيلهم أثناءَ الخدمة.

ــاحَ عى المحيــط  ــا الكفــاءات؛ حيــث تقــتضي هــذه الانفت ــم وفــقَ بيداغوجي ينبغــي التركيــز عى الأداء البيداغوجــيّ للمعلّ
ــاء تعلمتــه، والاكتفــاء  ــم لبن ــة، مــع ضرورة تــرك المجــال للمتعلِّ ــة التربويَّ ات بمــا يخــدم العَمليَّ ــة المســتجِدَّ الخارجــي، ومواكبَ

ــه والإشراف بالتوجي

ســة التربويَّــة مــا يمكنها التملــص والانفلات مــن رقِّ الهيئــة البِنائيَّــة للثــورة التكنولوجيَّة  وتبعًــا لهــذا الطــرح، لم يتهيــأ للمؤسَّ
التــي ســيطرت عليهــا؛ وهــذا يؤكِّــد لنــا أهميَّــةَ الــدور البيداغوجــيّ للمعلِّــم عى مســتوى الأقطــاب الثلاثــة للمثلــث التعليمــيّ؛ 

وهــي: )المعلــم، والمتعلــم، والمعرفــة(

ال في إيجاد الانسجام البيداغوجيّّ: المثلث التعليميّّ ودوره الفعَّ

المعلم موجه 
و مرشد

المتعلم مشارك في
المعرفة مادة طيعةصناعة المعرفة

المثلث التعليميّ

شحاتة، حسن )2009(، تصميم المناهج وقيم التقدم في العالم العربي، ط2، مر، القاهرة: الدار المرية اللبنانية. ص117.  )((

ينُظرَ: عامر، طارق عبد الرؤف )2012(، النمو والتنمية المهنية للمعلم، مر القاهرة: مؤسسة طبية للنشر والتوزيع، ص62.  )((
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ومــدى تــأثره العميــق في مســار الإصلاحــات التعليميَّــة ســلباً أو إيجابـًـا؛ ماَّ يســتوجِب العمــلَ الجــادَّ عى إصلاح منظومــة 
التكويــن البيداغوجــيّ للمعلـّـم، وترقيــةَ مهاراتــه وكفاءاتــه قبــل الاهــتام بــإصلاح المناهــج

مــرِّرات توظيــف التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة وفــقَ معايير الجودة المســتقبليَّة المنشــودة 
لمعلــم اللُّغــة العربيَّة:

عــلاوةً عــى مــا ســبقَ؛ فــإن التركيــز عــى الصعيــد الأصــولي في فلســفة علــوم التربيــة والتعليــم، التــي أضحــت التنميــة 
، مــن أهــم الأدوات التعليِميَّــة والتعلُّميَّــة  ، ومعلمّــي اللُّغــة العربيَّــة بشــكل خــاصٍّ المهنيَّــة الإلكترونيَّــة لــدى المعلمّــن بشــكلٍ عــامٍّ
التــي ينبغــي التركيــز عليهــا والاهتــام بهــا وتطبيقهــا في النظــام التعليمــيّ المعــاصر؛ لتحســن المســتوى؛ لأن الآمــال معقــودة 
يــات الراهنــة أثنــاءَ الخدمــة التربويَّــة، ويمكــن تلخيصها عــى النحو  عليهــا في الأداء المســتقبيّ، مــع مراعــاة المتطلَّبــات والتحدِّ

الآتي)1) لــكي تكــون ســهلة التطبيــق والتنفيــذ العميّ:

ــة: مــا لا ريــبَ فيــه أنَّ التأهيــل وتنميــة قــدرات المعلِّمــن يدفــع إلى إيجــاد فُــرصَ عمــل مســتقبليَّة  دوافــع مهنيَّــة مُلِحَّ
تتعلَّــق بمجــالات التكنولوجيــا الحديثــة والمعــاصِرة؛ فقــد حظيــت التغيــرات العِلميَّــة والمســتحدَثات التقنيَّــة بقفــزات نوعيَّــة مهمة 
ــلعَ إلى إنتــاج  في مجــال الاتصــالات والتواصــل الاجتاعــيّ وعالَــم المعرفــة؛ مــاَّ أدَّى إلى الانتقــال مــن إنتــاج البضائــع والسِّ
المعلومــات والخــرات وتســويقها إلى الآخَــر بغيــةَ إيجــاد محطــة توافــق وانســجام تواصــيّ في أســقية تربويَّــة جديــدة ناجعــة.

عوامــل تقنيَّــة صرفــة: إن التقنيــات الإلكترونيَّــة الحديثــة والمعــاصِرة أدَّت إلى سرعــة إنتــاج المعلومــات والوصــول إليهــا 
مــن خــلال مواقــع التواصُــل الإلكترونيَّــة وخفــض التكاليــف في الوصــول إليهــا خــلالَ أقلَّ مــن دقائــق في أيِّ مــكانٍ في العالمَ.

ــة(: مــاَّ لا ريــبَ فيــه أن العلــم اليــوم  ــة منســجمة مــع الواقــع الوظيفــيّّ )التعليــم، التربويَّ ضرورات إبداعيَّ
ــم  ــه في تقدي ــاني في ــويّ والتف ــد وجــودة العمــل الترب ــداع والتجدي ــةً في الإب ــةً نوعيَّ ــهَد نقل ــه المســتقبلة يشَ ــع متطلَّبات بجمي

الأفضــل والأحســن.

ــة  ــة يتعلمــون بسرعــة مــن خــلال الأجهــزة والمعــدات الإلكترونيَّ ــومٌ أنَّ الطلب ــة كثــيرة: مــاَّ هــو معل حوافــز تعليميَّ
المعــاصرة إذا أحُسِــنَ اســتعالها؛ لأنَّهــا -بالــرورة- لفضولهــم المعــرفيّ تجــذب انتباهَهــم، وتكــون ممتعــةً ومُشــوِّقةً وهادفــةً 

جاذبــةً لانتبــاه المتُعَلــم أثنــاء تلقيــه المعلومــة، مــع تحقيــق الأهــداف التربويَّــة المرســومة المرجُــوَّة.

ــة مســتهدَفة: ماَّ هــو معلــوم في الحقــل التربــويّ التعليمــيّ أن النظريــات والإستراتيجيــات الحديثــة  غايــات تربويَّ
التــي تعتمــد عى المســتحدَثات التقنيَّــة المســتحدَثة والأجهــزة الإلكترونيَّــة المعتمَدة، والتعلُّــم الــذاتيّ والمواقع التعليميَّــة والمدوَّنات 
ــات التعليميَّــة والتعليمــة قــد عملــت لتكــون بيئــة تربويَّــة جاذبــة للباحثن للتعلُّــم وتنميــة القــدرات والمواهب الشــخصيَّة والمنصَّ

ــة: لا غــروَ في ذلــك ونتيجــةً لانتشــار وســائط التواصُــل الاجتاعــيّ التــي اكتســحت جميــعَ  ضرورات اجتماعيَّــة مُلِحَّ
مجــالات الحيــاة نتيجــةَ شــيوع شــبكة المعلومــات )الإنترنــت(، أضحــى العالَــم كقريــة واحــدة، بــل كبيــت واحــد؛ مــاَّ جعَــل 
ــةً إذا كانــت للمتواصلــن اهتامــات مشــتركَة، وتقاســموا الرغبــات والتطلُّعــات،  التواصُــلَ مــع الآخَــر ميســوراً وســهلًا، خاصَّ
ــة التــي تعــزز الســلام والانفتــاح  ــة والفكريَّ وجعلوهــا واحــدةً؛ مــاَّ يفُسِــح المجــالَ لتبــادلُ الأفــكار والآراء والحــوارات العِلميَّ

عــى الجميــع.

ــة الطارقــة لعقولنــا أحببنــا ذلــك، أم لم نـُـردِْهُ أن شــبكة  حوافــز ثقافيَّــة مشــتركة: ولــو ســنحت الظــروف الثقافيَّــة المُْلِحَّ
بَــت البعيــدَ، والتواصــل الثقــافيّ بــن الشــعوب وجــودة الأسُُــس الســانحة لذلــك، والقِيَــم الاجتاعيَّــة الراهنــة،  المعلومــات قرَّ
والتعــرُّف عــى تــراث الآخَريــن ومنجَزاتهــم الحضاريَّــة، وأبــرز المعالـِـم والمواقــع الأثريــة هنــا وهنــاك، تحَمِــل رســائلَ تواصليَّــةً 

اتـِـه المســتحدَثة. ترَبِــط بــن التاريــخ والحــاضر بجميــع تحوُّلاتـِـه وتغرُّ

ــة  ــات الإلكترونيَّ ــم التقني ــت له ــد أتاح ــواءٍ ق ــدٍّ س ــمن عى ح ــدربن والمتُعلِّ ــة المت ــب: غالبي ــم والتدري ضرورة التعلُّ
ــات التعليميَّــة وتقديــم كورســات مجانيَّــة أو مقابِــل اشتراكات شــهرية للحصــول عى  التنميــة المهنيَّــة مــن خلال المواقــع والمنصَّ

ــة ــة الإلكترونيَّ صــة في التنميــة المهنيَّ ــة المتخصِّ الشــهادات والــخرات مــن المراكــز الأكاديميَّ

ينُظـَـر: الســعود، راتــب. )2002(. "إدارة الجــودة الشــاملة: نمــوذج مقــترح لتطويــر الإدارة المدرســية في الأردن"، مجلــة جامعــة دمشــق، مــج 18،   )((
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ال في تميُّز التربويّّ: سمات التواصُل الفعَّ
ماَّ لا شــكَّ فيــه، فــإن قضيــة القيــاس بن منطــوق اللُّغــة ومنظِّــم نحوِهــا إلى تفــكُّك الظاهــرة حســبَ سُــلَّم ثنــائّيّ يخَلـُـص 
ــه: "ألَا تــرى أن اللُّغــة لما وضعــت وضعًــا نقليًّــا لا عقليًّــا لم يجُــز إجــراء القيــاس فيهــا، واقــترُ فيها  منــه بتســاؤل تقريــريّ نصُّ
ات التكنولوجيَّــة الحديثــة  عى مــا ورد بــه النقــل")1)، وعليــه فــإن العَمليَّــة التعليميَّــة لبلــوغ التميُّــز التربــويّ في ضــوء المتــغرِّ

أصبحــت تتصــف بجملــة مــن الخصائــص والمميــزات وهــي كالآتي

عــة الراهنــة إذ تعــددت مصــادر ووســائط التعلُّــم والتعليــم بمــا أنَّهــا أضحــت قطــب الرحى . ) مــن خــلال شــبكات المعلومــات المتنوِّ
لخاصيــة مركزيَّــة للتعليــم الناجح.

ــة أضحــى الطــلاب متعلمــن . ) ــل المعرف ــات وتحصي ــويّ للبحــث عــن المعلوم ــع الترب ــإن المجتم ــادلُ الخــرات ف في مجــال تب
ــا. ــا، ومــع أعضــاء أكــر خــرةً ومِراَسً ــا مــع بعضهــم بعضً نشــطن يتعلمــون تعاونيًّ

ــه عــى الطريــق-، وبــدلًا مــن نقــل المعلومــات، أصبــح . 	 وظيفــة المعلــم تغــرت؛ إذ إنــه تغــرَّ دورهُ مــن -حكيــم- إلى -مرشِــد وموجِّ
مطالبَـًـا بمســاعَدة طلابــه عــى اســتخدام التقنيــات التكنولوجيَّــة الحديثــة، للبحــث عــن المعلومــات والمعــارف التقنيَّــة وتحليلهــا 

ودمجهــا وحــلّ المشــكلات والتفكــر المبــدِع وبنــاء معارفهــم، وفهمهــم الخــاص بهــم لتجليــة الرؤيــة التربويَّــة المنوطــة بهــم.

مــن المعلــوم واقعيًّــا أن التعلُّــم والتعليــم عمليَّــة مســتمرَّة مُســتدََامة؛ إذ إنهــا شــاملة مــدى الحيــاة ومتاحــة للجميــع كالتــي تعَرفِهُا . 	
بعــضُ مناهــج مــدارس التحليــل في فلســفة التعليــم والتعلُّــم الراهنــة، مــن المعلــوم أن اللســانيَّات قــد أضحــت في حقــل البحوث 
التربويَّــة مركــز الاســتقطاب بــلا منــازع، وبذلــك أصبحــت المــدارسُ مراكــزَ للتعلُّــم لجميــع أعضــاء المجتمــع؛ وعليــه فــإن تعليــم 
اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا مــا تفــرزه مــن تريــرات علميَّــة وطرائــق في البحــث والاســتخلاص، ومــردّ كل هــذه الظواهــر أن العلوم 
ــع نحــوَ  ــةِ؛ بموجــب تســلُّط التيــار التربــويّ الحديــث مــع تطلُّ ــةِ الموضوعيَّ ــة الحديثــة تســعى جاهــدةً إلى إدراك مَرتبَ التربويَّ

يــات الروريَّــة. المســتقبل بجميــع المتطلَّبــات الراهنــة والفُــرصَ المتاحــة والتحدِّ

ذلــك لأن العقــل -عــى حــدّ تعبــر الــرازي- لا طريــقَ لــه إلى معرفــة اللغــات البتَّــة، بــل ذلــك لا يحَصُــل إلا بالتعليــم)2)، فــإن . 	
حصــل التَّعليــم حصَــل العلــمُ بــه، وعــى ذلــك تضاءلــت الحــدود التــي تفصــل المعلِّمــن عــن بعضهــم بعضًــا وعــن المجتمــع 
ــن المتعلمّــن مــن أن  ــدٍ ســوف يمكِّ ــة عــن بعُْ ــة الحديث ــم بالاســتعانة بالتكنولوجي ــات التعلي بأجمعــه، ذلــك أن اســتخدام تقني
يتعلمــوا مــن معلمّــن في مواقــع أخــرى، ويتعاونــون مــع طــلاب آخريــن في مواقــع أخــرى أيضًــا، ومــن هنــا تــزداد خراتهــم 

التعليميَّــة والتربويَّــة.

معوِّقات التنمية المهنيَّة الإلكترونيَّة:
ــل مــن  ــد تقل ــي ق ــات الت ــدَ مــن المعوِّق ــه العدي ــمن توُاجِ ــة للمعلِّ ــة الإلكترونيَّ ــة المهنيَّ ــة التنمي ــه أن عمليَّ ــبَ في ماَّ لا ري
ســة التعليميَّــة، أو  ــا المعلِّــم، أو الرامــج التدريبيَّــة، أو المؤسَّ فاعليتهــا في تحقيــق أهدافهــا المرســومة، وقــد يكــون مصدرهــا إمَّ

ــة، ومــن هــذه المنكِّســات مــا يي ــة التكنولوجيَّ البِنْيَ

إذ إن المعلمّــن تضاءلــت لديهــم فـُـرصَ تطويــر مهاراتهــم البيداغوجيَّــة الحديثــة )التربويَّــة والتعليميَّــة(، ومــن هنــا فإنهم لا 
لــن غالبـًـا لاســتخدام وســائل التكنولوجيــا وتطبيقاتهــا المتنامية. يكونــون مؤهَّ

ــل اســتخدام  ــة، بمــا يكفــي لاستكشــاف عِلــم أصــول التدريــس الــذي يعلّ لا تقــوم الجهــات المـُـزوَِّدة بالتكنولوجيــا التربويَّ
ــي -عى العمــوم- المعلـّـمن التدريــب الــكافي، نتــج عنــه ضَعْــف توظيفهــم للتعليــم الذكي، وعــدم توفُّر  التكنولوجيــا)3)؛ لعــدم تلقِّ

الوســائط التعليميَّــة المتوافقــة مــع المناهــج الدراســيَّة المعــاصرة))).

أبو الركات الأنباري: لمَُع الأدلة في أصول النحو -تحقيق -د. عطية عامر -بروت -1963-) نشر إليه ب: اللمع( ص8).  )((

السكاكي )أبو يعقوب محمد بن عي ت626( -مفاتيح -ط2-ج2-القاهرة 1937. ص176.  )((

الســعود، راتــب. )2002(، "إدارة الجــودة الشــاملة: نمــوذج مــقترح لتطويــر الإدارة المدرســية في الأردن"، مجلــة جامعــة دمشــق، مــج 18، ع 2،   )	(

.55-105 ص 

ــر: البغــدادي، أحمــد )2001(، إرهاصــات الغــزو الثقــافي وضرورة تأصيــل الــذات، مجلــة النبــأ، العــدد 56، المســتقبل للثقافــة والإعلام،  ينُظَ  )	(

ــان. ص5). لبن
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اللســانيَّات الحديثــة موكــول لهــا مِقــودُ الحركــة التأسيســيَّة في المعرفــة التكنولوجيَّــة الحديثــة في مجــال الرامــج التدريبيَّــة 
للمعلِّــمنَ بالقصــور واقتصارهــا عى الرامــج التدريبيَّــة التقليديَّــة)1)، وحاجتهــا إلى التخطيــط المسُْــبَق، ومراعاتهــا لاحتياجــات 

المتــدربن، مــع ضرورة إشراكهــم في عمليــات الرنامــج؛ مــن تخطيــط، وتنفيــذ، وتقويــم، ومتابعَــة)2).

ــة، فاللغــة  ــة المطلقــة في مجــال التربيــة التــي أضفــت توجــه المعلمّــن والمتعلمّــن نحــو اســتخدام التقنيَّ هــذه الخصوصيَّ
عنــر قــارّ في العلــم والمعرفــة، ســواء مــا كان منهــا علــاً أو معرفــة نســبيَّة أو تفكــراً مجــرَّدًا؛ حيث مــازال توظيــف تطبيقات 
الشــبكة في التعليّــم يســر ببــطء شــديد، نتيجــةَ عــدم الوعــي بأهميــة هــذه التقنيَّــة أو عدم القــدرة عــى اســتخدامها، ومقاوَمة 
ــلات  ــب تعدي ــة يتطل ــر القياســيَّة العالميَّ ــع في المعاي ــة إلى أن التطــوُّر السري ــم، بالإضاف ــد للتعلُّ ــط الجدي ــذا النم ــة له الطلب

وتحديثــات كثــرة في المقــرَّرات الإلكترونيَّــة الحديثــة)3).

خصائص الخطاب التربويّّ الإلكترونيّ:
1 - الخاصيَّة التسويقية:

ــدة لنظــام تربــويّ، وتحديــدًا هــو مجمــوع النــص المحيــط  وفي مجــال تحليــل الخطــاب الســياق سلســلة مــن الأفــكار المجسِّ
بالجملــة المــراد فهمهــا، وعــى أساســه يتوقــف الفَهْــم الســليم لهــا، وبمــا أن لــه أهميَّــة في فهَْــم دلالــة الــكلام فقــد أصبــح 
ركيــزة محوريــة في عمليَّــة التأويــل)))؛ فهــو مــن القوانــن التــي لا يختــص بهــا كلام العــرب؛ بــل يجــري عــى كل اللغــات)5)، 
وإلى ضرورتــه وأهميتــه البالغــة يشــر الشــاطبي في الموافقَــات بقولــه: »فــلا محيــص للمتفهــم عــن رد آخِــر الــكلام عــى أوله، 
وأولــه عــى آخِــره، وإذ ذاك يحصــل مقصــود الشــارع في فهَْــم المتكلــف، فــإنِْ فــرَّق النظــرَ في أجــزاء، فــلا يتوصــل بــه إلى 

مــراده؛ فــلا يصــح الاقتصــار في النظــر عــى بعــض أجــزاء الــكلام دون بعــض«)6).

فــإذا كان الســياق هــو المحيــط التربــويّ الــذي أنُتجــت فيــه العبــارة؛ فمراعــاة ســياق كل كلمــة وكل جملــة أمــر واجــب؛ مــا 
د وَفقًــا للســياق الــذي تـَـردُِ فيــه، فــإذا كان التركيــب موجــودًا داخــل النــص فالدلالــة موجــودة داخــل  دام معنــى العبــارة يتحــدَّ
ــوَر والاســتعارات والمجــازات وفــقَ هــذا الحقــل، والبحــث في آليَّــات ضبطهــا وتأويلهــا إلى جانب  الســياق؛ ولذلــك فتحديــد الصُّ

تحديــد دلالــة العبــارة؛ أمــر واجــب أيضًــا)7).

ــظ، في الخطــاب التربــويّ الإقناعــي، فــيا قام بــه )ســيبويه(، في )الكتاب(  وتظهــر أهميَّــة مراعــاة الظــروف المرافِقــة للتلفُّ
مــن تحديــد لعلاقــة المتكلــم والمخاطـَـب، وذكــر أســباب التلفــظ بالقــول ووصــف الظواهــر الصوتيَّــة في ارتباطهــا بالمقام

منــذ تخلــق إقــراره الأولي عى يــد أبي الأســود الــدؤلي إذ يتبــدى أن )قضيــة المــشترك( في اللُّغــة العربيَّــة؛ هــي مــا أثــارت 
ــا  ــياق عندم ــوم الس ــلفنا- إلى مفه ــاءُ -كا أس ــه القدم ــد تنبَّ ــن غره؛ فق ــى أكرَ م دًا للمعن ــدِّ ــاره مح ــياق باعتب ــوم الس مفه
د معنــى الكلمــة المعجميَّــة؛ انطلاقـًـا مــن مفهــوم المــرادف والمــشترك، وأن للعَلاقــة الســياقيَّة معنــى واحــدًا في  أكــدوا عى تعــدُّ
مواضعهــا؛ فـــ )عن( كلمــة لهــا معــانٍ تــدلُّ عليهــا؛ فقــد تعنــي الإنســانَ وعَنْ الشــمس، ومــكان نبــع الماء، ومســتعمِل اللُّغــة هــو 
الــذي يختــار معنــى واحــدًا يحــدده الســياق الــذي يســتعمله فيــه؛ فنقــول: )شربــت مــن عن صافيــة(؛ ما يحــدد الــعن بأنَّهــا 

الشــمري، مطــر ســالم ســعيد ))200(، "التنميــة المهنيــة للقيــادات التربويــة بدولــة قطــر في ضــوء مدخــل إدارة الجــودة الشــاملة"، أطروحــة   )((

ــة عن شــمس، مر: القاهــرة. ص75. ــة، جامع ــة التربي ــورة، كلي ــوراه غر منش دكت

))(  نُظَــر: الكــبر، عمــر أحمــد )2007(، التدريــب والتكويــن عــن بعــد في ســياق التقنيــات المتطــورة النــدوة القوميــة حــول التعليــم والتدريــب 

ــس. ص:85. ــب، طرابل ــة والتدري ــوي العامل ــب للق ــعبية للتدري ــة الش ــكتروني، اللجن ــي الإل المهن

ــر: عي، 562 :)201. القــرار الــوزاري رقــم 562 لســنة )201 /بشــأن تنظيــم التقــدم مــن الخــارج لامتحانــات النقــل أو امتحانــات  ينُظَ  )	(

ــه ــة المنظمــة ل ــب الدوري ــي والكت ــم الفن ــوم مــدارس التعلي دبل

(Voir : Andre Laland "Vocabulaire technique et critique de la philosophie" p 181  )	(

ينُظرَ: محمد إقبال عروي "السياق في الاصطلاح التفسري: مفهومه ودوره الترجيحي" ص 78.  )	(

الشاطبي "الموافقَات في أصول الشريعة" 13) ـ 3 /)1).  )((

.(Voir: Roger Fowler "A dictionary of modern critical term" p (1  )((
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عن الماء)1)؛ فالكلمــة ليســت إلا وحــدة تدخــل في تشــكيل المعنــى؛ بيــنا يتحــدد المعنــى بالســياق)2)؛ ولذلــك قــال الشــاطبي: 
»كلام العــرب عى الإطلاق لابــدَّ فيــه مــن اعتبــار الســياق«)3).

ــع  ــياق تتابُ ــث )دي سوســر( عــى أن الس ــة الحدي ــم اللُّغ ــس عل ــن مؤسِّ ــدءًا م ، بَ ــويُّ ــدرسُ اللِّســانيُّ البني ــرِّفَ ال ــا عُ ك
لمجموعــة مــن العنــاصر المتعلِّقــة في السلســلة الكلاميَّــة؛ اعتــادًا عــى الامتــداد وَفقًا للعلاقــات الســياقيَّة؛ بحيث تثُــر كلُّ كلمة 
في سلســلة العلائــق الســياقيَّة في نســيج الخطــاب؛ ممثلــة واحــدة مــن عــدة اختيــارات ممكنــة؛ مــا يــرز محوريــن: محــور 

الاختيــار ومحــور التعاقــب))).

يظهر ذلك في المخطط الآتي:

إمْتَطَى جَوَادًا

محور التعاقب / 

المحور السياقيّ

محور الاختبار / 
الاستبدال

حصاناً

جوادًا فرسًا

محور

الاختيار

/الاستبدال

ومــن هنــا، فــإن اللُّغــة عــنر قــارّ مــن حيــث الوظيفــة التواصُليَّــة؛ فباللغــة نتحــدث، وباللغة نتحــدث عــن اللُّغــة، وتلك هي 
ــن  وظيفــة مــا وراء اللُّغــة فــإذا كان المناطقــة، قــد اعــتروا دلالات الألفــاظ عى المعــاني هــي: دلالــة المطابقَــة، ودلالــة التضمُّ
ودلالــة الالتــزام، وقالــوا بدلالــة المنطــوق ودلالــة المفهــوم؛ فــدلالات الســياق أبــرز منهــا، وأقــوى في خدمــة النــص وإظهــار 
معانيــه، فــإذا كان إعــداد الــكلام يجــري في النفــس، حيــث يعَُــدّ المتكلــمُ المعــانَي ويرتبهــا في نفســه في المرحلــة الأولى، ويختار 
بعــد ذلــك الــكلات الملائــة للتعــبر عــن المعــاني)5)، حريصًــا عى الاطمئنــان إلى العبــارات التــي تفُصِــح وتـَـبِن عــن المــراد، 

وذا مــا يبُينــه البيــت الشــعري المنســوب للأخطــل

جُعِـــلَ اللســـانُ على الفـــؤادِ دليـــاَ)1) ـــا وإنَّمَّ الفـــؤادِ  لَفِـــيّ  الـــكامَ  إنَِّ 

ــوم التدريــب للمعلِّمــنَ بوصفهــا وســيلة  ــة فاســتوعبت عل ــوم التربويَّ ــلًا إذا اتجهــت صــوب العل ــدة الســياق مث فــإن فائ
منهجيَّــة، تعتمــد مصطلــح )القرينــة الســياقيَّة( هــي بيــان المــراد بالخطــاب التربــويّ، الــذي يتوقــع أن يكــون محفوفـًـا بقرائــن 

الشاطبي "الموافقَات في أصول الشريعة" 13) ـ 3 /)1).   )((

عبــد القــادر، عبــد الــرازق مختــار )2008(، "فاعليــة برنامــج إلــكتروني مــقترحَ باســتخدام نظــام مــودل )moodle) في تنميــة الثقــة في   )((

ــدد 85. ــة، الع ــراءة والمعرف ــة الق ــة"، مجل ــوم الشرعي ــس العل ــرر تدري ــطلاب في مق ــل ال ــاعي وتحصي ــكتروني والاتصــال التف ــم الإل التعلي

عبــد المعطــي، أحمــد حــسن، وزارع، أحمــد زارع )2012(، "التدريــب الإلــكتروني ودوره في تحقيــق التنمية المهنيــة لمعلم الدارســات الاجتاعية"،   )	(

المجلــة الدوليــة للأبحــاث التربويــة، جامعــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، العــدد )31(

.Voir: Roger Fowler "A dictionary of modern critical term" p (1     )	(

)	(  نُظرَ: طه جابر العلواني، "السياق: المفهوم، المنهج، النظرية" ص 51.

Voir:Stephan ulman" Semantics, "Introduction to the science of meaning" p (8  )((
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ات مــن نســيجه الداخــيّ، لشــكيل البيــانيّ مبــادئ الاختبــار والتحكــم الآلي وتقنيــات الاختــزان في الكمبيوتــر وتكــون  ومــؤشرِّ
ســابقة أو تاليــة، وقــد تكــون محــددات خارجــة عنــه مــن زمــان ومــكان ومناســبة، وعنــاصر في الواقــع.

وهكــذا يتســنَّى لعلــوم التربيــة أن تلتحــق بالمعــارف البيداغوجيَّــة الفاعلــة في تكويــن المعلــم للُّغــة العربيَّــة، وتتفــاوت درجــة 
النظــر والتدبُّــر للكشــف عــن الســياق وإبــرازه؛ تبعًــا لنوعيــة الســياق التربــويّ، الــذي يمكــن أن يكــون ســياق لفــظ مفــرد، وقد 

يكــون ســياق نظَـْـم، وقــد يكــون ســياقاً مقاميًّــا أو لفظيًّــا)1).

وعــى هــذا، فــإن الملفوظــات التــي يــرد فيها الحــذف؛ تســتدعي لتقديــر محذوفاتها مُكوِّنــات المتكلــم والمخاطـَـب والمعلومات 
التــي تحصــل عــن الواقــع؛ لأنَّهــا تســاعد المســتدلَّ عــى بنــاء الدليــل بوجــه يســتخلص منــه أن القصــد هــو معنــى غــر متنــاوَل 
في اللفــظ بالمنطــق، وتســاعد المســتمعَ عــى تبــنُّ مــراد المتكلــم إلى جانــب المعرفــة المشــتركة بــن المتكلــم والمخاطـَـب وجمهــور 
النَّاطِقــنَ؛ أي الاعتقــادات والتصــورات عــن الــذات والغــر والأشــياء والمعــاني، وهــي أنــواع: لغُويَّــة وثقافيَّــة وعمليَّــة وحواريَّة، 

وهــي تفُضي لبيــان الدلالــة)2).

 ،Semiotic Structure )ومــن هنــا، فإن الســياق حســب )هاليداي( بنيــة ســيميوطيقية )علاماتية، أيقونيــة، إشــارية، رمزيَّــة
ــة المأخــوذة مــن النظــام الســيميوطيقي، المكــوِّن للثقافــة؛ لذلــك فالســياق  تتشــكَّل مــن الأعــراف الاجتاعيَّــة والقِيَــم الثقافيَّ

نــص آخَــر مصاحِــب للنــص؛ وهــو ليــس محيطـًـا ماديًّــا؛ وذا مــا جعَــل هاليــداي يحــدد جوانــب ثلاثــة تحــدد ســياق النــص:

ـ المجال Field: موضوع النص، وما يدور حوله الخطاب.

ـ نوعيَّــة المشــاركة Tenor: والمقصــود بهــا طبيعــة العَلاقــات بــن المشُــاركِنَ في النــص؛ فقــد تكــون العَلاقــة رســميَّة إداريَّــة؛ 
وقــد تكــون عَلاقــة صداقــة حميميــة بــن أم وأبنائهــا)3). 

ــا ومقــالًا؛ أو النــص  ــاة الاتصــال، والوســيلة التــي مــن خلالهــا يتحقــق النــص المكتــوب؛ بحثً ـ الصيغــة Mode: وهــي قن
ــة،  ــة، والحــوارات القصصيَّ ــردِ في))) النــشرات الإخباريَّ ــه مــا يَ ــوب والمنطــوق؛ ودليل المنطــوق؛ حــواراً، أو مزاوجــةً بــن المكت

ــة)5). والمسرحي

تنمية المهنيَّة الإلكترونيَّة لمعلم اللُّغة العربيَّة في عصر الثورة المعلوماتيَّة التكنولوجيَّة:

ســة التربويَّــة التعليميَّــة إلا بعــدَ توافـُـر درجــة التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة لمعلمّــي اللُّغــة  وتبعًــا لهــذا الطــرح لم يتهيــأ للمؤسَّ
العربيَّــة في المرحلــة التعليِميَّــة الهــدف وفــقَ معايــر التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة مــن وجهــة نظــر المعلمّــن أنفســهم.

ــة لحــل  ــة الإلكترونيَّ ــة المهنيَّ ــة لهــذه النتيجــة إلا أن أهــداف التنمي ــة تفسريَّ ــة توضيحيَّ ــوغ مقصديَّ وفي ســعي الباحــث لبل
ــة  ــة؛ لأنَّهــا تعمــل عى تذليــل العقبــات والصعوبــات التــي تواجــه مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة التعليميَّ المشــكلات التــي تواجــه العَمليَّ
في الحلقــة التعليميَّــة التربويَّــة، وتعمــل عى التشــويق والإثــارة لــدى الطلبــة، وتجعــل البيئــةَ ملائــةً للتعلُّــم مــن حيــث اســتعال 
ــبُل  ــل سُ ــا، وقــد اتفقــت مــع دراســة )hughes))6) في وجــود عــدة معوِّقــات متنوعــة تقــف أمــام تفعي مهــارات التفــكر العلي
مــة للمعلِّــمنَ في مجــال إدخــال تكنولوجيــا التعليــم المتُطــوِّرة إلى فصولهم الدراســيَّة الاســتفادة مــن برامــج التنميــة المهنيَّــة المقدَّ

ــا  ــة تتــاشى مــع تكنولوجي ــم حديث ــرقُ تعلي ــة اســتخدام طُ ــويّ إلى قِلَّ ــح الخطــاب الترب ــا عــى هــذا التصــوُّر، انفت رَكْحً
التعليــم؛ إذ يحــاول معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة محاولــةَ التجديــد والابتــكار مــن حيــث المحاوَلــة في إدخــال بعــض التقنيــات الحديثــة 

Voir:Stephan ulman" Semantics, "Introduction to the science of meaning" p 51  )((

Voir:Stephan ulman" Semantics, "Introduction to the science of meaning"p 50  )((

ينُظرَ: طه جابر العلواني "السياق: المفهوم، المنهج، النظرية" ص 8).  )	(

العســكري، ســليان إبراهيــم )2001(، عالمَُنــا العــربّي ومســتقبل الــنشر الإلــكتروني، مجلــة العــربي، العــدد 506، وزارة الإعلام، الكويــت، عدد   )	(

ينايــر. ص 50.
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في ظــل التطــوُّر التِّقنــيّ، وقــد اتفقــت مــع نتيجــة دراســة الشــمري)1) في وجــود معانــاة معظــم مراكــز تدريــب المعلِّمــن أثنــاء 
صــة التــي تقــوم بإعــداد الخطــط التدريبيَّــة، وكذلــك وجــود قصــور في متابعَــة  الخدمــة مــن قِلَّــة الكفــاءات التربويَّــة المتخصِّ
المتدربــن بعــد الانتهــاء مــن تنفيــذ الرنامــج التدريبــيّ، وقــد اتفقت مــع نتيجــة )hughes))2) في فاعليَّــة برامج التنميــة المهنيَّة 

مــة للمعلِّمــنَ في مجــال تكنولوجيــات التعليــم في تدعيــم عمليتـَـي التدريــس والتعلُّم. المقدَّ

ت لإقامــة منظومــة تربويَّــة تعليميَّــة أســاليب التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّة ووســائلها فقــد أظهَرتَ  وعــرَ مســارب نطُقيَّــة مهــدَّ
النتائــجُ أن المتوســطات الحســابيَّة لاســتجابات أفــراد العينــة عــن فقــرات مجــال أســاليب التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّة ووســائلها 
تراوحــت بــن )2.20-2.29( حيــث كان أعلاهــا للفقــرة )8( "اســتخدام التقنيــات التربويَّــة الحديثــة" بدرجــة تقييــم متوســطة، 
ــغ  ــادلُ الزيــارات داخــل وخــارج المدرســة بــن المدرِّســن" بدرجــة تقييــم متوســطة، وبلَ بينــا كان أدناهــا للفقــرة )12( "تب

المتوســطُ الحســابيُّ للمجــال ككل ))2.2( بدرجــة تقييــم متوســطة.

ســة التربويَّــة لبلــوغ التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة ووســائلها هو اســتخدام التقنيــات التربويَّــة الحديثة  فــكان أن ســلكت المؤسَّ
ــةً  ــةً جاذب ــة لجعــل المدرســة بيئ ــات التعليميَّ ــز المــدارس بأحــدث الأجهــزة والتقني ــة التــي ينبغــي أن تجُهَّ ــة التعليميَّ في العَمليَّ
للتعليــم، وليســت بيئــةً تقليديَّــةً يشَــعُر الطالــبُ فيهــا بالملــل والضجــر، وقــد اتفقــت مــن نتيجــة دراســة الشــمري)3) التي أشــارت 
ــةَ؛ منهــا: تأييــد الإدارة العليــا ومســاندتها لتطبيــق إدارة الجــودة الشــاملة في  ــق التنميــةَ الإداريَّ ــة تحُقِّ إلى متطلَّبــات ضروريَّ
ــدَت عــى أن هنــاك عَلاقــة وثيقــة بــن برامــج التنميــة  التعليــم، واتفقــت أيضًــا مــع نتيجــة دراســة )Hughes)))) "التــي أكَّ
ــة المقدمــة للمعلِّمــنَ في مجــال إدخــال تكنولوجيــا التعليــم المتُطــوِّرة إلى فصولهــم الدراســيَّة وبــنَ زيــادة مســتويات  المهنيَّ

ــة الــذات التدريســيَّة. التحصيــل الــدراسّي للطــلاب، وشــعور المعلِّمــن المشُــاركِنَ فيهــا بفاعليَّ

ســة التربويَّــة أن تبُــادِل الزيــارات داخــل وخــارج المدرســة بــن المدرِّســن تعمــل عــى  تبعًــا لهــذا الطــرح، لم يتهيــأ للمؤسَّ
التجديــد والابتــكار وبــثّ الحــاس وروح المنافسَــة والإبــداع، فــإنَّ تبــادلَُ الزيــارات بــن المدرِّســن يجعــل التعــاون والتشــاور 
ــق الأهــدافَ  ــه العمــلَ بصــورةٍ صحيحــةٍ؛ بمــا يحُقِّ ــي الفكــرَ وتوُجِّ والتعــرُّف عــى أفــكار جديــدة أو المناقشَــة الهادفــة التــي تنُمِّ
التعليميَّــة، وقــد اتفقــت مــع نتيجــة دراســة الشــمري)5) التــي أشــارت إلى تشــكيل وحــدة تختــص بوضع معايــر الجــودة ومراقبَة 

عملياتهــا وتوفــر المنــاخ المناســب الــذي يسُــهِم في بنــاء ثقافــة تنظيميَّــة تسُــاعِد عــى التجديــد والابتــكار والإبــداع.

وقــد وجهــت مســاره صــوب اســتنكاه دلالــة الخطــاب التربــويّ بالارتــكان إلى آليَّــات تحليليَّــة اتخــذت مــن إجرائيَّــة التعقــب 
التراتبــي مَنفَــذًا لمــراودة النســيج التركيبــيّ للخطــاب التربــويّ لحل مشــكلات التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّة؛ فقــد أظهَــرتَ النتائجُ 
أن المتوســطات الحســابيَّة لاســتجابات أفــراد العينــة)6) عــن فقــرات مجــال مشــكلات التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة تراوحــت بــن 
)2.18-2.29( بدرجــة تقييــم متوســطة لجميــع الفقــرات؛ حيــث كان أعلاهــا للفقــرة )16(: "عــدم تحديد الاحتياجــات التدريبيَّة 
ــارة  ــز لإث ــر الحواف ــدم توف ــرة )21(: "ع ــا للفق ــا كان أدناه ــة"، بين ــة الدقيق ــاع الأســاليب العِلميَّ ــة باتب ــة الإلكترونيَّ الفعليَّ

الدافعيَّــة للتدريــب"، وبلَــغ المتوســطُ الحســابّي للمجــال ككل )2.26( بدرجــة تقييــم متوســطة)7).

ومــن هنــا وضــع عتبــات مرجعيَّــة تُُمهِّــد لانبعــاث صرح لغُــويّ يضبــط مُكوِّنــات الفعــل التربــويّ لمعلــم اللُّغــة العربيَّــة؛ حيــث 
إنَّ مشــكلات التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة، تكَْمُــن في عــدم تحديــد الاحتياجــات التدريبيَّــة الفعليَّــة الإلكترونيَّــة لمــدرسي اللُّغــة 
العربيَّــة، وعــدم اتبــاع الأســاليب العِلميَّــة الدقيقــة في تشــخيص الرنامــج المطلــوب التدريــب؛ لأنــه في أغلــب الأحيــان يـُـتركَ 
الأمــرُ لشــخص غــر مهتــم، أو يجــد أن التدريــب عمــل روتينــيّ لا فائــدة منــه، فتجــد أنَّ الأمــرَ لا يأخــذ الأهميــة المطلوبــة، أو 

أنَّــه يعتمــد عــى نفســه في تحديــد الرنامــج بــدون أخــذ رأي المدرِّســن أو استشــارتهم بمــا يرغبــون أن يتدربــوا عليــه.

الشــمري، مطــر ســالم ســعيد ))200(، التنميــة المهنيــة للقيــادات التربويــة بدولــة قطــر في ضــوء مدخــل إدارة الجــودة الشــاملة، أطروحــة   )((

ــرة.ص75. ــمس، مر: القاه ــة عن ش ــة، جامع ــة التربي ــورة، كلي ــوراه غر منش دكت

Hughes, La référence précédente  )((

الشمري، مطر سالم سعيد ))200(، التنمية المهنية للقيادات التربوية بدولة قطر في ضوء مدخل إدارة الجودة الشاملة، أطروحة  )	(
 دكتوراه غر منشورة، كلية التربية، جامعة عن شمس، مر: القاهرة.

Hughes, La référence précédente (  )	(
الشمري، مرجع سابق.   )	(

ــة المتوســطة وفــقَ معــاير الجــودة  ــة في المرحل ــة لمــدرِّسي اللغــة العربي ــة الإلكتروني ــة المهني ــر التنمي هــدَف البحــثُ التعــرفَّ عى درجــة توافُ  )((

الشــاملة مــن وجهــة نظــر المــدرسن أنفســهم، وقــد تكوَّنــت عينــة البحــث مــن ))7( مدرسًــا ومدرســةً، بنســبة )%80( مــن مجتمــع البحــث 

ــار.. ــة محافظــة ذي ق ــة تربي ــة لمديري ــة الرفاعــي التابع الأصي في قســم تربي

)https://portal.arid.my/Publications/a(9b12c9-9a0b-(afb-9(05-e9d51c7f19b6.doc3320729  )((
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فــكان أن اشــتغلت المنظومــة التربويَّــة التقليديَّــة اشــتغالًا مزدوجًــا في حــل مشــكلات التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة، هــو عــدم 
ا مــا  توفــر الحوافــز لإثــارة الدافعيَّــة للتدريــب المعلِّمــن ســواء الحوافــز الماديَّــة؛ إذ قــد تكــون مراكــز التدريــب بعيــد جِــدًّ
تــؤدِّي إلى إرهــاق كاهــل المعلِّــم الــذي يحــاول جاهــدًا ســدّ احتياجاتــه وتغطيــة نفقــات أسرتــه الكبــرة، فيجــد أن هــذه المبالــغ 
ينبغــي أن يرفهــا في مجــال آخَــر يحتــاج إليــه، أو قــد تكــون المَْبالـِـغ المرصــودة لا تســد تكلفــة النقــل والمواصــلات، أو أنهــا 
تأخــذ وقتـًـا كبــراً عنــد الــرف، أو لا توجــد حوافــز معنويَّــة للتشــجيع عــى المشــارَكة مثــل شــهادة المشــارَكة أو كتابــة شــكر 

وتقديــر عــى الجهــود المبذولــة في فاعليَّــة المشــارَكة والحضــور.

ــة، فقــد أظهَــرتَ النتائــجُ أن  ــة الإلكترونيَّ ــا فيــا يتعلَّــق بالتنميــة المهنيَّ ســة التربويَّــة مســلكًا تراجعيًّ فــكان أن ســلكت المؤسَّ
المتوســطات الحســابيَّة لاســتجابات أفــراد العينــة عــن فقــرات مجــال الجــودة الشــاملة في التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة تراوحت 
بــن )2.09-2.29( بدرجــة تقييــم متوســطة لجميــع الفقــرات؛ حيــث كان أعلاهــا للفقــرة )31( "اســتعداد المدرِّســن بتطبيــق 
نظــام الجــودة في التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة"، بينــا كان أدناهــا للفقــرة )30( "أن التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة تعمــل عــى 
رصــد وتقويــم نتائــج العَمليَّــة التعليميَّــة"، ويعــزو الباحثــان ســبب ذلــك إلى أن المدرِّســن عــى اســتعداد كامــل لتطبيــق نظــام 
الجــودة في التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة؛ وذلــك لأنَّــه ســبب نجــاح العَمليَّــة التعليميَّــة، وتحقيــق أهدافهــا التربويَّــة؛ لــذا تجــد 
أن المعلِّمــن لديهــم المعرفــة والقــدرة عــى تطبيــق نظــام الجــودة الشــاملة في العَمليَّــة التعليميَّــة؛ لأنَّــه يعمــل عــى تحســينها 

وتطويرهــا بشــكلٍ أفضــلَ، وقــد اختلفــت هــذه النتيجــة مــع شــاهن)1).

إن هــذا المســعى التحليــيّ الــدراسّي دفـَـع المحللــنَ إلى انتحــاء ســمت المارسَــة العينيَّــة قصــد احتــواء المجال الحيوي للســان 
العــربّي المرتــد إلى عصــب الخطــاب التربــويّ يـُـرزِ وجــودَ تبايـُـن في مهنيَّــة أعضــاء هيئــة التعليــم في تحقيــق التنميــة المهنيَّــة 
الإلكترونيَّــة، وأنَّهــم بحاجــة لتطويــر مســتويات الأداء الوظيفــيّ، ولاســتمرار تحقيــق الالتــزام في وجــود التنمية المهنيَّــة للتعليم.

وهــو مــا نلمَــح صــداه في مقدمــة البحــث أن أول انبثــاق فكــرة بحثيَّــة في مجــال التنميــة المهنيَّــة الإلكترونيَّــة تعمــل عى 
رصــد وتقويــم نتائــج العَمليَّــة التعليميَّــة؛ وذلــك لأنَّهــا تكــون أكر دقــةً وقــدرةً عى الرصــد وإجــراء القيــم الصحيــح الفاعــل 
ــن  ــة الذي ــة التجريبيَّ ــي المجموع ــارت إلى أن مُعلِّم ــي أش ــة )Carter, K) )الت ــة دراس ــع نتيج ــت م ــد اتفق ــة، وق ــدى الطلب ل
ــوْا تنميــة مهنيَّــة في مجــال إدخــال تكنولوجيــا التعليــم المتُطــوِّرة في فصولهــم الدراســيَّة قــد تُمتعــوا بمســتويات متطــورة         تلقَّ

الــة)2) مــن القــدرة عى إدخالهــا في فصولهــم الدراســيَّة وفعَّ

وقــد حاولنــا الإحاطــةَ بنســيج العلائــق التركيبيَّــة للخطــاب التربــويّ القائــم عى صميمــة أســقية النــص وبنائــه الصوغــي، 
مرتهنًــا عى التراتبيــة التصاعديــة لكينونــة التخلــق التربــويّ التعليمــيّ؛ بوصفــه خادمًــا لصناعــة المجتمــع المنشــود

الخاتمة
إن هــذا النســيج العلائقــي لتركيبيــة الخطــاب التعليمــيّ التربويّ في شــتَّى تُمظهراتــه البِنائيَّــة، القائم عى صميميــة الترابط 
بن أســيقة النــص وبنائــه الصوغــي ووَفقًْــا لســلمية بِنائيَّــة )صــوت، مفــردة، تركيــب(، يعكــس صورة المجتمــع المنشــود من خلال 
ــه  الخطــاب التربــويّ التعليمــيّ؛ ومــن هنــا ارتهنــتُ إلى التراتبيــة التصاعديــة لكينونــة التخلــق اللُّغــويّ )لغــة الخطــاب( الموجَّ
بفعاليَّــة الأنمــوذج اللِّســانّي بوصفــه ســلوكاً اجتاعيًّــا يحــاول صوغَــه وصناعــةَ الأنمــوذج المقصــود في تشــكيلة المجتمــع وربطــه 
بالهــدف الأخلاقــي التربــويّ التعليمــيّ المنشــود، والــذي تــسره ثبوتيــة العــرف وتحولاتــه الطارئــة في كينونتــه المشــكِّلة لطبيــع 

ةٍ الإنســان بصفــةٍ عامَّ

شــاهن )200 شــاهن، محمــد ))200(. التطويــر المهنــي لأعضــاء الهيئــات التدريســية كمدخــل لتحقيــق جــودة النوعيــة في التعليــم الجامعي   )((

م لمؤتُمــر الجــودة التعليميــة في جامعــة القــدس المفتوحــة في جامعــة القــدس(، بحــث مقــدَّ
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ملخَّص البحث:
- صانــعُ الأجيــال، وأكــرُ مؤثِّــرٍ فيهــا، فلــولا وجــوده لـَـاَ كان للعِلـْـم مكانــةٌ؛ فهــو صاحــبُ الفضــل الأكــر في  المعلــم -بحــقٍّ
م الأمــم، وتطورهــا وبلوغهــا قمــة العلــم في الاكتشــافات والاختراعــات، لهــذا يحتــلّ صاحــبُ هــذه المهنــةِ العظيمــةِ مكانــةً  تقــدُّ
ســةً وفي المقدمــة، ويســتحق  كبــرةً منــذ الأزل، وينــال المحبــةَ والتقديــرَ والاحــترامَ؛ لأنَّ مهنــةَ التعليــم تســتحقُّ أن تكــون مقدَّ

المعلــمُ أن يكــون لــه مكانــة مرموقــة، واحــترامٌ وتُميُّــزٌ بــن الجميــع.

المعلــم رائــد الــدور التربــويّ والتعليمــيّ؛ باعتبــار العلــم أســاس بنــاء الحضــارات، فبــه تبُنــى البــلادُ، وينضــج العبــادُ؛ وعليــه 
فــإنَّ التعليــم مجــال أســاسي لرعايــة الدولــة، توُليِــه اهتامَهــا وتنُفــق عليــه الأمــوالَ، ويعَُــدّ المعلــمُ أســاسَ العَمليَّــة التربويَّــة 

الــةً بعطائــه الدائــم ومعرفتــه الواســعة وخرتــه المتناميــة. وقائدَهــا؛ فهــو الــذي يديرهــا وينُظِّمُهــا، ويجعلهــا فعَّ

ــة، عــى الرغــم مــن التطــوُّر  ــة التعليميَّ ــا للعمليّ ــة- أساسً ــةً في اللُّغــة العربيَّ ــمُ -خاصَّ ــا الحــالي ظــلَّ المعلِّ         في عرن
الهائــل الــذي لحَِــقَ الشــعوبَ، لكنَّــه يواجــه الكثــرَ مــن العقبــات، لا ســيا في مواجَهــة مظاهــر التكنولوجيــا الحديثــة وتقنياتها 
صــة في دراســة اللُّغــة العربيَّــة، وفي الأحــوال العاديـّـة تعــدّ مُواكَبة  الرَّقمْيَّــة، في المــدارس والجامعــات ومختلــف المعاهــد المتخصِّ

يـًـا كبــراً أمــام المعلـّـم بدرجــة كبــرة. كلّ مــا هــو حديــث وتســخره لخدمــة التعليــم وتوظيفــه كوســيلة أو أداة تعليميَّــة تحدِّ

تقديم:
تعُتــر مهنــةُ التعليــم مهنــةً جليلــةً وعظيمــةً، وهــي بمثابــة رســالة أو أمانــة يؤديهــا المعلــم، تشُــبِه رســالةَ الأنبيــاء، بِنــاءً عــى 
قــول الرســول -صــى اللــه عليــه وســلم-: "إنمــا بعُثــتُ مُعلِّــاً"، وكثــرة هــي الأحاديــث التــي تتحــدث عــن المعلــم، باعتبــاره 
ــال، وبنــاء الأجيــال والمجتمعــات بنــاءً قويمـًـا وســلياً؛ لــذا فإن  ــه والرائــد والقائــد" نحــوَ الأخــلاق والتربيــة والتعليــم الفعَّ "الموجِّ
هــذه المهنــة تتَّسِــم بالقداســة، وتوجــب مــن القائــن بهــا أداء حــق الانتمـــاء إليهــا إخلاصًــا في العمــل، وصدقـًـا مــع النفــس، 

ومــع الغــر، وعطــاء مســتمرًّا لنــشر العلــم والمعرفــة.

كــا يلعــب المعلــمُ دوراً حيويًّــا في العَمليَّــة التعليميَّــة، حيــث يُمثِّــل الركــن الأســاسّي الــذي لا يمكــن الاســتغناء عنــه، باعتبــاره 
ةٍ؛  ناقــلًا للمعرفــة، وناقــلًا لرســالة العلــم جيــلًا بعــد جيــل، فتأثــره مبــاشر عــى المتعلِّمن بصفــةٍ خاصــةٍ، والمجتمــع بصفــةٍ عامَّ
لــذا تســمو مهنتُــه فــوقَ كل المهــن الأخــرى؛ لأنَّ التعليــم فيــه تفاعُــل متبــادلَ بــن المعلــم والمتعلــم، يــؤدِّي هــذا التفاعــل إلى 
تغيــر ســلوك المتعلِّــم وإحــداث أثــر فيــه، وبنــاء تعلُّــات مــن خــلال العمــل والنشــاط داخــل الصفــوف التعليميَّــة، ســواء في 
المســتويات الابتدائيــة أو الجامعيَّــة، أو في مختلــف الأطــوار التعليميَّــة، لكِــنْ هــل ســيتم الاســتغناءُ عــن المعلــم في ظــل هــذه 

ــه، أم أنَّهــا لــن تحقــق كفاءتــه، ولا جــودة التعليــم التــي تتحقــق مــن طــرف المعلــم؟ الرَّقمْيَّــة، التــي ســتنوب عــن أداء مهامِّ

أولًا: مَنْ هو المعلم؟
مــن ناحيــة التســمية: المعلــم مصطلــح أكاديمــيّ تربــويّ يسُــتخدَم للدلالــة عــى مَــنْ يقــوم بعملية تعليــم الطــلاب في مراحل 

الدراســة الابتدائيــة، والإعداديَّــة، والثانويَّــة، والجامعيــة، وأحيانـًـا تســتخدم كلمــة )مــدرس(، عوضًــا عن )معلــم( أيضًا.

ــا  ــةً تدريســيَّةً يقــوم به ــةً تعليميَّ ــؤدِّي وظيف ــنْ ي ــدلّ عــى مَ ــم/ مــدرس( ت ــا الكلمتــن )معل ــة: كلت ــة الأكاديميَّ مــن الناحي
ــص مــا، ســواءً كان هــذا المؤهــل حصيلــة دراســة ســنتن أو ثــلاث أو أربــع ســنوات في كلية  ــل علمــيّ مــا في تخصُّ صاحــبُ مؤهِّ
مــا أو معهــد مــا، أو جامعــة مــا، كــا هــو الحــال في معلــم أو مــدرس مــادة التربيــة الإســلاميَّة، أو مــدرس مــادة الرياضيــات 
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ــة،  ــة، والحرفيَّ ــة، أو المهنيَّ صــات النَّظريــة، والعمليَّ ــة أو اللُّغــة الإنجليزيَّــة أو غرهــا مــن التخصُّ أو مــدرس مــادة اللُّغــة العربيَّ
وهــي كثــرة ومتعــددة بطبيعــة الحــال. 

مــن الناحيــة التربويَّــة: المعلــم هــو المــدرِّس الــذي يكــون قــدوةً لطلابــه في القــول والعمــل، وحُسْــن الخُلُــق، وســلامة 
الفكــر والتفكــر، واســتقامة الترفــات والســلوك، يقــدم لهــم العلــم النافــع بقالــب أخلاقــي علمــي مُشــوِّق)1). 

كــا يطُلـَـق عــى المعلــم أيضًــا لقــب: )الأســتاذ( أو )القائــد التربــويّ(، وفي الجامعــة هــو )المعيــد(، أو )المحُــاضِر(، أو )عضو هيئة 
التدريــس(، أو )المـُـشرفِ( أيضًــا، وهــو )المــؤدِّب(، و)الشــيخ( في المســجد، أو المعهــد، وهــو )العالـِـم( في مجــال العلــوم والتكنولوجيــا، 

وكلهــم يختلفــون بدرجــات متفاوتــة، وجميعهــم يســاهمون في عمليَّــة التعلُّــم، كلٌّ حســبَ مقامــه، وطبيعة عملــه وتخصصه)2).

ــة  يعتــر المعلــم إذَِنْ: العنــر البــشري في الموقــف التعليمــيّ، ومِــن ثَــمَّ يعــد العامــل الحاســم في مــدى فعاليــة عمليَّ
دة لــكلٍّ منهــا؛ لذلــك يجــب أن تتوافــر  التدريــس، وهــو الــذي ينُظِّــم الخــرات ويديرهــا وينفذهــا في اتجــاه الأهــداف المحــدَّ
لديــه خلفيَّــة واســعة وعميقــة عــن مجــال تخصصــه، إلى جانــب تُمكُّنــه مـــن حصيلــة مــن المعــارف في مجــالات أخــرى، حتــى 
يســتطيع التلاميــذ -مــن خــلال تفاعُلهــم معــه- أن يدركــوا عَلاقــات الترابــط بــن مختلــف المجــالات العِلميَّــة، ويتحقــق هــذا 
ــة للوصــول إلى تحقيــق أهدافهــا المنشــودة، "فهــو  ــة والتربويَّ ــة التعليميَّ التفاعــل والإدراك المعــرفيّ عــن طريــق نجــاح العَمليَّ
ركــن أســاسي في النظــام التعليمــيّ المتكامل، الـــذي لـــه مدخلاته وعملياتــه ومُخرجَاته، وللمعلــم دورٌ فاعلٌ في جميع عملياتـــه 
ـِــصه، ومقـــدارَ  وإجراءاتـــه، وأثـــرٌ فـــي مُخرجَاتــه، ولم يعــد معيــارُ كفايتــه في التعليــم مقــدارَ مــا يســتوعب مــن مــادةِ تخصُّ
مـــا يســتطيع تخزينــه منهــا في أذهــان المتعلِّمــن، بــل أصبــح دورهُ تُمكــنَ المتعلِّــم مــن التعلُّــم، والتأثــر فـــي البِنْيَــة المعرفيَّــة 

للمتعلِّــم، وتعديــل ســلوك المتعلِّــم، وتنميــة شــخصيته تنميــةً شــاملةً تتنــاول معارفــه وقِيمَـــه ومهاراتــه")3).

ثانيًا: مهامّ ومسؤوليات المعلم:
تــرى الأنظمــة التربويَّــة في العالَــمِ بــأسَْرهِ أن المعلــم هــو العنــر المهــم في "تخطيــط وتنفيــذ وتقييــم" عمليـــات التعلُّــم 
والتعليــم في غرفــة التدريــس المختلفــة، إضافــةً إلى بعــض التكاليــف الإداريَّــة والفنيَّــة الكثــرة التــي يضطلــع بهـــا المعلــم في 
غرفــة تدريســه أيضًــا، ويبــذل هــذا المعلــمُ -في ســبيل ذلــك- مجهــودات كبــرة مــن أجــل تحســن العَمليَّــة التعليميَّة، ومــن أجل 

إصــلاح التربيــة وتنميــة هــذا النــشء مــن المتعلِّمــن تنشــئةً ســليمةً، وأداء دورهــم التعليمــيّ عــى أكمــل وجــه.

زهم  ع في أســاليبه البيداغوجيَّــة؛ ليُثِــر انتبــاهَ متعلميــه، كــا يهتــم بمختلــف قدراتهــم ويحُفِّ فالمعُلِّــم ينتقــل في تعليمــه وينُــوِّ
نحــوَ الدراســة والتميُّــز والاختــلاف، ويثُِــر فيهــم الدافعيَّــةَ للفَهْــم والاســتيعاب والتذكــر والتحليــل والتركيــب والتقويــم لمواقــف 
التعليــم والتعلُّــم، ويعُلِّمهــم الاســتقبالَ والاســتجابةَ للمعلومــات،  فيكــون في عملــه هادِفـًـا بنــاءَ شــخصيات المتعلِّمــن المتكاملــة 
مــن جوانبهــا الأربــع: العقليَّــة والجســميَّة والانفعاليَّــة والاجتاعيَّــة، وبهــذا تنبثــق أهميَّــة المعلــم في العَمليَّــة التعليميَّة مــن أهميَّة 
التعليــم في الحيــاة الإنســانيَّة، ودوره في تشــكيل الحيــاة، وتكييــف ســلوك الأجيــال القادمــة لمواجَهـــة تطوراتهـــا وتعقيـــداتها، 
ومـــستحدَثاتها، والاســتجابة لــكل مــا هــو جديد فيها، وتتجىَّ مكانة المعلم في العَمليَّة التعليميَّة فـــي كـونـــه قـــائدها ومخطِّطها 
ذهــا، وعــى هــذا الأســاس يتَّضِــح دورهُ في صناعــة الحيــاة ورســم مســتقبلها؛ فالمعُلِّــم في الحيــاة مفتــاح الهدايــة والميــسرِّ  ومنفِّ
المرشِــد إلى ســبيل التكيُّــف مــع الحيــاة)))، ويعلــق الأســطل الخالــدي قائــلاً: "إن التعليــم ليــس مجــرد أداء آلّي يماُرسِــه أيُّ فــرد، 
وهــو أكــر مــن كونــه نقــلًا للمعلومـــات أو توصيلهــا إلى الطلبــة، بــل إن التعليــم مهنــة مــن المهــن المهمــة الرفيعــة في المجتمــع، 
ــص علمــي، مهنــة لهــا أصولهــا وعِلـْـم لــه مقوماتــه، وفــن لــه مواهبــه، وعمليَّــة تربويَّــة تقــوم  والتــي تحتــاج إلى إعــداد متخصِّ

عــى أسُُــس وقواعــد ونظريــات علميَّــة)))".

ــنشر، الأردن، ط،1  ــدلاوي لل ــاصر، دار مج ــم مع ــدة لتعلي ــاق جدي ــة آف ــة التعلمي ــة التعليمي ــودة العملي ــة، ج ــى حليم ــد مصطف ــر: أحم ينُظَ  )((

ص117.  ،201(/201(
ينُظرَ: نفسه، ص128.  )((

شــوق محمــود أحمــد، وســعيد محمــد مالــك، معلــم القــرن الحــادي والعشريــن: اختيــاره وإعــداده وتنميتــه، دار الفكــر العــربي، القاهــرة، مر،   )	(

2001، ص7)2. د ط، 
ــنشر، الأردن،  ــم المســتقبل، دار المناهــج لل ــة وتطبيقاتهــا في إعــداد معل ــة العملي ــد الرحمــن، التربي ــة محســن عي، والهاشــمي عب ــر: عطي ينُظَ  )	(

 21 ص   ،2008
ــارات  ــعن، الإم ــي، ال ــاب الجامع ــتقبل، دار الكت ــة المس ــم في مدرس ــم وأدوار المعل ــة التعلي ــال، )200، مهن ــدي فري ــم، الخال الأســطل إبراهي  )	(

العربيــة، ص 1).
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ثالثًا: معايير المعلم الناجح:
ــة  ــان لرســالته ومحب ــه مــن إيمـ ــل في قلب ــا يحم ــر، وم ــم وفك ــل في رأســه مــن عل ــا يحم ــدار م ــم الناجــح بمق إن المعل
لتلاميــذه، ومــا أوُتي مــن موهبــة وخــرة في حُســن طريقــة التعلُّــم، يكــون لــه تأثــر كبــر عــى طلابــه، وهــو أهــم عامــل 
مؤثِّــر في التعليــم المــدرسّي عــى المــدى البعيــد، ويكــون قــادراً علـــى اتخــاذ القــرار الصائــب ليســتطيع ترجمــةَ الكَــمّ الهائــل 

مــن المعلومــات عــن التعليــم لرفــع قـــدرة طلابـــه عــى التعلُّــم.

 ومن أبرز معاير المعلم المتميِّز والناجح نذكر أهمها:

التمكن من المادة العِلميَّة التي يدرسها. 	

التنويـع في أسـاليب التدريس. 	

الانتاء للمهنة والمدرسة والحاس الشديد لها. 	

التحضر المسبَق للادة التـي يدرسها. 	

امتلاك قوة الشخصيَّة والذكاء وسلامة الجسم والعقل. 	

رفَـْع تحصيل الطلاب الأكاديميّ. 	

أخراً التحي بالأخلاق الفاضلة، والمبادئ المتزنة وتقوى الله.  	

تَ عنــه نظريَّــة رأس المــال البــشري، بأنَّــه كلــا نجــح المعلــم في زيــادة المســتويات التعليميَّــة لأبنــاء الأمم كلــا ارتفعت  ولقــد عــرَّ
معهــا مســتويات المعرفــة؛ ومِنْ ثمََّ ترتفـــع مـــستويات الإنتـــاج العــام، والذي بــدوره ينعكس عى تحقيــق الرفاهيــة الاجتاعيَّة)1).

خصائص المعلم الشخصيَّة: . )

ــم، يتــم هــذا التفاعــل في بيئــة دراســيَّة معينــة، ويلعــب المعلــم دوراً مــهاًّ  ــم والمتعل ــم هــو تفاعُــل بن المعل باعتبــار التعلُّ
باعتبــاره أحــد طــرفَي هــذه العَمليَّــة، ولا تكتمــل بدونــه، وماَّ لا شــك فيــه أن المعلــم هــو الــذي يقــود هــذه العَمليَّــة بمــا لديــه 
ن اســتخدامَ  مــن كفايــات تعليميَّــة ذات عَلاقــة باســتخدام الطرائــق والأســاليب المناسِــبة لتــوفر خرات تعليميَّة مناسِــبة، تتضمَّ

الوســائل المناسِــبة أيضًــا؛ ما يرز لنــا أهــم خصائــص وصفــات المعلــم

وضمــن الجهــود التــي بذُلــت في مَيْــدان البحــث العلمــيّ بهــدف الكشــف عــن الخصائــص والكفايــات التــي يتمتع بهــا المعلم 
د ثمــانَي صفــات مــن صفــات المعلم  الناجــح، دراســة قــام بهــا لامســون )Lamson) في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة، فقــد حــدَّ
المتميِّــز، وأثبَتهَــا في قائــة، ثــم طلــب مــن أفــراد عينــة الدراســة مــن طــلاب كليــة المعلِّمن في ولايــة نيوجــرسي أن يرُتِّبــوا تلك 

حــةً ترتيــبَ هذه الصفــات عى النحــو الآتي: الصفــات حســبَ أهميتهــا، وجــاءت النتائــج النهائيَّــة للنِّسَــب موضِّ

ص. 	 المعرفة بمادة التخصُّ

مهارات التدريس. 	

شخصيَّة المعلم في عرض المادة العِلميَّة. 	

الإنصاف والنزاهة. 	

القدرة عى التعامُل مع التلاميذ. 	

الإخلاص والأمانة. 	

روح المرح. 	

المظهر الحَسَن)2).  	

كفايات المعلم التعلُّمِيَّة:. )

إن العمــل التعليمــيّ التربــويّ يتطلــب مــن المعلــم امتــلاك كفايــات تربويَّــة ولغُويَّــة تعُينــه عــى كيفيَّــة تبليــغ معارفــه للمتعلِّم 
داخــلَ الوســط المــدرسّي بطريقــة مُثـْـىَ، ولتحقيــق هــذا الغــرض عــى المعلــم اتبــاع مهــارات تدريســيَّة تواصليَّــة تزَِيد مــن قدرة 

المتعلِّــم عــى اســتيعابه لمختلــف الأنشــطة المقــرَّرة، ومــن هــذه الكفايات:

رنــدة نمــر توفيــق مهــاني، دور المعلــم المســاند في تحــسن العمليــة التعليميــة التعلميــة مــن وجهــة نظــر المعلــمن الــدائن في مــدارس وكالــة   )((

ــة في محافظــات غــزة، رســالة ماجســتر، 2010، ص19. ــوث الدولي الغ
عبــد المحســن بــن عبــد العزيــز أبــا نمــي، الوســائل التعليميــة: مفهومهــا وأسُُــس اســتخدامها ومكانتهــا في العمليــة التعليميــة، مكتبــة الملــك فهــد   )((

ــاض، ط)))1 ،1، ص)2. ــة، الري الوطني
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كفاية التعلُّم الدائم: لمواجَهة التغر الذي يشهده المجتمع لصالح اهتامات وتطلُّعات المتعلِّم.	. 

كفاية تحديد كفايات التعلُّم: المطلوبة مع التحديد الدقيق لكل كفاية من خلال كل نشاط تعليميّ.	. 

كفاية إدارة تعلُّم المتعلِّم: من خلال إحياء معارفه ومهاراته وقدراته ودفعه، وتحفيزه، وتعديل مواقفه.	. 

ــة 	.  ــة قابل ــارف تعليميَّ ــة إلى مع ــارف العِلميَّ ــل المع ــدرة عــى تحوي ــة: أي الق ــارف العِلميَّ ــيّ للمع ــل التعليم ــة النق كفاي
ــنَ)1). ــل المتعلم ــنْ قِبَ ــل مِ ــإدراك والتمث ل

معايير اختيار إستراتيجيات التعليم:. 	

إن النجــاح في التدريــس يتطلــب أن يكــون المعلــم أو عضــو هيئــة التدريــس مُلــاًّ بإســتراتيجيَّات التعليــم والتعلُّــم المختلفــة، 
مهــا،  ــة التــي يقُدِّ وقــادِراً عــى اختيــار واســتخدام الإســتراتيجيَّة المناسِــبة في الوقــت المناســب حســبَ طبيعــة المــادة التعلُّمِيَّ
ــاة، فهنــاك معايــر عديــدة ينبغــي أخذُهــا في الاهتام عنــد اختيار  والتــي تســاعد -بدورهــا- عــى تحقيــق نواتــج التعلُّــم المتوخَّ

إســتراتيجيات التعليــم؛ منهــا:

ــبة . ) ــار الإســتراتيجيَّة المناسِ ــي هــذا اختي ــم (Leaming Outcomes): ويعن ــبة الإســتراتيجيَّة لنواتــج التعلُّ مناسَ
لتحقيــق الناتــج التعليمــيّ المســتهدَف )مــا يتُوقَّــع أن يعرفــه المتعلِّــم ويســتطيع أداءه، بعد نهايــة المحــاضَرة، أو المقــرَّر، أو الرنامج 
ــم  ــة، فقــد يســتخدم المعل ــارف معين ــق ومع ــات المعرفــة بحقائ ــج هــو إثب ــال: عندمــا يكــون النات ــدراسّي(؛ فعــى ســبيل المث ال

ــا إذا كان الناتــج هــو حــل المشــكلات فقــد يســتخدم إســتراتيجية حــل المشــكلات. إســتراتيجية التعليــم المبــاشِر، أمَّ

مناسَــبة الإســتراتيجيَّة للمحتــوى الــدراسّي: ينبغــي أن ترتبــط الإســتراتيجيَّة بالمحتــوى وطبيعــة المــادة الدراســيَّة؛ ذلــك . )
ــة تفَــرضِ عــى المعلــم اختيــار إســتراتيجية وطـُـرقُ معيَّنــة لتدريســها، فهنــاك مــوادُّ يغلــب  لأن لــكل مــادة دراســيَّة طبيعــة خاصَّ

، وأخــرى يغلــب عليهــا الطابــع التطبيقــيّ أو التجريبــيّ. عليهــا الطابــعُ النظــريُّ

ماءمة الإستراتيجيَّة لمستوى المتعلِّمين: بمعنى مراعاة الفُروُق الفرديَّة بن المتعلِّمن، وخراتهم السابقة.. 	

	 . ، أن تقــود إلى التعلُّــم النَّشِــط: بمعنــى أن تجعــل المتعلِّــمَ إيجابيًّــا ومشــاركِاً ونشَِــطاً في العَمليَّــة التعليميَّــة، وليس مجــردَ متلقٍّ
وأن تحفــز المتعلِّــمَ عــى التعلُّم الــذاتيّ)2).

عوامل ومؤثِّرات نجاح العَمليَّة التعليميَّة:. 	

يعَُـّــد المعلــمُ إذِنَْ: أهــمَّ أركان العَمليَّــة التعليميَّــة، وأهــمَّ أسُُــس نجاحهــا، وهــو المقصــود بهـــذا البحــث لأهميته، وإيمانـًـا بدوره 
ــرَ الجهــود  ــة أدائــه، يتطلــب تضافُ ــه مقــالٌ أو كتــابٌ، وإن تحســن ظروفــه وتحســن نوعيَّ الفاعــل والمؤثــر، ولــن يفــي حقَّ
ســة إعــداد المعلِّمــن وحتــى بلوغــه  تِهــا - منــذ لحظــة دخــول المعلــم الطَّمــوح إلى  مؤسَّ عــى نحــو يشــمل مهنــة التعليــم برمَُّ
ســنَّ التقاعــد، وتظُهِــر الدراســاتُ المعــاصِرةُ أن فاعليَّــة المعلــم تشُــكِّل العامــلَ الأبــرزَ في نجــاح الطالــب في المدرســة؛ فالطلاب 
الذيــن يتعلمــون عــى يــد معلـــم مميــز مــدة ثلاثــة أعــوام متتاليــة يتفوَّقــون عــى نحـــو ملحــوظ مقارنــةً بأقرانهــم الذيــن لا 

يحَظَــوْن بهــذه الميــزة.

كذلــك تـُـبنِّ البحـــوثُ أن تكليــف معلــم بــارع بتدريــس مجموعــة مــن الــطلاب الأقــل حظًّــا مـــدةَ خمــس ســنوات متعاقبــة 
ــا، وقــد أجــرى المركــز الوطنــيّ  يمكـــن أن يُــجسرِّ فجـــوةَ التحصيــل الــدراسّي بن هــؤلاء الــطلاب وأقرانهــم الأفضــل حظًّ

الشــامل لجـــودة أداء المعلــم في الولايــات المتحــدة )NCCTQ) بحثـًـا يلخــص فاعليَّــة المعلــم)3) في خمــس نقــاط:

يعَقِد المعلمُ الفاعلُ آمالًا عريضةً عى تلاميذه جميعًا، ويساعدهم عى التعلُّم. 	

ــة للطــلاب، كالحضــور المنتظــم إلى المدرســة،  	 ــة والاجتاعيَّ ــة والوجدانيَّ ــات الأكاديميَّ ــمُ في تحســن المخرجَ ــهِم المعل يسُ
د والتخــرج والاعتــداد بالــذات والســلوك التعــاوُنّي. والنجـــاح إلى الصــف اللاحــق في الوقــت المحــدَّ

م الــذي يحُرِزه  	 يسَــتخدِم المعلــمُ مــواردَ مختلفــة لتحضــر الخطــط الدراســيَّة وتوفــر فـُـرصَ التعلُّــم للتلاميــذ، ورصد التقــدُّ
الطالــبُ، وتعديــل طرائــق التدريــس بحســب الــرورة، وتقويــم التعلُّم باســتخدام مصــادر متعــددة للأدلة.

خديجــة حــاج عي، إستراتيجيــة التواصــل الناجــح بن مهــارات المعلــم وكفايــات المتعلــم، مجلــة المــوروث، الجزائــر، العــدد 1، المجلــد 6، ديســمر   )((

ص8).  ،2018
لجنــة معيــار التدريــس والتعليــم، إستراتيجيــة التدريــس والتعلــم والتقويــم، وحــدة ضان الجــودة، كليــة التربيــة النوعيــة، جامعــة المنيــا، مر   )((

ص)3.
عــزام بــن محمــد الدخيــل، مــع المعلــم: لمحــات في أهميــة دور المعلــم في العمليــة التربويــة والتعليميــة وعر مســح تاليــس في عــدد من أهــم دول   )	(

العالـَـم في التعليــم، منشــورات العربيــة للعلــوم نــاشرون، لبنــان، ط)201 ،1، ص32.
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يسُهِم المعلمُ الفاعلُ في تطوير الفصول الدراسيَّة والمدارس التي تعُيِ قيمةَ التنوع والأخلاقيات المدنيَّة المتحرة. 	

يتعــاون المعلــم مــع زملائــه والجهــاز الإداريّ وأوليــاء الأمــور والمربــن المحترفــن مــن أجــل ضــان نجــاح طلابــه، ولا  	
ــلِهم في المدرســة. ــرصَُ فشََ ــة، والذيــن ترتفــع فُ ســيا ذوي الاحتياجــات الخاصَّ

تتزامــن هــذه العوامــل -مجتمعــةً- مــع رؤيــة شــاملة لتربيــة الأبنــاء مــن مختلــف جوانــب شــخصيتهم الجســديَّة والنفســيَّة 
ي قدراتهــم بغــرض تطويرهــا والاجتاعيَّــة إلى جانــب دعمهــم وتحـــدِّ

ــمن، مطالــب وتحديــات جديــدة تفرضهــا التغــيرات  ــيِّنَ بإعــداد المعلِّ ــمُ، فــضلًا عى سياســة المدرســة والمعنِ يوُاجِــه المعل
الطارئــة في المجتمــع المعــاصر، فقــد اتســع دور المعلــم ليتجــاوز -بكــثرٍ- دورهَ التقليــديّ بوصفــه وســيطاً لنقــل المعرفــة، وتتعالى 
الأصــوات مُطالبِــةً المعلــمَ بالأخــذ بيـــد أبنــاء الجيــل الناشــئ ليصبحــوا متعلمن مســتقلن تُمامًــا؛ وذلــك عر اكتســاب المهارات 

الأساســيَّة للتعلُّــم عِوَضًــا عــن حفــظ المعلومــات عــن ظهــر قلــب

ــع منـــه أن يــؤدِّي دورَ المــيسرِّ ومديــر  كذلــك يطالــب المعلــم بتطويــر مقاربتــه للتعلُّــم نحــو صيغــة بنَّــاءة أكر تعاونـًـا، ويتُوقّـَ
الصــف عِوَضًــا عـــن الاضــطلاع بـــدور المــدرِّب الــذي يــترف مــن موقــع الســلطة؛ حيــث إن هــذه الأدوار الجديــدة تتطلَّــب 

إعـــدادًا جيــدًا مــن أجــل إتقــان زمُــرة مــن الأســاليب والمقارَبــات التعليميَّــة)1).

ليســت الآمــال الكــبرة المعقــودة عى المعلِّــمن بالظاهــرة الجديــدة؛ "إذ ســبق وأشر إليهـــا في وقــت مبكِّــر يرجــع إلى عــام 
))183م( مِـْــن قِبَــل المــربي والخــبر بإعـــداد المعلِّــمن الألماني المعــروف )أدولــف ديسترويــغ )Diesterweg بيَــدَ أنَّ المهم في 
الأمــر كيفيَّــة تُمــكن المعلِّــمن لبلــوغ هــذه الآمــال العريضــة، في هــذا الصــدد، يكتســب إعــداد المعلِّــمن قبــل الخدمــة إعــدادًا 
ــقة لمتابعَــة الإعــداد المهنــيّ الــذي يســتمر طيلــةَ حيــاة المعلــم المهنيَّــة أهميَّــة حاســمة عى  جيــدًا إضافــةً إلى بنــاء عمليَّــة منسَّ

المســتوى المنهجــيّ")2) 

د الباحثــون عنــاصر عــدة لنجــاح العَمليَّــة التعليميَّــة، تعــود -في مجملهــا- إلى أربعــة عنــاصر أو أركان؛ وهــي:          لقــد عــدَّ
)الطالــب، والمعلِّــم، والمنهــاج، والبيئــة التعليميَّــة( وعــرَ مســح تاليــس في عــدد مــن أهــم دول العالـَـم في مجــال التعليــم ظهــر 

دور المعلــم الفاعــل والمعَُــدِّ جيــدًا في نجــاح هــذه العَمليَّــة.

ــاون  ــةُ التع ــه منظَّم ــاق تجُري ــع النط ــح دولّي واس ــو مسـ ــس )Talis -وه ــم )تالي ــم والتعلُّ ــدوليُّ للتعلي ــحُ ال ــر المسـ وأظهَـ
ــة في المــدارس، ويهــدف إلى توفــر  ــة التعليميَّ ــة )OECD)، ويرُكــز عــى ظــروف عمــل المعلِّمــن والبيئ الاقتصــادي والتنميَّ
ــة وتحديــد تلــك اللازمــة لتطويــر  معلومــات صحيحــة قابلــة للمقارنَــة بهــدف مســاعَدة الــدول عــى مراجعــة السياســات العامَّ
ــدان التعليــم، وقــد أجــري المســح للمــرة الأولى عــامَ )2008م(؛  ــة عــى درجــة عاليــة مــن الكفايــة للعمــل في مَيْ قــوة بشريَّ
حيــث شــمل المعلِّمــن ومُدِيــريِ المــدارس في مرحلــة التعليــم المتوســط في ))2( دولــة، بحلــول عــام )2013م(، بلـَـغ عــددُ الدول 
(TEACHING AND  LEARNING INTERNATIONAL SUR	 دولــة- هــذا المســح )3( )والأنظمــة المشــاركة في تاليــس 

)VEY أظهَــر "الطُّــرق التــي ينُظَــر بهــا إلى أداء المعلِّمــن وآليــات التقويــم وتقديــم المكافــآت، ويقُــوِّم مشــاركة المعلِّمــن في 
م رؤى ثاقبـــة لمعتقَــدات المعلِّمــن حــول التعليــم واتجاهاتهــم نحــوه، إلى جانب الطُّــرق التربويَّة  أنشــطة التنميــة المهنيَّــة، ويقُـــدِّ
التــي يعتمدونهــا، والعوامــل التــي تؤثــر في إحســاس المعلــم بالاعتــداد بالنفــس والرضــا حيــال الوظيفــة التــي يؤديهــا، ويتطرق 

المسح إلى الأدوار التي يؤديها قادة المدارس والدعم الذي يقدمونه للمعلِّمنَ أيضًا)3)".

ر بثمــن؛ نظــراً لما تحتويــه مــن معلومــات قيِّمــة لصُنَّــاع القرار  توفــر هــذه الدراســة التــي تتمَحْــوَر حــول المعلــم ثــروة لا تقَُــدَّ
ــمنَ أنفســهم »لقطــة  ــل المعل ــن قِبَ ــة ملتقَطــة مِ ــة« عالميَّ ــة »صــورة ذاتيَّ ــة والتعليــم، ويمكــن عدهــا بمنزل ــدان التربي في مَيْ
فوتوغرافيــة«؛ بحيــث تظَهَــر فيهــا مـــا يعتقدونــه تجــاهَ عملهـــم وآلياتــه ومشــاعرهم إزاءه، إلى جانــب ذلــك، بإمــكان المعلِّــمن 
في البلــدان المتفرقــة أن ينَهَلــوا مــن مَــعِن نتائجهــا لاكتســاب فهَْــم عميــق لاَِ يصنعــه نظراؤهــم في أماكــن أخــرى، ســـواء 
في البلــد نفســـه أو في البلــدان الأخــرى، وقــد يســتلهمون منهــم أفــكاراً مبدعــةً، ولا تقــتر المعلومــات الــواردة عى النتائــج 
ــة في مجــال التربيــة والتعليــم، إلى جانــب كــم  الرئيســة لتاليــس لعــام )2013م(، بــل تدعــم تلــك النتائــج بالأدبيــات البحثيَّ
هائــل مــن أعال منظَّمــة التعــاون الاقتصــادي والتنميَّــة في هــذا المــضار؛ مــن أجــل تقديــم رؤى ثاقبــة إلى جانــب النصــح 

ينُظرَ: عزام بن محمد الدخيل، مع المعلم، ص 33.  )((

نفسه، ص)3.  )((
عزام بن محمد الدخيل، مع المعلم، ص37.  )	(



إعداد معلم اللغة العربية المحور الثاني

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م136

والمشــورة للمعلِّــمنَ وقــادة المــدارس حــول الآليــات المحتمَلــة لتحــسن التعليــم والتعلُّــم في مدارســهم لبنــاء التميُّــز في عــالم 
التدريــس، ومــا ينعكــس عليــه بالإيجــاب)1).

ــدة في المدرســة، ولديهــم احــترام  ــة المعقَّ ــف مــع الظــروف الاجتاعيَّ كــا ينبغــي أن يكــون المعلمــون قادريــن عــى التكيُّ
ــكن بكرامتهــم المهنيَّــة، ومحترمــن لكرامــة التلميذ بوصفــه إنســاناً. "وإن المعلم  للآخريــن ولأنفســهم، وَاعِــنَ بحقوقهــم، متمسِّ
النموذجــيّ يملــك تفكــراً مســتقِلاًّ في إبــداع المشروعــات المتعلِّقــة بأنشــطته والتحقــق منهــا، ومســتعِدّ للقيــام بالأنشــطة التــي 
ــم نمــاذج المارسَــة الجيــدة، وقــادر عــى إدارة تطــوره المهنــيّ والشــخصّي، ويتبنَّــى التحســنَ الشــخصيَّ بالتعــاون مع غره  تعُمِّ
مــن المعلِّمــن أيضًــا، ويمكنــه التخطيــط بعقلانيــة للعمليَّــة التربويَّــة والتعليميَّــة وللمهــامّ التعليميَّــة في المدرســة؛ مــا يصــبّ في 

مصلحــة التلاميــذ ومصلحتــه)2)".

رابعًا: التواصُل الناجح بين مهارات المعلم وكفايات المتعلِّم:
دة؛ وذلــك مــن  إنَّ التواصُــلَ سِــمةٌ لــكل فــرد مــن أفــراد المجتمــع، يعــر مــن خلالــه عــن أغراضــه وأهدافــه وحاجاتــه المتعــدِّ
خــلال ربــط جســور التواصُــل والتعايــش مــع الآخَريــن، ويعَُــدّ مــن أبــرز الوظائــف الأساســيَّة للُّغــة، لكنَّــه ليــس الوحيــدَ، بــل 
هنــاك أنمــاط كثــرة مــن التواصُــل، تختلــف باختــلاف الســياق الــذي يحتضنهــا، فقــد يتــم عــرَ "الكلمــة"، أو عــر "الصــورة"، 

أو عــر "الحركــة"، ويتفــاوت التأثــر بــن هــذه الأنمــاط تبعًــا للمقامــات التواصُليَّــة المختلفــة.

بيَــدَ أنَّ "اللُّغــة" تعَُــدّ مــن أهــم آليَّــات وأنمــاط التواصُــل وتقنيــات التبليــغ والتفاهــم ونقــل الخــرات والمعارف مــن المعلم إلى 
ــة  المتعلِّــم في مواقــف تعليميَّــة معينــة، وقصــد تحقيــق أغــراض تعليميَّــة محــددة، وقــد كان لعلــاء اللُّغــة العربيَّــة الأوائــل -خاصَّ
النحــاة والبلاغيــن- فضــل الســبق في الكشــف عــن طبيعتهــا وإبــراز وظيفتهــا الأساســيَّة )وظيفــة التواصُــل الإنســانّي( حينــا 
عرفوهــا، وعــى رأســهم ابــن جِنِّــي حــن قــال: » إنهــا أصــوات يعُــرِّ بهــا كلُّ قــوم عــن أغراضهــم«)3)، وهــو تعريــف دقيــق 
يـَـرُز الجوانــبَ المتميــزةَ للُّغــة، يذكــر وظيفتهــا الاجتاعيَّــة في التعبــر ونقــل الأفــكار، ووســيلة يتصــل بهــا الفــرد مــع جاعتــه، 
ويعُــرِّ بهــا عــن أفــكاره وأفعالــه، كــا يتحــاور بهــا مــع غــره في حياتــه اليوميَّــة، وهــو تعريــف يقــترب كثــراً مــن تعريفــات 
المحدَثــن للُّغــة، ويكشــف عــن أهــم المبــادئ التواصُليَّــة التــي نــادى بهــا المعــاصرون؛ كمراعــاة "قصــد المعلــم"، أو "غرضــه مــن 

ــيّ)))". الخطاب التعليم

ــه ومرشِــد للمتعلِّــم إلى كيفيَّــة         إن مســؤوليَّة التعلُّــم اليــومَ أصبحــت مشــتركةً بــن المعلــم والمتعلــم، أي المعلــم هــو موجِّ
التعلُّــم؛ لــذا فــإن التدريــس هـــو الـــذي يخاطــب البِنْيَــة المعرفيَّــة للمتعلِّــم، ويواكــب النمــو المعــرفيّ لديه، ويلائــم نواتــج تعلُّمه، 

ويســاعده عــى تحقيــق درجــة أعــى مــن المعالجَــة للمعلومــات والاكتشــاف القائــم عــى شــبكة مفاهيــم في عقلــه))).

خامسًا: معلم اللُّغة العربيَّة والتعليم الرَّقْميّّ:
بعــد انتشــار التعليــم الإلكــترونيّ في أغلــب الــدول مــن أقــى العالـَـم في أســتراليا، إلى آســيا، وإفريقيــا، ومــن أوروبــا إلى 
ســات التعليميَّــة تدعــم إلزاميَّــة التوســع في اســتخدام تقنيــات التعليــم لتحســن التعليــم وجهًــا  الأمريكيتــن، ثــم بــدأت المؤسَّ
لوِجــهٍ، وكذلــك تقديــم مقــرَّرات كاملــة عــى الإنترنــت، إضافــةً إلى أن عــدد الطــلاب الراغبــن في الدراســة بوســاطة الإنترنت 

ــة الاتصــال والمعلومــات في  ــم الإلكــترونيّ إلى أن دور تقنيَّ ــات التعلي ــة لتطبيق ــة الدوليَّ ــرٍ، وتشــر الرؤي ــو بشــكلٍ كب ينم
د الأبعــاد في: ــه تأثــر متعــدِّ التعليــم ســيكون ل

 إذابــة الحــدود الفاصلــة بــن المعلــم والمتعلــم؛ نظــراً لشــيوع تطبيــق مفهــوم التعلُّــم المــرن، حيــث تســتخدم التقنيــات في  	
القاعــات الدراســيَّة مــن جهــة، وجَعْــل التعليــم متاحًــا في مواقــع وأوقــات مختلفــة مــن جهــة أخــرى.

ــر  	 ــات وتوف ــة والتقني ــات التربويَّ ــة والخدم ــة البشريَّ ــادر الأكاديميَّ ــر المص ــدٍ وتوف ــن بعُْ ــات ع ــداوُل المعلوم ــهولة ت س
الأكاديميَّــة الرَّقمْيَّــة؛ حيــث أصبــح التعليــم مزيجًــا مــن مَحــاضِر تقليديَّــة وعــروض إلكترونيَّــة ومفــردات ومقــرَّرات عــى 
الإنترنــت، وقــراءات وواجبــات ومصــادر إلكترونيَّــة، إضافــةً لإنجــاز عمليــات التســجيل والحصول عــى الســجل الأكاديميّ 

بوســائل إلكترونيَّــة.

نفسه، ص38.  )((
عزام بن محمد الدخيل، مع المعلم، ص27.  )((

ابن جني، الخصائص، تحقيق: محمد عي النجار، الهيئة العامة لقصور الثقافة، القاهرة،، 2006، ج1، ص33.  )	(
خديجة حاج عي، إستراتيجية التواصل الناجح بن مهارات المعلم وكفايات المتعلم، ص7).  )	(

حسن يونس العفون، الاتجاهات الحديثة في التدريس وتنمية الفكر، دار صفاء للنشر والتوزيع، عان، ط2012 ،1، ص)1.  )	(
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التكلفــة الاقتصاديَّــة: حيــث ينُظـَـر إلى دور تقنيَّــة الاتصــال والمعلومــات في تقليــل التكلفــة للســاعة الدراســيَّة؛ مــن خــلال  	
تقليــل عــدد هيئــة التدريــس، وتحســن الكفــاءة، في محاوَلــة لمحــاكاة نمــاذج الإدارة في قطــاع الأعــال والصناعــة مثــل 

مفهــوم المنظَّمــة الافتراضيَّــة)1).

ــة  ــة التربويَّ ــت كلَّ أطــراف العَمليَّ ــة مكَّنَ ــة وبديل ــة فضــاءات إضافيَّ ــع الإلكترونيَّ ــة والمواق وإن شــكلت الوســائط التعليميَّ
والتعليميَّــة بالتــزود بكَــمٍّ هائــلٍ مــن المعطيــات، لكنهــا في المقابــل باتــت تنُافِــس "الســلطة المعرفيَّــة للمعلِّــم" بخاصــة معلــم اللُّغة 
العربيَّــة، وحتــى الرامــج والمناهــج، فســارعت الكثــر مــن المنظومــات التربويَّــة والتعليميَّــة إلى تبنِّــي خطــوات إصــلاح وتعديل 
وإنعــاش لمناهجهــا وبرامجهــا؛ قصــدَ التكيُّــف أو الاســتجابة للوضــع الراهــن مــع هــذه الوجهــة الإصلاحيــة المفروضــة، كل هــذه 
المجهــدات أصبحــت تصــب في ســياق اقتصــاد المعرفــة واكتســاب الخــرة الروريَّــة)2)، لكِــنْ لا يمكــن الاســتغناء بــأي حال من 

الأحــوال عــن المعلــم، وعــن دوره الفاعــل في تحقيــق جــودة التعليــم، والأخــذ بيــد المتعلِّــم إلى مصــافِّ المعرفــةِ؟ 

ات في عــر  إن الظــروف السياســيَّة والاجتاعيَّــة والاقتصاديَّــة التــي يمــر بهــا الوطــن العــربّي مــن جهــة، وسرعــة التغــرُّ
المعلوماتيَّــة والعولمــة مــن جهــة ثانيــة، تظُهــران مُعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة وكأنــه عاجــز عــن مُواكبَــة التطــوُّر، في الوقــت الــذي نرى 
ــا إلى الجمــود الفكــري لبعــض المنظِّريــن الذيــن يتمســكون  فيــه أن المشــكلة لا ترجــع إلى اللُّغــة العربيَّــة في حــدِّ ذاتهِــا، وإنمَّ
بالشــكل عــى حســاب المضمــون مــن جهــة، وإلى ضَعْــف الانتــاء القومــيّ مــن جهــة ثانيــة، واللغــة هــي رمــز للكيــان القومــيّ 
ة عــن الهُوِيَّــة، ولــو كان هــذا الانتــاء متوافــراً بجــدارة لدَفـَـع أبنــاءَ الأمــة إلى توليــد المعرفــة بلغتهم  وعنــوان للشــخصية والمعــرِّ

الأم، وتوســيع المحتــوى الرَّقمْــيّ، كــا يحــدث في اللُّغــات الأخــرى)3).

إن مهنيَّــة المعلــم في التعامُــل مــع التقنيــات الحديثــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، تعــد الأســاس "مــن أجــل تطويــر هــذه اللُّغــة 
مــه المصــادرُ الرَّقمْيَّــةُ في التعليــم، ولكــن إذا مــا قارنَّــا اليــومَ بمعلــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة مثــلًا ومعلــم  والاســتفادة أكــرَ مــاَّ تقُدِّ
مُــه لــه مختــرهُ اللُّغــويُّ يقــوم بإثــراء  اللُّغــة العربيَّــة ســنجد هنــاك تعامُــلًا مختلفًــا لهــذه التقنيــات، فــالأول بواســطةِ مــا يقُدِّ
ــة الملوَّنــة؛ مــاَّ يجــذب المتعلِّــمَ  دة بصورهــا ولوحاتهــا التوضيحيَّ درســه مــن خــلال تســجيله الدراســة بواســطة قنواتــه المتعــدِّ
لمتابعَــة الــدرس بــكل شَــغَف، بينــا الثــاني قــد نجــده في بعــض الأحيــان لا يقــوم بابتــكار طـُـرقُ جديــدة للــشرح والتفســر رغم 
توفــره عــى تقنيــات حديثــة للتعليــم؛ فنجــد مثــلًا النحــو والــرف العــربّي لا يــزال يدُرَّســان بصورتهــا المعتــادة؛ مــاَّ يــؤدِّي 
إلى ابتعــاد ونفــور متعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة عــن هــذه الطريقــة في التعليــم، لهــذا يعَُــدّ اســتخدام وإتقــان برامــج الحاســوب الآلي 

وســيلة تعليميَّــة مهمــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة"))). 

م التكنولوجــيّ أن عمليتــه التعليميَّــة تُمــر وَفــقَ خطــط  إن أهــم مــا يُميِّــز معلــم اللُّغــة العربيَّــة اليــوم في ظــل هــذا التقــدُّ
ــا هــي بتخطيــط مِــنْ قِبَــل مســؤولن وخــراء تكــون  مرســومة ومعايــر موضوعــة ســلفًَا؛ أي أنَّهــا ليســت شــيئاً عارضًــا، وإنمَّ
لديهــم القــدرة عــى صياغــة مثــل هاتــه المخطَّطــات؛ حتــى نضمــن مهنيَّــة علميَّــة في التعليــم مــن خــلال التعامُــل الجيــد مــن 

التقنيات الحديثة في التعليم، والتي تحتاج وعياً ودراسةً قبلَ وأثناءَ عمليات التخطيط والتصميم، والتي تقوم عى:

الرفع من مستوى الأداء الوظيفيّ للمعلِّم أثناء تعليمه للُّغة العربيَّة. 	

العمل عى تهيئة المعلِّمن من خلال اتباعهم لأسلوب جديد في العمل أثناء استخدامهم لتقنيات تكنولوجيا التعليم. 	

الرفــع مــن عمليَّــة تُمكــن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغرهــا مــن مهــارات اســتخدام تكنولوجيــا التعليــم من خلال  	
إيجــاد اتجاهــات إيجابيَّــة نحــوَ تلــك التقنيــات الحديثة.

صة))).  	 رفَعْ كفاية مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة، عن طريق برامج تدريبيَّة إلكترونيَّة متخصِّ

مبنــي نــور الديــن، التعليــم الرقمــي كآليــة لتجويــد مخرجــات العمليــة التعليميــة، مجلة وحــدة البحــث في تنمية المــوارد البشريــة، الجزائــر، العدد   )((

3، المجلــد، )1، نوفــمر 2020، ص9)2.
إبراهيــم عمــر يحيــاوي، تــأثر تكنولوجيــا الإعلام والاتصــال عى العمليــة التعليميــة في الجزائــر، دار اليــازوري للــنشر، الأردن، ط2016 ،1،   )((

.10 ص 

نصرة شيادي، اللغة العربية وتحديات العالمَ الرقمي، مجلة بدايات، جامعة تلمسان، الجزائر، المجلد)، العدد2، جوان 2022، ص)6.  )	(

 Konferensi Nasional Bahasa Arab VI ،ــة ــة العربي ــم اللغ ــا في تعلي ــة ودوره ــة الحديث ــائل الرقمي ــحراوي، الوس ــربي ال الع  )	(

KONASBARA( 2020، Jurusan Sastra Arab - Fakultas Sastra Universitas Negeri Malang)، أكتوبــر 
ص)33.  ،2020

ينُظرَ: نفسه، ص333.  )	(
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خاتمة:
وختامًا نصل إلى النتائج الآتية:

ــه للمتعلِّــم،  	 لم يعــد الحديــث عــن دور المعلــم يقبــل الجــدلَ أو تختلــف عليــه الآراءُ؛ فهــو أســاس التعليــم، والقائــد والموُجِّ
وبــاني المعرفــة، وصانــع الأجيــال.

معلــمُ اللُّغــة العربيَّــة -بالأســاس- ركــنٌ أســاسيٌّ في النظــام التعليمــيّ المتكامــل، ويرجــع لــه الــدور الفاعــل في نجــاح جميع  	
عمليات التعلُّم وإجراءاتـــه.

ــق  	 ــهام في تحقي ــف والإس ــة، والتكثي ال ــدورات فعَّ ــم ب ــن، وتدريبه ــس المعلِّم ــق تدري ــث طرائ ــعي لتحدي ــن الس ــدَّ م لاب
ــة. ــداف التعليميَّ الأه

ــرقُ  	 ــم، وتعزيزهــا بطُ ــة التعليــم والتعلُّ يــات والمعيقــات التــي تعــترض طريــق المعلــم في عمليَّ لابــدَّ مــن تشــخيص التحدِّ
ــم، وتحقيــق جودتهــا وغاياتهــا. ــة التعلُّ ابــة وإســتراتيجيات مدروســة؛ لتيســر عمليَّ جذَّ

ات،  	 م، وتندمــج مــع العــر، وقابلــة للتكيُّــف مــع المتغــرِّ ــة بامتيــاز، تواكــب التطــوُّر والتقــدُّ إن اللُّغــة العربيَّــة لغــة عالميَّ
ــة. والطلــب عليهــا يتزايــد لا يتراجــع، حتــى ولــو في ظــل التقنيَّ

إن تتغــر نظُـُـم التعليــم اليــوم باعتبــار عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم تعكــس خصائــص وســات وطبيعــة العــر؛ لــذا كان لزِامًا  	
عــى المعلــم الاســتفادة مــن تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات، وذلــك ســينعكس إيجابًــا عــى تطويــر التعليــم والتعلُّــم 

وتقدمــه وتُميــزه.

لـــيست اللُّغــةُ العربيَّــةُ عصيــةً عــى التعلُّــم والفَهْــم والتــذوق والاســتيعاب والإحاطــة بهــا، كــا يعَــرفِ مَــنْ لا يعَــرفِ هــذه  	
اللُّغــة، ولا هــي بلغــة تراثيــة تدخــل المتاحــف للاحتفــاظ بهــا باعتبارهــا أثــراً مــن التاريــخ، ولكنَّهــا لغــة الحيــاة ولغــة المســتقبل.

المراجع المعتمَدة:
إبراهيــم عمــر يحيــاوي، تأثــر تكنولوجيــا الإعــلام والاتصــال عــى العَمليَّــة التعليميَّــة في الجزائــر، دار اليــازوري للنــشر،  	

الأردن، ط2016 ،1.

ة لقصور الثقافة، القاهرة، 2006، ج1. 	 ابن جِنِّي، الخصائص، تحقيق: محمد عي النجار، الهيئة العامَّ

أحمــد مصطفــى حليمــة، جــودة العَمليَّــة التعليميَّــة التعلُّمِيَّــة - آفــاق جديــدة لتعليم معــاصر، دار مجــدلاوي للنــشر، الأردن،  	
ط)201/)201 ،1.

الأســطل إبراهيــم، الخالــدي فريــال، )200، مهنــة التعليــم وأدوار المعلــم في مدرســة المســتقبل، دار الكتــاب الجامعــيّ،  	
العــن، الإمــارات العربيَّــة.

ن، ط2012 ،1. 	 حسن يونس العفون، الاتجاهات الحديثة في التدريس وتنمية الفكر، دار صفاء للنشر والتوزيع، عاَّ

شــوق محمــود أحمــد، وســعيد محمــد مالــك، معلــم القــرن الحــادي والعشريــن: اختيــاره وإعــداده وتنميتــه، دار الفكــر  	
العــربّي، القاهــرة، مــر، د ط، 2001.

ــة  	 ــا في العَمليَّ ــا وأســس اســتخدامها ومكانته ــة: مفهومه ــائل التعليميَّ ــي، الوس ــا نم ــز أب ــد العزي ــن عب ــن ب ــد المحس عب
ــاض، ط)))1 ،1ه. ــة، الري ــد الوطنيَّ ــك فه ــة المل ــة، مكتب التعليمي

عــزَّام بــن محمــد الدخيــل، مــع المعلــم: لمحــات في أهميَّــة دور المعلــم في العَمليَّــة التربويَّــة والتعليميَّــة وعــر مســح تاليس  	
في عــدد مــن أهــم دول العالـَـم في التعليــم، منشــورات العربيَّــة للعلــوم نــاشرون، لبنــان، ط)201 ،1.

ــة وتطبيقاتهــا في إعــداد معلــم المســتقبل، دار المناهــج  	 عطيــة محســن عــي، والهاشــمي عبــد الرحمــن، التربيــة العَمليَّ
للنــشر، الأردن، 2008.

لجنــة معيــار التدريــس والتعليــم، إســتراتيجية التدريــس والتعلُّــم والتقويــم، وحــدة ضــان الجــودة، كليــة التربيــة النوعيَّة،  	
جامعــة المنيــا، مر.

رنــدة نمــر توفيــق مهــاني، دور المعلــم المســاند في تحســن العَمليَّــة التعليميَّــة التعلُّمِيَّــة مــن وجهة نظــر المعلِّمــن الدائن  	
في مــدارس وكالــة الغــوث الدوليَّــة في محافظــات غزة، رســالة ماجســتر، 2010. 

مجلة وحدة البحث في تنمية الموارد البشريَّة، الجزائر، العدد 3، المجلد، )1، نوفمر 2020. 	
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مجلة بدايات، جامعة تلمسان، الجزائر، المجلد)، العدد2، جوان 2022. 	

مجلة الموروث، الجزائر، العدد 1، المجلد 6، ديسمر 2018. 	

	  Konferensi Nasional Bahasa Arab VI (KONASBARA(، Jurusan Sastra Arab - Fakultas Sastra مجلة
Universitas Negeri Malang، أكتوبر 2020.
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 فاعلُّيََّة الدورات التدريبيََّة أثناء الخدمة في رفع الكفايات الإداريَة والأدائيََّة لمُعلُِّمي  

اللُُّغة العربيََّة بالمرحلُّة الابتدائيَّة بولاية الخرطوم

)دراسة ميَّدانيَّة من وجهة نظر المشرفيَّن التربوييَّن(  

الدكتور/ مصطفى عطية رحمة الله فضل الله 
ودان أستاذ الإدارة التربويَّة المشاركِ - جامعة البطانة - السُّ

mar0121455359@gmail.com

مستخلصَ:
ــة  ــة والأدائيَّ ــات الإداريَّ ــع الكفاي ــة في رف ــاء الخدم ــة أثن ــدورات التدريبيَّ ــة ال ــى فاعليَّ ــرُّف ع ــةُ إلى التع راس ــت الدِّ هدَفَ
راســة مــن المشرفــن التربويــن بمحليــة جبــل  لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بالمرحلــة الابتدائيــة بولايــة الخرطــوم. تكــوَّن مجتمــع الدِّ
راسي 2023 -2022م. اســتخدم الباحــث  ــا، للعــام الــدِّ ــودان، والبالــغ عددهــم )40( مشرفً أوليــاء في ولايــة الخرطــوم بالسُّ
، والاســتبانة وهــي أداة لجمــع البيانــات بعــد أنَّ تــم تصميمهــا وتوزيعهــا إلكترونيًّــا عــى عينــة تُمثــل المجتمــع  المنهــج الوصفــيَّ
الــكي، تــم اختيارهــا بالطريقــة القصديَّــة، فبلغــت درجــة الاســتجابة )97.5%(، تــم تحليــل البيانــات باســتخدام برنامــج الحُزمَ 

 .(SPSS) ــة ــة للعلــوم الاجتاعيَّ الإحصائيَّ

ورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة في رفــع الكفايــات الإداريَّــة والأدائيَّــة  راســة لعــدة نتائــج؛ منهــا: أنَّ فاعليَّــة الــدَّ لــت الدِّ توصَّ
لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بالمرحلــة الابتدائيــة بولايــة الخرطوم تحقَّقت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.03094(، وبدرجــة تقديريَّة 
قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ  ــة في رفــع كفايــات المعلــم الإداريَّــة تحقَّ ورات التدريبيَّ ــة محتــوى الــدَّ متوســطة، وأنَّ فاعليَّ
قــت  ورات التدريبيَّــة في رفــع كفايــات المعلــم الأدائيَّــة تحقَّ )2.01796( وبدرجــة تقديريَّــة متوســطة، وأنَّ فاعليَّــة محتــوى الــدَّ
بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.0032( وبدرجــة تقديريَّــة متوســطة. كــا أظهَــرتَ النتائــجُ وجــود معوِّقــات للــدّورات التدريبيَّة 

قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.0569( وبدرجــة تقديريَّــة كبــرة.  أثنــاء الخدمــة، تحقَّ

راســة بتحديــد احتياجــات المعلِّمــن من حــن لآخــر لتطويــر أدائهــم الإداري والأدائيّ، وتوفر الاعتــادات الماليَّة  تــوصي الدِّ
لتأهيــل بيئــة التدريــب بمــا يتواكب مــع متطلَّبــات اســتخدام المســتحدَثات التكنولوجيَّة. 

الكلمات المفتاحيَّة: التقنيات، المعلم، التدريب أثناء الخدمة، اللُّغة العربيَّة.

Abstract

The study aimed to identify the effectiveness of in-service training courses in raising the adminis	
trative and performance competencies of Arabic language teachers at the primary stage in Khartoum 
State. The study population consisted of educational supervisors in Jabal Awliya locality in Khartoum 
State, Sudan, numbering )40( supervisors, for the academic year 2022-2023 AD. The researcher used 
the descriptive approach and the questionnaire as a tool to collect data after it was designed and 
distributed electronically to a sample representing the entire community that was selected intention	
ally. The response rate reached )97.5%(. The data was analyzed using the Statistical Package for 
the Social Sciences (SPSS) program. The study reached several results, including: The effectiveness 
of in-service training courses in raising the administrative and performance competencies of Arabic 
language teachers in the primary stage in Khartoum State was achieved by arithmetic average. An 
overall average of )2.03094(, with an average estimated grade, and that the effectiveness of the 
content of the training courses in raising the teacher’s administrative competencies was achieved 
with a general arithmetic average of )2.01796( and with an average estimated grade, and that the ef	
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fectiveness of the content of the training courses in raising the teacher’s performance competencies 
was achieved with a general arithmetic average of )2.0032(. With a moderate estimated degree, the 
results also showed the presence of obstacles to in-service training courses, achieved with an overall 
arithmetic average of )2.0569( and with a large estimated degree. The study recommends studying 
the needs of teachers from time to time to develop their administrative performance, and providing 
financial funds to rehabilitate the training environment in line with the requirements for using Tech	
nological innovations.

Keywords: Techniques, teacher, in-service training, Arabic language.

أولًا: الإطار العامّ
مقدمة:. 	

ــة تدريــب المعلــم مــن القضايــا التــي تحُْظَــى باهــتامٍ متزايــدٍ في الأوســاط التربويَّــة، ويــأتي ذلــك الاهــتام  تعَُــدُّ عمليَّ
مــن أنَّ جــودة النظــام التعليمــي ككل تعَتمــدُ اعــتادًا أساســيًّا عى جــودة المعلــم المنــوط بــه تنفيــذ الإستراتيجيــات وتحقيــق 
الأهــداف المرجُــوَّة. )مــوسى، 2009م(، كا أنَّ عمليَّــة إصلاح وتطويــر أي نظــامٍ تعليمــيٍّ لا بــدَّ لــه أن يبــدأ بالمعلِّــم: اختيــاراً 
راســات أنَّ  ــر؛ لذلــك فقــد أثبتــت الدِّ ــة إصلاح أو تطوي ــه بمثابــة حجــر الزاويــة في أي عمليَّ ــةً؛ لأنَّ ــراً، وبيئ وإعــدادًا وتطوي
ــاد الأخــرى كُلَّهــا  ــم بمفــرده، فــيا تشــمل الأبع ــق المعل ــة في كل أبعادهــا يقــع %60 منهــا عى عات ــة التربويَّ »نجــاح العَمليَّ
مجتمعــةً %40 لنجــاح العَمليَّــة التربويَّــة«. ) العاجــز وآخــرون، 2010م(، وإذا كان المعلــم يمثِّــلُ أحــد أركان العَمليَّــة التعليميَّــة 
: »إعــداده أثنــاء الخدمــة يعَُــدُّ تربيــةً مســتمرةً لــه، تبــدأ مــن التحاقــه بالمهنــة مــروراً بــكل ســنوات العمــل، وهــذا يعنــي أنَّ  فــإنَّ
تربيــة المعلــم لا تنتهــي بانتهــاء مرحلــة الإعــداد قبــل الخدمــة، بــل تســتمر طيلــة حياتــه المهنيَّة مــن أجــل الإلمام بكل مســتحدثٍ 
في مجــال التربيــة والمجــال الأكاديمــي، والوقــوف عى مــا يطــرأ مــن متــغراتٍ وتطــورات« )وزارة التربية والتعليــم، 2013م(. 
م لــه مــن برامــج أثنــاء الخدمــة وقبــل انخراطــه في مهنــة التدريــس«  ــة ومحتــوى مــا يقُــدَّ ويتوقــف ذلــك كلــه عى »نوعيَّ

)المطــرودي، 2002م(.
وبالرغــمِ مــن الجهــود المبذولــة فــإنَّ أداء معلــم اللُّغــة العربيَّــة لم يكــن بالمســتوى المنشــود منــه ومــا زال يفتقــرُ إلى الكــثر 
راســات التــي  مــن الكفايــات الأدائيَّــة والإداريَّــة التــي تلُبــي احتياجاتــه الميدانيَّــة، وهــذا مــا أســفَرتَ عنــه نتائــجُ البحــوث والدِّ
ــات  ــرِ بعــض الكفاي ــي خلصُــت إلى: »عــدم توافُ ــدي )2006م( الت ــة، كدراســة هري ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــت في مجــال تعلي أجُري
اللُّغويــة والثقافيَّــة، والمهنيَّــة لــدى معلــم اللُّغــة العربيَّــة في برامــج إعــداده أثنــاء الخدمــة؛ وهــو مــا يحِــدُّ مــن مســتوى أدائــه 
ويؤثــر بصــورة ســلبيَّة عى تحصيــل التلاميــذ«، ودراســة مســاعد )2011م(؛ لتؤكــد عــدم وجــود رؤيــة مســتقبليَّة لاســتخدام 
ــة؛ لذلــك فقــد أشــارت دراســة ســامي )2011م(  ــة لرفــع الكفايــات اللازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّ الحاســوب كوســيلة تعليميَّ
إلى: »ضرورة الاهــتام بتقويــم برامــج إعــداد مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة والتطويــر المســتمر لرامــج إعــداده؛ لمواكبــة الاتجاهــات 
ــة إلى دراســات تسُــهِم في تقويــم أداء  الحديثــة في التدريــس بالإضافــة إلى تقويــم أدائــه«. ومــن هنــا تبــدو الحاجــة ماسَّ
صــة في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بمــا  ســات المتخصِّ مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة وبرامــج إعدادهــم أثنــاء الخدمــة؛ لتفيــد المؤسَّ

م، ويســاعد عى ســد الثغــرات ومعالجــة الأخطــاء يحقــق التطــوُّر والتقــدُّ
مشكلة الدراسة:.  . 	

 استشــعر الباحــث مــن خلال تجربتــه في التعليــم العــالي والتعليــم العــامِّ ومشــاهدته ومعايشــته للواقــع، أنَّ وزارة التربيــة 
والتعليــم بولايــة الخرطــوم تعقــدُ دوراتٍ تدريبيــةً أثنــاء الخدمــة باســتمرارٍ للمعلِّــمنَ عامــةً ومعلِّمــي اللُّغــة العربيَّة خاصــةً بغُيةَ 
ورات لم تكــن بالصــورة المـُـثى عنــد  رفــع كفاياتهــم الإداريَّــة والأدائيَّــة، وبالرُّغــم ماَّ تبذلــه مــن جهــدٍ فــإنَّ نتائــج هــذه الــدَّ
راســة التــي قــام بهــا الباحــث )2022م( والتــي  رس، ومــا يؤكــد ذلــك نتائــج الدِّ الواقــع الإجــرائيّ للمعلِّــم داخــل حجــرة الــدِّ
ورات التدريبــة للمعلِّــم أثنــاء الخدمــة تقــترُ  أشــارت إلى ضَعْــف إعــداد معلــم اللُّغــة العربيَّــة قبــل وأثنــاء الخدمــة، وأنَّ الــدَّ
ــابقة إلى نواحــي القصــور في أداء  راســات السَّ عى الأســاليب النظريَّــة دون العَمليَّــة أو التطبيقيَّــة، كا أشــارت نتائــج بعــض الدِّ
لــت إلى أنَّ واقــع إعــداد  المعلِّــمن خلال المواقــف التعليميَّــة التــي تــمَّ تقويمهــم فيهــا كدراســة عبــد القــادر )2007( التــي توصَّ
ــة التعليــم الأســاسي بولايــة الخرطــوم يرفــعُ مــن قــدراتِ ومهــاراتِ  ــه لا يوجــد تأهيــل وتدريــب بمرحل المعلــم يــشر إلى أنَّ
المعلــم، فــضلًا عــن ذلــك قــام الباحــث بدراســة اســتطلاعية لآراء عشرة مــن الموجــهن التربــوين القــائن عى تعليــم اللُّغــة 
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ــة بمراكــز تدريــب وتأهيــل المعلــم بولايــة الخرطــوم أظهــرت وجــود ضعــف بدرجــاتٍ متفاوتــة في مســتوى الكفايــات  العربيَّ
الأدائيَّــة والإداريَّــة للمعلِّــمنَ بمرحلــة التعليــم الابتــدائّيّ.

ورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمة في  راســة في التســاؤُل الرئيــس الآتي: مــا فاعليَّــة الــدَّ وبنــاءً عى مــا ســبق تتلخــص مشــكلة الدِّ
رفــع الكفايــات الإداريَّــة والأدائيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بالمرحلــة الابتدائية بولايــة الخرطوم؟

راسة الإجابة عنها والمتمثِّلة في الآتي: ع عن هذا السؤال أسئلة تحاول الدِّ ويتفرَّ
ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الإداريَّة؟ 	.  ما فاعليَّة محتوى الدَّ
ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الأدائيَّة؟	.  ما فاعليَّة محتوى الدَّ
ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة؟ 	.  ما معوِّقات الدَّ

راسةُ فيما يأتي: .  . 	 أهميَّة الدراسة: يأملُ الباحثُ أن تسُهِمَ نتائج هذه الدِّ
ورات التدريبيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة أثنــاء الخدمــة بغــرض تعزيــز جوانب القــوةِ ومعالجــة القصور 	.  تقويــم واقــع الــدَّ

ــبِ الضعفِ. في جوان
مــة للمعلِّمــنَ أثنــاء 	.  قــد تسُــاعد المســؤولن في وزارة التربيــة والتعليــم عــى إعــادة النظــر في برامــج التدريــب المقدَّ

الخدمــة مــن واقــع احتياجاتهــم الفعليَّــة.
ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة في تعديل برامجهم التدريبيَّة وأدواتهم وأساليبهم المستخدَمة.	.  قد تفيد القائن عى أمر الدَّ

أهداف الدراسة:.  . 	
ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الإداريَّة.  	.  التعرُّف عى فاعليَّة محتوى الدَّ
ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الأدائيَّة.	.  التعرُّف عى فاعليَّة محتوى الدَّ
ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة. 	.  التعرُّف عى معوِّقات الدَّ

حدود الدراسة:.  . 	
ــة لمعُلِّمــي 	.  ــة والأدائيَّ ــة أثنــاء الخدمــة في رفــع الكفايــات الإداريَّ ورات التدريبيَّ ــة الــدَّ ــة: فاعليَّ الحــدود الموضوعيَّ

ــة بالمرحلــة الابتدائيــة بولايــة الخرطــوم.  اللُّغــة العربيَّ
راسي 2023 -2022م.	.  الحدود الزمانيَّة: العام الدِّ
ودان. 	.  الحدود المكانيَّة: مدارس التعليم الابتدائيّ بقطاع الأزهري في ولاية الخرطوم بالسُّ
الحدود البشريَّة: مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة بالصف السادس. 	. 

راسة إجرائيًّا:.  . 	 مصطلحات الدِّ
الفاعليَّــة: قــدرة الرامــج التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة عــى تحقيــق أهدافهــا، ويمكــن قياســها مــن خــلال الإجابــة عن 	. 

ــة )الاستبانة(. راس أداة الدِّ
ــودانية، 	.  ــا: هــو الشــخص الــذي يتــم تعيينــه مِــن قِبَــل وزارة التربيــة والتعليــم السُّ معلــم اللُّغــة العربيَّــة إجرائيًّ

ويتــم إعــداده قبــل وأثنــاء الخدمــة، ويمتلــك مجموعــة مــن المهــارات التــي تُُمكِّــنُ التلميــذ مــن إحــداث تغــراتٍ في 
راســة. نُمُــوه اللُّغــوي في مجــال التعلُّــم، وتقُــاسُ بالدرجــة التــي يقدرهــا أفــراد العينــة مــن خــلال فقــرات أداة الدِّ

ة مِــن قِبَــل إدارة التدريــب التربــوي بــوزارات التربيــة 	.  ورات التدريبيَّــة: يقَصــدُ بهــا الباحــث: »الرامــج المعــدَّ الــدَّ
ذهــا إدارات التعليــم بالمحليــات المختلفــة أثنــاء الخدمــة في فــترةٍ زمنيــةٍ تــتراوحُ  والتعليــم بولايــة الخرطــوم والتــي تنفِّ
ــقَ  ــامٍ إلى أســبوعٍ؛ لتزويــد المعلِّمــن بمــا يحتاجونــه مــن معلومــاتٍ ومهــاراتٍ واتجاهــاتٍ وطرائ ــةِ أي مــا بــن ثلاث

جديــدةٍ في مجــال التدريــس تُمكنِّهــم مــن القيــام بأدوارهــم بكفــاءةٍ عاليــةٍ؛ لتحقيــق الأهــداف المنشــودة«.
الكفايــة الأدائيَّــة: هــي مجموعــة القــدرات والمهــارات التــي يمتلكهــا المعلــم مــن خــلال الرامــج التدريبيَّــة أثنــاء 	. 

الخدمــة أو مــن خــلال مارســاته اليوميَّــة لعمليــة التدريــس والتــي تسُــاعده عــى أداء وظيفتــه بطريقــة أفضل، ســواءٌ 
رهــا أفــراد العينــة مــن  رجــة التــي يقدِّ بالنســبة لتلاميــذه أو بالنســبة للمنهــج الــذي يقــوم بتدريســه لهــم، وتقُــاس بالدَّ

راســة. خــلال فقــرات أداة الدِّ
رهــا أفــراد 	.  رجــة التــي يقدِّ الكفايــة الإداريَّــة: هــي قــدرة المعلــم عــى إدارة وضبــط الفصــل بفاعليَّــة، وتقُــاس بالدَّ

راســة. العينــة مــن خــلال فقــرات أداة الدِّ
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راسات السَابقة.   الإطار النظريّ والدِّ
الإطار النظريّ:. 	.  

1.1.2 مفهوم التدريب أثناء الخدمة:

اهــا المعلــم أثنــاء الخدمــة؛ لمواكبــة التطــوُّر، وهــو أمــرٌ 	.  عرَّفــه عثــان )2017( بأنَّــه: »العمليَّــات الإنمائيــة التــي يتلقَّ
ــة التربويَّــة«.  مهنــيُّ تربــويُّ يســتمرُّ مــا اســتمرتِ العَمليَّ

عرَّفــه معــار )2010( بأنَّــه: »نــوع مــن التدريــب يفيــد منــه المتــدرب في عملــه، ويقتــر فقــط عى ســاعاتٍ بســيطةٍ 	. 
وام الرســميُّ حتــى لا يكون هنــاك خلــلٌ في العمــلِ أو قصــورٌ في الأداء«. مــن التدريــب أثنــاء الــدَّ

وعرَّفــه مصطفــى عبــد الجليــل )2008م( بأنَّــه: »مجموعــة الأنشــطة التــي يتــم تصميمهــا مِــن قِبَــل خــراء التربيــة، 	. 
ــة وتسُــهمُ في تحســن أداء المعلِّمــن الصفــيِّ وتطويــر مســتواهم  ــة الفاعل ــة التعلُّمِيَّ ــة التعليميَّ وتحتــاج إليهــا العَمليَّ

المهنــيِّ بعــد تعيينهــم، ويســتمر أثنــاء خدمتهــم«.

ــودانية؛ 	.  ــه: »الجهــود المقصــودة والمنظمــة والمســتمرة، التــي تبذلهــا وزارات التربيــة والتعليــم السُّ يعُرِّفــه الباحــثُ بأنَّ
زمــة؛ لتحقيــق النمــو المهنــي والأكاديمــي، ومــن تلــك الجهــود الرامــج التدريبيَّــة ووِرشَ  لإكســاب المعلــم الكفايــات اللاَّ

العمــل وبرامــج الإشراف التربــوي«. 

ورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة لمعلــم اللُّغــة العربيَّــة: يكتســبُ التدريــبُ أثنــاء الخدمة  2.1.2. أهميَّــة الــدَّ
م التكنولوجــيّ  ــة، فمــع التقــدُّ ــة والخارجيَّ ــة العمــل الداخليَّ ــة اســتجابة للمتــغيرات في بيئ ــة بالغ أهميَّ
صهــا  تبــدو وظائــف واحتياجــات جديــدة ترزُ معهــا أهميَّــة التدريــب، يتناولهــا أبــو الــروس )2001(، ويُلخِّ

الباحــثُ في مــا يــأتي

برامج التدريب قبل الخدمة قد تكون مدخلًا لمارسة المهنة وليست إعدادًا نهائيًّا.	. 

تلافي أوجُه القصور في إعداد المعلِّمن قبل الخدمة. 	. 

ويضيف زرفان )2013(:

إكساب المتدربن مهاراتٍ ومعارف واتجاهات متعلقة بعملهم وتطوير أدائهم.	. 

اكتساب المتدربن مهارات جديدة تؤهلهم للارتقاء وتحمل المسؤولية.	. 

اكتساب المتدربن المرونة والقدرة عى التكيُّف في الحياة العَمليَّة.	. 

تخفيض النفقات، إذ تؤُدي المهارة في العمل إلى إنقاص نسبة الخطأ.	. 

المساعدة عى الاستقرار في الإنتاج والمستوى. 	. 

تزويد المتدربن بالأساسيات في عملهم.	. 

ــة: يذكــر معــمار )2010م( مجموعــة  ــة لمعلــم اللُّغــة العربيَّ 3.1.2. فوائــد تحديــد الاحتياجــات التدريبيَّ
صهــا الباحــث بتــصرُّف فيــما يــأتي: مــن الفوائــد يلخِّ

يوفر معلومات أساسيَّة تساعد في وضع الخطط.	. 

يقود إلى التحديد الدقيق لأهداف التدريب.	. 

يساعد عى تصميم برامج التدريب المرجُوَّة.	. 

يؤدِّي إلى تحسن فعالية وكفاءة التدريب من خلال الاستهداف الأفضل.	. 

يحدد المستهدَفن من التدريب. 	. 

ويضيف الباحث:

يحدد نوعيَّة التدريب.	. 

يساعد المدربن عى تصميم برامج تلبِّي احتياجات المتدرب.	. 

4.1.2. الكفايات الأدائيَّة والإداريَّة الواجب توافرها في معلم اللُّغة العربيَّة: 

يذكر السيِّد )2008( مجموعة من الكفايات يلخصها الباحث في ما يأتي:

ص.	.  التمكن في مادة التخصُّ
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التمكن من مهارات التواصُل باللُّغتن العربيَّة والإنجليزيَّة.	. 

التمكن من استثارة دافعية تلاميذه.	. 

التكامل المعرفي في تكوينه.	. 

القدرة عى الربط بن المعارف النظريَّة والعمليَّة.	. 

العمل مع زملائه بروح الفريق.	. 

القدرة عى استخدام أساليب التعزيز والتحفيز في التعامُل مع التلاميذ.	. 

القدرة عى اختيار الطرائق والأساليب الأنسب في التدريس.	. 

تُمثيل المنهج التربوي بمفهومه الشمولي المتكامل. 	. 

ويضيف الباحث: 

 .	 . القدرة عى استخدام إستراتيجية التعامُل في الموقف الصفيِّ

القدرة عى فهَْم مشكلات التلاميذ وحلِّها.	. 

امتلاك مهارات إدارة زمن الحصة.	. 

امتلاك أساليب تقويم متنوعة ومتعددة.	. 

القدرة عى توظيف نتائج التقويم لمعالجَة المشكلات التعليميَّة والتربويَّة.	. 

ــا  صه ــير يلخِّ ــن المعاي ــة م ــيريّ )2019م( مجموع ــر عس ــب: يذك ــة التدري ــم فاعليَّ ــير تقوي 5.1.2.معاي
ــأتي: ــما ي ــث في الباح

آراء المتدربن.	. 

الواقع الإجرائيّ لنتائج التدريب.	. 

سلوك المتدرب في العمل وترفاته.	. 

التقويم في ضوء تحصيل التلاميذ. 	. 

ويضيف الباحث:

التقويم من خلال آراء الإدارة والتوجيه الفني.	. 

التقويم من خلال الكفايات والمهارات الأدائيَّة للمعلِّم.	. 

راسات السابقة.  .   الدِّ

ــاء الخدمــة  ــت للتعــرُّف عــى واقــع تطبيــق سياســة تدريــب المعلِّمــن أثن 1.2.2. دراســة الوعــري وأمــارة )2021م( هدَفَ
ــلا لعــدة  راســة، وتوصَّ في مــدارس شرقــي القــدس مــن وجهــة نظرهــم، واســتخدم الباحثــان المنهــج الكيفــي والمقابلــة أداة للدِّ
م التكنولوجي ومتطلعــة لمواجهة  نتائــج؛ منهــا: أنَّ الرؤيــة التربويَّــة لمركــز تدريــب المعلِّمــن تتميــز بحرصهــا عــى مواكبَــة التقــدُّ
ــم  ــن وظروفه ــة للمتدرب ــات الروريَّ ــي الاحتياج ــة لا تراع ورات التدريبيَّ ــدَّ ــن، وأنَّ ال ــادي والعشري ــرن الح ــات الق تحدي

الشــخصيَّة.

2.2.2. دراســة عبــد الرحمــن )2019( هدَفـَـت إلى التعــرُّف عــى معوِّقــات تدريــب المعلِّمــن أثنــاء الخدمــة وسُــبُل التغلُّــب 
لــت الدراســةُ لعــدة نتائــج؛ منهــا:  ن، واســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــيَّ والاســتبانة، وتوصَّ عليهــا في محافظــة العاصمــة عــاَّ
قــت بدرجــة تقديريَّــة متوســطة، فتمثلــت أعلاهــا  ن تحقَّ أن معوِّقــات تدريــب المعلِّمــن أثنــاء الخدمــة بمحافظــة العاصمــة عــاَّ
ــبُل للتغلُّــب عــى معوِّقــات التدريــب أثنــاء الخدمــة  في التخطيــط وأدناهــا معوِّقــات تتعلَّــق بالمتدربــن، كــا توصلــت لأهــم السُّ

والتــي منهــا: ترغيــب المعلِّمــن بالحوافــز الماديَّــة والمعنويَّــة، وأنّ التدريــب لا يراعــي احتياجــات المتــدرب.

3.2.2. دراســة أحمــد )2018م(. هدَفـَـت إلى التعــرُّف عى الكفايــات المهنيَّــة اللازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّة بالمرحلــة الثانويَّة 
ــودان مــن وجهــة نظــر المعلِّــمن، واســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي والاســتبانة أداة  بمحليــة بــارا بولايــة شال كردفــان بالسُّ
للدراســة عى عينــة عشــوائيَّة بلغــت )54( فــردًا بنســبة )%31( مــن المجتمــع الــكي، وتوصلت لعــدة نتائــج؛ منها: أنَّ معلــم اللُّغة 
العربيَّــة يحتــاج بدرجــة كــبرة للكفايــات المهنيَّــة اللازمــة لتدريــس اللُّغــة العربيَّــة، كا أكــدت أن معلــم اللُّغــة العربيَّــة يحتــاج 

بدرجــة كــبرة إلى كفايــات التخطيط
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4.2.2. دراســة محمــود )2012م( التــي هدَفـَـت للتعــرُّف عى أثـَـر الاتجاهــات المعــاصِرة في تطويــر عمليَّــة تدريــب مُعلِّمــي 
لــت الدراســةُ لعــدة نتائــج؛  المرحلــة الأساســيَّة أثنــاء الخدمــة بصنعــاء، واســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــيَّ والاســتبانة، وتوصَّ
منهــا: عــدم وجــود نظُمُ ســليمة للكشــف عــن الاحتياجــات التدريبيَّــة الفعليَّة للمعلِّــمنَ، وضَعْــف المهــارات التدريســيَّة للمعلِّمنَ، 

فــضلًا عــن غيــاب المتابعــة والتقويــم لأثــر التدريــب

5.2.2. دراســة مســاعد )2011م( هدَفـَـت إلى تقــوم الكفايــات اللازمــة لمعُلِّمــي مرحلة التعليم الأســاسي للتدريس باســتخدام 
راســة الملاحظــة والمقابلــة كأدوات، وتوصلــت إلى عــدة نتائــج؛  الحاســوب لمــدارس القبــس بولايــة الخرطــوم، واســتخدمت الدِّ

منهــا: أنَّــه لا توجــد رؤيــة مســتقبليَّة لاســتخدام الحاســوب بوصفــه وســيلة تعليميَّــة في التدريــس أو إدارتــه.

ــة المعــاصرة اللازمــة لمعلــات علــوم المرحلــة  ــت للتعــرُّف عــى المهــارات الأدائيَّ 6.2.2.  دراســة العيــدروس )2011م( هدَفَ
راســة، وتوصلــت  راســة المنهــج الوصفــيَّ والاســتبانة أداة للدِّ الثانويَّــة بمكــة المكرَّمــة في ضــوء آراء المشرفــن، واســتخدمت الدِّ
لعــدة نتائــج؛ منهــا: أنَّ العنايــة بتدريــب معلِّــات العلــوم بالمرحلــة الثانويَّــة بمكــة المكرَّمــة عــى المهــارات الأدائيَّــة يــؤدِّي إلى 

مُخرجَــات تعليميَّــة عاليــة الجــودة.

7.2.2. دراســة عبــد القــادر )2007( هدفــت إلى التعــرُّف عــى الكفايــات التدريســيَّة التــي يمتلكهــا معلــم الحلقــة الأولى 
ــة عــى المنحنــى التكامــي متعــدد الوســائط،  ــة التعليــم الأســاسي عــن طريــق الإعــداد القائــم عــى الكفايــات المبنيَّ بمرحل
راســة المنهــج الوصفــيَّ والمقابلــة وبطاقــة الملاحَظــة كأدوات لجمــع البيانــات، وتوصلــت لعــدة نتائــج؛ منها: ليس  واســتخدمت الدِّ
هنــاك برنامــج علمــي مُعَــدٌّ يشــتمل عــى الكفايــات اللازمــة لإعــداد معلــم الحلقــة الأولى بمرحلــة التعليــم الأســاسي، وأنَّ واقــع 

إعــداد معلــم الصــف يشــر إلى أنَّــه لا يوجــد تأهيــل وتدريــب لمعلــم الحلقــة الأولى بمرحلــة التعليــم الأســاسي.

ــابقة: في ضــوء العــرض الســابق ومــا توصلــت إليــه نتائــج الدراســات  راســات السَّ 8.2.2. تعليــق عــامٌّ عــن الدِّ
ــابقة، يمكــن للباحــث أن يســتخلص مــا يأتي: السَّ

ابقة في التأكيد عى أهميَّة تدريب المعلم أثناء الخدمة؛ ليقوم بدوره المنوط.	.  راسات السَّ راسة مع الدِّ تتفق هذه الدِّ

راسات سابقة الذِّكْر في الموضوع والمجتمع والعينة.	.  راسة الحاليَّة مع الدِّ تختلف الدِّ

ــابقة فيــا توصلــت إليــه مــن نتائــج وتوصيــات ذات صلــة وارتبــاط، ســاعدته في 	.  راســات السَّ اســتفاد الباحــث مــن الدِّ
بنــاء الإطــار النظــري ووضــع الأهــداف والأســئلة وصياغــة أداتهــا وتفســر بعــض النتائج. 

ــابقة في أنَّهــا تناولت المحتــوى التدريبــيَّ للــدورات التدريبيَّة مــن الجانبن 	.  راســات السَّ راســة عــن الدِّ تُميــزت هــذه الدِّ
راســات الســابقة جميعها الجانــب الأدائيَّّ التدريــسيَّ للمعلِّم فقط. الإداري والأدائيّ معًــا، في حــن تناولــت الدِّ

راسة.   إجراءات الدِّ
راسة:. 	.   منهج الدِّ

، واســتخلاص النتائــج،  راســة، وتتبــع مشــكلتها البحثيَّــة، فــإنَّ الباحــث قــد راعــى التكامــل المنهجــيَّ  ارتباطًــا بموضــوع الدِّ
ــه الأنســب في دراســة مثــل هــذه المشــكلات »وهــو  ــة للمنهــج الوصفــي التحليــي؛ لأنَّ والاسترشــاد بالأسُُــس والقواعــد العِلميَّ
المنهــج الــذي يتنــاول دراســة أحــداث أو ظواهــر أو مارسَــات كائنــة وموجــودة ومتاحــة للدراســة والقيــاس كــا هــي، دون 

ــل الباحــث في مجرياتهــا، ويســتطيع الباحــث أن يتفاعــل معهــا فيصفهــا ويحلِّلهــا« )الأغــا، 1997م(. تدخُّ

راسة:.  .   مجتمع الدِّ

ودان، والبالغ عددهم )40( مشرفاً.  راسة من المشرفن التربوين بمحلية جبل أولياء في ولاية الخرطوم في السُّ  تكوَّن مجتمع الدِّ

راسة: .  .   عينة الدِّ

تــم اختيــار أفــراد العينــة بالطريقــة القصديَّــة، وهــي تُمثِّــل المجتمــع الــكي عــر الشــبكة العنكبوتيَّــة )الإنترنــت(، حيــث تــمَّ 
توزيــع اســتبانة إلكترونيَّــة عــر وســائل التواصُــل الاجتاعــي، فبلغــت )39( فــردًا بنســبة )97.5%( مــن المجتمــع الــكي.
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جدول رقْم )1(
رات راسة حسب المتغيِّ ح وصفًا دقيقًا لأفراد عينة الدِّ  يُوضِّ

ات العينة متغيرِّ

ل العلميّالنوع ص الدقيق المؤهِّ التخصُّ

مواد اجتماعيَّةلغة عربيَّةدكتوراهماجستيربكالوريوسدبلوم تأهيليأنثىذكر

19201219622514التكرار 

%35.9%64.1%5.1%15.4%30.848.7%51.3%48.7النسبة

3939%39100المجموع

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة

نلاحــظ مــن الجــدول أعــلاه رقــم )1( أن الذكــور مــن أفــراد العينــة بلغــت نســبتهم 48.7%، في حــن بلغــت نســبة الإنــاث 
مــن أفــراد العينــة 51.3%، ويشــر ذلــك إلى التجانــس في العينــة بالنســبة لمتغــرِّ النــوع، كــا نلاحــظ أنَّ معظــم أفــراد العينــة 
مــن حَمَلــة البكالوريــوس فبلغــت نســبتهم 48.7% مــن أفــراد العينــة، كــا نلاحــظ أنَّ غالبيــة أفــراد العينــة مــن المتخصصــن 

في اللُّغــة العربيَّــة.   

راسة: .  .   أداة الدِّ

راســات الســابقة ذات  تُمثلــت في الاســتبانة، فقــام الباحــث بتصميمهــا إلكترونيًّــا بعــد الاطــلاع عــى الإطــار النظــري والدِّ
العَلاقــة بالموضــوع.

ــدْق الظاهــري: تكوَّنــت الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة مــن )24( عبــارة، مقســمة عــى )3( محــاور، عرضــت عــى 	.  الصِّ
مجموعــة مــن المحكّمِــنَ فتــم تعديــل )3( عبــارات، وإضافــة )3(، فأصبــح المقيــاس في صورتــه النهائيَّــة يتكــون مــن 

)3( محــاور و)27( عبــارة، مــع تضمــن البيانــات الأوليــة. 

جدول رقْم )2(
ح المقياس بصورته النهائيَة  يُوضِّ

عدد العباراتالمحاورالرقم

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الإداريَّة.1 10فاعليَّة محتوى الدَّ

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الأدائيَّة.2 8فاعليَّة محتوى الدَّ

ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة.3 9معوِّقات الدَّ

27المجموع

 المصدر: بيانات تحليل الاستبانة

راســة، حجمهــا 	.  ثبــات الاســتبانة: قــام الباحــث بتطبيــق الاســتبانة عــى عينــة اســتطلاعية أوليَّــة مــن غــر عينــة الدِّ
)10( مــن المفحوصــن، تــم اختيارهــم بالطريقــة العشــوائيَّة وذلــك لمعرفــة الخصائــص القياســيَّة للفقــرات بالمقيــاس 
بمجتمــع البحــث الحــالي والمكونــة مــن )27( فقــرة، ثــم قــام برصــد الدرجــات وإدخالهــا في الحاســوب، كــا يــأتي:

معامات الثبات للمقياس:.  .  

 لمعرفــة الثبــات للدرجــة الكليَّــة للمقيــاس في صورتــه النهائيَّــة المكونــة مــن )27( فقــرة في مجتمــع البحــث الحــالي، قــام 
الباحــث بتطبيــق معادلــة ألفــا كرونبــاخ لإيجــاد معامــل الثبــات، كــا يــأتي:
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) 1 – مجموع تباينات الأسئلة (

تباين الدرجات الكليَّة 
      

ن

ن - 1
   معامل الثبات =   

ن = عدد عبارات المقياس.

معامل الثبات = 0.791

ولإيجاد معامل الصدق الذاتي تم أخذ الجذر التربيعي لمعامل الثبات

معامل الصدق الذاتي = 0.8893

ويمثــل ذلــك صدقـًـا عاليًّــا، وهــو مــا يــدلُّ عــى صلاحيــة الاســتبانة للاســتخدام، ولمعرفــة اتجــاه العبــارات اســتخدم الباحث 
المتوســط الحســابي المرجــح كــا يأتي:

جدول رقْم )3(
ا وَفقًا لمقياس ليكرت الثلاثي ح ميزانًا تقديريًّ  يُوضِّ

حالاستجابة الاتجاه العامالمتوسط المرجِّ

بدرجة ضعيفةمن 1 إلى 1.66لا أوُافِق

بدرجة متوسطة من 1.67 إلى 2.32أوُافِق إلى حدٍّ ما

بدرجة كبرةمن 2.33 إلى 3 أوُافِق

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة 

ــح لإجابــات أفــراد العينــة عــى الأســئلة باســتخدام مقيــاس ليكــرت الثــلاثي بغــرض معرفــة  عليــه، نســتخدم المتوســط المرجِّ
اتجــاه آراء العينــة المفحوصــة.

راسة: .  .   المعُالجَات الإحصائيَّة لبيانات الدِّ

تُمت المعالجة من خلال برنامج الحُزمَ الإحصائيَّة للعلوم الاجتاعيَّة باستخدام الإحصائيَّة الآتية:

التكرارات. 	. 

النِّسَب المئويَّة.	. 

الوسط الحسابي. 	. 

الانحراف المعياري.          	. 

معامل ألفَا كرونباخ. 	. 

اختبار )ت( للعينة الواحدة.	. 

عرض وتحليل البيانات ومناقشة النتائج وتفسيرها.  
نتيجة السؤال الرئيس: . 	.  

ــة  ــة بالمرحل ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــة لمعُلِّم ــة والأدائيَّ ــات الإداريَّ ــع الكفاي ــة في رف ــاء الخدم ــة أثن ورات التدريبيَّ ــدَّ ــة ال ــا فاعليَّ م
ــوم؟ ــة الخرط ــة بولاي الابتدائي
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جدول رقْم )4(
ح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للسؤال الرئيس  يُوضِّ

السؤالالرقم
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياريّ
الدرجة الكليَّة

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الإداريَّة؟1 متوسطة2.01796.686093ما فاعليَّة محتوى الدَّ

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الأدائيَّة؟2 متوسطة2.01796.686093ما فاعليَّة محتوى الدَّ

ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة؟3 كبرة2.0569.798706ما معوِّقات الدَّ

متوسطة2.030940.723630المجموع

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة

ــغ )2.03094(،  قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بل  نلاحــظ مــن الجــدول أعــلاه رقــم )4( أنَّ نتيجــة التســاؤل الرئيــس تحقَّ
ــاليب  ــان الأس ــك إلى طغي ــبب في ذل ــث الس ــزو الباح ــطة، ويع ــة متوس ــة تقديريَّ ــاري )0.723630(، وبدرج ــراف معي وانح
ــد )2018م(،  ــد الرحمــن )2019م(، ودراســة أحم راســات كدراســة عب ــه بعــض الدِّ ــا أكدت ــة، وهــذا م ــة عــى العَمليَّ النظريَّ
ودراســة العيــدروس )2011م(؛ لذلــك يــرى الباحــث ضرورة الاســتفادة مــن التجــارب العالميَّــة لتدريــب المعلِّمــن أثنــاء الخدمة، 
ــم  ــة والتقوي ــم مــن خــلال المراجَع ــع المســتوى الإداري والأدائيّ للمعلِّ ــب، ورف ــة التدري ــة في عمليَّ ات العالميَّ ــرِّ ــة المتغ ومواكب

ــة وفــق حاجــة المعلِّمــن. ــة نوعيَّ المســتمِرَّين لرامــج إعــداد المعلِّمــن وتصميــم برامــج تدريبيَّ

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الإداريَّة؟.  .   ما فاعليَّة محتوى الدَّ

جدول رقْم )5( 
ح المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة وقيمة )ت( يُوضِّ

العبارةالرقم
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياريّ
قيمة )ت(

الدلالة 

الإحصائيَّة
الدرجة

متوسطة2.2564.7853217.943.000مهارة حل المشكلات الطلابيَّة.1
متوسطة2.0256.7429417.027.000 مهارة التفكر الناقد.2
متوسطة2.0513.7930216.154.000إستراتيجية التعامُل في الموقف الصفيّ.3
متوسطة2.2821.7591118.774.000التعامُل مع التلاميذ حسب الفُروُق الفرديَّة.4
كبيرة2.4872.6833322.731.000القدرة عى الترُّف في المواقف الحرجة.5
متوسطة1.8718.7670715.239.000القدرة عى إدارة زمن الحصة. 6
كبيرة2.3590.7429419.829.000مهارة الإشراف.7
متوسطة2.2564.7510718.762.000استثارة دافعية التلاميذ.8
كبيرة2.3333.7723318.867.000تنظيم عمليَّة التفاعل بن المعلم والتلاميذ. 9

متوسطة2.2821.8568216.633.000متابعة دفاتر التلاميذ.10

متوسطة2.01796.686093الاتجاه العام

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة 
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ــغ )2.01796(،  ــامٍّ بل ــابيٍّ ع ــطٍ حس ــت بمتوس ق ــؤل تحقَّ ــارات الس ــج عب ــم )5( أنَّ نتائ ــلاه رق ــدول أع ــن الج ــظ م نلاح
ورات التدريبيَّــة التــي  وانحــراف معيــاريٍّ ).686093( وبدرجــة تقديريَّــة متوســطة، وهــذا يشــر إلى أنَّ فاعليَّــة محتــوى الــدَّ
م للمعلِّمــنَ لرفــع كفاياتهــم الإداريَّــة ليســت بالمســتوى المطلــوب، الأمــر الــذي يؤكــد مــا أشــار إليــه الباحــث خــلال تناوُلــه  تقُــدَّ
راســة ويعــزِّز منهــا، ويعــزو الباحــث الســبب في ذلــك إلى عــدم مشــارَكة المعلِّمــن بتحديــد احتياجاتهــم التدريبيَّــة  مشــكلة الدِّ
ــة  ــود )2012م(، ودراس ــة محم ــن )2019(، ودراس ــد الرحم ــة عب ــع دراس ــك م ــق ذل ــات، ويتف ــن موضوع ــبهم م ــا يناس وم
ــة المقدمــة للمعلِّمــنَ بصورتهــا الراهنــة لا تعــزِّز  ورات التدريبيَّ العيــدروس )2011م(. وبذلــك يمكــن القــولُ: إنَّ محتــوى الــدَّ
القــدرات والمهــارات الإداريَّــة لــدى المعلِّمــن، ولا تزيــد عــى مــا امتلكــه المعلــم مــن معــارف وخــرات أثنــاء دراســته الجامعيَّــة؛ 
ومــن ثـَـمَّ يصبــح الهــدف الرئيــس مــن حضــوره الــدورات، الحصــولَ عــى الشــهادات التــي أصبحــت إحــدى معايــر الترقــي 
لــدى المعلــم، ويتفــق ذلــك مــع دراســة الوعــري وأمــارة )2021م(، الأمــر الــذي يشــر إلى وجــود فجــوة بــن مــا يـُـدرب عليــه 
المعلمــون وبــن مــا يتــم مارســته في الواقــع الإجــرائيّ داخــل حجــرة الدراســة؛ لذلــك يــرى الباحــث ضرورة تطويــر مراكــز 
ات المعــاصرة، وتُمكــن المعلِّمــن  التدريــب لتلبِّــيَ الاحتياجــاتِ الفعليَّــة للمعلِّمــنَ بوضــع سياســة تربويَّــة متكاملــة تواكــب المتغــرِّ
مــن امتــلاك مهــارات القــرن الحــادي والعشريــن لإدارة الصــف بطــرق ســليمة، والتــي منهــا: مهــارة حــل مشــكلات التلاميــذ 
ومهــارة التفكــر الناقــد، وإســتراتيجيَّة التعامُــل في الموقــف الصفــي، ومهــارة التعامُــل مــع التلاميــذ حســب الفُــروُق الفرديَّــة، 

ومهــارة الإشراف واســتثارة دافعيــة التلاميــذ؛ وذلــك للنهــوض بالعمليَّــة التعليميَّــة.

ورات التدريبيَّة في رفع كفايات المعلم الأدائيَّة؟.  .   ما فاعليَّة محتوى الدَّ

جدول رقْم )6(
ح المتوسطات والانحرافات المعياريَة وقيمة )ت(  يُوضِّ

الدرجةالقيمة الاحتماليَّةقيمة )ت(الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابيالعبارةالرقم

كبيرة2.4359.7537620.182.000يراعي التنوع في الأنشطة.1

متوسطة1.8974.9401812.603.000يراعي التنوع في الأساليب.2

متوسطة2.1795.8230816.537.000يراعي التنوع في الوسائل.3

ــري 4 ــن النظ ــن الجانب ــط ب يرب
متوسطة2.1538.8123516.558.000والعمــي.

التعليمــي 5 بالواقــع  يرتبــط 
. رس لمــا متوسطة2.3590.6683522.042.000ا

ق الأهدافَ الموضوعة لها.6 متوسطة1.7949.8328613.458.000يحُقِّ

يواكــب التغيــرات التكنولوجيَّــة 7
ضعيفة1.5385.8536711.255.000الحديثــة.

بــن 8 التكامــل  يراعــي 
 . ت عــا ضو لمو متوسطة1.6667.8983411.586.000ا

متوسطة2.0032.8228237الاتجاه العام

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة 

قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.0032(،  نلاحــظ مــن خلال الجــدول أعلاه رقــم )6( أنَّ نتائــج عبــارات الســؤل تحقَّ
وانحــراف معيــاري ).8228237( وبدرجــة تقديريَّــة متوســطة، وهــذا يــشر إلى تدنيِّ مســتوى أداء معلــم اللُّغة العربيَّــة، ويؤكد 
راســة ويعــزِّز منهــا، ويعــزو الباحــث الســبب في ذلــك إلى أنَّ برامــج التدريــب  مــا أشــار إليــه الباحــث خلال تناوُلــه مشــكلة الدِّ
اعتمــدت إلى حــدٍّ كــبرٍ عى آراء الــخراء التربــوين دون الأخــذ في الاعتبــار بــآراء المعلِّــمن، ويتفــق ذلــك مــع دراســة أحمــد 
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ــة  ــم الــذي لا يمتلــك مهــارات التدريــس يصبــح غر قــادر عى مســايرة العَمليَّ )2018م(، ودراســة محمــود )2012م(، فالمعُلِّ
ــة  ــة والإلمام بمكوناتهــا ومــا ينبغــي تحقيقــه مــن أهــداف؛ لذلــك يــرى الباحــث أنَّ هــذه المهــارات جميعهــا ضروريَّ التعليميَّ
ولازمــة لرفــع كفايــات المعلــم الأدائيَّــة حتــى يســتطيع مارســة العَمليَّــة التدريســيَّة بنجــاح وإتقــان، ويحقــق مُخرجَــات تعليميَّــة 
عاليــة الجــودة، ويتفــق ذلــك مــع دراســة العيــدروس )2011م(، كا يجــب عى الإدارات التربويَّــة أن تضــع خططهــا التدريبيَّــة 
بنــاءً عى حاجــات المعلِّــمن؛ ليصبــح المعلــم أكر عطــاءً وانــتاءً لمهنتــه؛ لأنَّ التدريــب أثنــاء الخدمــة بــات يشــكل في الوقــت 
ــك مــع دراســة  ــة، ويتفــق ذل ــم التربي ــا تطــور مفاهي ــه الــعر مــن تطــورات تقتضيه الحــاضر ضرورة لازمــة؛ لما يحفــل ب
الوعــري وأمــارة )2021م(. وكذلــك نلاحــظ مــن خلال الجــدول أعلاه رقــم )6( أن العبــارة رقــم )7( والتــي تنــص عى أنَّ 
قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ  ــة الحديثــة« قــد حصلــت عى أدنى درجــة اســتجابة إذ تحقَّ التدريــب »يواكــب التغــيرات التكنولوجيَّ
بلــغ )1.5385(، وانحــراف معيــاري ).85367( وبدرجــة تقديريَّــة ضعيفــة، ويعــزو الباحــث الســبب في ذلــك لضَعْــف الإمكانات 

الماديَّــة التــي تســاعد في تهيئــة بيئــة التدريــب وفــق الاحتياجــات التكنولوجيَّــة المعــاصرة

ورات التدريبيَّة أثناء الخدمة؟.  .   ما معوِّقات الدَّ

جدول رقْم )7(
ح المتوسطات والانحرافات المعياريَة وقيمة )ت(  يُوضِّ

قيمة )ت(الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابيالعبارةالرقم
الدلالة 

الإحصائيَّة
الدرجة

ــوى 1 ــطة والمحت ــرار في الأنش التك
ــدورات. ــكل ال متوسطة2.2308.8417316.5510.00ل

تقتــر الأســاليب عــى المحاضرة 2
كبيرة2.3333.8377117.3950.00والإلقاء. 

الاعتــاد عــى الجانــب النظــري 3
ــي. كبيرة 2.3333.7374719.7590.00دون التطبيق

ذوي 4 الخــراء  مشــارَكة  ـة  قلّـَ
التدريــب.  في  متوسطة2.1538.6703720.0650.00الكفــاءة 

ــتخدَمة 5 ــاليب المس ــة الأس محدودي
ــم. متوسطة 1.6667.8377112.4250.00في التقوي

ــب 6 ــوى التدري ــب محت عــدم تناسُ
ــع الاحتياجــات.  متوسطة2.1282.8328615.9580.00م

ضعيف1.5128.7208113.1070.00عدم ربط التدريب بالترقيات. 7

مــن 8 للتأكــد  المتابعــة  ضعــف 
التدريــب.  أثــر  متوسطة2.2308.8098617.2020.00انتقــال 

متوسطة1.9231.8998413.3460.00الافتقار إلى الحوافز الماديَّة.9

كبيرة2.0569.798706الاتجاه العام

المصدر: بيانات تحليل الاستبانة 

ــزّزاً  ــاري مع ــة للمتوســط الحســابي والانحــراف المعي ــراءة المتأني نلاحــظ مــن الجــدول أعــلاه رقــم )7( ومــن خــلال الق
راســة، تُمثلــت  بقيمــة )ت(، أنَّ أكــر المعوِّقــات التــي تواجــه تدريــب المعلِّمــن أثنــاء الخدمــة مــن وجهــة نظــر أفــراد عينــة الدِّ
ــري  ــب النظ ــى الجان ــاد ع ــارة الاعت ــاء، وعب ــاضرة والإلق ــلوب المح ــى أس ــاد ع ــارة الاعت ــي عب ــن )3 ،2( وه في العبارت
ــن  ــت م ــوب والإنترن ــتخدام الحاس ــدم اس ــب وع ــة في التدري ــاليب التقليديَّ ــان الأس ــر إلى طغي ــذا يش ــي، وه دون التطبيق
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ــة  ــادة التدريبيَّ ــة أخــرى فــإنَّ المدربــن يركــزون في تدريبهــم المعلِّمــنَ عــى الجانــب النظــري مــن الم ــة، ومــن ناحي ناحي
وعــدم تقديمهــم للجانــب العمــي، ويتفــق ذلــك مــع دراســة عبــد الرحمــن )2019م(، ودراســة مســاعد )2011م(، ودراســة 
الوعــري وأمــارة )2021م(، ويعــزو الباحــث الســبب في ذلــك إلى افتقــار بيئــة التدريــب إلى الوســائل التكنولوجيَّــة الحديثــة 
المســاعدة لعمليــة التدريــب، وأنَّ القائــن عــى مراكــز تدريــب المعلِّمــن يعتمــدون اعتــادًا أساســيًّا عــى مدربــن خــراء من 
ــة  ــة؛ غــر أنَّ هــؤلاء الخــراء تنقصهــم المهــارات التكنولوجيَّ ــة التعليميَّ كبــار الســن وأصحــاب التجــارب التراكميــة في العَمليَّ
ــك مــن الــرورة  ــة؛ لذل ــه الأدائيَّ ــة وكفايات ــه الإداريَّ ــا لترفــع مــن قدرات ــدرب خــرات يحتاجه ــي تكســب المت المعــاصرة الت
ــة؛ لتغــر  ــة والتكنولوجيَّ ــة والمهنيَّ التنســيق مــع كليــات التربيــة للاســتفادة مــن الأســاتذة المتخصصــن في المجــالات الأكاديميَّ
المفاهيــم والطــرق التقليديَّــة للتدريــب حتــى تتناســب مــع الكــم المعــرفي والتكنولوجــي المعــاصر وتزويــد المعلِّمــن بالأســاليب 
هــن ومشرفــن وداعمــن  الــة والإســتراتيجيات الحديثــة، التــي تغــرِّ أدوارهــم التقييديــة مــن ناقلــن للمعلومــات إلى موجِّ الفعَّ
الــة وخــرات علميَّــة وتربويَّــة يســتطيعون أن يخرجــوا  ومحفزيــن للتلميــذ، فبقــدر مــا يملــك المعلِّمــن مــن أســاليب تدريــس فعَّ
قــت  تلاميــذَ متفوقــن ومبدعــن. وكذلــك نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أعــلاه رقــم )7( أن العبــارات: )9 ،8 ،6 ،5 ،4 ،1( تحقَّ
ــة متوســطة، فهــي معوِّقــات حقيقيــة تواجــه التدريــب أثنــاء الخدمــة، ولكنَّهــا بدرجــة أقــلَّ مــن الســابقة،  بدرجــات تقديريَّ
قــت بدرجــة تقديريَّــة ضعيفــة مِــن وِجهــة نظــرِ أفــراد  ويمكــن التغلــب عليهــا بقليــل مــن الجُهْــد، غــر أنَّ العبــارة رقــم )7( تحقَّ
ورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة  ــودانية اعتمــدت الــدَّ العينــة، ويعــزو الباحــث الســبب في ذلــك إلى أنَّ وزارة التعليــم العــام السُّ
ورات  إحــدى معايــر وشروط الترقــي لــدى المعلِّمــن؛ لذلــك نجــد المعلِّمــن يحرصــون كل الحــرص عــى حضــور هــذه الــدِّ

التدريبيَّــة. 

راسة.   خاتمة الدِّ
راسة لعدة نتائج نذكر منها: . 	.   النتائج: لقد توصلت الدِّ

ورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة في رفــع الكفايــات الإداريَّــة والأدائيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بالمرحلــة 	.  أنَّ فاعليَّــة الــدَّ
قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.03094(، وبدرجــة تقديريَّــة متوســطة. الابتدائيــة بولايــة الخرطــوم، تحقَّ

ــغ 	.  ــامٍّ بل ــابيٍّ ع ــطٍ حس ــت بمتوس ق ــة تحقَّ ــم الإداريَّ ــات المعل ــع كفاي ــة في رف ورات التدريبيَّ ــدَّ ــوى ال ــة محت أنَّ فاعليَّ
ــة متوســطة. ــة تقديريَّ )2.01796( وبدرج

ــغ 	.  ــامٍّ بل ــابيٍّ ع ــطٍ حس ــت بمتوس ق ــة تحقَّ ــم الأدائيَّ ــات المعل ــع كفاي ــة في رف ورات التدريبيَّ ــدَّ ــوى ال ــة محت أنَّ فاعليَّ
ــطة. ــة متوس ــة تقديريَّ )2.0032( وبدرج

قــت بمتوســطٍ حســابيٍّ عــامٍّ بلــغ )2.0569( 	.  أظهَــرتَ النتائــجُ وجــود معوِّقــات للــدّورات التدريبيَّــة أثنــاء الخدمــة، تحقَّ
وبدرجــة تقديريَّــة كبرة.

التوصيات:.  .  

راسة بما يأتي: راسة، توصي الدِّ  في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدِّ

ات 	.  ـة قبــل وأثنــاء الخدمــة بمــا يتــاشى مــع تطــوُّر المتغــرِّ توجيــه الاهتــام إلى الكفايــات الأدائيَّــة والإداريّـَ
ـة المعــاصرة. والمســتحدثات التربويّـَ

ــل المــشرف 	.  ــة مــن قب ــم اللُّغــة العربيَّ ــم أداء معل ــة ليتــم بموجبهــا تقوي ــة والإداريَّ ــات الأدائيَّ ــم بطاقــة الكفاي تصمي
ــم. ــة للمعلِّ ــة الفعليَّ ــد الاحتياجــات التدريبيَّ بغــرض تحدي

العمل عى توافقُ محتوى الرنامج التدريبي وواقع الحجرة الصفيَّة.	. 

ات التربويَّة المعاصرة. 	.  توفر الاعتادات الماليَّة لتأهيل بيئة التدريب بما يتواكب مع المتطلَّبات والمتغرِّ

ــة 	.  ــة في الجامعــات للاســتفادة مــن خــرات الأســاتذة المتخصصــن في المجــالات المهنيَّ ــات التربي التنســيق مــع كلي
ــاء الخدمــة. ــة أثن ــدورات التدريبيَّ ــر ال ــة لتطوي ــة والتكنولوجيَّ والأكاديميَّ
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 مهارات اكتشاف التلاميَّذ الموهوبيَّنَ في الكتابة الإبداعيََّة 

ورعايتهم لدى معلُِّمات اللُُّغة العربيََّة وقْيَّاس مدى توافُرها لديهم

الدكتورة/ عائشة علي الغيص

a.alzaabi3@hotmail.com

ملخَّص:
ســعت الدراســة الحاليَّــة إلى الكشــف عــن دور مهــارات اكتشــاف التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــم لــدى 
ــة وقيــاس مــدى توافرُهــا لديهــم، ولتحقيــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج الوصفــي التحلــيي، في حن  معــلِّات اللُّغــة العربيَّ
ــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن اســتبانة مؤلَّفــة مــن محوريــن: )مهــارات اكتشــاف التلاميــذ  تألَّفــت العينــة مــن )50( معلمــةً، أمَّ
الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة – مهــارات رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة(. وقــد أظهَــرتَ النتائجُ أن متوســط 
ــة  ــا كان 3.72 وهــو بدرجــة موافــق، في حن جــاء أولًا محــور رعاي ــة الدراســة عى مَحــاوِر الاســتبانة كله درجــات أفــراد عين
التلاميــذ الموهــوبنَ بمتوســط قـَـدْره 3.79 بدرجــة موافــق، ثــم محور اكتشــاف التلاميــذ الموهوبنَ بمتوســط 3.65 بدرجــة موافق

في محــور رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة بن بكالوريــوس فأقــل، ودكتــوراه، لصالــح حَمَلــة 
الدكتــوراه، وبن ماجســتر ودكتــوراه لصالــح الدكتــوراه، وكذلــك عى الاســتبانة كلهــا كان هنــاك فــروقٌ ذات دلالــة إحصائيَّــة 
بن بكالوريــوس فأقــل، ودكتــوراه، لصالــح حملــة الدكتــوراه، وبن ماجســتر ودكتــوراه لصالــح الدكتــوراه؛ حيــث إن كلُاًّ منهــا 

حصــل عى مســتوى دلالــة أقــل مــن 0.05.

وهنــاك فــروق في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى محــور الاكتشــاف تبعًــا لســنوات الــخرة كانــت بن أقــل مــن 10 
ل أي فــروق عى بقيــة المحــاور ســنوات، ومــن 20 ســنة إلى 30 ســنة لصالــح مــن 20 ســنة إلى 30 ســنة، في حن لم تســجَّ

الكلمات المفتاحيَّة: مهارات اكتشاف، مهارات رعاية، التلاميذ الموهوبنَ، الكتابة الإبداعيَّة. 

Summary
The current study sought to reveal the role of Arabic language teachers’ skills of discovering and 

profiling gifted students in creative writing and measuring the extent to which they have them. To 
achieve this, the descriptive analytical approach was relied upon, while the sample consisted of 50 
female teachers, and the tool was a questionnaire consisting of two axes (skills for discovering gift-
ed students in creative writing - skills of subjects of gifted students in creative writing). The results 
showed that the average score of the study sample members on the questionnaire’s axes as a whole 
was 3.72, with a degree of agree, while the axis of caring for gifted students came first with an aver-
age of 3.79, with a degree of agree, then the axis of discovering gifted students had an average of 
3.65, with a degree of agree.

In the axis of caring for gifted students, there are statistically significant differences between bach-
elor’s degrees and less and doctorates in favor of doctorates, and between master’s degrees and 
doctorates in favor of doctorates. Likewise, on the questionnaire as a whole, there were statistically 
significant differences between bachelor’s degrees and less and doctorates in favor of doctorates, 
and between master’s degrees and doctorates in favor of doctorates. Each of them obtained a sig-
nificance level of less than 0.05.

There were differences in the response of the study sample members on the discovery axis ac-
cording to the years of experience, which were between less than 10 years and 20-30 years in favor 
of 20-30 years, while no differences were recorded on the rest of the axes.

Keywords: discovery skills, parish skills, gifted students, creative writing.
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المقدمة:
يعَُــد التعليــم مــن أهــم الوســائل التــي مــن شــأنها بنــاء شــخصيَّة الطالــب كي يصبــح عــنرًا فــاعلًا في المجتمــع الــذي 
يقطُــن فيــه، في هــذا الســياق يرُز دور المعلــم بكونــه الموجــه الحقيقــيَّ للتعلُّــم والمحتــوى التعليمــي بالشــكل الأمثــل، لكــن لا 
يقــتر دَوْر المعلــم في هــذا الســياق عى ذلــك، خصوصًــا في ظــل التطــوُّر التكنولوجــي الهائــل في مختلف المجــالات التعليميَّة، 
ــطلاب  ــن ال ــف ع ــه الكش ــت نفس ــطلاب، وفي الوق ــتويات ال ــة في مس ــروُق الفرديَّ ــي الفُ ــن أن يراع ــدَّ م ــم إذن لا ب فالمعُلِّ
يَّــة )علان، 2021(. أغلــب العلاء  صَفِّ الموهــوبنَ الــذي يختلفــون اختلافـًـا جذريًّــا عن أقرانهــم ضمن النشــاطات الصفيَّــة واللاَّ
ــة للطالــب تحتــاج إلى رعايــة العوامــل وتأمينهــا لتطويرهــا كا يجــب، فالموهبــة تخضــع إلى  رات العقليَّ اتفقــوا عى أن المقــدَّ

عوامــل اجتاعيَّــة وثقافيَّــة واقتصاديَّــة )باســيم والرشــيدي، 2023(

وا الموهبــة مقترنــةً بالمهــارة العســكريَّة، أمــا الرومــان فقــد ربطوهــا   وقــد اختلــف توصيفهــا بحســب الــعر، فالإغريــق عَــدُّ
بالتصميــم المــعاري، في حن أن المــدارس الأوروبيــة ربطتهــا بالفــن والفكــر والثقافــة والإبــداع )بالحمــر، 2023(. فالموهبة لا 
ترتبــط فقــط بمعــدل ذكاء عــالٍ، بــل يمكــن أن تشــمل أيضًــا القــدرات الاســتثنائيَّة في مجــالات مثــل حــل المشــكلات، والتفــكر 
ــر الــطلاب الموهوبــون مهــارات إدراكيــة  مــة )إينــاس، 2023(. وفي الأغلــب يظُهِ ــم المتقدِّ ــدرات التعلُّ النقــدي، والإبــداع، وقُ
متقدمــة، وسرعــة في وترة التعلُّــم، ومســتوى عميقًــا مــن الفضــول والانخــراط في مجــالات اهتامهــم، قــد يكــون لديهــم 
قــدرة قويَّــة عى التفــكر المجــرَّد، والأصالــة في أفكارهــم، والقُــدرة عى إقامــة عَلاقــات بن موضوعــات أو مفاهيــم مختلفــة 

.(et al., 2019 Alexopoulou)

ث، والقــراءة،  اللُّغــة تعَُــد الوِعــاء الحــاوي للفكــر، وكا هــو معــروف تحــوي اللُّغــة أربــع مهــارات، وهــي: الاســتاع، والتحــدُّ
والكتابــة )الشــمري والهاشــمي، 2017(، هــذه الأخرة تنقســم لنــوعن؛ هُا تعــبر وظيفــي وتعــبر إبداعــي، مِــن ثـَـمَّ الكتابــة 
الإبداعيَّــة تسُــتخَدَم في ســياقات مختلفــة كـــالقصص والمسرحيــات، واليوميــات، والمذكــرات وغرهــا )رشــاد، 2023(.  يــؤدي 
ــة للــطلاب، مــن خلال توجيههــم وتقديــم الملحوظــات والتشــجيع،  المعلــم دوراً حــاساً في تطويــر مهــارات الكتابــة الإبداعيَّ
ــد  ــا تزوي ــمنَ أيضً ــن للمعلِّ ــم، يمك ــار إبداعه ــة وإظه ــم في الكتاب ــر مهاراته ــطلاب في تطوي ــاعَدة ال ــمنَ مُس ــن للمعلِّ يمك
زهــم للتفــكر في خــارج الصنــدوق، واستكشــاف أفــكار جديــدة، مــن خلال تعزيز  الــطلاب بتحفيــزات الكتابــة وتُمرينــات تحفِّ
حُــب الكتابــة، وتزويــد الــطلاب بــالأدوات التــي يحتاجــون إليهــا للنجــاح، يمكــن للمعلِّــمنَ مُســاعَدة الــطلاب في أن يصُبحــوا 
كُتَّابـًـا واثــقن وماهريــن )كاظــم، 2013(. ومِــن ثـَـمَّ تــأتي هــذه الدراســة كي تســلط الضــوء عى مهــارات اكتشــاف الــطلاب 

الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى معــلِّات اللُّغــة العربيَّــة وقيــاس مــدى توافرُهــا.

المشكلة:
ــة  ــل عى تنمي ــوبنَ وضرورة العم ــطلاب الموه ــق بال ــيا يتعلَّ ــبرة، وبشــكل خــاصٍّ ف ات ك ــغرُّ ــيّ ت شــهد القطــاع التعليم
مهاراتهــم وكفاءتهــم التعليميَّــة، وذلــك بكــون الموهــوبنَ يظهــرون ضمــن التلاميــذ العــادين، فلا بــدَّ مــن تســليط الضــوء عى 
هــذه الشريحــة )العازمــي، 2023(.  في الســنوات الأخرة ظهــر قصــور حقيقــي في مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى التلاميذ، 
ويعُــزى هــذا إلى عــدم فاعليَّــة المناهــج، وضعــف النشــاطات الكتابيَّــة والمهــارات المرتبطــة بهــا، كا أن المعلِّــمن لا يظُهِــرون 
ي مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة والتفــكر النقدي )مخيلــف والســلطاني، 2022( مســتوًى جيــدًا مــن الكفــاءة التعليميَّــة التــي تنمِّ

ــة للعمــل عى تطويــر مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة والرامــج التعليميَّــة المرتبطــة بهــا )يــاسن،  ومِــن ثـَـمَّ هنــاك حاجــة ماسَّ
ــة العمــل عى الكتابــة  ــور وآخريــن (et al, 2019 Taylor)، أهميَّ ــدت دراســةُ كل مــن رشــاد )2023(، وتايل 2018(. وقــد أكَّ
الإبداعيَّــة لــدى التلاميــذ؛ لكونهــا تســاعد في تكويــن شــخصيتهم وتطويــر مهاراتهــم الإبداعيَّــة التــي يرغبــون في تطويرهــا. 
ــة  وقــد أكــد المؤتُمــر الأول للتعليــم واللُّغــات -المنعقــد في إندونيســيا komalasari, 2013)(- أن العمــل عى الكتابــة الإبداعيَّ
للطالــب هــو الداعــم الرئيــس للتفــكر التــأمُّي والإبداعــي والنقــدي، كا أن ضعــف الاهــتام بهــا في الأغلــب يرتبــط بضعــف 
المنهجيَّــة لــدى المعلِّــمن في إثــارة العمليَّــات العقليَّــة للطالــب )مخيلــف والســلطاني، 2022(. انطلاقـًـا مــن ذلك التمــس الباحث 
أن الــطلاب الموهــوبنَ يحتاجــون إلى العمــل عى مهــارة الكتابــة الإبداعيَّــة لديهــم، وضرورة رعايتهــا، كا وجــد الباحــث أن 
تجــارب اكتشــاف الموهــوبنَ مــن خلال الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــم تحتــاج إلى مزيــد مــن الاهــتام والرعايــة. وبنــاءً عليــه 

جــاء الســؤال الرئيــس للدراســة وفــق الآتي
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ــة  ــلِّمات اللُّغ ــدى مع ــم ل ــة ورعايته ــة الإبداعيَّ ــذ الموهــوبيَن في الكتاب ــارات اكتشــاف التامي ــا دور مه  م
ــة وقيــاس مــدى توافُرهــا لديهــم؟ العربيَّ

ومن السؤال الرئيس يتفرع السؤالان الآتيان:

السؤالان:
ما مهارات اكتشاف التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة لدى معلِّات اللُّغة العربيَّة وقياس مدى توافرُها لديهم؟. )

ما مهارات رعاية التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة لدى معلِّات اللُّغة العربيَّة وقياس مدى توافرُها لديهم؟. )

الأهداف:
تحديد مهارات اكتشاف التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة لدى معلِّات اللُّغة العربيَّة وقياس مدى توافرُها لديهم.. )

بيان مهارات رعاية التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة لدى معلِّات اللُّغة العربيَّة وقياس مدى توافرُها لديهم.. )

الفرضِيَّات:
ل العلمي.. ) لا توجد فروق بن متوسط درجات أفراد عينة الدراسة عى الاستبانة تبعًا للمؤهِّ

لا توجد فروق بن متوسط درجات أفراد عينة الدراسة عى الاستبانة تبعًا لسنوات الخرة.. )

الأهمية:
تنطلق أهميَّة الدراسة الحاليَّة من الآتي:

يوفِّر البحثُ أنماطاً للكشف عن الطلاب الموهوبنَ في مرحلة التعليم الأساسي.. )

يساعد في تطوير مهارات المعلِّمن للتعامل مع الطلاب الموهوبنَ وفق مهاراتهم الإبداعيَّة.. )

تسُــهِم الدراســة الحاليَّــة في إفــادة المختصــن وخــراء المناهــج في معرفــة مهــارات اكتشــاف الموهوبــنَ ورعايتهــم، وضرورة . 	
توظيفهــا في المناهــج التعليميَّــة.

تسلِّط الضوء عى أهميَّة مهارة الكتابة الإبداعيَّة لدى التلاميذ.. 	

يعَُد البحث الحالي بمثابة إضافة علميَّة مهمة لإعادة النظر في دَوْر الكتابة الإبداعيَّة في الكشف عن الطلاب الموهوبنَ. . 	

المصطَلَحات:
التاميذ الموهوبون:

عــرف علان )2021( التلاميــذ الموهــوبنَ بأنهــم: أولئــك الــطلاب الذيــن يتمتعــون بمســتوًى رفيــع مــن الكفــاءات العقليَّــة، 
رات الفنيَّــة والإداريَّــة«. أو مهــارات التفــكر الإبداعــي، أو الكفــاءة الأكاديميَّــة، والمقــدَّ

بــدورها عــرَّف زنديــر وماتيــاس Zeidner & Matthews, 2017)( التلميــذ الموهــوب بأنَّــه: »فــرد يظُهِــر قدُرات اســتثنائية 
أو مواهــب أو إمكانــات في مجــال واحــد أو أكر مقارنــةً بأقرانــه، يمكــن أن تشــمل هــذه المجــالات الــذكاء، والإبــداع، والفنون، 

والقيــادة، أو مجــالات أكاديميَّــةً محددةً«

ات  ويمكــن تعريــف التلميــذ الموهــوب إجرائيًّــا بأنــه: الطالــب الــذي يتمتــع باســتعداد فِطــري يجعل منــه يقــوم بمهامــه ذات السِّ
يَّة. صَفِّ )الإبداعيَّــة، والفنيَّــة وغرهــا( بشــكل يســبق العمــر الــذي يتمتــع بــه، ويتــجى ذلــك الإبــداع في النشــاطات الصفيَّــة واللاَّ

الكتابة الإبداعيَّة: وقد عرفها أمروس وماشيك Ambrose & Machek, 2015(( بأنَّها:

»شــكل مــن أشــكال الكتابــة يركِّــز عى التعــبر عــن الأفــكار والعواطــف بطريقــة خياليَّــة وفنيَّــة مُبدعــة، في الأغلــب ينطوي 
ــة؛ لإنشــاء مواضيــع حيــة ومُشــوِّقة، ويمكــن أن تأخــذ  ــة، مثــل المجــاز والتشــبيه والرمزيَّ ذلــك عى اســتخدام الأدوات الأدبيَّ

الكتابــة الإبداعيَّــة أشــكالًا كــثرةً، بمــا في ذلــك الخيــال، والشــعر، والذكريــات، والأدب الإبداعــي غر الخيــالي«. 

بدورهما عرفها مخيلف والسلطاني )2022( بأنَّها:

ــيَّة،  ــة النفس ــكار والحال ــن الأف ــبر ع ــدف التع ــك به ــلوب جالي؛ وذل ــة بأس ــد عى اللُّغ ــذي يعتم ــابي ال ــلوب الكت »الأس
ــالي« ــم الانفع ــتوى تفكره ــع مس ــرَّاء، ورف ــد عى القُ ــأثر الجي ــدف الت ــك به ــع؛ وذل ــلوب بدي ــن بأس ــا للآخري وتقديمه

ويمكــن تعريــف الكتابــة الإبداعيَّــة إجرائيًّــا بأنهــا التعــبر عــن الحالة النفســيَّة، والمشــاعر، والعواطــف، بأســلوب أدبي مميز، 
ويســمح لــه بالتــأثر في الآخريــن بأســلوبه المبــدع والمشــوِّق، وبخيالــه العلمــي مــن خلال النصــوص الأدبيَّــة المتنوِّعة.
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الإطار النظريّ:
التاميذ الموهوبون: 	

ا، فهــم قــادرون عى أداء المهــام بكفــاءةٍ عاليــةٍ  ــة مرتفعــة جِــدًّ ــة وعِلميَّ ــد الموهوبــون أشــخاصًا يتمتعــون بكفــاءة مهنيَّ يعَُ
(Ambrose, & Machek, 2015)، وهــم بحاجــة دومًــا لرامــج تدريبيَّــة مميَّــزة ولا تتطابــق مــع الرامــج التربويَّــة للتلاميــذ 
العــادين، كي يكونــوا قادريــن عى الإســهام الفاعــل في بنــاء المجتمــع، مِــن ثـَـمَّ يكــون التلميــذ الموهــوب في الأغلــب قــادراً 

بدرجــة أعى مــن أقرانــه، وهــو مــا يجعلــه يصنــع الفــارق في مختلــف المواقــف التــي يتعــرض لهــا )العصامــي، 2023(

خصائص التاميذ الموهوبيَن:
ذكر علان )2021( أن خصائص التلاميذ الموهوبنَ تتلخص في الآتي:

مَقْــدِرات تعلُّــم: في الأغلــب يشــعر الموهــوب بالمتُعــة في خــلال القيــام بالأنشــطة التعليميَّــة، ويبحــث دومًــا عــن مصــادر  	
تعليميَّــة تفــوق سِــنَّه وهواياتــه العِلميَّــة، فهــو يتَّسِــم بالفَهْــم السريــع، وتوظيــف التفكــر الإبداعــي في التعلُّم.

ســمات اجتماعيَّــة )في التعلُّــم(: يتلخــص هــذا في ارتفــاع مســتوى طموحاتــه العِلميَّــة والمعرفيَّــة، وغِنــى المعلومــات  	
ــة بــه، وكــم تتَّسِــم هــذه الخاصيَّــة بإبداعــه في علــم  بمختلَِــف الموضوعــات، وإدراكــه العميــق للمناهــج التعليميَّــة الخاصَّ

الــكلام والبلاغــة اللفظيَّــة.

خصائــص اجتماعيَّــة )متعلقــة بمرونــة التفكــير(: يتمتــع الموهــوب بمرونــة عقليَّــة مميــزة؛ لكونه يســتطيع الحُكم  	
عــى الموضوعــات بتجــرد، ولديــه المقــدرة عــى التكيُّــف بسرعــةٍ كبــرةٍ، وحفــظ المعلومــات بأســلوب يســمح لــه بتذكرها في 

.)(Chan, & Yuen, 2015 أيِّ وقــت كان

ســمات جِســميَّة: في الأغلــب يتميــز الموهــوب بكونــه يشــعر بأنــه مختلِــف عــن الباقــن في النطــق والــكلام، كــا يظهــر  	
الاختــلاف عليــه منــذ الســنن الأولى مــن عمــره، مــن حيــث الــوزن وظهــور الأســنان، والنشــاط المميــز واللياقــة القويــة 

في مختلــف مراحــل التطــوُّر )العصامــي، 2023(. 

ــع  	 ــا يتمت ــك، ك ــوز في خــلال ذل ــر واســتخدام الرم ــكلام والتعب ــة في ال ــع الموهــوب بالرغب ــة: يتمت ــزات عقليَّ مُميِّ
ــي. ــه الإبداع ــف خيال ــى الإدراك وتوظي ــدرة ع ــول والمق بالفض

ــة: يتَّسِــم الموهــوب بالاندفــاع والحيويَّــة الدائــة في مختلــف النشــاطات التــي يقــوم بهــا، وعــدم  	 خصائــص انفعاليَّ
القــدرة عــى التكيُّــف بــن مــا تريــد ذاتــه ومــا يطلبــه محيطــه، مِــن ثـَـمَّ في الأغلــب لا يعــترف بموهبتــه أمــام الآخريــن، 

 .)(Chan, & Yuen, 2015 ويتســم بشــدة الانفعــال والحساســية الزائــدة تجــاه أغلــب الأمــور

صفات التاميذ الموهوبيَن:
دة يتَّسِــم  بحســب مــا ذكــر العصامــي )2023( والكســوبولو وآخــرون (et al., 2019 Alexopoulou) هنــاك صفــات محــدَّ

بهــا التلميــذ الموهــوب، وهــي عى الشــكل الآتي

الفطنة والثقة بتحقيق غاياته. 	

التمتُّع بدرجة عالية من الثقافة والتدريب. 	

الميل للفضول نحو الاكتشاف وتحقيق الأفكار الإبداعيَّة التي يرغب فيها. 	

التمتُّع بنظرة ثاقبة تجعل منه يرى خفايا الأمور وليس ظاهرها. 	

التمتُّع بروح المغامرة والجرأة والتشبث بآرائه، وهو ما يجعل منه يعشق العمل بمعزل عن القوانن الضابطة. 	

مِــن ثـَـمَّ نجــد أن الموهــوبنَ في الأغلــب يتمتعــون بــسات معرفيَّــة ســابقة لزمانهــم، بكونهــم أكر تقدمًــا مــن زملائهــم في 
ات الشــخصيَّة والجســديَّة والعقليَّة. أغلــب الــسِّ

أساليب اكتشاف التاميذ الموهوبيَن:
هناك مجموعة من المعاير المتَّبَعة في الكشف عن الطالب الموهوب، وفق ما ذكر علان )2021( وهي وفق الآتي:

ــارات . ) ــي يحصــل عليهــا في الاختب ــب الموهــوب وفــق الدرجــات الت ــار الطال ــم اختي ــب يت اختبــارات التحصيــل: في الأغل
التحصيليَّــة؛ لكونهــا تعكــس درجــة التفــوق لديــه، ولكــن لا يمكــن الاعتــاد دومًــا عــى هــذه الأداة لاكتشــاف الطالــب الموهــوب؛ 

لكــون درجــة التحصيــل لا تعكــس المســتوى الحقيقــي للتلميــذ.
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اختبــارات الــذكاء: يعتمــد الخــراء عــى نــوع خــاص مــن اختبــارات الــذكاء تعكــس درجــة النضــج العقــي للتلميــذ؛ لكونــه . )
في الأغلــب ســابقًا لعمــره الزمنــي، ويتــم ذلــك مــن خــلال التعــاون بــن الأهــل والمعلِّمــن مــن خــلال إرشــاداتهم )أبــو زيــد 

وآخــرون، 2022(.

ب؛ لكونهــم يواجهــون . 	 اختبــار الإبــداع: ويكــون مــن خــلال إخضــاع الطالــب لأنــواع مــن الاختبــارات ذات الطابــع المتُشــعِّ
ضمــن الاختبــار مشــكلةً مــا، وعليهــم البحــث عــن حلــول مــن خــلال حلــول إبداعيَّــة. 

ة بمن . 	 تقييــم المعلِّمــين: يعَُــد المعلــم الموجــه الحقيقــيَّ لاكتشــاف التلميــذ الموهــوب؛ لكونــه هــو الــذي يقــدم ملحوظاتــه الخاصَّ
ون موهوبــن، مــن خــلال الحُكــم عــى ســلوكياتهم ضمــن الحصص الدراســيَّة.  يعَُــدُّ

م الأهــل ملحوظاتهــم حــول الموهوبــنَ مــن أبنائهــم، ولكــن يتــم . 	 ترشــيح الأهــل واختبــارات الميــول: في الأغلــب يقــدِّ
ــك )عــلان، 2021(.   ــن يســتحقون ذل ــد ممَّ ــةَ التأكُّ ــك بغُي ــول؛ وذل ــار مي إخضــاع المختاريــن في هــذه الحــال لاختب

الكتابة الإبداعيَّة:
ــه مــن مشــاعر وانفعــالات وخُلاصــة التجــارب  ــا عــن الآراء الشــخصيَّة بمــا تحوي ــة تعــبراً صريحً ــة الإبداعيَّ ــد الكتاب تعَُ
الإنســانيَّة، وبالمجُمَــل تعَُــد انعكاسًــا حقيقيًّــا للمخــزون الثقــافي الإبداعــي، فالمبــدع في الأغلــب يصــوغ كتاباتــه وفــق مــا قــد 
ســمع، أو قــرأ، ويحــاول توجيههــا نحــو القــراء Hartati, 2017((. ولا بــدَّ مــن أن تتَّسِــم الكتابــة الإبداعيَّــة بـــالآتي: الجِديَّــة، 
والأفــكار المألوفــة، غِنَــى الموضوعــات بتفاصيــل مترابطــة، والدقــة، ورُوح الدعابــة، والحــرص عى الانتقائيَّــة للــكلات )مخيلف 

والســلطاني، 2022(.

أهميَّة الكتابة الإبداعيَّة:
ذكر سوسار قرميزي Susar Kırmızı, 2015(( أن أهميَّة الكتابة الإبداعيَّة تتجىَّ في الآتي: 

التعبــر عــن الــذات: تتيــح الكتابــة الإبداعيَّــة للأفــراد التعبــر عــن أفكارهــم وعواطفهــم وأفكارهم بطريقــة فريدة وشــخصيَّة، . )
إنهــا توفــر مَنْفَــذًا إبداعيًّــا للتأمــل الذاتي والاستكشــاف.

ــر الوضــوح . ) ــة مهــارات الاتصــال مــن خــلال مســاعدة الأفــراد في تطوي ــة الإبداعيَّ ــزِّز الكتاب ــر مهــارات الاتصــال: تع تطوي
ــدة. ــم المعقَّ ــال والتعبــر عــن المفاهي ــح ذلــك الــسرد الفعَّ ــداع في كتاباتهــم، يتي والترابــط والإب

ز . 	 ع الأفــراد عــى التفكــر في خــارج الصنــدوق، مِــن ثـَـمَّ تحُفِّ ي الكتابــة الإبداعيَّــة الخيــال، وتشــجِّ ــي الخيــال والإبــداع: تغُــذِّ تنُمِّ
لإبــداع والتفكــر الابتــكاري؛ وهــو مــا يــؤدِّي إلى تطويــر أفــكار وآراء جديــدة.

ع . 	 تطويــر الفَهْــم: مــن خــلال الكتابــة الإبداعيَّــة، يمكــن للأفــراد استكشــاف شــخصيات متنوعــة، وحــالات وآراء مختلفــة، يشــجَّ
ــة عــى  ــرَّاء بالدخــول في الآخَريــن والحصــول عــى نظــرة داخليَّ ــاب والقُ ــم عــن طريــق الســاح للكُتَّ هــذا التعاطــف والفَهْ

تجــارب مختلفــة.

النمــو الشــخصي: يمكــن أن تعــزِّز الكتابــة الإبداعيَّــة النمــو الشــخصي واكتشــاف الــذات، إنــه يوفــر فرصــةً للتأمــل الداخــي . 	
والتعبــر عــن الــذات والتطــوُّر الشــخصي  )ياســن، 2018(.

الإلهــام: تســيِّ الكتابــة الإبداعيَّــة القُــرَّاء مــن خــلال نقلهــم إلى عــوالم خياليَّــة، وإثــارة المشــاعر، وجــذب انتباههــم، مِــن ثـَـمَّ . )
.)(Steenbergen-Hu, 2020 تتطــور لديهــم قــوة الإلهــام، وتحفيــز الآخَريــن مــن خــلال الــسرد ومشــاركة الأفــكار المعنويَّــة

، تعَُــدُّ الكتابــة الإبداعيَّــة أداةً قيِّمــةً للتعــبر عــن الــذات، والاتصــال، والخيــال، والتعاطــف، والنمــو الشــخصي،  بشــكلٍ عــامٍّ
والترفيــه، إنهــا ترُي كلاًّ مــن الكاتــب والقــارئ مــن خلال تعزيــز الإبــداع والفَهْــم والتواصــل

أسُُس الكتابة الإبداعيَّة:
ها: ذكر ياسن )2018( أنه لنجاح الكتابة الإبداعيَّة لا بد من توافرُ مجموعة من الشروط التي تضمن نجاحها، ومن أهمِّ

ــن  	 ــة في السِّ ــة الإبداعيَّ ــق الكتاب ــي تعي ــد الخــوف مــن أخطــر العوامــل الت حريــة التعبــير وكــر حاجــز الخــوف: يعَُ
ــة بديعــة. ــة مــن خــلال إنشــاءات لغُويَّ ــق الثقــة بالنفــس وتظهــر الفصاحــة الإبداعيَّ ــرة؛ لذلــك حــن الشــعور بالحريــة تنطل المبكِّ

ــدْء بالكتابــة؛ لكــون الصدمــة في المراحــل  	 د في المعايــير في البدايــات: لا بــدَّ مــن التراخــي حــن البَ عــدم التشــدُّ
الأولى قــد يكــون لهــا أثــر ســلبي، مِــن ثـَـمَّ يجــب عــدم التدقيــق عــى الأخطــاء النَّحْويَّــة والإملائيَّــة في البدايــات.
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القــراءة: الكتابــة هــي المحــرك نحــو قــراءة ســليمة وضبــط التحليــل الكلامــي، فعندمــا يقــرأ الطالــب يتعلــم الكتابــة، وبناء  	
الــكلام كي يصبــح مقــروءًا بشــكلٍ ســليمٍ، مِــن ثـَـمَّ ســاع النصــوص المكتوبــة لأشــخاص آخريــن يفتــح آفاقـًـا تعلُّميَّــة جديدة 

 .)(Tok, & Kandemir, 2015  للتلميــذ، ويطــوِّر من التراكيــب اللُّغويَّــة الإبداعيَّــة

مهارات القراءة الإبداعيَّة:
دة عند التلميذ المبدِع، وهي بحَسَب ما ذكر مخيلف والسلطاني )2022( عى الشكل الآتي: لا بدَّ من توافر مهارات محدَّ

الطاقــة: تتجــىَّ في المقــدِرة عــى تقديــم أفــكار متنوعــة، وتقديــم حلــول متنوعــة للمشــكلات المطروحــة، مِن ثـَـمَّ يعتمد  -
التلميــذ عــى الحصيلــة اللغويَّــة التــي يتمتــع بهــا، مــن اســتحضار الأفــكار والمعــاني والخــرات الســابقة -مجتمعــةً- في 

أفــكار تتمتــع بالأصالــة.

هنيَّــة وفــق الموقــف الــذي يتعــرَّض لــه، بمعنــى تنــوع الأفــكار  - المرُونــة: وتعــرِّ عــن القُــدرة عــى التنقــل في الحــالات الذِّ
بأســاليبَ متنوعــةٍ، يترافــق ذلــك مــع إنتــاج أفــكار، وتغيــر مســار أفــكاره بمــا يتــاشى مــع المثــرات مــن حولــه. 

الأصالــة: تركــز هــذه عــى التفــرُّد في الأفــكار والاعتــاد عــى حداثتهــا، بمعنــى آخــر تقديــم أفــكار غــر متناوَلة ســابقًا، أي  -
 .(et al., 2021 Taylor) أصيلــة، مِــن ثـَـمَّ الابتعــاد قـَـدْر الإمــكان عــن التقليــدي يجعل مــن المبــدِع أصيــلًا بشــكلٍ لا ريــب فيــه

ات؛ لكونهــا تعــبراً  مِــن ثـَـمَّ نجــد أن الكتابــة الإبداعيَّــة تتميــز بمزايــا كــثرة، لكــن تبقــى الأصالــة في مقدمــة هــذه الــسِّ
صريحًــا عــن المخــزون الفكــري الــذي يتمتــع بــه الطالــب.

الدراسات السابقة:
الطاب الموهوبونَ:. )

ــة  ــة، ومعرف ــم الإبداعيَّ ــة مهاراته ــوبن، وتنمي ــطلاب الموه ــرُّف عى ال ــت إلى التع ــد )2023( هدَفَ ــلان وعبي ــة س دراس
أهــم الخصائــص »الجســديَّة والاجتاعيَّــة والســلوكيَّة« التــي تســاعد في اكتشــافهم، ولتحقيــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج 
المسَْــحي، في حن تألَّفــت العينــة مــن »100« طالــب في مــدارس الموهــوبنَ في »بغــداد«، أمــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن 
اســتبانة، وبطاقــة مُلاحِــظ، ومقــابلات. وقــد كشــفت نتائــج الدراســة عــن أن أغلــب الــطلاب الموهــوبنَ كانــوا مــن الرجــال، 
وقــد تــم اكتشــاف مواهبهــم في مواعيــد مناســبة، كا أن نصــف عــدد الموهــوبنَ مــن العينــة المدروســة تــم اكتشــافهم مــن 

خلال الأسُرة.

أمــا دراســة بالحمــر )2023( فقــد ســعت إلى البحــث عــن التحديــات التــي توُاجِه تعليــمَ الــطلاب الموهــوبنَ ذوي صعوبات 
ــيي، في حن كانــت  ــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج الوصفــي التحل ــات المعتمــدة لمواجهتهــا، ولتحقي ــم والإستراتيجي التعلُّ
العينــة عبــارة عــن دراســات ســابقة، وعددهــا »16«، أمــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن مراجعــة للأدبيــات المرتبطــة بالدراســة. 
وقــد كشــفت نتائــج الدراســة أن هنــاك تحديــات توُاجِــه تعليــمَ الطلبــة الموهــوبن، وقــد تكــون »مجتمعيَّــة، وأسُريَّــة، وإداريَّــة 
ــة، ورفــع مســتوى الوعــي المجتمعــي،  - تنظيميَّــة«، ويمكــن العمــل عى إزالــة الصعوبــات مــن خلال الرامــج التعليميَّــة الخاصَّ

وتضافــر الجهــود بن الأسَُر والكــوادر التعليميَّــة في المــدارس

ــرى  ــي ي ــدة الت ات الفري ــسِّ ــرُّف عى ال ــا Khalil, M., & Accariya, 2016(( إلى التع ــل وأكاري ــت دراســة خلي      وهدَفَ
الــطلاب الموهوبــون أنَّهــا ضروريَّــة في مُعلِّمِيهــم، وتــم الاعــتاد عى المنهــج التجريبي، في حن كانــت العينة عبــارة عن »15« 
طالبـًـا موهوبـًـا في مدرســة ثانويَّــة في قريــة عربيَّــة في شال فلســطن، أمــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن اســتارة مقابلــة، 
ــم الجيــد مــن خلال ثلاثــة عنــاصر رئيســيَّة، هــي: صفــات المعلِّــمن،  كشــفت النتائــج أن الــطلاب الموهــوبنَ يحــددون المعلِّ
ومهــارة التدريــس؛ والصفــات الفريــدة للعَلاقــة الفرديَّــة بن الطالــب والمعلِّــم، ويجــب أن يتمتــع معلِّمــو الــطلاب الموهــوبنَ 

بشــكل مثــالي بخصائــص شــخصيَّة وفكريَّــة وتعليميَّــة فريــدة، وموقــف فريــد يمكِّــن طلابهــم مــن تحقيــق إمكاناتهــم

الكتابة الإبداعيَّة:. )

ــات  ــة في كلي ــة العربيَّ ــدى طلاب اللُّغ ــة ل ــة الإبداعيَّ ــف والســلطاني )2022( ســعت إلى الكشــف عــن الكتاب دراســة مخيل
التربيــة للعلــوم الإنســانيَّة، ولتحقيــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج الوصفــي، في حن تألفــت العينــة مــن »207« مــن طلاب 
أقســام اللُّغــة العربيَّــة جامعــة بلبــل وكــربلاء، أمــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن اختبــار الكتابــة الإبداعيَّــة، وقــد أظهــرت نتائج 

الدراســة أنــه ليــس هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة لمهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة تبعًــا لمتــغرِّ الجنــس.

بدورهــا هدَفـَـت دراســة يــاسن )2018( إلى التعــرُّف عى أثــر تدريــس النصــوص الأدبيَّــة باســتخدام إستراتيجيــة التخيُّــل 
في تحــسن الكتابــة الإبداعيَّــة وحــل المشــكلات، ولتحقيــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج التجريبــي، أمــا العينــة فقــد تألفــت 
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مــن »106« تلاميــذ وتلميــذات في مدرســة ولايــة جيجــل، أمــا الأداة فقــد كانــت بطاقــة تصحيــح اختبــار الكتابــة الإبداعيَّــة، 
ــة والمجموعــة الضابطــة في اختبــار  ــا بن المجموعــة التجريبيَّ ــةً إحصائيًّ ــا دالَّ وقــد أظهــرت نتائــج الدراســة أن هنــاك فروقً

الكتابــة الإبداعيَّــة بســبب إستراتيجيــة التخيُّــل، في حن أنــه ليــس هنــاك فــروق دالَّــة إحصائيًّــا تبعًــا لمتــغرِّ الجنــس. 

ــة عى  ــة الإبداعيَّ ــطة الكتاب ــر أنش ــة أث ــث في معرف ــت إلى البح ــد هدَفَ ــتBabayigit, 2019( ( فق ــة بابجي ــا دراس أم
اتجاهــات القــراءة والكتابــة لــدى طلاب الصــف الرابــع، ولتحقيــق ذلــك تــم الاعــتاد عى المنهــج التجريبــي، في حن كانــت 
العينــة مؤلَّفــة مــن »35« طالبـًـا في منطقــة ســوركون التابعــة لمحافظــة يوزغــات في تركيــا، أمــا الأداة فقــد كانــت عبــارة عــن 
ــي مهــارة القــراءة والكتابــة  ــة تنمِّ ــة الإبداعيَّ ــة، وقــد أظهــرت نتائــج الدراســة أن الأنشــطة الكتابيَّ مقيــاس الكتابــة الإبداعيَّ
واتجاهــات دروس اللُّغــة لــدى طلاب الصــف الرابــع في المدرســة الابتدائيــة، كا تقــوِّي الكتابــة الإبداعيَّــة ســلوك الطالــب في 

دراســة اللُّغــة

التعقيب على الدراسات السابقة:
بعــد الاطِّلاع عى مجموعــة مــن الأدبيــات المرتبطــة بموضــوع الدراســة، تــبن أن بعضهــا تشــابهََ مــع الدراســة، وبعضهــا 

الآخــر ليــس كذلــك، وكان ذلــك وفــق الآتي

مــن حيــث الهــدف: تشــابهت دراســتنا مــع كلٍّ مــن دراســة ســلان وعبيــد )2023(، ودراســة بالحمــر )2023(، ودراســة 
خليــل وأكاريــا(Khalil, M., & Accariya, 2016)، مــن حيــث تناولهــا مهــارات اكتشــاف الــطلاب الموهــوبنَ، كا تشــابهت 
ــف والســلطاني )2022(، ودراســة يــاسن )2018(، ودراســة بابجيــتBabayigit, 2019( (، مــن  مــع كلٍّ مــن دراســة مخيل

حيــث تناولهــا الكتابــة الإبداعيَّــة.

في حن اختلفــت مــع دراســة ســلان وعبيــد )2023( مــن حيــث تناولهــا مهــارات إبداعيَّــة وخصائــص جســديَّة واجتاعيَّة، 
ومــع دراســة بالحمــر )2023(، حيــث تناولــت ذوي صعوبــات التعلُّــم، ومــع دراســة يــاسن )2018(، مــن حيــث تناولهــا أثــر 
تدريــس النصــوص الأدبيَّــة وإستراتيجيــات التخيُّــل، ومــع دراســة بابجيــت(Babayigit, 2019)، مــن حيــث تناولهــا اتجاهــات 

القــراءة والكتابــة.

مــن حيــث المنهــج: تشــابهت دراســتنا مــع دراســة ســلان وعبيــد )2023(، مــن حيــث تناولهــا المنهــج المســحي، في حن 
اختلفــت مــع دراســة بالحمــر )2023(، ودراســة مخيلــف والســلطاني )2022(، مــن حيــث تناولهــا المنهــج الوصفــي التحلــيي، 
 Khalil, M., & Accariya, ــا ــل وأكاري ــاسن )2018(، وخلي ــت(Babayigit, 2019)، وي ــات بابجي ــع دراس ــت م كا اختلف

2016((، مــن حيــث تناولهــا المنهــج التجريبــي.

 Khalil, M., & Accariya, ــا ــل وأكاري ــد )2023(، خلي ــع دراســات ســلان وعبي ــة: تشــابهت دراســتنا م ــث العيِّن مــن حي
ــة مــن  ــا عيِّن ــث تناوله ــتBabayigit, 2019( (، مــن حي ــاسن )2018(، وبابجي ــف والســلطاني )2022(، وي 2016((، مخيل

الــطلاب، في حن اختلفــت مــع دراســة بالحمــر )2023(، مــن حيــث تناولهــا دراســات ســابقة.

مــن حيــث الأداة: اختلفــت دراســتنا مــع دراســات مخيلــف والســلطاني )2022(، وبابجيــت(Babayigit, 2019)، ويــاسن 
)2018(،  مــن حيــث تناولهــا اختبــار الكتابــة الإبداعيَّــة، ويــاسن )2018(، مــن حيــث تناولهــا بطاقــة تصحيــح، وســلان 
ــل  ــات، وخلي ــد )2023(، مــن حيــث اعتادهــا عى اســتبانة، وبالحمــر )2023(، مــن حيــث تناولهــا مراجعــة للأدبي وعبي

وأكاريــا (Khalil, M., & Accariya, 2016)، مــن حيــث تناولهــا اســتارة مقابلــة

وقــد اســتفادت دراســتنا مــن الدراســات الســابقة في إعــداد: المقدمــة والمشــكلة البحثيَّــة، والإطــار النظــري، وبناء الاســتبانة، 
ــذ الموهــوبنَ في  ــارات اكتشــاف التلامي ــاوُل مه ــد تفــردت دراســتنا في تن ــط بالدراســات الســابقة، وق وفي التفــسر والرب

الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــم لــدى معــلِّات اللُّغــة العربيَّــة وقيــاس مــدى توافرُهــا لديهــم

منهجيَّة الدراسة:
تــم تطبيــق »المنهــج الوصفــي التحلــيي« لملاءمتــه موضــوع الدراســة وأهدافها، التــي تتنــاول الظواهــر والمارسَــات القائة 
ــة تحليلهــا وقياســها، المنهــج الوصفــي قائــم عى وصــف مــا هــو كائــن وتفــسره  ــة، وإمكاني ــل الباحث والموجــودة دون تدخُّ
ــه بشــكل كيفــي، ويقــوم أيضًــا بالتعريــف بخصائــص الأشــياء مــن خلال تحديــد مقدارهــا أو  ــه، ويــعر عن بوصــف تفاصيل

حجمهــا وعلاقتهــا مــع الظواهــر الأخــرى )الدليمــي والصالــح، 2014(
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مجتمع الدراسة:
سة الإمارات للتعليم المدرسي. يُمثِّل مجتمع الدراسة جميع معلِّات مدارس الإمارات في مؤسَّ

عينة البحث:
تم اختيار مجتمع الدراسة كاملًا بطريقة العينة العشوائيَّة، وقد بلغَ عددُها 50 معلمةً. 

أداة الدراسة: 
الهــدف مــن إعــداد الاســتبانة: تحديــد دور مهــارات اكتشــاف التلاميــذ الموهوبــنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــم لــدى . )

معلِّــات اللُّغــة العربيَّــة وقيــاس مــدى توافرُهــا لديهــم.

مصادر إعداد الاستبانة: اعتمدت الباحثة في إعداد الاستبانة عى المصادر الآتية:. )

بعض البحوث والدراسات التي تناولت مهارات اكتشاف التلاميذ الموهوبنَ. 	

بعض الأبحاث والدراسات التي تناولت رعاية التلاميذ الموهوبنَ. 	

الصورة الأولية لاستبانة:. 	

تألَّفــت الاســتبانة بالشــكل النهــائيّ مــن محورَينْ، المحــور الأول: مهارات اكتشــاف التلاميذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّة، 
وقــد تكــوَّن مــن »10« فقــرات، أمــا المحــور الثــاني: فهــو مهــارات رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة، وتألَّــف 
مــن »14« فقــرةً، وتــم اعــتاد مقيــاس »ليكــرت« الــخاسي )مُوافِــق بشــدة، موافــق، محايــد، غر موافــق، غر مُوافِق بشــدة( 

وتعُطـَـى درجــات )1 ،2 ،3 ،4 ،5( عى التــوالي

ضبط الاستبانة:
إجــراءات الصــدق: قامــت الباحثــة بعــرض الاســتبانة عى مجموعــة مــن المحكِّــمِنَ والمتخصــصن والخراء، بلــغ عددهم 
10 مــن كليــة التربيــة؛ بهــدف معرفــة آرائهــم مــن حيــث: )مــدى انــتاء المفــردة للمحــور الــذي أدُرجِت تحتــه، مــدى ملاءمتها 

ومناســبتها للمحــور، صحــة الصياغــة اللُّغويَّــة للمفــردة، ذكر آرائهــم بالقائــة بالحــذف أو الإضافــة أو التعديل(

ــه، ومــدى  ــدرج تحت ــذي تن ــد ال ــردات للبُع ــتاء المف ــة مــدى ان ــمِنَ، ورصــد اســتجاباتهم لمعرف ــع آراء الســادة المحكِّ ــد جم بع
ملاءمتهــا وأهميتهــا؛ تــم حســاب نسَِــب الاتفــاق بن الســادة المحكِّــمِنَ عى مفــردات الاســتبانة، وتــبن أنَّهــا تراوحــت بن )87.5( 

ــمِنَ في الآتي و)100(، وعى هــذا لم يتــم اســتبعاد أيــة مفــردة مــن المفــردات، ويمكــن تلخيــص ملحوظــات الســادة المحكِّ

أشاد السادة المحُكِّمون بعنوان الدراسة، وأهميته التطبيقيَّة.

تعديل الصياغة اللُّغويَّة لبعض المفردات.

وتم إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحُكِّمون، وأصبحت القائة النهائيَّة تتألف من 24 مفردةً موزَّعةً عى محورَينْ.

ــقُ مــن صِــدْق الاتســاق الــداخي للاســتبانة مــن خلال توزيعهــا عى )معــلِّات اللُّغــة  صِــدْق الاتســاق الــداخي: تــمَّ التحقُّ
ــل الارتبــاط  ــة الأساســيَّة، ثــم تــم حســاب مُعامِ ــة الاســتطلاعية البالــغ عددهــن 15 معلمــةً مــن خــارج العين ــة( العين العربي
ــة للاســتبانة،  برســون بن كل درجــة مــن درجــات مفــردات الاســتبانة والمحــور الــذي تنتمــي إليــه، والمحــور والعلامــة الكليَّ

فكانــت كالآتي

جدول 1 درجات ارتباط بنود الاستبيَّان بالمحور الذي تنتمي إليَّه، والمحور بالدرجة الكلُّيََّة

ارتباط المحور بالاستبانة كلهاارتباط البنود بالمحور الذيّ تنتميّ إليهالمحور

0.877تراوحت بن 0.61  و0.83مهارات اكتشاف التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة

0.923تراوحت بن0.59 و0.67مهارات رعاية التلاميذ الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة
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الثبات: تم حساب الثبات بطريقتن:

ألفــا كرونبــاغ: بعــد إدخــال البيانــات عــى الحاســوب تــم حســاب ألفــا كرونبــاغ عــى spss، فــكان معامــل الثبات للاســتبانة . )
كلهــا )0.98(، كان معامــل ألفَــا كرونبــاغ للمحــور الأول )0.89(، والمحور الثــاني )0.91(. 

طريقة التجزئة النصفيَّة: بلغت قيمة معامل الثبات للاستبانة )0.91(.. )

ــدًا، وبعــد اعــتاد المعيــار  ــن 24 بنَ وعليــه أصبحــت الاســتبانة جاهــزة للتطبيــق، مُكوَّنــةً مــن ثلاثــة مَحــاوِر رئيســة، تتضمَّ
ــدة( ــق بش ــق، 5-4.2 مُوافِ ــد، 4.2-3.4 مواف ــق، 3.4-2.6 محاي ــدة، 2.6-1.8 غر مواف ــق بش الآتي:)1.8-1 غر مُوافِ

 الأساليب الإحصائيَّة المستخدَمة:
ــم  ــوف يت ــة (SPSS)، وس ــوم الاجتاعيَّ ــة في العل ــج الإحصائيَّ ــة الرام ــتخدام حُزمْ ــة باس ــات الدراس ــع بيان ــيتم جم س

ــة ــة الآتي ــاليب الإحصائيَّ ــتخدام الأس اس

التكرارات والنِّسَب المئويَّة لوصف عينة الدراسة. -

ات الدراسة. - معامل ارتباط »برسون« لحساب صِدْق الاتساق الداخي، ولإيجاد العَلاقة بن متغرِّ

معامل ألفَا كرونباغ لحساب ثبات الاستبانة. -

المتوسطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لوصف استجابات عينة الدراسة. -

ات. - اختبار تحليل التباينُ الأحادي للمقارنة بن متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حسب المتغرِّ

اختبار شيفيه للمقارنَات البَعدِيَّة لتحديد اتجاه العَلاقة بن متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة. -

أسئلة الدراسة:
السؤال الأول: 

ما مهارات اكتشاف التاميذ الموهوبيَن في الكتابة الإبداعيَّة؟. )

تم الاعتاد عى نتائج الإحصاء الوصفي، وكانت النتائج كالآتي:

جدول 2 الإحصاء الوصفي لمهارات اكتشاف التلاميَّذ الموهوبيَّنَ

الترتيبالانحرافالمتوسط12345العبارةم

يتعــرف أســاليب الكشــف عــن الموهــوبنَ في الكتابــة 1
الإبداعيَّــة

--1625-8

3.830.681 --32.751.0

-16.3

يتعــرف أســاليب الكشــف عــن الموهــوبنَ في الكتابــة 2
الإبداعيَّــة

-209164

3.081.039 -40.818.432.78.2

ــة 3 ــم الكتاب ــة في تقوي ــم الحديث يســتخدم أســاليب التقوي
ــوبنَ ــد الموه ــة عن الإبداعيَّ

-88249

3.690.964 -16.316.349.018.4

مــع 4 الإيجابيَّــة  المختلفــة  التواصُــل  مهــارات  يوظــف 
الإبداعيَّــة الكتابــة  في  الموهــوبنَ  التلاميــذ 

-48334

3.750.722 -8.216.367.38.2
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الترتيبالانحرافالمتوسط12345العبارةم

يتابــع تطــورات التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة 5
ــة عــن طريــق اســتارات خاصَّ

-820129

3.440.988 -16.340.824.518.4

يفحــص الكتابــات الإبداعيَّــة عنــد التلاميــذ الموهــوبنَ في 6
ــة الإبداعيَّة الكتاب

-416254
3.590.766

-8.232.751.08.2

يناقش التلاميذ الموهوبنَ في كتابتهم الإبداعيَّة.7

-420169

3.610.885 -8.240.832.718.4

ينظــم مســابقات عى جميــع المســتويات والأعار التعليميَّة 8
لاكتشــاف التلاميــذ الموهوبنَ

--17284

3.730.603 --34.757.1

8.2

لتحديــد 9 يَّــة  تنفيــذ الأنشــطة الصفيَّــة واللاصَفِّ يتابــع 
الموهــوبنَ التلاميــذ 

--9832

3.460.797 --18.416.365.3

لتحديــد 10 يَّــة  صَفِّ تنفيــذ الأنشــطة الصفيَّــة واللاَّ يتابــع 
الموهــوبنَ التلاميــذ 

-128245

3.440.988
-24.516.349.010.2

3.65الكل

يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن متوســط مهــارات اكتشــاف التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة جــاء بدرجــة 3.65، 
حيــث جــاءت عبــارة: يتعــرف أســاليب الكشــف عــن الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة، بمتوســط قـَـدْره 3.83، مِــن ثـَـمَّ عبــارة: 
ــدْره 3.75، مِــن  ــة، بمتوســط قَ ــة مــع التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّ يوظــف مهــارات التواصُــل المختلفــة الإيجابيَّ
بعَــدُ كانــت عبــارة: ينظــم مســابقات عى جميــع المســتويات والأعار التعليميَّــة لاكتشــاف التلاميــذ الموهــوبن بمتوســط قـَـدْره 
3.73، مِــن ثـَـمَّ كانــت عبــارة: يســتخدم أســاليب التقويــم الحديثــة في تقويــم الكتابــة الإبداعيَّــة عنــد الموهــوبن، بمتوســط 
قـَـدْره 3.69، في حن جــاءت في المراتــب الأخرة عبــارة: يفحــص الكتابــات الإبداعيَّــة عنــد التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة 
يَّــة لتحديــد التلاميــذ الموهــوبن،  الإبداعيَّــة، بمتوســط قـَـدْره 3.59، ثــم جــاءت عبــارة: يتابــع تنفيــذ الأنشــطة الصفيَّــة واللاصَفِّ
ــة لتحديــد التلاميــذ الموهــوبنَ بمتوســط قَــدْره  يَّ صَفِّ ــة واللاَّ بمتوســط قَــدْره 3.46، ثــم عبــارة: يتابــع تنفيــذ الأنشــطة الصفيَّ

3.44، أخراً جــاءت عبــارة يتعــرف أســاليب الكشــف عــن الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة، بمتوســط قــدره 3.08.

وقــد يعُــزىَ هــذا إلى أن أنمــاط التعليــم عنــد المعــلِّات لا تتمتــع بالديناميكيــة، كا أن هناك قصــوراً في المناهج التدريســيَّة، 
كا قــد يكــون للمــوارد المحــدودة أو التحيــزات المجتمعيَّــة دور أيضًــا في بيئــة التعلُّــم، وقــد اتفقــت هــذه النتيجــة مــع نتائــج 
دراســة يــاسن )2018( التــي أكــدت أهميَّــة العَلاقــة بن الأنمــاط التدريســيَّة والمناهــج التعليميَّــة في تنميــة مهــارات الكتابــة 

الإبداعيَّــة عنــد الــطلاب
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المحور الثاني: ما  مهارات رعاية التاميذ الموهوبيَن في الكتابة الإبداعيَّة؟
تم الاعتماد على نتائج الإحصاء الوصفيّ، وكانت النتائج كالآتي:

جدول 3 الإحصاء الوصفي لنتائج المحور الثاني:

الترتيبالانحرافالمتوسط12345العبارةم

ــة تدعــم قــدرات التلاميــذ الموهــوبنَ 1 يقــدم أنشــطة إثرائيَّ
ــة ــة الإبداعيَّ في الكتاب

-48325

3.770.745 -8.216.365.310.2

ــه 2 ــق تدريس ــا في طرائ ــكر العلي ــارات التف ــد عى مه يعتم
ــاليبه وأس

-416254

3.590.769 -8.232.751.08.2

ينــوع في طرائــق تدريســه وأســاليبه لتلائــم التلاميــذ 3
الإبداعيَّــة الكتابــة  في  الموهــوبنَ 

--16249

3.850.704 32.749.018.4

--

يقــدم أنشــطة تشــجع التنافــس بن التلاميــذ الموهــوبنَ في 4
ــة الإبداعيَّة الكتاب

--12289

3.930.653 --24.557.118.4

5

يعــزز كتابــات التلاميــذ الموهــوبنَ بالكتابــة الإبداعيَّــة 
بأســاليب التعزيــز المناســبة

--4837

3.670.626 --8.216.375.5

6

ــة  ــة الإبداعيَّ ــوبنَ في الكتاب ــازات الموه م إنج ــدُّ ــم تق يقيِّ
ــتمرٍّ ــكلٍ مس بش

--25-24
3.480.5010 -

-51.0-49.0

7

ــة  ــة الإبداعيَّ ــوبنَ في الكتاب ــازات الموه م إنج ــدُّ ــم تق يقيِّ
ــتمرٍّ ــكلٍ مس بش

--24205

3.610.678 --4.9040.810.2

8

ــذاتي  ــم ال ــطة التعلُّ ــو أنش ــوبنَ نح ــذ الموه ــه التلامي يوج
والقــراءات التــي يمكــن أن تزيــد مــن قدراتهــم عى الكتابة 

ــة الإبداعيَّ

--12289

3.930.65
3 --24.557.118.4

9

يحــث التلاميــذ الموهــوبنَ عى المشــارَكة في الأنشــطة 
والفعاليــات المختلفــة

--121621

4.180.80
1 --24.532.742.9

10

ــة  ــوبنَ في الكتاب ــذ الموه ــة للتلامي ــطة إبداعيَّ ــدم أنش يق
الإبداعيَّــة

--122413

4.020.72
2 --24.549.026.5
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الترتيبالانحرافالمتوسط12345العبارةم

11
يجيــب عــن كل أســئلة التلاميــذ الموهــوبنَ واستفســاراتهم 

ــة ــة الإبداعيَّ في الكتاب
--20209

3.770.745
--40.840.818.4

12
يجيــب عــن كل أســئلة التلاميــذ الموهــوبنَ واستفســاراتهم 

ــة ــة الإبداعيَّ في الكتاب
--251683.650.757

--51.032.716.3

13
يســتخدم وســائل وتطبيقــات تكنولوجيَّــة حديثــة تدعــم 
الكتابــة  في  ومواهبهــم  الموهــوبنَ  التلاميــذ  قــدرات 

الإبداعيَّــة

-41612173.851.004

-8.232.724.534.7

14
يوجــه اهــتام التلاميــذ الموهــوبنَ نحــو موضوعــات عميقة 

ــثرة وغر مألوفة وم
-4161613

3.770.945
-8.232.732.726.5

3.79الكل

ــة كان بدرجــة 3.79،  يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن متوســط  مهــارات رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّ
حيــث جــاءت عبــارة: يحــث التلاميــذ الموهــوبنَ عى المشــارَكة في الأنشــطة والفعاليــات المختلفــة، بمتوســط قـَـدْره 4.18، مِــن 
م أنشــطة إبداعيَّــة للتلاميــذ الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة، بمتوســط قَــدْره 4.02، مِــن بعــد ذلــك كانــت  ثـَـم عبــارة: يقــدِّ
عبــارة: يوجــه التلاميــذ الموهــوبنَ نحــو أنشــطة التعلُّــم الــذاتي والقــراءات التــي يمكــن أن تزيــد مــن قدراتهــم عى الكتابــة 
ــة حديثــة تدعــم قــدرات  ــارة: يســتخدم وســائل وتطبيقــات تكنولوجيَّ ــدْره 3.93، مِــن بعــد كانــت عب ــة، بمتوســط قَ الإبداعيَّ
التلاميــذ الموهــوبنَ ومواهبهــم في الكتابــة الإبداعيَّــة، بمتوســط قـَـدْره 3.85، في حن كانــت المراتــب النهائيَّــة عبــارة: يجيــب 
م  ــم تقــدُّ ــارة: يقيِّ ــدْره 3.65، ثــم عب ــة، بمتوســط قَ ــة الإبداعيَّ ــذ الموهــوبنَ واستفســاراتهم في الكتاب عــن كل أســئلة التلامي
، بمتوســط قَــدْره 3.61، ثــم عبــارة: يعتمــد عى مهــارات التفــكر  إنجــازات الموهــوبنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة بشــكلٍ مســتمرٍّ
م إنجــازات الموهــوبنَ في الكتابــة  العليــا في طرائــق تدريســه وأســاليبه بمتوســط قـَـدْره 3.59، أخراً كانــت عبــارة: يقيِّــم تقــدُّ

، بمتوســط قَــدْره 3.48  الإبداعيَّــة بشــكلٍ مســتمرٍّ

وقــد يعُــزىَ هــذا إلى أن طبيعــة تدريــب المعــلِّات والــدورات التــي قــد خضعــن لهــا، فهــي لا ترقــى إلى مســتوى مهــارات 
ــذا  ــلبيًّا في ه ــؤدي دوراً س ــأنها أن ت ــن ش ــوف المكتظــة م ــة، كا أن الصف ــة الإبداعيَّ ــوبنَ في الكتاب ــذ الموه ــة التلامي رعاي
الســياق، كا أن الأسُرة قــد تكــون هــي المســؤول الأول عــن اكتشــاف مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــا، وقــد اتفقــت هــذه 

النتيجــة مــع نتائــج دراســة ســلان وعبيــد )2023( التــي أكــدت أهميَّــة دور الأسرة في رعايــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة.

ويمكن لنا أن نحدد متوسط درجات أفراد عينة الدراسة عى الاستبانة كلها كالآتي:

جدول 4 متوسط درجات أفراد عيَّنة الدراسة علُّى الاستبانة كلُّها وعلُّى محاورها الفرعيََّة

الترتيبالمتوسطالمحور

موافق3.652اكتشاف التلاميذ الموهوبنَ

موافق3.791رعاية التلاميذ الموهوبنَ

موافق3.72المتوسط الكي

مــن خلال قراءتنــا للجــدول الســابق نجــد أن متوســط درجــات أفــراد عينة الدراســة عى مَحــاوِر الاســتبانة كلهــا كان 3.72، 
وهــو بدرجــة موافــق، في حن جــاء أولًا محــور رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ بمتوســط قـَـدْره 3.79 بدرجــة موافــق، ثــم محــور 

اكتشــاف التلاميــذ الموهــوبنَ بمتوســط 3.65 بدرجــة موافق

وقــد تعُــزى النتيجــة إلى أن رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ تبــدو أهــم مــن اكتشــاف التلاميذ الموهــوبنَ، وقــد يرتبط ذلك 
ــا لــدى المعــلِّات في مهــارات اكتشــاف الموهــوبنَ؛ لكونهــن يفتقــرن إلى الوســائط اللازمــة  بــأن هنــاك قصــوراً حقيقيًّ

ــام بذلك. للقي
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فرضِيَّات الدراسة:
لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى دلالــة (α≤0.05) بن متوســطات درجــات أفــراد عينــة الدراســة عى 

ــل العلمــي، عــدد ســنوات الخدمــة( اســتبانة الدراســة تبََعًــا لـ)المؤهِّ

ل العلميّ:. ) المؤهِّ

لحساب هذه الفرضيَّة تم حساب تحليل التباينُ الأحادي، وكانت النتائج كالآتي:

جدول 5 تحلُّيَّل التبايُن لمتوسط درجات أفراد عيَّنة الدراسة تَبَعًا للُّمؤهِل العلُّمي

تحليل التبايُن

جمع المربَّعات درجة الحرية متوسط المربَّعات F دلالة.

اكتشاف

بن المجموعات 148.776 2 74.388

2.044 مع المجموعات.141 1674.000 46
36.391

الإجالي 1822.776 48

رعاية

بن المجموعات 693.600 2 346.800

8.715 مع المجموعات.001 1830.400 46
39.791

الإجالي 2524.000 48

الكل

بن المجموعات 1446.947 2 723.473

6.020 مع المجموعات.005 5528.400 46
120.183

الإجالي 6975.347 48

مــن خلال قراءتنــا للجــدول الســابق نجــد أن قيمــة f  هــي 9.020 عنــد مســتوى دلالــة 0.05؛ ومِــن ثَــمَّ فهنــاك فــروق 
ــي 8.715 عنــد مســتوى   f في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى المقيــاس كلــه، بيــنا في المحــاور الفرعيَّــة نجــد أن قيمــة
دلالــة 0.01؛ ومِــن ثـَـمَّ فهنــاك فــروق في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى محــور رعايــة التلاميــذ الموهــوبنَ، بيــنا كانــت 
ــي 2.044 عنــد مســتوى دلالــة 0.141؛ ومِــن ثـَـمَّ فليــس هنــاك فــروق في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى محور   f قيمــة

اكتشــاف الموهــوبنَ.

ولتحديد اتجاه الفروق لا بدَّ لنا من إجراء اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الفروق:

جدول  6 اختبار شيَّفيَّه لتحديد اتجاه الفروق تَبَعًا للُّمؤهِل العلُّمي

المحاور ل العلميّ (I) المؤهِّ ل العلميّ (J) المؤهِّ Mean Difference (I-J) الانحراف دلالة

اكتشاف

بكالوريوس فأقل
ماجستر 3.50000 3.16348 547.

دكتوراه 4.50000- 2.86148 300.

ماجستر
بكالوريوس فأقل 3.50000- 3.16348 547.

دكتوراه 8.00000- 4.04674 153.

دكتوراه
بكالوريوس فأقل 4.50000 2.86148 300.

ماجستر 8.00000 4.04674 153.
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المحاور ل العلميّ (I) المؤهِّ ل العلميّ (J) المؤهِّ Mean Difference (I-J) الانحراف دلالة

رعاية

بكالوريوس فأقل
ماجستر 3.20000 3.30796 629.

دكتوراه *11.80000- 2.99216 001.

ماجستر
بكالوريوس فأقل 3.20000- 3.30796 629.

دكتوراه *15.00000- 4.23156 004.

دكتوراه
بكالوريوس فأقل *11.80000 2.99216 001.

ماجستر *15.00000 4.23156 004.

الكل

بكالوريوس فأقل
ماجستر 6.70000 5.74893 512.

دكتوراه *16.30000- 5.20010 012.

ماجستر
بكالوريوس فأقل 6.70000- 5.74893 512.

دكتوراه *23.00000- 7.35406 012.

دكتوراه

بكالوريوس فأقل *16.30000 5.20010 012.

ماجستر *23.00000 7.35406 012.

مــن خلال قراءتنــا للجــدول الســابق نجــد أنَّــه في محــور رعايــة التلاميــذ الموهوبنَ هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَّة بن 
بكالوريــوس فأقــل ودكتــوراه، لصالــح حملــة الدكتــوراه، وبن ماجســتر ودكتــوراه لصالــح دكتــوراه؛ حيــث إن كلُاًّ منهــا حصــل 

عى مســتوى دلالــة أقــل مــن 0.05.

وكذلــك عى الاســتبانة كلهــا فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة بن بكالوريــوس فأقــل ودكتــوراه لصالــح حملــة الدكتــوراه، وبن 
ماجســتر ودكتــوراه لصالــح دكتــوراه؛ حيــث إن كلُاًّ منهــا حصــل عى مســتوى دلالــة أقــل مــن 0.05.

سنوات الخرة:
لحساب هذه الفرضيَّة تم حساب تحليل التباينُ الأحادي، وكانت النتائج كالآتي:

جدول  7 تحلُّيَّل التبايُن الأحادي للُّفروق في استجابات أفراد عيَّنة الدراسة تَبَعًا لمتغيَِّر سنوات الخبرة

تحليل التبايُن

جمع المربَّعات درجة الحرية متوسط المربَّعات F دلالة

اكتشاف

بن المجموعات 382.776 2 191.388

6.114 مع المجموعات.004 1440.000 46
31.304

الإجالي 1822.776 48

رعاية

بن المجموعات 22.560 2 11.280

207. مع المجموعات.813 2501.440 46
54.379

الإجالي 2524.000 48

الكل

بن المجموعات 531.507 2 265.753

1.897 مع المجموعات.162 6443.840 46
140.083

الإجالي 6975.347 48
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ــاك فــروق  ــمَّ هن ــن ثَ ــة 0.05؛ ومِ ــد مســتوى دلال ــا للجــدول الســابق نجــد أن قيمــة  f هــي 6.114 عن مــن خلال قراءتن
في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى محــور اكتشــاف التلاميــذ الموهــوبنَ تبََعًــا لســنوات الــخرة، بيــنا في محــور رعايــة 
التلاميــذ الموهــوبنَ والاســتبانة كلهــا كان مســتوى الدلالــة أكر مــن 0.05؛ ومِــن ثـَـمَّ لا يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة.

ولتحديد اتجاه الفروق لا بدَّ لنا من إجراء اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الفروق عى محور الاكتشاف:

جدول  8 اختبار شيَّفيَّه لتحديد اتجاه الفروق علُّى محور الاكتشاف

المحاور ل العلميّ (I) المؤهِّ ل العلميّ (J) المؤهِّ
Mean

Difference (I-J)
الانحراف دلالة

اكتشاف أقل من 10 سنوات من 10سنوات إلى 15 سنة *5.40000 1.67851 009.

أكر من 15 سنة 7.00000 3.06452 084.

من 10سنوات إلى 15 سنة أقل من 10 سنوات *5.40000- 1.67851 009.

أكر من 15 سنة 1.60000 3.01302 869.

أكر من 15 سنة أقل من 10 سنوات 7.00000- 3.06452 084.

من 10سنوات إلى 15 سنة 1.60000- 3.01302 869.

مــن خلال قراءتنــا للجــدول الســابق نجــد أن هنــاك فروقـًـا في اســتجابة أفــراد عينــة الدراســة عى محــور الاكتشــاف تبََعًــا 
لســنوات الــخرة، كانــت بن أقــل مــن 10 ســنوات، ومــن 20 ســنة إلى30 ســنة لصالــح مَــن 20 ســنة إلى 30 ســنة

وقــد يعُــزىَ ذلــك إلى أن المعــلِّات اللــواتي يتمتعــن بســنوات خرة أقــل يعملــن بدافعيــة أعى مــن اللــواتي يتمتعــن بــخرات 
أعى؛ وذلــك لكــون اللــواتي اكتــسبن خرة كــبرة لا يعملــن وفــق دافعيــة لتوظيــف مهــارات اكتشــاف التلاميــذ الموهــوبنَ، وقد 

اتفقــت هــذه النتيجــة مع نتائــج دراســة رشــاد )2023(.

ملخَّص النتائج:
 متوســط درجــات أفــراد عينــة الدراســة عــى مَحــاوِر الاســتبانة كلهــا كان 3.72، وهــو بدرجــة موافــق، في حــن جــاء أولًا . )

محــور رعايــة التلاميــذ الموهوبــنَ بمتوســط قَــدْره 3.79 بدرجــة موافــق، ثــم محــور اكتشــاف التلاميــذ الموهوبــنَ بمتوســط 
3.65 بدرجــة موافــق.

ــة بــن بكالوريــوس فأقــل ودكتــوراه لصالــح حملــة . ) في محــور رعايــة التلاميــذ الموهوبــنَ هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَّ
الدكتــوراه، وبــن ماجســتر ودكتــوراه لصالــح دكتــوراه؛ وكذلــك عــى الاســتبانة كلهــا كان هنــاك فــروقٌ ذات دلالــة إحصائيَّــة 
بــن بكالوريــوس فأقــل ودكتــوراه لصالــح حملــة الدكتــوراه، وبــن ماجســتر ودكتــوراه لصالــح الدكتــوراه؛ حيــث إن كُلاًّ منهــا 

حصــل عــى مســتوى دلالــة أقــل مــن 0.05.

ــا لســنوات الخــرة كانــت بــن أقــل مــن 10 . 	 ــة الدراســة عــى محــور الاكتشــاف تبََعً ــاك فــروق في اســتجابة أفــراد عين هن
ــة المحــاور. ل أي فــروق عــى بقي ــن 20 ســنة إلى 30 ســنة، في حــن لم تســجَّ ــح مَ ســنوات، ومــن 20 ســنة إلى 30 ســنة لصال

التوصيات:
ها: وقد أوصى البحث بمجموعة من التوصيات، من أهمِّ

إجراء مزيد من الدراسات التي تهتم بمهارات اكتشاف الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة ورعايتهم، وتنمية مهاراتهم.. )

تطويــر برامــج إعــداد المعلِّمــن وتدريبهــم عــى رعايــة الموهبــة في الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى المتعلِّمــن في ضــوء قائــة مهــارات . )
اكتشــاف الموهوبــنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهم.

ســات التعليميَّــة عــى إقامــة مســابقَات إبداعيَّــة بــن المتعلِّمــن؛ لإبــراز مواهــب المتعلِّمــن وإبداعاتهــم، وتوفــر . 	 تشــجيع المؤسَّ
المكافــآت والحوافــز الماديَّــة اللازمــة لذلــك.

لا بدَّ من توظيف مهارات الكتابة الإبداعيَّة في مختلف الأنشطة والمبادَرات لتعزيز مهارات الطلاب الموهوبنَ.. 	

من شأن الدراسة الحاليَّة توظيف الوعي لدى المعلِّات في تنمية مهارات رعاية الطلاب الموهوبنَ.. 	
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ــارات اكتشــاف . ) ــر مه ــة في تســليط الضــوء عــى ضرورة تطوي مــن شــأن مطــوري المناهــج الاســتفادة مــن الدراســة الحاليَّ
ــنَ. ــذ الموهوب التلامي

قــد تشــكل نتائــج الدراســة الحاليَّــة إضافــة علميَّــة مهمــة للمكتبــة العربيَّــة في العمل عى مهــارات اكتشــاف التلاميــذ الموهوبنَ . )
ورعايتهم. 

ــم . 	 ــل مهاراته ــهِم في صق ــة بصــورةٍ مســتمرةٍ بمــا يسُْ ــة الإبداعيَّ ــنَ في الكتاب ــم إنجــازات المتعلِّمــن الموهوب ــام بتقوي الاهت
ــا. وقدراتهــم وتنميته

مقترحَات البحث:
فاعليَّــة برنامــج تدريبــي مقــترب في تنميــة مهــارات اكتشــاف الموهوبــنَ في الكتابــة الإبداعيَّــة ورعايتهــم لــدى المعلِّمــن  -

ــة الثانويَّة. بالمرحل

ــة ورعايتهــم لــدى المعلِّمــن في  - إجــراء مزيــد مــن الدراســات حــول مهــارات اكتشــاف الموهوبــنَ في الكتابــة الإبداعيَّ
لَــت إليــه الدراســةُ الحاليَّــة مــن نتائــج.  صــات ومراحــل تعليميَّــة أخــرى، ومقارنــة نتائجهــا بمــا توصَّ تخصُّ

- تقويــم برامــج إعــداد المعلِّمــن اللازمــة قبَْــلَ الخدمــة، وفي أثنائهــا، في ضــوء مهــارات اكتشــاف الموهوبــنَ في الكتابــة  -
ــة ورعايتهم. الإبداعيَّ

البحث في طرائق وأساليب الكشف عن المتعلِّمن الموهوبنَ في الكتابة الإبداعيَّة ومُعوِّقات تطبيقها في المدارس. -
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 واقْع استعمال اللُّّسان العربيّ في قْسم اللُُّغة والأدب العربيّ    

) LMD( بالجامعة الجزائرية في ضوء نظام ل م د

الدكتورة/ عقيلة محمديّ
كليّة الآداب واللغات جامعة الجيلالي بونعامة، عن الدفى، الجزائر.

mohamdiakila14@gmail.com

الملُخَّص: 
يهــدف هــذا البحــث إلى توضيــح واقــع اســتعال اللسّــان العــربّي في قســم اللُّغــة والأدب العــربّي بالجامعــة الجزائريــة، 
في ضــوء النِّظــام الجديــد )ل م د( )LMD)، مــن خــلال الوقــوف عنــد نمــاذج مــن طرائــق التَّدريــس، ومناقشَــة بعــض نتائــج 
ــة بالنّظــام الجديــد، ونســبة تأثــره عــى مســتواهم العلمــيّ،  ــي الطَّلبــة لحمــلات التوّعيــة الخاصَّ الاســتبانة حــول مــدى تلقِّ
وْنهــا، ومــدى توظيــف مــا يعُــرفَ بعمليــة التدّريــس  ــة بهــم، حــولَ كيفيــات التدّريــس التــي يتلقَّ وكذلــك عَــرضْ الآراء الخاصَّ
بالكفــاءات في ظــلّ هــذا النِّظــام، وأهــمّ طــرق التدّريــس التــي يعتمدهــا الأســاتذةُ في عــرض الــدّروس؛ وذلــك مــن خــلال 
مــة لنَيْــل شــهادة الليّســانس في اللُّغــة العربيَّــة وآدابهــا موســومة بعنــوان: "الأداء البيداغوجــيّ في ظــلّ نظــام )ل م  مذكِّــرة مقدَّ

راســة إلى مقترحَــات، وتوصيــات يمكــن أن تكــون إضافــة نوعيَّــة في التَّعليــم العــالي.  د("، كــا توصلــت هــذه الدِّ

.(LMD( )الكلمات المفتاحيَّة: اللسّان العربّي، قسم اللُّغة والأدب العربّي، نظام )ل م د

Summary :
 This study aims to clarify the reality of the use of the Arabic tongue in the Department of Arabic
 Language and Literature at the University of Algeria in the light of the new LMD system, by looking
 at examples of teaching methods, and discussing some of the results of the questionnaire about the
 extent to which students receive awareness campaigns for the new system, And the percentage of its
 impact on their scientific level, as well as presenting their opinions about the methods of teaching they
receive, the extent to which the so-called competency teaching process is employed under this sys	
 tem, and the most important teaching methods adopted by professors in presenting lessons, through
 a memorandum submitted to obtain a bachelor’s degree in the Arabic language Its literature is tagged
 with the title: Pedagogical performance under the LMD system, and this study reached suggestions
                                                                  .and recommendations that could be a qualitative addition to higher education

.Keywords: Arabic tongue, Department of Arabic language and  literature, LMD system

يجــب تحديــد المفاهيــم التــي ســيقف البحــث عندهــا؛ ليبنــي فكــرةً واضحــةَ المعالـِـم عــن عنوانــه الــذي جــاء في جــزء منــه 
مصطلــح "اللِّســان"؛ فمصطلــح "اللسّــان"؛ ينبغــي أن يحــاط بملاحظــات منهجيَّــة؛ درءًا للَّبْــس والغمــوض، وحتــى يكــون البحــث 
عى بيِّنــة ووضــوح، مــن خلال الإطــار الــذي يبحــث فيــه، ويبــدو للوهلــة الأولى أن الكلمــتن )اللِّســان، اللُّغــة( مترادفتــان في 
المعنــى، بيَــدَ أنَّ هنــاك بوَْنًــا شاســعًا بينــها، »ويظهــر أن العــرب القدمــاء في العصــور الجاهليَّــة، وصــدر الإسلام لم يكونــوا 
يه نحــن »باللغــة« إلاَّ بكلمــة »اللِّســان«، تلــك الكلمــة المشترَكــة اللفــظ والمعنــى في معظــم اللُّغــات السّــامية  ون عاَّ نسُــمِّ يـُـعرِّ
شــقيقات اللُّغــة العربيَّــة، وقــد يسُــتأنس لهــذا الــرأّي بمــا جــاء في القــرآن الكريــم مــن اســتعال كلمــة »اللسّــان« وحدهــا في 

معنــى اللُّغــة نحــو ثمــاني مــرات«)1).

إبراهيم أنيس، في اللهجات العربية، مكتبة الأنجلو المرية، القاهرة، مر، ط 1996 ،08 م، ص 17.  )((
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لقــد نــزلَ القــرآنُ الكريــمُ باللسّــان العــربّي الفصيــح، وقــد ذكُِــرَ ذلــك في آيــات عديــدة، قــال اللــه تعــالى في محكــم تنزيلــه عــن نــزول 
ــا  ــبِن﴾)1)؛ »أي: هــذا القــرآن الــذي أنزلنــاه إليــكَ بلســانكَ العــربّي الفصيــح الكامــل الشّــامل، ليكــون بيِّنً ٖ مُّ القــرآن الكريــم: ﴿بِلِسَــانٍ عَــرَبِيّ
ــة«)))، ولفــظ "اللِّســان"، وإن كان يـُـراد بــه اللُّغــة في الغالــب الأعمّ؛ فإنَّــه أدقُّ  واضحًــا ظاهــراً، قاطعًــا للعــذر، مُقــياً للحجــة، دلــيلًا إلى المحَجَّ

بيانـًـا، وأصــوبُ اســتعالًا مــن اللُّغــة، وخاصــةً مــع الــعر الحديــث، وظهــور علــم اللسّــانيات

بين مفهوم اللسّان، ومفهوم اللُّغة:
ة وظائــف مــن بينهــا القيــام بالــكلام، والتخّاطب  يعُــرَّف اللسّــانُ بأنَّــه العضــو العضــي الموجــود داخــل الفــم، والــذي لــه عــدَّ
م والسّــن والنُّــون أصــل صحيــح واحــد يــدلّ عــى طــول  وغرهــا، يقــول ابــن فــارس )ت 395 ه( في مــادة ]ل س ن]: »الــلاَّ
لطيــف غــر بائــن في عضــو أو في غــره، ومــن ذلــك اللسّــان، وهــو معــروف، والجَمْــع ألَسُْــن، فــإذا كــر فهــي ألســنة)3)»، 

ولــكلِّ أمــةٍ لســانٌ يجمــع بــن أفرادهــا في التوّاصــل، والتّرابــط، والاعتــزاز بالانتــاء إليــه.  

هــا )فإنّهــا أصــوات( يعُــرِّ بهــا كلُّ قــومٍ عــن أغراضهــم…،  ــا حدُّ أمــا  اللُّغــة فيعُرِّفهُــا ابــن جِنِّــي )ت )39 هـــ( بقولــه: »أمَّ
ــا تريفهــا ومعرفــة حروفهــا فإنَّهــا فعُلــة مــن لغــوت؛ أي تكلمــت، وأصلهــا لغُــوة…، وأمَّ

وقيــل منهــا لغــي يلغــى إذا هــذى«)4)، »والغريــب في لفظــة »لغــة« أنهّــا لم تــرد مســتعملةً في كلام عــربي يعُتـَـدّ بــه، وإنمَّــا 
كانــت العــرب تســمي مجــرد الضّوضــاء التــي لا طائــل مــن ورائهــا لغــوًا، وجــاء مــن ذلــك الفعــل ألَغْــى، يلُغِْــي؛ بمعنــى أبَطْـَـلَ، 
أي اعتــر ذلــك لغــوًا؛ ولذلــك فقــد اختلُــف في اشــتقاقها، وحــار بعــضُ الأعــراب في جمعهــا«)5)، ومصطلــح اللُّغــة لم يتُــداوَل 
ــا كانــوا كغرهــم مــن  قديمًــا بالمفهــوم الحــالي لهــا؛ »فالعــرب الخُلَّــص لم يكونــوا يســتعملون كلمــة )لغــة( في كلامهــم، وإنمَّ

الأمــم السّــامية، بــل كأكرهــم أمــم الدّنيــا، يســتعملون كلمــة لســان للدلالــة عــى اللُّغــة«)6). 

وبنــاءً عــى مــا ســبق يمكــن القــولُ: إنَّ اللُّغــة كانــت تؤُخــذ بمعنــى الــكلام الــذي لا طائــل منــه، ففيهــا مــن الهــذر الــيّء 
ــا اللسّــان فيعنــي الدّقــة والتحّديــد المبــاشر، ومــن طلــب الفصاحــة والصّــواب؛ فعليــه باســتعال اللسّــان عِوَضًا عن  الكثــر، وأمَّ

اللُّغــة التــي انضمــت لمقولــة:  "خطــأٌ شــائعٌ خــرٌ مــن صــواب مهجــور". 

 :(LMD( )مفهوم نظام )ل م د
راسة عى ثلاث رتب)7):  نظام )ل م د( )LMD): هو نظام للتكوين العالي يرمي إلى بناء الدِّ

وتعنــيّ عبــارة: )ل م د( اختصــاراً لمــا يــي: حــرف الــلامّ: ليســانس، وحــرف الميــم: ماســتر، وحــرف الــدّال: دكتــوراه؛ حيث 
يكــون التَّعليــم في كل مرحلــة عــى شــكل سداســيات عــى النّحــو التـّـالي:

سورة الشعراء، الآية 195.  )((

أبــو الفــداء إساعيــل بــن عمــر بــن كــثر القــريي الدمشــقي )884-700 ه(، تفــسر القــرآن العظيــم، تــح: ســامي محمــد السّلامــة، دار طيبة   )((

للــنشر والتوزيــع، المملكــة العربيــة الســعودية، ج6، ط0)14 ،)ه، 1999م، ص )16.
ابــن فــارس أبــو الحــسن أحمــد بــن زكريــا القزوينــي الــرازي، معجــم مقاييــس اللغــة، تــح: عبــد الــسلام هــارون، دار الفكــر للطباعــة والــنشر   )	(

والتوزيــع، بروت، 1979 م، ج 05، ص46) 

أبو الفتح عثان بن جني، الخصائص، الجزء الأول، تح: محمد عي النّجار، المكتبة العلمية، دار الكتب المرية، د ت، ص 33.  )	(

ــدار الشــامية، بروت، ط،)  ــع، دمشــق، ال ــنشر والتوزي ــم للطباعــة وال ــة"، دار القل ــان والإنســان: مدخــل إلى معرفــة اللغ حســن ظاظــا، "اللسّ  )	(

.1(0 ص  1990م،  1410ه، 
المرجع نفسه، ص 0)1.  )((

وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، الدليل العمي لتطبيق ومتابعة )ل م د(، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، جوان 011)، ص 13.  )((
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الليســانس: تعُــرض المســارات الجامعيَّــة المكوِّنــة لليســانس في شــكل مياديــن تكويــن كرى، وفي شــكل مســالك متكونة من 
دُهــا الجامعــةُ، وتوزعهــا عى ســتة سداســيات، وهــي  وحــدات تعليميَّــة أساســيَّة، وأخــرى اختياريَّــة متجانســة ومترابطــة، تحُدِّ

تهــدف إلى تطويــر طاقــات الطاّلــب بتــأمن تكويــن أســاسي)1).

الماجستير: توزع الدّروس فيها عى  شكل أربعة سداسيات تضمّ وحدات تعليميَّة أساسيَّة وأخرى اختياريَّة))).

الدكتــوراه: يضمــن هــذا الطـّـور مــن التكّويــن الــذي تبلــغ مدتــه الدنيا ســتة )06( سداســيات؛ أي ثلاث ســنوات، يتــمّ فيها 
تعميــق المعــارف، بالإضافــة إلى التخّصــص الدّقيــق للطالــب ضمن هذا المســتوى)3).

صة للتعليــم والتقييــم)4)، وكلُّ  دًا من الأســابيع مخصَّ ة الدّوريــة للتعليــم، يحتــوي كلّ ســداسي عــددًا محــدَّ السّــداسي: هــو المـُـدَّ
دة. ســنة دراســيَّة تنقســم إلى سداســين، في كلّ ســداسي وحــدات تعليميَّــة معيَّنــة، ينــدرج فيها مقاييــس محدَّ

انتهجت الدّولة الجزائرية النِّظام الجديد )ل م د( بهدف إصلاح التَّعليم العالي من خلال السّعي لتحقيق الأهداف الآتية)5): 

تحسن جودة التَّعليم الجامعيّ.. )

تشجيع العمل الشّخصي للطالب.. )

تقديم دورات تدريبيَّة متنوعة، ومكيفة.. 	

تسهيل الاندماج المهنيّ للطلاب، من خلال فتح الجامعة عى العالمَ الخارجيّ.. 	

تُمكن التَّدريب مدى الحياة للجميع.. 	

تكريس مبدأ استقلاليَّة الجامعات.. )

ــب  ــه الطاّل ــاركِ في ــال، يشُ ــن فعَّ ــب مــن خلال تكوي ــاج نظــام )ل.م.د( هــو نجــاح الطاّل ويبقــى الهــدف الأســاسّي لانته
ــدّورة  ــن خلال ال ــح م ــا يتَّضِ ــذا م ــة، وه ــح عى العالميَّ ــيّ، والتفّت ــن الجامع ــة نظــام التكّوي ــب عولم ــة توُاكِ ــتاذ، بطريق والأس

ــة)6): التاّلي

أهداف نظام )ل م د( في الجزائر:
حسب فلسفة وزارة التَّعليم العالي والبحث العلميّ فإن انتهاج نظام )ل م د( يهدف إلى)7):

إشراك قطــاع التَّعليــم العــالي والبحــث العلمــيّ في دفــع عجلــة التنّميــة التي يخوضهــا المجتمــع الجزائري؛ لذلــك لا ينبغي  	
ــاس خــارجَ إطــار التنميــة، بــل مــن المفــروض أن يقــود قطارهــا )التنميــة( مــن خــلال تقديم  أن يبقــى هــذا القطــاع الحسَّ

الة. راســات الفعَّ الكفــاءات، والإطــارات، والأبحــاث العِلميَّــة، والدِّ

مجتمع الدّيمقراطية يتطلب تكوينًا نوعيًّا لأفرادها. 	

تقديم تكوين بمواصفات عالميَّة. 	

مرونة نظام التقّييم، والانتقال ما يسمح بزيادة فرص النَّجاح. 	

تقديم شهادات بالمقاييس الدّولية؛ ما يجعلها معترفاً بها دوليًّا.  	

ــــــ  نراوي صبــاح، الاحتياجــات التدريبيــة لأســاتذة التعليــم الجامعــي في ظــل نظــام)LMD(" دراســة ميدانيــة بجامعــة العــربي بن مهيــدي ـ  )((

أم البواقــي"، مذكــرة لنَيـْـل شــهادة الماستر في علــم نفــس العمــل وتســير المــوارد البشريــة، )011)م( كليــة الآداب واللغــات والعلــوم الاجتاعيــة 

والإنســانية، جامعــة العــربي بــن مهيــدي – أم البواقــي– ))01)-011)م(، ص )3.

ــن  ــة العــربي ب ــة بجامع ــم الجامعــي في ظــل نظــام)LMD(" دراســة ميداني ــة لأســاتذة التعلي ــاح، الاحتياجــات التدريبي ــر، نراوي صب ينُظَ  )((

ــي"، ص )3. ــدي ـــــــــ أم البواق مهي

ينُظرَ: المرجع نفسه، ص 33.  )	(

ينُظرَ: وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، الدليل العمي لتطبيق ومتابعَة )ل م د(، ص 13.  )	(

Zinedine Berrouche;Youcef Berkane:" La mise en place du système LMD en Algérie-entre la néces�  )	(

sité d'une réforme et les difficultés du terrain ".université de Sétif. Faculté SEG. N°7.(007.P04. 05
ينُظرَ: وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، الدليل العمي لتطبيق ومتابعَة ل م د، ص17.  )((

ــــــ  صبــاح نراوي، الاحتياجــات التدريبيــة لأســاتذة التعليــم الجامعــي في ظــل نظــام)LMD(" دراســة ميدانيــة بجامعــة العــربي بن مهيــدي ـ  )((

أم البواقــي"، ص 39 ،38.
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يتضمــن تكوينًــا نوعيًّــا وفــقَ الاختصاصــات المفتوحــة؛ مــن خــلال إرســاء مســالك تكوينيَّــة مرنــة ذات صبغــة أكاديميَّــة،  	
وتطبيقيَّــة، توُفِّــر للطالــب إمكانيــةَ الاندمــاج في ســوق العمــل.

ــط الاجتاعــيّ، الاقتصــادي،  	 ــن يوافــق تطــورات المحي ــيّ مــن أجــل ضــان تكوي ــم الجامع ضــان الجــودة في التَّعلي
ــط. ــة والمحي ــن الجامع ــة ب ــل العَلاق ــغل، وتفعي ــة حاجــات قطــاع الشّ ــك قصــدَ تلبي الثقــافي؛ّ وذل

انفتاح الجامعة الجزائرية عى العالمَ، وتشجيع التَّعاون مع الجامعات الدوليَّة.  	

إرســاء مبــدأ ديمقراطيَّــة التَّعليــم؛ مــن خــلال مشــارَكة القطــاع الاقتصــادي في عمليَّــة التكويــن، عــرَ إشراك أصحــاب  	
الخــرة والتجّربــة في التدّريــس في المجــالات المهنيَّــة والتطّبيقيــة، فضــلًا عــن تطويــر التدّريبــات، وكلّ أشــكال التكّويــن 
المتنــاوب؛ مــن أجــل تحقيــق التَّأثــر المتبــادلَ بــن منظومــة التَّعليــم الجامعــيّ، وبــن المحيــط الاقتصــادي والاجتاعــيّ.

تقويــة المهمــة الثقّافيــة للجامعــة؛ بترقيــة القِيَــم العالميَّــة كالتسّــامح، والاحــترام، ونبــذ التطّــرف، والعنــف، وإشــاعة  روح  	
الحــوار، والانفتــاح عــى الآخَــر )المحيــط الــدولّي مــن جهــةٍ، وســوق العمــل مــن جهــة أخــرى(. 

ــدة  	 ــف الوح ــاق وتكالي ــض الإنف ــرض تخفي ــة؛ بغ ــهادات الجامعيَّ ــى الشّ ــدة الحصــول ع ــة وم راس ــنوات الدِّ ــص س تقلي
ــة. ــاج، وضــان تقليــص معــدلات البطال ــدان العمــل، والإنت ــباب في مَيْ ــوة الشّ ــة مــن جهــةٍ، والاســتفادة مــن فت البيداغوجيَّ

تأكيد الطاّبع التقّني للمحتويات التعّليمية، ودمجها في منظومات العمل والإنتاج، ومشكلاته. 	

تحقيق استقلاليَّة الطاّلب، ودمجه كشريك نشَِط ضمنَ العَمليَّة التّربوية في سياق عَلاقات التعّاقد.  	

ترقية نظام التقّويم؛ بما يضَمَن تجسيدَ معاير التفّوق العلميّ وحدَه، كنظام المقاييس أو الوحدات المستقلة. 	

تحقيق النّوعية التّربوية من خلال تطبيق معاير الجودة التي يتضمنها نظام )ل م د(. 	

ــابقة الذّكــر، بأنَّهــا ضرورة حتميَّة  يمكــن اســتخلاصُ فكــرة تبنِّــي الجامعــة الجزائريــة لنظــام )ل م د( مــن خلال النّقــاط السَّ
مــن أجــل مجــاراة نظراتهــا عى المســتوى الــدّولي؛ وذلــك مــن خلال تشــجيع اســتقلاليَّة الطاّلــب)1)، التــي ترتكــز عى العمــل 

الفــرديّ الــذي يقــوم بــه، وكذلــك عى المصــادر والأدوات

الموضوعة تحت ترُّفه؛ ولهذا فإنَّه يتعنّ عى المسرِّ والأستاذ ما يي:

توزيع عناصر مرجعيَّة )مطبوعات- دروس عى الخط…( عى الطاّلب. 	

تُمكن الطاّلب من العمل بمفرده. 	

فتَحْ مجال بقدر ما يسمح به الوقت – للأسئلة والنِّقَاش. 	

استقبال الطلّبة فرُادى في حصص الاستشارة البيداغوجيَّة. 	

معناه

وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، الدليل العمي لتطبيق ومتابعة )ل م د(، ص 55.  )((
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العَمليَّة التّعليمية: تقوم على خمسة أضاع مترابطة)1):

المعلِّــم: تغــرّت مهامــه مــع النِّظــام الجديــد )ل م د(؛ فبعدمــا كانــت مهمــة التَّعليــم قديمـًـا كلُّهــا عــى عاتقــه أصبحــت اليــوم . )
مهمتـُـه تقتــر عــى توجيــه المتعلِّــم وإرشــاده.

لمــن يعلّــم؟: والمقصــود بــه المتعلِّــم الــذي أصبــح في ظــلّ النِّظــام الجديــد )ل م د( قائــدًا لعمليــة التَّعليــم بتحضــر الــدّرس، . )
وتفعيلــه مــن خــلال عمليتَــي المشــارَكة والنّقــاش.

مــاذا يعلّــم؟: والمقصــود بهــا المــادة العِلميَّــة التــي يقدّمهــا المعلِّــم للمتعلِّــم؛ إذ لابــدَّ مــن الأخــذ بعــن الاعتبــار القــدرات الذّهنية . 	
ــب الباحث.   للطال

ز الطاّلبَ عى البحث الفّعال، والنقاش، والنّقد.. 	 كيف يعلّم؟: والمقصود بها أساليب وطرائق التَّعليم التي تحُفِّ

هه للحياة العَمليَّة بحُسن التخّطيط. . 	 لماذا يعلمّ؟: من أجل الحصول عى الكفاءة التي توجِّ

واقع استعمال اللّسان العربّي في الجامعة الجزائرية:
عَــرفََ اللسّــانُ العــربيُّ في الجزائــر الكــثرَ مــن الأزمــات، والعراقيــل لخنقــه، ودحضــه بشــتى الوســائل، وبمختلــف الطـّـرق 
حتــى ينُكــر وجــوده، ويقُلـّـل مــن شــأنه، بيَــدَ أنَّ ذلــك مطلــب بعيــد المــرام، ويســتحيل تحقيقــه؛ لأنَّ »اللُّغــة العربيَّــة في القُطــر 
ة  ة الجــذور مــع الماضي، مشــتدَّ الجزائــري ليســت غريبــةً ولا دخيلــةً، بــل هــي في دارهــا، وبن حُاتهــا وأنصارهــا، وهــي ممتــدَّ

الأواخــي مــع الحــاضر، طويلــة الأفنــان في المســتقبل«))).

إنَّ اســتعال اللسّــان العــربّي أو اللُّغــة »العربيَّــة في دُور التَّعليــم في وضــع يدعــو إلى القلــق، بــل الانزعــاج؛ فالجــو اللُّغــوي 
العــامّ هنــاك مــا يــزال مشــحوناً بأخــلاط الــكلام ونوافــره: مــن عاميــات ورطانــات في الأفنيــة والفصــول والمدرَّجــات أحيانـًـا، 
دة  مــع توظيــف قليــل للعربيــة الفصيحــة، وهــو -للأســف- توظيــف مغلــوط في أحيــان غــر قليلــة، والعربيَّــة بفروعهــا المتعــدِّ
محســوبة مــادة واحــدة، منقوصــة القــدر والاهتــام كَــاًّ وكيفًــا، مــن حيــث وجــوب النّظــر إلى فروعهــا الكثــرة، والأوقــات 

رجــات المرصــودة لهــا في الامتحــان«)3). صــة لهــا، والدَّ المخصَّ

حســيبة لعــربي، عوامــل ضعــف الأداء اللغّــوي في قســم اللغــة والأدب العــربي بالجامعــة الجزائريـّـة، )طرائــق التدّريــس وفــق النّظــام الجديد )ل،   )((

م، د( الحصــص التطّبيقيــة أنموذجًــا(، اليــوم الــدّراسي العــاشر حــولَ: اللغــة العربيــة في التعّليــم الجامعــي بن الواقــع والمأمــول )19( أفريــل 

)016)م(، منشــورات مخــتر المارســات اللغّويــة في الجزائــر، )016)م(، ص159.

أحمد طالب الإبراهيمي، آثار الإمام محمّد البشر الإبراهيمي: عيون البصائر، ج3، دار الغرب الإسلامي، بروت، ط1، )1997م(، ص 06).  )((

كال بشر، اللغة العربية بن الوهم وسوء الفهم، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، )1999م(، ص18.  )	(
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ــة، وآدابهــا التــي مــن المفــروض أن  وحــال اللسّــان العــربّي يزيــد ألماً وتقهقُــراً في عقــر داره؛ أي في أقســام اللُّغــة العربيَّ
ــدارة عنــد اســتعاله، وفي المنافحَــة عنــد تجاهلــه، بيَــدَ أنَّ هــذه الكليــات ليســت »في المســتوى المأمــول، رغــم  تكــون في الصَّ
ة التلّــوث الــذي يحيــط  بهــا مــن كل حــدب وصــوب؛ فكــثراً مــا  الجهــود المبذولــة في تحــسن أوضاعهــا، والتَّخفيــف مــن حِــدَّ
نلَحَــظ داخــلَ الجامعــات قِلَّــةَ الاهــتام بسلامــة اللُّغــة، وجــودة التعّــبر، وانراف الكــثر مــن الطلّبــة إلى اســتعال العاميَّــة 
ــة حتــى في المواقــف  الركّيكــة في تخاطبهــم، وأثنــاء تحاوُرهِــم داخــلَ وخــارجَ أقســامهم، والتبّاهــي باســتعال اللُّغــة الأجنبيَّ

التــي لا تدعــو إلى ذلــك«)1).

ــه، و»ماَّ زاد  ــباب تراجع ــت أس ــربّي، واختلف ــة والأدب الع ــات اللُّغ ــربّي في كلي ــان الع ــع اللسّ ــلُ تراجُ دت عوام ــدَّ ــد تع لق
ــة والنّفــور مــن دراســتها، الاعتقــاد بأنَّهــا لا تصَلُــح لمواكبَــة العِلْــم وتطــوُّر الحيــاة، وهــذا مــا  التهّــاون في شــأن اللُّغــة العربيَّ
أدَّى إلى اســتفحال هــذه الظاّهــرة؛ ألَا وهــي ظاهــرة القصــور العــامّ في اللُّغــة العربيَّــة بن طلبــة الجامعــات، وارتبطــت هــذه 
ــةً؛ ألَا وهي مشــكلة  ــةً، والجزائر خاصَّ الظاّهــرة ارتباطـًـا شرطيًّــا بمشــكلة حضاريَّــة حسّاســة في معظــم الجامعــات العربيَّــة عامَّ
التعّريــب؛ فــها وجهــان لعملــة واحــدة، فحيــنا وُجــدت معارضَــة للتعريــب أو التشــكيك في جــدواه أو التقّاعــس عــن تنفيــذه، 
وُجــدت ظاهــرة القصــور اللُّغــويّ«)))، وواقــع اســتعال اللسّــان العــربّي فيــه العديــد مــن الهَنَــات؛ بســبب الكــثر مــن العوامــل 

التــي نذكــر مــن بينهــا)3):

ر للتعليم وهو لم يتقن أصول اللُّغة. 	 ن تصدَّ ضَعْف الكثر ممَّ

كرة الموضوعات عى الطلّاب؛ ماَّ أدَّى إلى إغفال جانب التطّبيق والفَهْم. 	

وضع النّاشئ العربّي في مراحل دراسته الأولى حيث يكون عاجزاً عن دفع ما استحكم عى لسانه من سلطان العاميَّة.  	

كذلك من عوامل الضّعف والتي وقفَت حجرةَ عرةٍ في طريق استعال اللسّان العربّي)4) ما يي:

د ذلك واصطناعه. 	 غياب الثقّة بها لدى كثرٍ من أبنائها، أو تعمُّ

سيطرة اللهّجات الدّارجة عى الحياة اليوميّة في المجتمع. 	

ــةً في عــر انتــشرت فيــه المرئيـّـات بشــكل واســع يصعــب عــى المــرء  	 تهــاوُن وســائل الإعــلام المختلفــة في شــأنها، وخاصَّ
أن يتحكّــم في لغــة تعبــره. 

نَّماذج عن طرائق التّدريس:
هــت الاهــتامَ للفَهْــم عى حســاب  أصبحــت عمليَّــة التدّريــس اليــومَ -في أغلــب الأحيــان- لا تــؤتي أكُُلهَــا، وخاصــةً أنَّهــا وجَّ
الاســتعال السّــليم للغــة التــي »هــي الوعــاء أو الخــزَّان الــذي يتــمّ مــن خلالــه اكتســاب واســتثار المعرفــة، وتأصيــل العلــوم 
ــح أنواعَ  ــة«)5)، والجــدول الموالي يوُضِّ ــة والخاصَّ لتســكن في جســم الأمــة، وتصبــح زادًا ورصيــدًا ترُِّف بــه الأمــةُ شــؤونهَا العامَّ

الأنشــطة المتَّبَعــة في التدّريــس، مــع إيضــاح إيجابيــات، وســلبيات كلّ نشــاط)6).

نــورة كــروش، القصــور اللغــوي لــدى طلبــة جامعــة جیجــل " قســم اللغــة والأدب العــربي أنموذجــا " مذكــرة مكملــة لمتطلبــات نيــل شــهادة الماستر   )((
في اللغــة والأدب العــربي، تخصــص: علــوم اللســان العــربي، جامعــة محمــد الصديــق بن يحيى-جيجــل، كليــة الآداب واللغات، قســم اللغــة والأدب 

العــربي، )1436 ه، 1437 ه(، )015) م، 016) م(، ص 65 

المرجع نفسه، ص66.  )((

ــة،  ــون المطبعي ــة للفن ــة الوطني ــدد، 31، المؤسس ــة، الع ــة العربي ــة اللغ ــري، مجل ــع الجزائ ــة في المجتم ــة العربي ــات اللغ ــادي، تحدي ــد بوه عاب  )	(

.160 ص  )014)م(، 
لــخر لعسّــال، اللغــة العربيــة في الجزائــر بن الوظيفــة والتوظيــف، التخطيــط اللغــوي في الجزائرــــــ اللغــات ووظائفهاــــ منشــورات المجلس   )	(

ــر، ))01)م(، ص 79). ــة، الجزائ ــة العربي الأعى للغ
عبــد  الكريــم بكــري، اللغــة العربيــة والتأّصيــل العلمــي )رؤى وآفــاق مســتقبلية(، أعال النــدوة الوطنيــة حــول: التخطيــط اللغــوي في الجزائــر»   )	(

ــة، الجزائــر، )011)م(، ص 171. للغــات ووظائفهــا«، منشــورات المجلــس الأعى للغــة العربي
حســيبة لعــربي، عوامــل ضَعْــف الأداء اللغّــوي في قســم اللغــة والأدب العــربي بالجامعــة الجزائريـّـة، )طرائــق التدّريــس وفــق النّظــام الجديد )ل،   )((

م، د( الحصــص التطّبيقيــة أنموذجًــا(، ص166 ،165.
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نوع النّشاط

المجموعة التجريبيَّة

السّلبياتالإيجابيَّات

إنجاز بحث

توجيه الطاّلب إلى البحث بنفسه. 	
تعويد الطاّلب العمل الجاعيّ والتنّسيق. 	
تعليمه منهجيَّة إنجاز البحوث الأكاديميَّة. 	
تعويد الطاّلب عى الإلقاء والاسترسال في الحديث. 	
تحسن أدائه اللُّغوي من خلال عرض بحثه. 	
تعويده الدّفاع عن رأيه، وحُسن التخّلص. 	
تعليمه النّقاش الهادف، وتقبُّل الانتقادات والرأي الآخَر. 	
مواجهته الجمهور والتخلص من الخوف والخجل. 	
تذكية رصيده المعرفيّ. 	

اعتاد الطاّلب عى النّقل الحرفي دون الفَهْم. 	
اعتاده عى الحفظ أثناء العرض دون الفَهْم. 	
انعــدام الأمانــة العِلميَّــة في التهّميــش يــؤدِّي إلى  	

وقــوع الطاّلــب في السّرقــة العِلميَّــة.
توجّه الطاّلب إلى الأعال الجاهزة ما يجعله متواكلًا. 	
غياب شخصيَّة الطاّلب، وأسلوبه الخاص. 	

حل التاّرين

تطبيق المحاضرة لتعزيز وترسيخ المعلومات. 	
اختبار مدى استيعاب الطاّلب للدرس. 	
منح الطاّلب فرصة للتفكر والبحث عن الحل المناسب. 	
الكشف عن قدرات الطاّلب وإمكانياته. 	
تصحيح الأخطاء. 	
تنمية ذكاء الطاّلب. 	

سوء اختيار التاّرين المناسِبة. 	
هة في البيت. 	 عدم التزام الطاّلب بحل التاّرين الموجَّ
عدم مراقبَة الأستاذ لعمل الطاّلب المكلَّف. 	
تواكُل الطاّلب واعتاده عى حلّ زملائه. 	
عــدم تفاعُــل الطاّلــب مــع الأمثلــة التــي لا تســتجيب  	

لمعطيــات بيئتــه.

نص للمطالعَة
تعويد الطاّلب عى القراءة السّليمة دون أخطاء.  	
تعليمه التأّدية الصّحيحة للأساليب التعّبريةّ المختلفة. 	
شرح النّص. 	

ــب  	 ــتاذ والطاّل ــن الأس ــل ب ــة والتفّاع ــدام الحرك انع
ــهم. ــة أنفس ــن الطلّب وب

عدم تركيز الطاّلب وانشغاله عن الدّرس. 	

نقَِاش مفتوح

ز الطاّلبَ عى العمل. 	 إضفاء جو حاسّي يحُفِّ
تعويده النِّقَاشَ، والحوارَ العلميَّ الهادفَ. 	
منحه فرصة لإبداع، والإتيان بالجديد. 	
تحقيق التفّاعل، والتجّاوب بن الأستاذ والطاّلب. 	
تعليمه آداب الحوار، والنّقاش. 	
فتح باب المناقشَة بن الطلّبة. 	

ــترام إذا  	 ــدم الاح ــوضى، وع ــاش في الف ــول النّق دخ
ــيّ. ــث العلم ــات البح ــت أخلاقي غاب

الخروج عن الموضوع. 	

نظام )ل م د( في أرضيَّة مَيْدان تعليم اللُّغة والأدب العربّي:
اعتمَــد البحــثُ عى بعــض مــا قامــت بــه الطاّلبــة نبيلــة داود في الجــزء التطّبيقــي مــن مذكرتهــا لنَيْــل شــهادة الليّســانس 
ــربّي  ــة والأدب الع ــوان: "الأداء البيداغوجــيّ في ظــل نظــام )ل م د( - قســم اللُّغ ــا، والموســومة بعن ــة وآدابه ــة العربيَّ في اللُّغ
-أنُموذجًــا-"، حيــث قامــت بطــرح مجموعــة مــن الأســئلة عــن طريــق اســتبانة وهــي: »أداة لجمــع المعلومــات المتعلقّــة بموضوع 
ى الشّــخص الــذي يقــوم بمــلء  البحــث، عــن طريــق اســتارة معينــة، ويتــم تعبئتهــا مِــن قِبَــل عَيِّنــة ممثَّلــة مــن الأفــراد، ويسُــمَّ
راســات  الاســتارة المســتجوب«)1)، والذيــن اســتجوبتهم هــم مجموعــة مــن الأســاتذة، ومجموعــة مــن الطلّبــة في تخصّــص الدِّ

ــنة الثالثــة جامعــي اللغويَّــة، السَّ

ة بالطّلبة كانت حول العناصر التّالية:  والاستبانة التيّ وقَف عندها البحثُ الخاصَّ

ي الطلّبة لحملات التوّعية حول نظام )ل م د(. 	 مدى تلقِّ

نسبة تأثر )ل م د( عى مستوى الطلّبة العلميّ. 	

وْنها. 	 آراء الطلّبة حول طرُقُ التدّريس التي يتلقَّ

ة بالأساتذة فكانت حول:  أما الاستبانة الخاصَّ

مدى توظيف عمليَّة التدّريس بالكفاءات في نظام )ل م د(. 	

أهم طرُقُ التدّريس التي يعتمدها الأساتذة في عرض الدّروس. 	

حة أدناه مع الرسّومات البيانيَّة.  ل عليها مدوَّنةً في الجداول الموضَّ وقد جاءت النّتائج المحصَّ

ريحي مصطفى عليان، عثان محمد غنيم، أساليب البحث العلمي، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع، عان، ط4، )010)م(، ص 153.  )((
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جداول النِّسَب المئويَّة لإجابات الطلبة:	. 

مدى تلقِّيّ الطّلبة لحمات التّوعية حول نظام )ل م د()1):. )

الإجابةالتكرارالنسبة

نعم5015

لا5015

في ســؤال الطاّلبــة الــذي وزَّعتــه عــى الطلّبــة بخصــوص: مــدى وعيهــم بالنّظــام الجديــد )ل م د(، جاء الجــواب مناصفةً  	
ــا الطلّبــة الذيــن أثَبَتُــوا فهَمَهــم لــه فهَُــمْ يؤكــدون عــى أهميَّــة المحــاضرات، وحمــلات  بــن الإثبــات والنَّفــي بينَهــم، أمَّ
ــه، وعــدم  ــوْا فهَمَهُــم لــه؛ فــرُدِّون السّــببَ لقلــة المعلومــات الإرشــاديَّة حولَ ــا الذيــن نفََ صــة لذلــك، وأمَّ التوعيــة المخصَّ
فـَـرضْ إجباريــة حضــور هــذه الحمــلات، كــا أنّ برمجتهــا في أوقــات قــد لا تسُــاعِد بعــضَ الطلّبــة، وغرهُــا كثــرٌ مــن 

مُســوِّغات التـّـواكل في الإحاطــة المعرفيَّــة بهــذا النِّظــام))). 

نسبة تأثير )ل م د( على مستوى الطلبة العلميّّ)3). . )

الإجابةالتكرارالنسبة

تحسن المستوى3.3301

لا تغير3009

إضعاف المستوى0)66.66

ــة رضــوان  ــوم الإنســانية في حــوار التخصصــات(، ترجم ــة العل ــوح والجــواب الحتمــي، نموذجي ــاوس، )الســؤال المفت ــس روبرت ي ينظــر هان  )((

ضــاوي، مجلــة الرافــد الإماراتيــة. العــدد180 )أوت )01)(، ص36.

ينُظرَ، نبيلة داود، الأداء البيداغوجي في ظل نظام ل م د، قسم اللغة والأدب العربي- أنموذجًا-،  ص 7).   )((
ــة رضــوان  ــوم الإنســانية في حــوار التخصصــات(، ترجم ــة العل ــوح والجــواب الحتمــي، نموذجي ــاوس، )الســؤال المفت ــس روبرت ي ينظــر هان  )	(

ضــاوي، مجلــة الرافــد الإماراتيــة. العــدد180 )أوت )01)(، ص36.
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مــن خــلال السّــؤال الــذي قدّمتــه الطاّلبــة، والمتمثّــل في: مــدى مســاهَمة نظــام )ل م د( في الرفّــع مــن مســتوى الطلّبــة 
العلمــيّ أوضحــت نتائــج الاســتبانة أنـّـه جــاء بنتيجــة عكســيَّة تقريبـًـا؛ حيــث أقــرَّت نســبةٌ كبــرةٌ تقــارب )66.66%( مــن الطلّبــة 

عــف والتقهقــر؛ نتيجــةَ تطبيــق هــذا النِّظــام، في حــن كانــت نســبة ضئيلــة مَــنِ اعترفـَـتْ بفاعليتــه.  مــدى الضَّ

أراء الطّلبة حول طُرقُ التّدريس التيّ يتلقَّونها:. 	

الإجابةالتكرارالنسبة

عرض نصوص0)66.66

تحليل بحث43.3313

مناقشَة3.3307)

ــا )عــرض النُّصــوص، تحليــل  اهــا الطلّبــة ميدانيًّ ــرقُ التدّريــس التــي يتلقَّ مــن خلال الإشــكاليَّة المطروحــة حــول أنــواع طُ
بحــث، مناقشَــة( جــاءت النّســب متفاوتة: )عــرض النّصــوص )%66.66(، تحليــل بحــث )%43.33(، مناقشَــة )%3.33)(، حيث 
كانــت نســبة المناقشَــة أقــلَّ الطـّـرق اســتعالًا بالمقارنَــة بعــرض النُّصــوص، وتحليــل البحــث، بالرغــم مــن أهميتهــا في تعويــد 
ــةً وأن معهــد اللُّغــة والأدب العــربّي  الطلّبــة »عى التحّــاور، وإبــداء الــرأي، والمواجَهــة دون تخوُّفــات أو انفعــالات خجولــة، خاصَّ

يــدرس اللُّغــة، واللغّــة بطبيعتهــا اســتعال«)1) 

جداول النّسب المئويَّة لإجابات الأساتذة:	. 

ور  ت مســؤولياتهُ مــع النِّظــام الجديــد، إلاَّ أنَّ الدَّ بمــا أنَّ الأســتاذ هــو اللَّبِنــة الأساســيَّة في العَمليَّــة التدّريســية حتــى وإن تغرَّ
المنــوط بــه لا ينُكِــره أحــدٌ؛ لــذا وقـَـف البحــثُ عنــد عنريــن أساســين متعلِّــقَنِ بــه؛ وها: مــدى توظيــف عمليَّــة التدّريــس 

بالكفــاءات في نظــام )ل م د(، وأهــم طــرق التدّريــس التــي يعتمدهــا الأســاتذةُ في عــرض الــدّروس.

مدى توظيف عمليَّة التّدريس بالكفاءات في نظام )ل م د(:. )

الإجابةالتكرارالنسبة

نعم%53.3308

لا%6009

نبيلة داود، الأداء البيداغوجي في ظل نظام )ل م د(، ص)3.  )((
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أمــا السّــؤال حــول مــدى توظيــف عمليَّــة التدّريــس بالكفــاءات في ظــل نظــام )ل م د(؛ فحصلــت الطاّلبــة عــى إجابــات  	
متباينــة؛ فمجمــوع الأســاتذة الذيــن أجابــوا بــــ "لا" أكــر مِــنَ الذيــن أجابــوا بـــ "نعــم"؛ حيــث مــا زالــت عمليَّــة التدّريس 
ــة  ــدى الطلّب ــد المعــرفيّ ل ــقَ الحــظَّ الوافــرَ في الرصّي ــا »لم تل ــا، وخاصــةً أنهّ ةَ منه ــوَّ ــجَ المرجُ ــقَ النّتائ بالكفــاءات لم تل
مــا بــنَ عــدم فهَمِهــم لهــذا المفهــوم مــن جهــةٍ، وعــدم ربــط مفهــوم نظــام )ل م د( مــع محتــواه الطبّيعــي مــن جهــة 

أخــرى«)1).

أهم طرق التّدريس التيّ يعتمدها الأساتذة في عرض الدروس:. )

النسبةالتكرارالإجابة

46.66%07أسئلة شفهيَّة

46.66%07تُمارين تطبيقيَّة

40%06استجوابات

80%)1مناقشَة

-حــازت عمليَّــة المناقشَــة عى أعى نســبة في الجــواب حــول طــرق التدّريــس التــي يعتمدهــا الأســاتذة في عــرض الــدّروس؛ 

حيــث بلغــت نســبة )%80( مــن طــرق التدّريــس الأخــرى مثــل: الأســئلة الشّــفهية، والتاّريــن التطّبيقيــة، والاســتجوابات، وهــي 
أفضــل الطـّـرق التــي جــاء بهــا النِّظــام الجديــد )ل م د(، بجعــل الطاّلــب قطــب الرحّــى الــذي تــدور حولـَـه العَمليَّــة التعّليميــة، 

المرجع نفسه، ص41.  )((
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ــة المناقشَــة والحــوار بن الأســتاذ وطلبتــه أحســنُ وأفضــلُ وســيلةٍ لتنشــيط  هًــا ومُرشِــدًا لــه، وعمليَّ ويبقــى دور الأســتاذ مُوجِّ
الطاّلــب، وتحفيــزهِ عى المطالعَــة والبحــث، والتمّكُّــن مــن اســتعال اللُّغــة)1).

ومهــا يكــن مــن تجديــد وتحديــث في اكتســاب اللُّغــة؛ وحتــى يصــل إلى درجــة الإتقــان يجــب أن يمــرّ و»يتــمّ بمهــارات 
أربــع متصّلــة غــر منفصلــة: هــي الاســتاع، والقــراءة، والكتابــة، والحديــث«)))، وكلّ مهــارة تكُمِــل الأخــرى ميدانيًّــا؛ فــلا يمكن 
الحديــث عــن طالــب متمكــن نظريًّــا، بــل يجــب أن يظهــر ذلــك في نطقــه السّــليم مــن خــلال المناقشَــة، والحديــث، وســلامة 
اللُّغــة، وجــال الأســلوب، وخلــوّه مــن الأخطــاء بأشــكالها: الرّفيــة، والنّحويــة، والإملائيَّــة وغرهــا، لتكــون النّتيجــة طرديَّة في 

نهايــة المطــاف: تعليــم مائــز ينُتِــج طالبًــا فائــزاً.

راسة:  مقترحَات وتوصيات الدِّ
ــة في تدهــوُر وتقهقُــر  ــة خاصَّ ــة، وفي أقســام اللُّغــة العربيَّ أمــى اســتعال اللسّــان العــربّي في الجامعــة الجزائريــة عامَّ
كبريــن، بالرغّــم مــن الجهــود المبذولــة، وانتهــاج الأنظمــة الجديــدة، والمتطــوّرة إلاَّ أن النّتيجــة لم تصــل إلى المســتوى المرغوب، 

أو الحــدّ الأدنى للاحــترام المطلــوب تجاهَــه؛ لــذا يقــترح البحــث مــا يــي: 

تطبيــق نظــام )ل م د( وفــقَ متطلَّبــات الجامعــة الجزائريــة، وحســب إمكانياتهــا الماديَّــة والبشريَّــة، وليــس وفــقَ آليَّــات  	
مســتعارة لا تتناســب مــع البيئــة المحليَّــة. 

دَعْم الاعتزاز اللُّغوي باللسّان العربّي من خلال التشّجيع عى استعاله ميدانيًّا في أقسام اللُّغة والأدب العربّي. 	

ص للأساتذة وفقَ متطلَّبات العر الحالي، والعمل عى تحفيزهم للوصول إلى الأهداف المنشودة. 	 تكوين متخصِّ

ــه مــن خــلال أســاليب  	 ــح مُبــن، والحــثّ علي ــاء بلســان عــربي فصي ــح الحــوار البنَّ ــة بفت اســتثار الحصــص التطّبيقي
التحفيــز المختلفــة. 

إدخــال اللُّغــة العربيَّــة عــوالم الرقّمنــة، والتعّليــم والتكّويــن الإلكترونيــن؛ لأجــل ربــط التَّعليــم العــربّي بالمناهــج التعّليميــة  	
العالميَّــة، وتقريــب العلــوم والمعــارف مــن اللُّغــة العربيَّــة، وبالتـّـالي تيســرها للطالــب بلغتــه الأمُّ، كــا هــي عليــه باللغّــات 

العالميَّــة الكــرى)3).

العمــل عــى جعــل الطاّلــب في قســم اللُّغــة، والأدب العــربّي يـُـدرك وبوعــي تــام فكــرة أن الأمــة الجزائريــة تــرى في اللُّغة  	
العربيَّــة ترجــان أفكارهــا، وخزانــة أسرارهــا، وحافظــة دينهــا، وهــي لغــة العــرب، التــي هــي قطعــة مــن وجــود العــرب، 
وميــزة مــن مميزاتهــم، ومــرآة لعصورهــم الطاّفحــة بالمجــد، والعلــم، والبطولــة، والسّــيادة)4)؛ لــذا فالعمــل عــى حايتهــا 
مــن مثالــب العــر، ومخالــب العولمــة، واجــب قومــي، وبجهــود طلابهــا تعــود لمجدهــا التلّيد، وتتبــوأ الصّــدارةَ التــي عنها 

لــن تحيــد، ويرُفــع شــأنها مــن جديــد.

ينُظرَ: نبيلة داود، الأداء البيداغوجي في ظل نظام )ل م د(، ص43.  )((

كال بشر، اللغة العربية بن الوهم وسوء الفهم،  ص 77).  )((

نورة كروش، "القصور اللغوي لدى طلبة جامعة جیجل " قسم اللغة والأدب العربي أنموذجًا"، ص146.  )	(

أحمد طالب الإبراهيمي، آثار الإمام محمّد البشر الإبراهيمي، ص81).  )	(
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كال بشر، اللُّغة العربيَّة بن الوهم وسوء الفَهْم، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، )1999م(. 	

ــات  	 ــويّ في الجزائرــــــ اللغ ــط اللُّغ ــف، التخطي ــة والتوظي ــن الوظيف ــر ب ــة في الجزائ ــة العربيَّ ــال، اللُّغ ــر لعسَّ لخ
ــر، ))01)م(. ــة، الجزائ ــة العربيَّ ــى للُّغ ــس الأع ــورات المجل ووظائفهاــــــ منش

مة لنَيْل شــهادة  	 نبيلــة داود، "الأداء البيداغوجــيّ في ظــل نظــام )ل م د(، قســم اللُّغــة والأدب العــربّي -أنُموذجًــا-"، مذكــرة مقدَّ
الليســانس في اللُّغــة العربيَّــة وآدابهــا، جامعــة أكي محند أولحــاج، البويرة، كليــة الآداب واللُّغــات، )013)م(، )014)م(.

صبــاح نــراوي، الاحتياجــات التدريبيَّــة لأســاتذة التعليــم الجامعــيّ في ظــل نظــام )LMD(" دراســة ميدانيَّــة بجامعــة  	
العــربّي بــن مهيــدي ـــــــــ أم البواقــي ـــــــــ " مذكــرة لنَيْــل شــهادة الماجســتر في علــم نفــس العمــل، وتســير المــوارد 
البشريَّــة، )011)م(، كليــة الآداب واللغــات والعلــوم الاجتاعيَّــة والإنســانيَّة، جامعــة العــربّي بــن مهيــدي – أم البواقــي– 

))01)-011)م(.

ــة  	 ل ــرة مكمِّ ــا"، مذك ــربّي أنُموذجً ــة والأدب الع ــة جیجــل: قســم اللُّغ ــة جامع ــدى طلب ــويّ ل ــروش، "القصــور اللُّغ ــورة ك ن
لمتطلَّبــات نيَْــل شــهادة الماجســتر في اللُّغــة والأدب العــربّي، تخصــص: علــوم اللســان العــربّي، جامعــة محمــد الصديــق 

ــربّي، )1436 ه، 1437 ه، 015) م،016) م(.  ــة والأدب الع ــم اللُّغ ــات، قس ــة الآداب واللُّغ ــل، كلي ــى - جيج ــن يحي ب

وزارة التعليــم العــالي والبحــث العلمــيّ، الدليــل العمــيّ لتطبيــق ومتابعَــة نظــام )ل م د(، ديــوان المطبوعــات الجامعيَّــة،  	
الجزائــر، جــوان )011)م(.

 	 Zinedine Berrouche;Youcef Berkane:" La mise en place du système LMD en Algérie-entre la né	
cessité d'une réforme et les difficultés du terrain ".université de Sétif. Faculté SEG. N°7.(007.
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 برنامجٌٌ قائمٌ على التعلُم المنظََّم ذاتيًا لتنمية مهارات تصميم الاختبارات اللغويََّة 

الإلكترونيَة لدى مُعلِمي اللُغة العربيَة للناطِِقِِينََ بِلُغاتٍ أخرى 

الأستاذ الدكتور/ علي عبد المحسن الحديبي   
أستاذ تعليم اللُّغة العربيَّة والدراسات الإسلاميَّة

كلية التربية – جامعة أسيوط – مصر

elhudaybi@yahoo.com

مقدمة البحث:
يعَُــدّ الاهتــامُ بتعليــم اللغــات الأجنبيَّــة أو الثانيــة مــن المجــالات التــي فرضََــت نفسَــها عــى المشــتغلين بتعليــم اللغــات عــى 
مســتوى العالـَـم؛ وذلــك لـِـاَ يمثلــه هــذا المجــال مــن أهميَّــة في نــر ثقافــة هــذه اللغــات بــين أكــر عــدد مــن ســكَّان العالـَـم، 

ــة مــع ظهــور العولمــة ومــا يتبعهــا مــن هيمنــة بعــض اللغــات والثقافــات عــى غيرهــا. خاصَّ

ســات معيــار خــاص بالدعوة  ــة بمعلــم اللُّغــة الأجنبيَّــة التــي قدمَتهْــا عــدةُ جهــات ومؤسَّ لذلــك كان مــن بــين المعايــير الخاصَّ
إلى تعلُّــم اللُّغــة الهــدف، ومــن الأمثلــة عــى ذلــك معايــير الجمعيَّــة الدوليَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة الإنجليزيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى 
Teachers of English to Speakers of Other Languages " TESOL", 2010)(، حيــث كان مــن بــين المعايــير 

ــة بالتنميــة المهنيَّــة للمعلِّــم، الدعــوة إلى تعلُّــم الإنجليزيَّــة بوصفهــا لغــةً ثانيــةً. الخاصَّ

 National Board for Professional Teaching Standard ــس ــة للتدري ــير المهنيَّ ــة للمعاي ــة الوطنيَّ كــا قدمــت الهيئ
(NBPTS)، معايــير لمعُلِّمــي اللُّغــة الإنجليزيَّــة بوصفهــا لغــةً جديــدةً للطــلاب مــن ســن ثلاثــة إلى أكــر مــن ثماني عرة ســنة، 
 (National Board for Professional اختــص المعيــار التاســع بالقيــادة المهنيَّــة ودعــوة الطــلاب إلى تعلُّــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة

.)Teaching Standard, 2011,91

ومعلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى في حاجــةٍ أكــرَ من غــيره إلى اســتخدام كافَّة الطرائــق والوســائل والتقنيات 
التــي تُُمكِّنُــه مــن تنميــة الكفايــات اللغويَّــة والتواصليَّــة والثقافيَّــة لــدى المتعلِّمــين، وتقويــم مُخرجَــات التعلُّــم، حيــث إن التقنيَّة 

إنِْ أحُسِــنَ اســتخدامُها توُفِّــر كثــيراً مــن الوقــت والجهــد والمــال، وتعمــل عــى اســتمرار التعلُّــم وبقــاء أثره.

ــة  ــل اللُّغ ــة مث ــات الأجنبيَّ ــن اللغ ــير م ــم كث ــة في تعلي ــف التقنيَّ ــيراً في توظي ــا كب ــاك تقدمً ــا ســبق أن هن يضــاف إلى م
الإنجليزيَّــة والفرنســيَّة والألمانيَّــة؛ ومِــن ثـَـمَّ فإنَّــه إن لم يواكــب هــذا التطــوُّر في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة )لغــة القــرآن الكريــم(، 
فســوف تتســع الفجــوة بــين تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بوصفهــا لغــةً أجنبيــةً/ ثانيــةً، وغيرهــا مــن اللُّغــات، ولــن يتــم نــر اللُّغــة 
العربيَّــة والثقافــة العربيَّــة والإســلاميَّة -وقبــل ذلــك الديــن الإســلامي- بصــورةٍ صحيحــةٍ بمــا يسُــهِم في تصحيــح مــا قــد يظنُّــه 

بعــضُ النــاس مــن أفــكار خطــأ عــن العــرب والمســلمين.

لذلــك كان مــن المهــم أن يتمكــن معلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى مــن مهــارات توظيــف التقنيَّــة بصــورة فاعلة 
في التدريــس، بــصرف النظــر عــن المحتــوى الــذي يدرســه، وطريقــة التدريــس التــي يســتخدمها؛ لأنَّ بعــض المعلِّمــين قــد 

ــة. يظنُّــون أن اســتخدام التقنيَّــة في التعليــم يتطلَّــب محتــوًى بعينــه، وطريقــة تدريــس خاصَّ

ففــي هــذا العــصر تعــددت الروافــد التــي يمكــن أن تسُــهِم بصــورة مبــاشِرة أو غــير مبــاشرة في تكويــن شــخصيَّة المتعلِّــم، 
بــل لم يعــد تأثــيُر هــذه الروافــد خــارجَ قاعــات التعلُّــم فقــط، وأصبــح منهــا مــا يدخــل مــع المتعلِّــم إلى القاعــات، فأجهــزة 
ســات التعليميَّــة،  ســات، أو التــي يصطحبهــا المتعلِّــم إلى داخــل المؤسَّ الــة المــزوَّدة بهــا بعــض المؤسَّ التعلُّــم الذكيَّــة، والأجهــزة النَّقَّ

إن لم يحســن اســتثارها وتوظيفهــا في التعلُّــم ســتكون نتيجتهــا عكســيَّة )الحديبــي، 571 ،2016(.

ــةٍ- إلى أن يكــون اســتخدام التقنيَّــة،  ــت بوضــع معايــير المعلِّمــين -بصــورةٍ عامَّ لذلــك أشــار عــددٌ مــن الهيئــات التــي اهتمَّ
 Interstate م اتحــاد دعــم وتقييــم المعلِّمــين الجُــدُد بــين الولايــات والتواصــل بهــا مــع المتعلِّمــين أحــد معاييرهــا؛ فمثــلًا قــدَّ
أحَــدَ عــرََ معيــاراً  )1992م(  العــام  New Teacher Assessment and Support Consortium (INTASC)  في 
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للمعلِّمــيَن، نــصَّ المعيــارُ الســادسُ منهــا عــى: يســتخدم المعلــم التواصُــل اللفظــيّ، وغــير اللفظــيّ، ووســائل التواصُــل التقنيَّــة 
ليعــزز الاستفســارات النَّشِــطة، والتعــاون، ودعــم التفاعــل داخــل الفصــل.

ــا بتوظيــف  كــا كان مــن بــين المعايــير المهنيَّــة الوطنيَّــة للمعلِّمــيَن في دولــة قطــر )هيئــة التعليــم، 7 ،2007( معيــاراً خاصًّ
تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات في إدارة عمليَّــة تعلُّــم الطلبــة، انبثــق عنــه ســتة معايــير فرعيَّــة.

ــة بمعلــم اللُّغــة الأجنبيَّــة جعلــت  وفيــا يخــص معلــمَ اللُّغــة الأجنبيَّــة فــإن كثــيراً مــن الجهــات التــي قدمــت المعايــير الخاصَّ
اســتخدامَ التقنيَّــة ومصــادر التعلُّــم أحــد المعايــير الرئيســة في إعــداده، أو اعتــاد برامجــه؛ مــاَّ يدلـّـل عــى أهميَّــة اســتخدام 

التقنيَّــة في تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة.

 (National Council for Accreditation ســات إعــداد المعلِّمــين في أمريــكا م المجلــس الوطنــيّ لاعتــاد مؤسَّ فمثــلًا: قــدَّ
of Teacher Education" NCATE", 2008( عــددًا مــن المعايــير في فرايــر )2008م( لتكــون معتمَــدةً خــلالَ ســبع ســنوات 
مَهــا معايــير  قادمــة؛ أي إلى عــام )2015م(، حتــى تتــم مراجَعــة هــذه المعايــير أو تحديثهــا، وكان مــن بــين المعايــير التــي قدَّ
ــةً ويســتطيعون  ــةً ثاني ــة بوصفهــا لغ ــه: "يفهــم معلِّمــو اللُّغــة الإنجليزيَّ ــةً، مــا نصُّ ــةً ثاني ــة بوصفهــا لغ ــم اللُّغــة الإنجليزيَّ معل
اســتخدام كل مــن: التدريبــات، والإســتراتيجيات، والمــواد )الوســائل( والتقنيــات القائمــة عــى المعايــير؛ لتخطيط وتنفيــذ وإدارة 

تعلُّــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة بوصفهــا لغــةً ثانيــةً".

كــا قدمــت الجمعيَّــة الدوليَّــة لمعُلِّمــي الإنجليزيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى (TESOL) بالتعــاون مــع المجلــس الوطنــيّ لاعتــاد 
ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ  ســات إعــداد المعلــم (NCATE) في العــام )2010م( معايــير للاعــتراف برامــج معلــم اللُّغــة الإنجليزيَّ مؤسَّ
نَــت خمســة مجــالات، وهــذه المجــالات انبثــق عنهــا أحَــدَ عــرََ معيــاراً، وتُمثَّــل  أخــرى للصفــوف )الروضــة – الثــاني عــر(، تضمَّ
ــة في تعليــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة بوصفهــا لغــةً ثانيــةً،  ــة بفاعليَّ المعيــارُ الثالــثُ مــن المجــال الثالــث في: اســتخدام المصــادر والتقنيَّ

.)(Teachers of English to Speakers of Other Languages " TESOL ",2010 .وتدريــس المحتــوى

كــا اعتمَــد قســمُ التربيــة في فلوريــدا Florida Department of Education, 2010)( في العــام )2010م( معايــيَر معلــم 
ــمت إلى اثنــي عــرََ معيــاراً، وكان المعيــار الثالــث مــن  اللُّغــة الإنجليزيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، تضمنــت خمســة مجــالات، قسُِّ
ــال للوســائل التعليميَّــة والتقنيَّــة، وكذلــك المعيــار الثــاني مــن المجــال الرابع: مــوارد التعلُّــم والتقنيَّة. المجــال الثالــث: الاســتخدام الفعَّ

وقــد أشــار الإطــار المرجعــيّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى تأليــف وتعليــم وتدريــب )إمتــاع(، إلى توظيــف 
التقنيَّــة في تقويــم الخــرات اللغويَّــة، وذكَــر تفصيــلًا عــن إعــداد الاختبــارات اللغويَّــة مــن حيــث مفهومهــا، وميزاتهــا، والفَــرقْ 
بينَهــا وبــيَن اختبــارات الورقــة والقلــم، ومحــددات الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة، ونمــاذج لبعــض الرامــج التــي تسُــتخدَم 

لتصميــم هــذا النــوع مــن الاختبــارات )الحديبــي، وآخــرون، 176 ،2023(.

وذلــك يتطلَّــب مــن المعلــم أن يكــون قــادراً عــى تنمية مهاراتــه في التخطيــط لتوظيف هــذه التقنيَّــة في التدريــس، وتصميم 
دروســه وَفقًــا لهــا، والإفــادة منهــا في تقويــم مُخرجَــات التعلُّــم ونواتجــه، ويبــذل مــا في وســعه ليتابــع المســتحدَثات التقنيَّــة 
التــي يمكــن توظيفهــا في أثنــاء تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى؛ حيــث إنــه مــن الممكــن أن يكــون لديــه خــرة 
في توظيــف جهــاز تعليمــيّ أو برنامــج أو موقــع، ويتعــاون مــع زملائــه ورؤســائه بمــا يمكنــه مــن اكتســاب الخــرات المناسِــبة.

ــد الــرورة دون  ــن عن ــاون مــع الآخَري ــد، وتنشــيط الخــرات الســابقة، والتع ــط الجي ــا: التخطي ــات جميعه وهــذه العمليَّ
هــات الحديثــة والمهمــة في التعليــم بصــورةٍ  الاعتــاد عليهــم، تُُمثِّــل أهــمَّ مُكوِّنــات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا، الــذي يُمثِّــل أحــد التوجُّ

ــة. ــةٍ، وتعليــم اللُّغــة بصــورة خاصَّ عامَّ

ونظــراً لأهميــة التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في مجــال تعليــم اللُّغــة فقــد هدَفَــت عــدة دراســات إلى توظيفــه في 
جوانــب مختلفــة مــن جوانــب تعليــم اللُّغــة؛ مثل:

ــير  	 ــرُّف تأث ــت إلى تع ــي هدَفَ ــي )2008م( الت ــوم، والمليج ــة جله ــل: دراس ــفويّ، مث ــر الش ــارات التعب ــة مه تنمي
إســتراتيجية قائمــة عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات التعبــير الشــفهيّ الإبداعــيّ لــدى طــلاب شــعبة اللُّغــة 

ــة بكليــات التربيــة. العربيَّ

ــت إلى تقديــم إســتراتيجية مُقترحَــة قائمــة عــى  	 ــل: دراســة جــاد )2012م( التــي هدَفَ تنميــة مهــارات القــراءة، مث
ــا لتنميــة مهــارات القــراءة الاســتيعابيَّة لــدى طــلاب الصــف الأول الثانــويّ، ودراســة عــي )2013م(  ــم المنظَّــم ذاتيًّ التعلُّ
التــي هدَفـَـت إلى بنــاء برنامــج قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا باســتخدام الكمبيوتــر لتنميــة مهــارات الفَهْم القــرائّي لدى 
ــة  ــت إلى قيــاس فاعليَّ ــد )2015م( التــي هدَفَ ــذ الصــف الســادس الإعــدادي، ودراســة الحيــدري وخليفــة وأبي عب تلامي
اســتخدام إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات القــراءة الإبداعيَّــة باللغــة الفرنســيَّة لــدى طــلاب كليــة 
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التربيــة، ودراســة إســاعيل Ismail, 2015)( التــي هدَفـَـت إلى تعــرُّف تأثــير اســتخدام إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا 
في تنميــة مهــارات القــراءة الناقــدة في اللُّغــة الإنجليزيَّــة لــدى طــلاب الصــف الأول الثانــويّ، بمــدارس اللغــات التجريبيَّــة.

تنميــة مهــارات الكتابــة: مثــل دراســة عطيــة، وحافــظ، )2006م( التــي هدَفـَـت إلى تعــرُّف فاعليَّــة برنامــج قائــم عى  	
ــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَّــة، ودراســة ســعد، والدمــرداش  ــا في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّ التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّ
)2007م(، التــي هدَفـَـت إلى تعــرُّف أثــر برنامــج تدريبــيّ للتعلُّــم المنظَّم ذاتيًّــا في الأداء الكتــابّي في مادة اللُّغــة الإنجليزيَّة 
وفعاليــة الــذات الكتابيَّــة والعَــزوْ الســببيّ لــدى ذوي صعوبــات الكتابــة مــن طــلاب الصــف الأول الثانــويّ العــام، ودراســة 
الســان )2012م( التــي هدَفـَـت إلى تقديــم برنامــج قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَّــة 
لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَّــة، ودراســة الحنــاوي El-Henawy, 2012)( التــي هدَفـَـت إلى قيــاس فعاليــة برنامــج قائــم 
عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في عــلاج صعوبــات التعبــير الكتــابّي لــدى طــلاب شــعبة اللُّغــة الإنجليزيَّــة في كليــات التربيــة، 
ودراســة محمــد )2013م( التــي هدَفـَـت إلى اســتخدام بعــض إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّم ذاتيًّــا في تنمية مهــارات التعبير 
الكتــابّي لــدى تلاميــذ الصــف الثالــث الإعــدادي، ودراســة هاشــم )2015م( التــي هدَفـَـت إلى إعــداد برنامــج قائــم عــى 

التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة الأداء اللُّغــويّ الكتــابّي لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي.

ــم اللُّغــة، مثــل: دراســة الســيد )2012م( التــي هدَفَــت إلى تقديــم إســتراتيجية مُقترحَــة قائمــة  	 عــاج صعوبــات تعلُّ
عْــف في مهــارات الفَهْــم القرائّي لــدى تلاميــذ الصــف الأول الإعــدادي ذوي صعوبات  عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لعــلاج الضَّ
التعلُّــم، ودراســة مقلــد )2015م( التــي هدَفـَـت إلى تعــرُّف فاعليَّــة اســتخدام إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في عــلاج 

بعــض صعوبــات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة )القــراءة، والكتابــة( لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي الفائقــين لغُويًّــا.

بالإضافــة إلى مــا ســبَق توجــد دراســات ربطــت بــين التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا والتقنيَّــة؛ مثــل: دراســة جلجــل )2007م( التــي 
هدَفـَـت إلى تعــرُّف أثــر التدريــب عــى إســتراتيجيات التعلُّم المنظَّــم ذاتيًّا في تقدير الــذات والدافعيَّــة للتعلُّــم والأداء الأكاديميّ 
في الحاســب الآلي لــدى طــلاب شــعبة معلــم الحاســب الآلي، ودراســة الطنطــاوي )2010م(، التــي هدَفـَـت إلى قيــاس فاعليَّــة 
برنامــج إلكــترونّي قائــم عــى إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تحســين الأداء الأكاديمــيّ والاتجــاه نحــو التعلُّــم الــذاتيّ 

في مــادة الكمبيوتــر وتكنولوجيــا المعلومــات، لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديَّــة.

وبالنظــر إلى الدراســات الســابقة يمكــن القــولُ: إنــه لا توجــد دراســة ســابقة أعُــدت في مجال توظيــف إســتراتيجيات التعلُّم 
ــة لــدى مُعلِّمــي  ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب ــةٍ، وتصمي ــة بصــورةٍ عامَّ ــة مهــارات توظيــف التقنيَّ ــا، أو تنمي ــم ذاتيًّ المنظَّ
ــة؛ ومِــن ثَــمَّ فــإن الإضافــة المتوقَّعــة مــن هــذا البحــث هــو توظيــف  ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى بصــورة خاصَّ اللُّغــة العربيَّ
إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في إعــداد برنامــج تدريبــيّ لتنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى 

مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

ومِــن ثـَـمَّ جــاءت فكــرة هــذا البحــث لإعــداد برنامــج مقــترحَ قائــم عــى إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة مهارات 
تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى.

الإحساس بمشكلة البحث:
هناك عدة أمور أسهمت في الإحساس بمشكلة البحث، تمثلت في:

إحســاس الباحــث بضَعْــف مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُاتٍ  	
أخرى:

ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، كان هدفهــا الرئيــس تنميــة قــدرات  ــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّ م الباحــثُ عــدةَ دورات تدريبيَّ قــدَّ
ــال، وتنميــة مهــارات التفكــير، وتوظيــف التقنيَّــة في التدريــس، كــا أنَّــه كان يـُـرفِ عــى  هــؤلاء المعلِّمــين عــى التدريــس الفعَّ
عــدد مــن المعلِّمــين الجُــدُد في أثنــاء تدريبهــم عــى مهــارات التدريــس، وقــد تبــينَّ لــه ضَعْــفُ مهــارات المعلِّمــين في مهــارات 
ة؛ حيــث لم تكن   ــةٍ ومهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة بصــورة خاصَّ توظيــف التقنيَّــة في التدريــس بصــورةٍ عامَّ
هنــاك أيــة فكــرة عــن كيفيَّــة توظيــف برامــج تصميــم الاختبــارات الإلكترونيَّــة في مجال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُاتٍ 

أخــرى لتقويــم نواتــج التعلُّــم اللغويَّــة المختلفــة: المعــارف اللغويَّــة، والمهــارات اللغويَّــة، وعنــاصر اللُّغــة، والاتجاهــات والقِيَــم.

ومــاَّ يؤكــد ذلــك أن الباحــث -مــن خــلال عملــه في مجــال الجــودة والاعتــاد الأكاديمــيّ بالإضافــة إلى عملــه في  مجــال 
ــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا في الجامعــة الإســلاميَّة  ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى في معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّ تعليــم اللُّغــة العربيَّ
بالمدينــة المنــوَّرة- تبــينَّ لــه عنــد تطبيــق معيــار التعلُّــم والتعليــم، ومعيــار مصــادر التعلُّــم، وهــا مــن معايــير الجــودة التــي 
ــة لغــيرِ  ــة الســعوديَّة عــى معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّ ــة للتقويــم والاعتــاد الأكاديمــيّ بالمملكــة العربيَّ أعدتهــا الهيئــة الوطنيَّ
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الناطِقــيَن بهــا، ضَعْــفُ توفــير المســتحدَثات التقنيَّــة المطلوبــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، إضافــةً إلى قِلَّــة 
ــةً وأن المعيــار الرابــع )التعلُّــم والتعليــم( كان مــن  ــة في مجــال توظيــف التقنيَّــة في التعليــم، خاصَّ الــدورات التدريبيَّــة المختصَّ
ات هــذا  ُ الثــاني مــن مــؤشرِّ ــه: )دعــم التحســين في جــودة التدريــس(، وقــد نــصَّ المــؤشرِّ بــين معايــيره الفرعيَّــة معيــارٌ نصُّ

ــال للتقنيــة الجديــدة والمتطــورة(. ــن الرامــج التدريبيَّــة في مجــال التعليــم الاســتخدام الفعَّ المعيــار عــى: )تتضمَّ

نتائج الدراسات السابقة التي تناولت واقع استخدام التقنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى: 	

هنــاك دراســات أشــارت في نتائجهــا إلى أن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى ينَــدُر اســتخدامُهم للتقنيــة في 
أثنــاء التدريــس، كــا أنهــم لا يمتلكــون هــذه المهــارات، فقــد توصلــت دراســة الحــارثي )76 ،2014( إلى أن مســتوى اســتخدام 
مُعلِّمــي معهــد اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا بالجامعــة الإســلاميَّة في المدينــة المنــوَّرة لتقنيــات التعليميَّــة كان ضعيفًا؛ حيث 

بلغــت نســبة الاســتخدام العــامّ )50%(، وهــي قيمــة تُُمثِّــل النــدرةَ في الاســتخدام وفــقَ المقيــاس الــذي تــم تطبيقه.

كــا أشــارت دراســة الزهــراني )2014( إلى ضَعْــف توافُــر مهــارات اســتخدام التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن 
ــة. ــةٍ، وفي مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة بصــورة خاصَّ بِلغُــاتٍ أخــرى بصــورةٍ عامَّ

ما أشارت إليه الأدبيات والدراسات السابقة من أهميَّة إلمام مُعلِّمي اللغات الأجنبيَّة بمهارات توظيف التقنيَّة في التدريس: 	

ــةٍ، وتعليمهــا  ــة بصــورةٍ عامَّ ــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّ ــة اســتخدام التقنيَّ ــات ودراســات أشــارت إلى أهميَّ هنــاك عــدة أدبيَّ
ــة، وهــذا -مــن شــأنه- يتطلَّــب أن يكــون المعلــم مُتمكِّنًــا مــن مهــارات توظيــف التقنيَّــة  للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى بصــورة خاصَّ

في التدريــس.

فقــد أوصى لافي )111 ،2004( بتدريــب مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة والطــلاب المعلِّمــين عــى اســتخدام التقنيَّــة والإســتراتيجيات 
الحديثــة في تدريــس فــروع اللُّغــة العربيَّــة.

ــن أن  ــرن الحــادي والعري ــة في الق ــة الثاني ــم اللُّغ ــيّ بتعلي ــرد معن ــه عــى كل ف ــا أشــار شــابل )3-2 ،2007( إلى أنَّ ك
يكــون مُلــاًّ بطبيعــة المهــامّ التعليميَّــة المعتمِــدة عــى التقنيَّــة، والتــي يمكــن للمُتعلِّمــين أن يعملــوا فيهــا لاكتســاب اللُّغــة، وكيفيــة 

اســتخدام تلــك المهــام في عمليَّــة التقويــم.

ــة لغــيرِ  ــة بــين أعضــاء هيئــة تدريــس معاهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّ وأوصى العــربّي )30 ،2013( بنــر الثقافــة الإلكترونيَّ
ــم الإلكــترونّي،  الناطِقــيَن بهــا؛ لكونــه أبــرزَ العوامــل الرئيســة التــي تســاعد في تذليــل كثــير مــن تحديــات اســتخدام التعلُّ
ولأهميتــه في تنميــة فهمهــم لتوظيفــه في مواقــف التعليــم، ولزيــادة كفاءتهــم التعليميَّــة، واســتخدامهم لنتائــج التقنيَّــة وأدواتها 

المختلفــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

ا، فاســتفِدْ منها أقصى  كــا أوصى بــاورن )49 ،2016( كلَّ مَــنْ يعمــل في مَيْــدان اللُّغــة وتعليمهــا بقولــه: التقنيَّــة مفيــدة جِــدًّ
اســتفادةٍ، وتعلَّــمْ كيــف تســتخدمها؟ واعــرف وظائفهــا، وكيــف تعمل؟ ومــا حدودها؟

واقترحــت دراســة الحديبــي )644 ،2016( تقديــم برنامــج تدريبــيّ لتنميــة مهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس لــدى 
مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

ومــن بــن مُكوِّنــات ومهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس، مهــارات تصميــم الاختبارات 
ــة الإلكترونيَّة. اللغويَّ

هات الحديثة في مجال استخدام التقنيَّة في تعليم اللغات الأجنبيَّة: 	 مُواكبَة التوجُّ

ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى بصــورة  ــةٍ، وتعليــم اللُّغــة العربيَّ ــة بصــورةٍ عامَّ يعَُــدّ توظيــفُ التقنيــات في تعليــم اللُّغــة الأجنبيَّ
ــة بمعلــم اللُّغــة الثانيــة أو الأجنبيَّــة؛  هــات الحديثــة التــي تُمَّــت الإشــارة إليــه في عــدد مــن المعايــير الخاصَّ ــة أحــدَ التوجُّ خاصَّ
 Teachers of English to ؛National Council for Accreditation of Teacher Education" NCATE", 2008 :مثــل

.Florida Department of Education,2010 Speakers of Other Languages " TESOL", 2010؛ 

رغبة كثر من مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلُغاتٍ أخرى في استخدام التقنيَّة في تدريسهم: 	

ــة )الســنغال –  ــة غــير العربيَّ ــدول الإفريقي ــن ال ــة م ــاتٍ أخــرى خاصَّ ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــضُ مُعلِّم ــر بع ذكَ
الكامــيرون- نيجيريــا- غانــا( للباحــث أنهــم بحاجــة كبــيرة إلى التمكــن مــن اســتخدام التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة في 
بلدانهــم، بحيــث يواكــب تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بوصفهــا لغــةً ثانيــةً/ أجنبيــةً، التطــوُّرَ الكبــيَر في مجــال تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة 
ديَّــة لغُويَّــة، وهنــاك اهتــام كبــير بتعليــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة والفرنســيَّة بوصفهــا  ــة وأن هــذه البــلاد بهــا تعدُّ الأخــرى، خاصَّ

اللُّغــة الرســميَّة في كثــير مــن البلــدان الإفريقيــة.
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وهــذا يتطلــب أن يتمكــن معلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى مــن مهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس؛ بحيــث 
يتمكَّــن مــن التخطيــط لدروســه، وتصميمهــا، وتقويمهــا بالشــكل العلميّ الصحيــح؛ ماَّ يسُــهِم في تحقيــق نواتج التعلُّــم المطلوبة.

ــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة  	 ــتْ تنميــةَ مهــارات تصميــم الاختبــارات الإلكترونيَّ نــدرة الدراســات التــي تناولَ
ــة للناطِقِــنَ بِلُغــاتٍ أخــرى: العربيَّ

توجد عدة دراسات تناولت جوانب مختلفة للتقنية وتطبيقاتها في مجال تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى؛ مثل:

تقويم مواقع تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )عي، والسحيباني، 2011؛ الصرامي 2013(. 	

تقويم برمجيَّات تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )عيد، 2008؛ الجهني، 2015(. 	

تحديات استخدام التعليم الإلكترونّي في معاهد تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )العربّي، 2013(. 	

تقديم تصوُّر مقتَرحَ لإنشاء مركز مصادر التعلُّم في معاهد تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )كرسوم، 2014(. 	

واقع استخدام التقنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )الحارثي، 2014(. 	

ــة  ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــة في مجــال تعلي ــق بالمســتحدَثات التقنيَّ ــم إجــراء بحــوث تتعلَّ ــن المه ــه م ــا ســبق فإنَّ ــة إلى م بالإضاف
ــين. ــد المعلِّم ــتخدامها عن ــارات اس ــة مه ــرى، وتنمي ــاتٍ أخ ــيَن بِلغُ للناطِقِ

تحديد مشكلة البحث:
ــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة  يمكــن تحديــد مشــكلة البحــث الحــالي في ضَعْــف مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّ
العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى؛ مــاَّ يتطلَّــب تنميــةَ مهاراتهــم في تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لقيــاس جوانــب 

التعلُّــم المختلفــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

وللتغلُّب عى هذه المشكلة تم طرح السؤال الرئيس الآتي:

مــا تأثــير برنامــج مقــترحَ قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة لدى 
مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى؟

وانبثق عن هذا السؤال الرئيس عدةُ أسئلة فرعيَّة، بيانهُا كما يأتي:
أسئلة البحث: حاوَل البحثُ الحالي الإجابةَ عن الأسئلة الآتية:

ما مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة اللازمة لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى؟ 	

مــا الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى  	
مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى؟

ــة  	 ــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ مــا تأثــير الرنامــج المقــترحَ في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّ
للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى؟

أهداف البحث: هدف البحث إلى:
تحديد  مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة اللازمة لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

إعــداد الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة لدى  	
مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى.

قيــاس تأثــير الرنامــج المقــترحَ في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة  	
للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

حدود البحث:  التزمَ البحثُ بالحدود الآتية:
مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة، التي تم التوصل إليها بالخطوات المنهجيَّة. 	

م الاختبارات (Quiz Creator) بوصفه أحد برامج تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة. 	 برنامج مُصمِّ

معلِّمِي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى بالجامعة الإسلاميَّة بالمدينة المنوَّرة. 	

العام الجامعيّ )1436 /1435هـ( لتطبيق تجربة البحث. 	



اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربية المحور الثالث

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م192

مصطلحات البحث:
التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا: 	

يعُــرَّف التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا إجرائيًّــا بأنَّــه: مجموعــة مــن الإجــراءات التــي يقــوم فيهــا الفــرد بوضــع خطــة للتمكــن مــن 
الجوانــب المعرفيَّــة والمهاريَّــة والوجدانيَّــة، مــن خــلال تنشــيط خراتــه، وتحديــد أهدافــه، وتنظيــم تصرفاتــه وأفــكاره، ومراقبَــة 

أدائــه، أكــرَ مــن اعتــاده عــى الآخَريــن؛ ليصــل إلى أفضــل النواتــج.

استخدام التقنيَّة في التدريس: 	

ــا بأنَّــه: التطبيــق المنهجــيّ المنظَّــم لــكل حصــاد المعرفــة العِلميَّــة في مجــال  يعُــرَّف اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس إجرائيًّ
مســتحدَثات الأجهــزة والأدوات والرامــج؛ لتنميــة المعــارف والمهــارات والاتجاهــات والقِيَــم؛ مــاَّ يسُــهِم في تنمية ســلوك المتعلِّم 

ــه المختلفة. بجوانب

تقنيات تعليم اللُّغة العربيَّة: 	

ــة في مجــال  ــم لــكل حصــاد المعرفــة العِلميَّ ــا بأنَّهــا: التطبيــق المنهجــيّ المنظَّ ــة إجرائيًّ ــرَّف تقنيــات تعليــم اللُّغــة العربيَّ تعُ
ث، والقــراءة، والكتابــة، ومــا يرتبــط بذلــك مــن  مســتحدَثات الأجهــزة والرامــج والأدوات لتنميــة مهــارات الاســتاع، والتحــدُّ

ــة. أصــوات، ومفــردات، وتراكيــب، ودلال

الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة: 	

يعُــرَّف الاختبــار اللُّغــويّ الإلكــترونّي إجرائيًّــا بأنَّــه: ســؤال أو عــدة أســئلة يتــم تصميمــه عــر إحــدى وســائل التقنيَّــة لقيــاس 
ث، والقــراءة والكتابــة(، ومــا يرتبــط بهــا مــن أصــوات ومفــردات وتراكيــب، في جوانــب التعلُّــم  مهــارات: )الاســتاع، والتحــدُّ

المعرفيَّــة والمهاريَّــة والوجدانيَّــة.

معلم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلُغاتٍ أخرى: 	

يعُــرَّف معلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى إجرائيًّــا بأنَّــه: الشــخص المســؤول عــن نقــل المعــارف والمهــارات والقِيَــم 
م للأفــراد الذيــن لغتهــم الأصليَّــة ليســت اللُّغــة العربيَّــة؛ لتمكينهــم مِــنْ فهَْــم النظــام  نــة في أي برنامــج تعليمــيّ مقــدَّ المضمَّ

اللُّغــويّ والمعــاني الثقافيَّــة، واكتســابها وتنظيمهــا وتخزينهــا.

أدوات البحث: لتحقيق أهداف هذا البحث قام الباحث بإعداد الأدوات الآتية:
استبانة مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة اللازمة لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

برنامــج مقــترحَ قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لتنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي  	
اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

اختبار مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

بطاقة تقدير أداء مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى في مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة. 	

أهميَّة البحث: ظهرت أهميَّة هذا البحث من كونه:
يفيــد مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى، مــن خلال تحديــد مهارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة  	

ي هــذه المهــارات لديهم. اللازمــة لهــم، وتقديــم برنامــج ينُمِّ

ــي  	 ــاتٍ أخــرى؛ حيــث يزُوِّدهــم برنامــج ينُمِّ ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ يفيــد المســؤولين عــن برامــج إعــداد مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
ــة. ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب مهــاراتِ هــؤلاء المعلِّمــين في تصمي

يعَُــدّ مــن أوائــل البحــوث التــي تهتــم بتحديــد مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة  	
للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، وبنــاء برنامــج لتنميــة هــذه المهــارات لــدى المعلِّمــين.

ــة؛ مــاَّ يســهِّل  	 ــال تسُــتخدَم فيــه التقنيَّ ــة النَّاطِقــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى إلى تعلُّــم فعَّ ــي احتياجــات متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ يلُبِّ
عليهــم التعلُّــم.

ــة، والتــي منهــا تعليــم اللُّغــة  	 ــة في تعليــم اللغــات الأجنبيَّ هــات التــي تنــادي بــرورة توظيــف التقنيَّ يتوافــق مــع التوجُّ
ــاتٍ أخــرى. ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ العربيَّ

يسَتخدِم إستراتيجيةً حديثةً؛ تتمثَّل في التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا. 	
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يفَتحَ المجالَ أمامَ باحثين آخرين في تطبيق التقنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

الطريقة والإجراءات:
يهــدف هــذا الجــزء مــن البحــث إلى توضيــح الإجــراءات المنهجيَّــة للبحــث، ومِــن ثـَـمَّ يتنــاول عرضًا لمجتمــع البحــث، وعينته، 
ــة  ــة البحــث، والمعالجَ ــق تجرب ــم إجــراءات تطبي ــد إعــداد أدوات البحــث ومــواده، ث ــتْ عن ــي اتُّبِعَ ومنهجــه، والخطــوات الت

الإحصائيَّــة لبياناتــه، تُمهيــدًا لعــرض النتائــج التــي تــم التوصــل إليهــا، وتفســيرها. وفيــا يــأتي توضيــح ذلــك:

مجتمع البحث، وعينته:
ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى في معهــد تعليــم اللُّغــة  	 مجتمــع البحــث: تكــوَّن مجتمــعُ البحــث مــن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ

ــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا في الجامعــة الإســلاميَّة بالمدينــة المنــوَّرة؛ وذلــك في الفصــل الــدراسّي الثــاني مــن العــام  العربيَّ
الجامعــيّ )1436 /1435هـــ( الموافــق )2015/2016م(؛ وبلـَـغ عــددُ مجتمــع البحــث في وقــت تطبيــق التجربــة )87( معلــاً.

ــة  	 ــة في معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّ ــاً مــن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــةُ البحــث مــن )38( معل عينــة البحــث: تكوَّنــت عين
لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا بالجامعــة الإســلاميَّة في المدينــة المنــوَّرة، وقــد رُوعــي عنــد اختيــار العينــة أن يكونــوا مــن المعلِّمــين 

ــة. ــة الإلكترونيَّ المســتهدَف تدريبهــم عــى مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّ

منهجَا البحث: استخدَم البحثُ الحالي المنهجنِ الآتينِ:
المنهج الوصفيّ: وذلك عند كتابة الإطار النظريّ للبحث، ووصف إجراءات إعداد أدواته. 	

م برنامجًــا  	 المنهــج شــبه التجريبــيّ: وذلــك عنــد تطبيــق تجربــة البحــث عــى المعلِّمــين؛ ونظــراً لأن البحــث الحــالي قــدَّ
مقترحًَــا قائمـًـا عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا، ومِــن ثـَـمَّ فــإن الرنامــج لم يكــن متوافــراً لأيــة مجموعــة مــن مُعلِّمــي اللُّغــة 
ــل الباحــثُ أن يتبــع التصميــم التجريبــيّ ذا المجموعــة الواحدة، مــع التطبيقين  العربيَّــة النَّاطِقــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، فقــد فضَّ

ــيّ والبَعْديّ. القَب

ويمكــن تلخيــص الخطــوات الإجرائيَّــة لهــذا التصميــم كــا يــأتي )ل. ر. جــاي، 343 :342 ،1993؛ جابــر عبــد الحميد جابر، 
أحمد خــيري كاظــم، 203 ،1996(:

اختيار مجموعة البحث. 	

تطبيــق اختبــار قبَــيّ عــى المجموعــة؛ وذلــك قبــل إدخــال المتغــيرِّ المســتقلّ )الرنامــج القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا(  	
في التجربــة.

اســتخدام المتغــيرِّ المســتقلّ عــى النحــو الــذي يحــدده الباحــث ويضبطــه، ويهــدف هــذا الاســتخدامُ إلى إحــداث تغيــيرات  	
معيَّنــة في المتغــيرِّ التابِــع، يمكــن ملاحظتها وقياســها.

تطبيق اختبار بعَديّ لقياس تأثير المتغيرِّ المستقلّ في المتغيرِّ التابِع. 	

حساب الفَرقْ بين القياسين: القَبيّ، والبَعْديّ، ثم تختبـر دلالة هذا الفرق إحصائيًّا. 	

وقــد تــم اختيــار هــذا التصميــم التجريبــيّ لعــدة أســباب؛ أهمهــا: إن احتــالات توفير الــروط الأساســيَّة لاســتخدام المنهج 
التجريبــيّ ذي المجموعــة الواحــدة -مــع التطبيقــين القَبــيّ والبَعْــديّ- تتزايــد حينــا تكــون التجربــة ذات مــدة قصــيرة؛ لأن 

ذلــك يختــصر عمــل العوامــل الكبــيرة الثابتــة التراكميــة غــير الملائمــة؛ مثــل النضــج )ديوبولــد فــان دالــين، 364 ،1985(.

إعداد أدوات البحث ومواده:
اســتخُدم في هــذا البحــث عــدة أدوات ومــواد تعليميَّــة، جميعهــا مــن إعــداد الباحــث، وفيــا يــأتي توضيــح للخطــوات التــي 

اتُّبِعــت عنــد إعدادها:

أولًا: إعداد استبانة مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى:

ــة  ــي اللُّغ ــة لمعُلِّم ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب ــارات تصمي ــتبانة مه ــداد اس ــم إع ت
ــة: ــوات الآتي ــا للخط ــرى وَفقً ــاتٍ أخ ــنَ بِلُغ ــة للناطِقِ العربيَّ

الهــدف مــن إعــداد الاســتبانة: تُمثَّــل الهــدفُ مــن إعــداد هــذه الاســتبانة في تحديــد مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة . 	
الإلكترونيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى؛ كي يتــم تضمينُهــا في محتــوى الرنامــج القائــم عى التعلُّــم المنظَّم 

ذاتيًّــا، وبنــاء الاختبــار عــى ضوئها.
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مصادر إعداد الاستبانة: تمثَّلت مصادرُ إعداد الاستبانة في:. 	

ــةٍ )مثــل: أبي الخيــل،  	 الأدبيــات والدراســات الســابقة التــي تناولــت مهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس بصــورةٍ عامَّ
ــم  ــارات تصمي ــت مه ــي تناول ــات الت ــة الأدبي ــراً لقل ــان، 2011(؛ نظ ــل، 2007؛ الحص ــا، 2005؛ أبي الخي 2002؛ سراي

ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى. ــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة الإلكترونيَّ الاختبــارات اللغويَّ

الدراسات السابقة التي تناولت استخدام التقنيَّة في تدريس اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى )مثل: الحارثي 2014(. 	

ــة بإعــداد معلــم اللُّغة  	 ســات والهيئــات الخاصَّ معايــير اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس التــي وردت في بعــض تجــارب المؤسَّ
 Teachers of ؛National Council for Accreditation of Teacher Education" NCATE", 2008:الأجنبيَّــة )مثــل
.)Florida Department of Education,2010 ؛English to Speakers of Other Languages " TESOL", 2010

ــة بتقنيات تعليــم اللُّغة  	 خــرة الباحــث الشــخصيَّة في مجــال توظيــف التقنيَّــة في التدريــس وتدريســه عــدة مقــرَّرات خاصَّ
العربيَّــة )مثــل تدريســه مقــرَّرَيْ: "تقنيــات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا"، و"تعليــم اللُّغــة العربيَّة بالحاســوب" 

لطــلاب الماجســتير، ومقــرَّر: "الوســائط الإلكترونيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة" لطلاب الدكتــوراه(.

إعداد الاستبانة في صورتها الأولية: تضمنت الاستبانة في صورتها الأولية )ملحق2( ما يأتي:. 	

مقدمة توضح للمُحكِّمين الهدف من إعداد الاستبانة. 	

كيفيَّة تدوين الاستجابة التي تتناسب ورأيَ المحكم. 	

ــم اللُّغــة  	 ــة، معل ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــة، مهــارات تصميــم الاختب ــح فيهــا المقصــودَ بــكل مــن: التقنيَّ ملحوظــات، وضِّ
ــاتٍ أخــرى. ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ العربيَّ

مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة الرئيسة والفرعيَّة. 	

خانة لإبداء الآراء والملحوظات الإضافيَّة. 	

وقد طلب من المحكّمِيَن قراءة الاستبانة، وإجراء التعديلات المناسبة وفق ما يأتي:

وضع علامة )√( في الخانة التي تتناسب ورأيَ المحكم من حيث: 	

اتِّساق المهارات الفرعيَّة مع المهارات الرئيسة المنتمية إليها. 	

دقة كل مهارة رئيسة وفرعية من الناحية العِلميَّة. 	

سلامة كل مهارة رئيسة وفرعية من الناحية اللغويَّة. 	

إضافة ما يرونه مُناسِبًا من مهارات لم ترد بالاستبانة. 	

حذف المهارات غير المناسِبة. 	

ضبط الاستبانة: لضبط الاستبانة، والتأكد من صدقها، ومناسبتها، تم ما يأتي:. 	

عــرض الاســتبانة عــى المحكّمِــيَن: تــم عــرض الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة عــى ســبعة مــن المختصــين في مجــال 	. 
تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بِلغُــاتٍ أخــرى وتقنيــات التعليــم )ملحَــق 10(؛ للتأكــد مــن صــدق المهــارات الرئيســة والفرعيَّــة 

المدُرجَــة في الاســتبانة، ومناســبتها لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

ــة في 	.  ــة المدُرجَ ــة والفرعيَّ ــارات الرئيس ــبة المه ــون إلى مناس ــار المحُكّم ــيَن: أش ــا لآراء المحكّمِ ــتبانة وَفقً ــل الاس تعدي
ــت في: ــا، تُمثل ــاروا إليه ــلات أش ــاك تعدي ــت هن ــد كان ــتبانة، وق الاس

التعديل في صياغة المهارات:
المهارة الثالثة: من "يفتح الرنامج بطريقة صحيحة"، إلى: "يفتح الرنامج تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة بطريقة صحيحة". 	

حذف مهارة:
 تم حذف إحدى المهارات الفرعيَّة والتي كان نصها: "يحدد زمن كل مفردة من مفردات الاختبار". 	

مَتْ من أجله. وبذلك يكون تم ضبط الاستبانة، والتأكد من صدقها، وتحقيقها للهدف الذي صُمِّ
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 صياغــة قائمــة نهائيَّــة بمهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة الازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة . 	
ــنَ بِلُغــاتٍ أخرى: للناطِقِ

ــة بمهــارات تصميــم الاختبــارات   بعــد إجــراء التعديــلات في الاســتبانة وَفقًــا لآراء المحكّمِــيَن، تُمــت صياغــة قائمــة نهائيَّ
اللغويَّــة الإلكترونيَّــة اللازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى )ملحَــق 3(، تضمنــت ســبع عــرة )17( مهــارة 

ــة، وذلــك كــا يــأتي: فرعيَّ

جدول )1(
ة    ة للناطِقِينَ بِلُغاتٍ أخرى في صورتها النهائيَّ غة العربيَّ مي اللُّ ة لمُعلِّ ة الإلكترونيَّ توصيف قائمة مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّ

المهارات الفرعيَّةالمهارة الرئيسةم

17مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغوي1ّ

ثانيًا: إعداد البرنامج القائم على التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا:
تم إعداد البرنامج القائم على التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا وَفقًا لما يأتي:

تحديــد أهــداف البرنامــج: تُمثَّــل الهــدفُ الرئيسُ للرنامــج في تنمية مهــارات تصميم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة  	
لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِيَن بِلغُــاتٍ أخرى.

ع عن هذا الهدف الرئيسة ثاثةُ أهداف فرعيَّة؛ هي: وقد تفرَّ

يسرد مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغويّ 	

م الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغويّ بكفاءةٍ. 	 يصُمِّ

يبُدِي اتجاهات إيجابيَّة نحو استخدام التقنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

مصــادر إعــداد البرنامــج: تــم إعــداد الرنامــج التدريبــيّ المقــترحَ  بِنــاءً عــى: قائمــة مهــارات تصميــم الاختبــارات  	
اللغويَّــة الإلكترونيَّــة اللازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، بالإضافــة إلى خــرة الباحــث في تقنيــات 
ــةٍ، وتوظيــف التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى (1)، كــا تــم الرجــوع إلى عــدد  التعليــم بصــورةٍ عامَّ

مــن الدراســات  والأدبيــات )التــي عُرضــت ســابقًا( التــي تناولــت مهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس.

إعــداد صــورة أوليَّــة للبرنامــج: تــم إعــداد صــورة أوليَّــة للرنامــج القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا، اشــتملت عــى  	
أربــع وحــدات، وقــد رُوعــي عنــد إعــداد محتــوى الرنامــج مــا يــأتي:

طبيعة التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا وأسُُسه. 	

ة عن أهميَّة استخدام التقنيَّة في تدريس اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	 تقديم فكرة عامَّ

تضمين مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّة الإلكترونيَّة في وحدات الرنامج. 	

طبيعة مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

طبيعة تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

التكامــل بــين الجانبــين النظــريّ والتطبيقــيّ؛ حيــث اشــتمل الجانــب النظــريّ عى المفاهيــم الأساســيَّة المرتبطــة بمهارات  	
ــة، أمــا الجانــب التطبيقــيّ فقــد اشــتمل عــى تطبيــق عمــيّ لــكل مهــارة؛ بحيــث يطُبِّــق  تصميــم الاختبــارات الإلكترونيَّ

المعلــمُ بصــورة عمليَّــة مــا تــمَّ عرضُــه في الجــزء النظــريّ.

وَضْع أشكال توضيحيَّة ورسوم تخطيطيَّة داعمة. 	

كتابة عبارات داعمة توضح بعض الأمور المهمة في مجال استخدام التقنيَّة في التدريس. 	

قــام الباحــث بتدريــس عــدة مقــرَّرات في تقنيــات التعليــم مثــل: تكنولوجيــا التعليــم، وتقنيــات تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــين بهــا، وتعليــم   )	(
اللغــة العربيــة بالحاســوب، والوســائط الإلكترونيــة في تعليــم اللغــة العربيــة.
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ــذوه مــن أعــال في مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة  	 مشــارَكة المعلِّمــين في عــرض مــا أتقنــوه ومــا نفَّ
أمــامَ زملائهــم بعــد التدريــب عليهــا، والتأكــد مــن إلمامهــم بهــا.

عــرض الصــورة الأوليــة للبرنامــج عــلى المحكّمِــنَ: تــم عــرض محتــوى الرنامــج عــى خمســة مــن المختصين في  	
المناهــج وطرائــق تدريــس اللُّغــة العربيَّــة وتقنيــات التعليــم )ملحَــق 10(، للوقــوف عــى آرائهــم حول:

ة والفرعيَّة. 	 مدى تحقيق محتوى الرنامج لأهدافه العامَّ

مدى سلامة صياغة المحتوى من الناحية التربويَّة في ضوء الأهداف المنشودة من إعداده. 	

مدى ملاءمة صياغة المحتوى وتنظيمه لمعُلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

مدى توافقُ الرنامج مع خطوات وإجراءات التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا. 	

ة والفرعيَّة المستهدَفة منه. وقد أشار المحُكّمون إلى مناسَبة الرنامج، وتحقيقه للأهداف العامَّ

وعى هذا يكون تم ضبط الرنامج، والتأكد من صدقه، وتحقيقه لأهدافه.

إعــداد المــواد والوســائل والوســائط، والأنشــطة: تــم إعــداد محتــوى الرنامــج عــى شرائــح العــروض التقديميَّــة  	
(Power Point) وكان يعُــرضَ إلكترونيًّــا مــن خــلال الكمبيوتــر عــى جهــاز العــرض الخارجــي (Data Show)، بالإضافة 

إلى ذلــك فــكان يتــم تنفيــذ بعــض الأنشــطة في أثنــاء التطبيــق العمــيّ عــى كل مهــارة.

تحديد أساليب التقويم: تُمثَّلت أساليبُ التقويم في: 	

أسئلة متنوعة في الرنامج التدريبيّ. 	

الأسئلة الشفويَّة والكتابيَّة في أثناء تطبيق الرنامج. 	

التقويم المرحيّ بعد الانتهاء من كل موضوع. 	

التقويم العامّ عى محتوى الرنامج في نهايته. 	

ــة: تُمــت صياغــة الرنامــج القائــم  	 ــا في صورتــه النهائيَّ صياغــة البرنامــج القائــم عــلى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّ
عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في صورتــه النهائيَّــة بعــد التأكُّــد مــن مناســبته، وتغطيتــه لمهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة 
الإلكترونيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، وتوفــير الوســائل والوســائط اللازمــة لــه، وتوفــير أســاليب 

تقويمــه )ملحَــق 4(.

ثالثًــا: إعــداد اختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لمعُلِّمــي 
اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلُغــاتٍ أخــرى:

تم إعداد هذا الاختبار وَفقًا لما يأتي:
تحديــد الهــدف مــن الاختبــار: هــدَف الاختبــارُ إلى قيــاس مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى  	

مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

تحديــد المهــارات التــي يقيســها الاختبــار: يقيــس الاختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى  	
نــت ســبع عــرة مهــارة. مُعلِّمــي العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، والتــي تــم التوصــل إليهــا في البحــث الحــالي، وتضمَّ

صياغــة تعليــمات الاختبــار: صيغــت تعليــات لمطُبِّــق الاختبــار، وأخــرى للمســتجيبين، ودُونــت هــذه التعليــات في  	
بدايــة الاختبــار، وقــد تــم التأكُّــد أن هــذا الاختبــار يتــم عــى مراحــل، وليــس عــى مرحلــة واحــدة؛ حيــث إن كل مهــارة 
مــن المهــارات الرئيســة لهــذا الاختبــار تُمثــل مرحلــة يتــم تقويمهــا عــى حِــدَةٍ، حتــى وإن كان هنــاك ترابـُـط وتكامُــل بينهــا.

صياغــة مفــردات الاختبــار: صيغــت مفــردات الاختبــار في صــورة ثلاثــة أســئلة، يقــوم معلــم اللُّغــة العربيَّــة بتنفيــذ  	
المطلــوب وَفقًــا لــكل ســؤال.

ــق بقيــاس مهــارات تصميــم الاختبــارات  وعــى ذلــك يجــدر بالباحــث أن يشــير إلى محدوديــة نتائــج البحــث، فيــا يتعلَّ
ــة. ــا للإجــراءات المنهجيَّ ــة، والتــي تــم التوصــل إليهــا وَفقً ــة، ومــا انبثــق عنهــا مــن مهــارات فرعيَّ ــة الإلكترونيَّ اللغويَّ

ــا أن تعكــس مهــارات  	 ــة أســئلة، روعــي في صياغته ــارُ مــن ثلاث إعــداد الصــورة الأوليــة لاختبــار: تكــوَّن الاختب
ــا  ــاشِرة، وَفقً ــاتٍ أخــرى بصــورة مب ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــدى معل ــة ل ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب تصمي

ــة التــي تــم التوصــل إليهــا )ملحَــق 5(. للمهــارات الرئيســة والفرعيَّ
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عــرض الاختبــار في صورتــه الأوليــة عــلى المحكّمِــنَ: تــم عــرض الاختبــار في صورتــه الأوليــة عــى ســبعة مــن  	
ــا إلى مناسَــبة الاختبــار  ــاتٍ أخــرى )ملحَــق 10(، وقــد أشــاروا جميعً ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ المختصــين في تعليــم اللُّغــة العربيَّ

لتحقيــق الهــدف منــه.

ــار عــى مجموعــة مــن  	 ــة الاســتطلاعية للاختب ــم إجــراء التجرب ــار عــلى عينــة اســتطاعية: ت تطبيــق الاختب
المعلِّمــين في معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا في الجامعــة الإســلاميَّة بالمدينــة المنــوَّرة بلـَـغ عددُهــم )21( 
معلِّــاً، وهــم جميعًــا يقومــون بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، وبعــد انتهــاء تقديــر أدائهــم في مهــارات 
اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس، تــم تفريــغ النتائــج تُمهيــدًا للقيــام بمــا هــدَف إليــه التطبيــقُ الاســتطلاعيُّ مــن حســاب 

ثبــات الاختبــار، وصدقــه، وزمنــه، وهــذا مــا ســيتضح فيــا يــأتي:

ثبــات الاختبــار: تجــدُر الإشــارةُ إلى أنَّــه تــم عــرض معامــل ثبــات الاختبــار أولًا؛ نظــراً لأن هنــاك معالجــة إحصائيَّــة  	
لحســاب الصــدق الــذاتيّ للاختبــار تعتمــد عــى قيمــة معامــل الثبــات.

ويقُصَـــد بثبــات الاختبــار أن يعُطــي الاختبــارُ النتائــجَ نفسَــها أو نتائــجَ قريبــةً منهــا، إذا مــا أعُِيــدَ تطبيقُــه عــى الأفــراد 
أنفســهم، أو لهــم الخصائــص نفســها، وفي الظــروف نفســها، أو ظــروف مشــابِهة.

وتعــد طريقـــة ألفَــا كرونبــاغ إحــدى المعــادلات التــي تســتخدم لحســاب الاتســاق الداخــيّ للاختبـــار، وقــد أطُلــق عــى هذه 
ــح قِيَــم ألَفَْــا كرونبــاغ، والتــي تــم  ــة للاتســاق الداخــيّ" )خطــاب، 257 ،2008(، والجــدول الآتي يوُضِّ المعادلــة: "المعادلــة العامَّ

:)24 (SPSS, V.24 التوصــل إليهــا مــن خــلال اســتخدام برنامــج الحُزمْــة الإحصائيَّــة للعلــوم الاجتاعيَّــة الإصــدار

جدول )2(
ة  ة الإلكترونيَّ قِيَم معاملات الثبات )ألفَا كرونباغ( لاختبار مهارات تصميم الاختبارات اللغويَّ

ة للناطِقِينَ بِلُغاتٍ أخرى     غة العربيَّ مي اللُّ لمُعلِّ

الدلالةقيمة ألفَاالبُعْد

معامل ثبات مرتفع0.700مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغويّ

يتَّضِح من الجدول )2( السابق أن معامل ثبات الاختبار يساوي )0.700(، وهذا ارتفاع في قيمة معامل الثبات.

ــمَة المـُـراد قياسُــها )خطاب،  	 صــدق الاختبــار: يقُصَــد بصــدق الاختبــار مقدرتــه عــى قيــاس مــا وُضــع مــن أجلــه، أو السِّ
152 ،2008؛ الســيد، 452 ،2010(، وللتأكــد مــن صــدق الاختبــار تــم اســتخدام مــا يأتي:

صدق المحكّمِنَ: تم التأكُّد من أن مفردات الاختبار صادقة بعد عرضها عى المحكّمِيَن. 	

الصــدق الإحصــائيّ: وهــو عبــارة عــن الجــذر التربيعــي لمعامــل الثبــات، ومِــن ثَــمَّ فــإن قيمــة الصــدق الإحصــائّي  	
للاختبــار تســاوي )0.84(، وهــي قيمــة تشــير إلى صــدق الاختبــار.

الاتســاق الداخــلّي: تــم حســاب الاتســاق الداخــيّ للاختبــار مــن خــلال برنامــج SPSS, V.24)(؛ وذلــك باســتخراج  	
ــة، وهــذا مــا  معامــل ارتبــاط بيرســون بــين درجــاتِ كلِّ مجــالٍ مــن المجــالات الثلاثــة للاختبــار مــع الدرجــة الإجاليَّ

يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )3(
ة في التدريس معاملات الارتباط بين درجات المهارات الرئيسة لاستخدام التقنيَّ

ة ة للناطِقِينَ بِلُغاتٍ أخرى مع الدرجة الكليَّ غة العربيَّ مي اللُّ  لمُعلِّ

مستوى الدلالةمُعامِل الارتباطالمهارة الرئيسة

0.9670.000مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغويّ
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يتَّضِــح مــن الجــدول )3( الســابق أن قِيَــم معامــلات الارتبــاط بلغــت )0.967(، وهــي دالَّــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01(؛ ماَّ 
يعنــي أن عبــارات الاختبــار متَّسِــقة مــع بعضهــا بعضًا.

معامل السهولة، والصعوبة، والتمييز: لم يتم حسابها؛ لأن الاختبار يعد اختباراً من اختبارات الأداء، وليس اختباراً تحصيليًّا. 	

زمن تطبيق الاختبار: زمن الاختبار )ساعتان(. 	

الصــورة النهائيَّــة لاختبــار: بعــد عــرض الاختبــار عــى المحكّمِــيَن، وبعــد تطبيــق التجربة الاســتطلاعية التــي أجُريت  	
لتحديــد صــدق الاختبــار وثباتــه وزمنــه، تُمَّــت صياغــة الاختبــار في صورتــه النهائيَّــة )ملحَــق 6( اســتعدادًا للتطبيــق عــى 
ــاتٍ أخــرى في مهــارات تصميــم  ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ عينــة البحــث، بالإضافــة إلى بطاقــة تقديــر أداء مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ

الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة )ملحَــق 7(.

ــة  	 ــة العربيَّ ــر أداء مُعلِّمــي اللُّغ ــم إعــداد بطاقــة تقدي ــة في التدريــس: ت ــارات اســتخدام التقنيَّ أداة تقديــر مه
ــس. ــة في التدري ــارات اســتخدام التقنيَّ ــاتٍ أخــرى في مه ــيَن بِلغُ للناطِقِ

رابعًــا: إعــداد بطاقــة تقديــر أداء مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِنَ بِلُغــاتٍ أخرى 
في مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة:

تم إعداد هذه البطاقة وَفقًا لما يأتي:
تحديــد الهــدف مــن البطاقــة: هدَفـَـت هــذه البطاقــة إلى تقديــر مســتوى أداء مُعلِّمي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُاتٍ  	

أخــرى في مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة التــي تــم التوصــل إليها.

ــة للناطِقِــيَن  	 تحديــد المهــارات التــي يتــم تقديرهــا: تُمثَّلــت المهــاراتُ التــي يتــم تقديــر أداء مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
ــة. ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــاتٍ أخــرى في مهــارات تصميــم الاختب بِلغُ

صياغــة تعليــمات البطاقــة: صيغــت تعليــات لمــن يقوم بتقديــر مســتوى أداء مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُاتٍ  	
أخــرى في مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة، ودُونــت في بدايــة البطاقة.

نَ أمامَ  	 إعــداد الصــورة الأوليــة للبطاقــة: تكوّنــت البطاقــة في صورتهــا الأوليــة مــن ســبع عــرة مهــارة فرعيَّــة، ودُوِّ
ر أداءُ المعلــم عــى ضوئها. كل مهــارة فرعيَّــة الدرجــة التــي يقُــدَّ

عــرض البطاقــة في صورتهــا الأوليــة عــلى المحكّمِــنَ: تــم عــرض البطاقــة في صورتهــا الأوليــة عــى ســبعة مــن  	
ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى )ملحَــق 10(، وقــد أشــاروا إلى  مناسَــبة البطاقــة للهــدف  المختصــين في تعليــم اللُّغــة العربيَّ

الــذي صُممــت مــن أجلــه.

صياغــة بطاقــة تقديــر أداء معلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِنَ بِلُغــاتٍ أخرى في مهــارات تصميــم الاختبارات  	
اللغويَّــة الإلكترونيَّــة في صورتهــا النهائيَّــة: تُمثلــت مُكوِّنات البطاقــة في صورتها النهائيَّــة )ملحَق 7( في:

تعليات استخدامها. 	

بيانــات يدُوِّنهــا القائــمُ بتقديــر أداء مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، تضمنــت: اســم المعلــم، والجنســيَّة،  	
والتاريــخ، والموضــوع، واســم القائــم بتقديــر الأداء.

ح فيه: المهارة الرئيسة، والمهارة الفرعيَّة، ودرجة تقدير أداء المعلم. 	 جدول عام لتفريغ الدرجات موضَّ

جــدول يتضمــن مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، وأمامَ  	
كل مهــارة مســتويات تقديــر الأداء وَفقًــا لــكلٍّ وَفقًــا لــكل مهــارة فرعيَّــة عــى حــدة، مــن خــلال تــدرُّج رباعــي: متقــدم 

)4(، ونــامٍ )3( ومُــرضٍ )2(، ومتعــرِّ )1(.

خطوات تطبيق تجربة البحث: تمت تجربة البحث وَفقًا للخطوات الآتية:
اختيــار عينــة البحــث التجريبيَّــة: تــم اختيــار عينــة البحــث بطريقــة قصديَّة مــن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِيَن  	

بِلغُــاتٍ أخــرى المطلــوب تدريبهــم عــى توظيــف التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُاتٍ أخــرى، بوصفهــا متطلَّبًا 
مــن متطلَّبــات الحصــول عــى درجــة الماجســتير في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا مــن الجامعــة الإســلاميَّة 

بالمدينــة المنــوَّرة، وكان عــدد المعلِّمــين )38( معلــاً، طبُقــت تجربــة البحــث عليهــم جميعًــا.
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التطبيــق القَبــلّي لاختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة: تــم تطبيــق اختبــار مهــارات  	
تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة، ومــا يرتبــط بــه مــن بطاقــة تقديــر الأداء، تطبيقًــا قبليًّــا؛ بهــدف الوقــوف عــى 
المســتوى الأولي لعينــة البحــث في مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة، وللمقارنَــة بــين مســتويات أدائهــم 

قبــل التجربــة وبعدهــا.

تطبيــق البرنامــج المقــترحَ القائــم عــلى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا: تــم تطبيــق الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم  	
المنظَّــم ذاتيًّــا عــى عينــة البحــث، في الفصــل الــدراسّي الأول مــن العــام الجامعــيّ )1435/1436هـــ - 2014/2015م(، 
وقــد اســتغرقَ التطبيــقُ أحَــدَ عــرََ أســبوعًا، وكانــت مــدة اللقــاءات المبــاشرة ســاعتين أســبوعيًّا يتــم خــلال اللقــاء عــرض 
ــبُل للوصــول إلى المخــرج الرئيــس للرنامــج؛ وهــو التمكُّــن مــن  مــا تــم الاتفــاق عليــه مــن أعــال، ومناقشَــة أفضــل السُّ

مهــارات توظيــف التقنيَّــة في التدريــس، ومــا انبثــق عنــه مــن مُخرجَــات فرعيَّــة.

وقد رُوعي عند التدريب ما يأتي:

التركيز عى مبادئ التعلُّم المنظَّم ذاتيًّا. 	

الاستاع إلى آراء المعلِّمين وتوقعاتهم واستفساراتهم. 	

إعطاء فكرة عن كل موضوع يتم تقديمه للمعلِّميَن، وتكليفهم بتعلمه وَفقًا للتعلُّم المنظَّم ذاتيًّا. 	

مناقشَة ما تمَّ الاتفاق عليه مع المعلِّمين في ساعات اللقاء المباشر. 	

ــة التــي تــم  	 ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ التركيــز عــى المهــارات التــي تــم الاتفــاق عليهــا، وهــي مهــارات تصميــم الاختب
ــارة(. ــا )17 مه التوصــل إليه

عــرض المعلِّمــين لنــاذج مــن المهــارات التــي تــم تكليفهــم بهــا، أمــام بقيــة المعلِّمــين، وتقديــم التغذيــة الراجعــة المطلوبــة،  	
مــع مراعــاة مشــارَكة أكــر عــدد مــن المعلِّمــين في عــرض مــا تــم تكليفهــم بــه في كل لقــاء.

استخدام مصادر متنوعة مثل العروض التقديميَّة وأوراق العمل. 	

التقويم المستمر للرنامج ومحتواه ولمدى تُمكُّن المعلِّمين من المهارات المستهدَف تنميتها. 	

ــة: بعــد الانتهــاء مــن تنفيــذ  	 التطبيــق البَعــديّ لاختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّ
الرنامــج المقــترحَ، تــم تطبيــق اختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة عــى عينة البحــث تطبيقًــا بعَديًّا؛ 
للمقارنَــة بــين متوســطات الدرجــات التــي حصلــوا عليها في التطبيقــين القَبــيّ، والبَعْــديّ؛ وذلك لتعــرُّف فاعليَّــة الرنامج 
المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغة 

العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى.

المعالجَــة الإحصائيَّــة لبيانــات البحــث: تُمَّــت معالجــةُ بيانــات البحــث إحصائيًّــا باســتخدام: معامــل الثبــات لألفَــا  	
ــا(  كرونبــاغ، ومعامــل الصــدق، والمتوســط الحســابّي، والانحــراف المعيــاريّ، ومعادلــة اختبــار )ت(، ومعادلــة مربــع )إيت

لحســاب حجــم التأثــير.

وفيا يأتي عرض للنتائج التي تم الحصول عليها من خلال المعالجَة الإحصائيَّة للبيانات التي تم الحصول عليها:

نتائج البحث:
يعــرض هــذا الجــزء النتائــج التــي تــم التوصــل إليهــا وَفقًــا للإجابــة عــن كل ســؤال مــن أســئلة البحــث التــي تــم تحديدهــا 

ســابقًا، وذلــك كــا يــأتي:

ــارات  ــا مه ــه: "م ــذي نصُّ ــن أســئلة البحــث، وال ــة عــن الســؤال الأول م ــج الإجاب أولًا: نتائ
ــنَ  ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــة لمعُلِّم ــة الازم ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب تصمي

ــرى؟". ــاتٍ أخ بِلُغ
تــم التوصــل إلى قائمــة بمهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة اللازمــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ 

أخــرى، تضمنــت ســبع عــرة )17( مهــارة فرعيَّــة، وذلــك كــا يــأتي:

مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس جوانب التعلُّم اللُّغويّ:

يذكر اسم الرنامج الذي يستخدمه لتصميم الاختبار الإلكترونّي.. 	
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يفتح برنامج تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة بطريقة صحيحة.. 	

يكتب عنوان الاختبار الإلكترونّي )مهارة/ عنصر/ شامل( في مكانه المناسب.. 	

يكتب تعليات الاختبار في مكانها المناسب.. 	

يضُِيف صورةً تعُرِّ عن مضمون الاختبار الإلكترونّي.. 	

يحدد الزمن الإجالّي للاختبار الإلكترونّي.. 	

يحدد الدرجة الإجاليَّة للاختبار الإلكترونّي.. 	

يحدد درجة كل سؤال في الاختبار الإلكترونّي.. 	

يحدد درجة النجاح في الاختبار الإلكترونّي.. 	

نها الاختبار الإلكترونّي.. 		 ع في الأسئلة التي يتضمَّ ينُوِّ

يصوغ أسئلة الصواب والخطأ إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		

د إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		 يصوغ أسئلة الاختيار من مُتعدِّ

يصوغ أسئلة التكملة )ملء الفراغ( إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		

يصوغ أسئلة المزاوَجة )المطابقَة( إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		

يصوغ أسئلة الترتيب )التسلسل( إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		

يصوغ أسئلة الإجابة القصيرة إلكترونيًّا بصورةٍ صحيحةٍ علميًّا.. 		

يحفظ الاختبارَ في صورته النهائيَّة بإحدى طرائق النر سهلة الاستخدام.. 		

ــا  ــه: "م ــذي نصُّ ــث، وال ــئلة البح ــن أس ــاني م ــؤال الث ــن الس ــة ع ــج الإجاب ــا: نتائ ثانيً
البرنامــج المقــترحَ القائــم عــلى التعلُّم المنظَّــم ذاتيًّا لتنميــة مهارات تصميــم الاختبارات 

اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلُغــاتٍ أخــرى؟
ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى عــى  ــا لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّ تُمَّــت صياغــةُ الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّ
ضــوء مــا تــم التوصــلُ إليــه مــن نتائــج الســؤال الأول الخــاص بتحديــد مهــارات اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس، بالإضافــة 
إلى الإفــادة مــاَّ ورد في الأدبيــات والدراســات التــي عرضــت في الخلفيَّــة النظريَّــة للبحــث، وقــد تكــون هــذا الرنامــج مــن 

أربــع وحــدات )الملحــق 4(.

ــه:  ــا: نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثالــث مــن أســئلة البحــث، والــذي نصُّ ثالثً
ــة  "مــا تأثــر البرنامــج المقــترحَ في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّ

ــاتٍ أخــرى؟" ــنَ بِلُغ ــة للناطِقِ ــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة ل الإلكترونيَّ
ــاب الفــرق بــين متوســطيَ درجــات المعلِّمــين  ــار "ت" لحسـ ــدام اختب ــة عــن هــذا الســؤال، قــام الباحــث باستخـ للإجاب
مجموعــة البحــث في التطبيقــين: القَبــيّ، والبَعْــديّ، كــا قــام بحســاب قيمــة حجــم التأثــير باســتخدام معادلــة مربــع إيتــا؛ 
وذلــك بعــد تطبيــق اختبــار مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى 

تطبيقًــا قبليًّــا وبعديًّــا.

ونظــراً لأن البحــث الحــالي اســتخدم التصميــم التجريبــيّ ذا المجموعــة الواحــدة مــع التطبيقــين القَبــيّ والبَعْــديّ، فقــد 
قــام الباحــث بحســاب متوســط الفــرق بــين درجــات المعلِّمــين في التطبيقــين القَبــيّ والبَعْــديّ باســتخدام برنامــج الحُزمْــة 
ــين  ــين مرتبطت ــار "ت" لعينت ــة اختب ــك باســتخدام معادل ــة الإصــدار SPSS, V.24) 24( وذل ــوم الاجتاعيَّ ــة للعل الإحصائيَّ
(Paired-Samples T Test)؛ حيــث يشــير منــي )172 ،1980( إلى أنَّــه يرتبــط المتوســطان عندمــا يجــرى اختبــار قبَــيّ 
عــى مجموعــة مــن الأفــراد، ثــم بعـــد فتــــرة يطُبَّــق الاختبــار نفســه تطبيقًــا بعَديًّــا عــى العينــة نفســها، ومِن ثـَـمَّ تصبــح )ن1( 

هــي نفســها )ن2(.

ــاتٍ أخــرى في  ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــح الجــدولُ الآتي قيمــة )ت( للفــرق بــين متوســطيَ درجــات مُعلِّمــي اللُّغ ويوُضِّ
ــة: ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب ــارات تصمي ــار مه ــديّ لاختب ــيّ، والبَعْ التطبيقــين: القَب
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جـدول )4(
المتوسط والانحراف المعياريّ ومتوسط الفروق بين المتوسطين، ودرجة الحرية، وقيمة "ت" 

ة إجمالًا )ن=38( ة الإلكترونيَّ  ودلالتها لمهارات تصميم الاختبارات اللغويَّ

البيان 

المهارة
المتوسطالتطبيق

الانحراف 

المعياريّ

متوسط 

الفروق
قيمة ]ت[درجة الحرية

الدلالة 

الإحصائيَّة

مهارات تصميم الاختبارات 
الإلكترونيَّة لقياس جوانب 

التعلُّم اللُّغويّ

19.6054.136القَبيّ
30.6323712.077

دالَّة عند مستوى 

)0.000(

يتَّضِــح مــن الجــدول )4( الســابق أن قيمــة )ت المحســوبة( تســاوي )12.077( وهــي أكــر مــن قيمــة )ت الجَدوليَّــة(، والتــي 
 Cohen تســاوي )2.704( لدرجــة حريــة )37( عنــد مســتوى )0.01( )فــان دالــين، 598 ،1985؛ جابــر، وكاظــم، 460 ،1996؛
Lea,2004,231  &؛ Ha& Ha,2012, 385؛ Tokunaga, 2016, 242(؛ مــاَّ يــدلُّ عــى أنَّ هنــاك فرقـًـا ذا دلالــة إحصائيَّــة 
عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطيَ درجــات المعلِّمــين في التطبيقــين: القَبــيّ والبَعْــديّ لصالــح التطبيــق البعَــديّ، مــاَّ 
يشُِــير إلى أن اســتخدام الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا قــد أســهَم في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبارات 

اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى.

ونظــراً لأن الدلالــة الإحصائيَّــة للفــرق بــين متوســطيَ درجــات مجموعــة أو أكــر ليســت كافيــة لبيــان أهميَّــة ذلــك الفــرق، 
ــا هنــاك أمــور أخــرى يجــب أن تؤخــذ في الاعتبــار؛ مثــل حجــم ذلــك الفــرق، ومــا يمكــن أن يترتــب عــى معرفــة ذلــك  وإنمَّ
ــل أن يتــم  الفــرق مــن قــرارات؛ أي أن القيمــة العَمليَّــة يجــب أن تؤخــذ في الاعتبــار إضافــةً إلى الدلالــة الإحصائيَّــة؛ لــذا يفُضَّ
حســاب حجــم التأثــير )حجــم الفَــرقْ( عندمــا تكــون "ت" دالَّــة إحصائيًّــا؛ لأن مقاييــس حجــم التأثــير لا تتأثــر بحجــم العينات، 
ــة لا توضــح  ات التابعــة، بينــا الدلالــة الإحصائيَّ ات المســتقلة في المتغــيرِّ ــح مقــدار تأثــير المتغــيرِّ كــا أن حجــم التأثــير يوُضِّ

ــل للدلالــة الإحصائيَّــة )الدرديــر، 77 :76 ،2006(. ذلــك، فحجــم التأثــير هــو الوجــه المكمِّ

لذلــك قــام الباحــث بحســاب قيمــة )حجــم التأثــير( وَفقًــا لمعادلــة مربــع إيتــا Eta squared )أبو حطــب، وصــادق، ،1996 
440 :439؛ الدرديــر، 77 ،2006(.

ــك عــى أن المعالجــة  ــة، دلَّ ذل ــا ارتفعــت قيمــة حجــم التأثــير وكانــت موجب ــه كل ويشــير خطــاب )459 ،2008( إلى أنَّ
ــة، وعــى الرغــم مــن أنَّــه لا توجــد قواعــد محــددة للحكــم عــى حجــم التأثــير، إلا أن هنــاك  ــة كانــت أكــر فاعليَّ التجريبيَّ
ــا عــى أن حجــم التأثــير الــذي تقــع قيمتــه في العرينيــات )20 .0( يشــير إلى أن المعالجــة التجريبيَّــة أحدثــت  اتفاقًــا عامًّ
تأثــيراً ولكنــه ليــس كبــيراً، بينــا حجــم التأثــير الــذي تقــع قيمتــه في الثانينــات )80 .0( فأكــر يشــير عــى أن المعالجــة قويَّة 

الــة، وهــذا يتفــق مــع مــا أشــار إليــه الربينــي )491 ،2007( في الحكــم عــى قيمــة حجــم التأثــير. وفعَّ

ــح قيمــة حجــم تأثــير اســتخدام الرنامــج القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنمية مهــارات تصميم  والجــدول الآتي يوُضِّ
:Eta squared الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخرى وَفقًــا لمعادلة مربــع إيتــا

جـدول )5(
ة إجمالًا ة الإلكترونيَّ قيم "ت، و2، و d" ومستوى الدلالة لمهارات تصميم الاختبارات اللغويَّ

البيان 

المهارة
مستوى الدلالةقيمة d قيمة 2قيمة "ت"

مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة لقياس 
تأثير مرتفع12.0770.8855.541جوانب التعلُّم اللُّغويّ
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يتَّضِــح مــن الجــدول )5( الســابق أن قيمــة حجــم التأثــير باســتخدام معادلــة مربــع إيتــا، قــد تعــدت نســبة )0.6( مــاَّ يــدلُّ 
عــى أن اســتخدام الرنامــج القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا أدَّى إلى تنمية مهــارات تصميم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة 
لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، وهــذا يدعــم النتيجــةَ التــي تــم التوصــل إليهــا، وعُرضــت في الجــدول 

)9( الســابق.

تفسر النتائج:
ــة  ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــة لمعُلِّم ــة اللازم ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب ــارات تصمي توصــل البحــث الحــالي إلى قائمــة بمه

ــة. ــارة فرعيَّ ــت ســبع عــرة )17( مه ــاتٍ أخــرى، تضمن ــيَن بِلغُ للناطِقِ

ــة، بحيــث تناســب  ــة والأســئلة المقاليَّ وقــد روعــي في هــذه المهــارات أن تجمــع بــين مهــارات صياغــة الأســئلة الموضوعيَّ
ث- الكتابــة(، والتــي يصعــب قياســها مــن خــلال الأســئلة  طبيعــة اللُّغــة العربيَّــة والتــي مــن مهاراتهــا المهــارات إنتاجيَّــة )التحــدُّ
الموضوعيَّــة؛ لذلــك روعــي عنــد اختيــار الرنامــج الــذي يتــم التعامُــل معــه أن يكــون يتضمــن أنماطـًـا متنوعــةً مــن الأســئلة مع 

تحديــد زمــن الإجابــة ودرجــة لــكل ســؤال.

كما رُوعي عند قياس "مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونيَّة":
قيــاس المهــارات التــي تتضــح مــن خــلال عــرض الاختبــار الإلكــترونيّ في صورتــه النهائيَّــة، لأن هنــاك بعــض المهــارات  	

التــي تكــون واضحــة عنــد التعامُــل مــع برامــج الاختبــارات الإلكترونيَّــة، ولا تظهــر في الصــورة النهائيَّــة للاختبــار، مثــل 
مهــارة عــرض مخطَّــط الاختبــار ومكوِّناتــه، والتغذيــة الراجعــة بعــد كل ســؤال.

نــة في كثــير مــن برامــج تصميــم الاختبــارات الإلكترونيَّــة مثــل: الصــواب والخطــأ، والاختيــار  	 التركيــز عــى الأســئلة المضمَّ
د، والتكملــة )مــلء الفــراغ(، والمزاوَجــة )التوصيــل(، والإجابــات القصــيرة، والترتيــب )التسلســل(، وهــي تُمثــل  مــن مُتعــدِّ

الأســئلة الموضوعيَّــة؛ حيــث يســهل عــى الرامــج الإلكترونيَّــة التعامُــل مــع هــذه الأنمــاط.

ــارات  	 ــل مه ــة، مث ــارات الإلكترونيَّ ــلال الاختب ــن خ ــها م ــن قياس ــي يمك ــا الت ــة وعناصره ــارات اللُّغ ــى مه ــز ع التركي
ــم، والمفــردات،  ــة فقــرة قصــيرة ومهــارات الإمــلاء وعلامــات الترقي ــل كتاب ــة مث الاســتاع، والقــراءة، ومهــارات الكتاب
والتراكيــب؛ حيــث إنَّ قيــاس مهــارات الإنتــاج اللُّغــويّ ومــا يرتبــط بهــا مــن مهــارات التواصُــل غــير اللفظــيّ يصعــب 

ــة. ــارات الإلكترونيَّ ــم الاختب ــا في برامــج تصمي ــل معه التعامُ

ووَفقًْــا للبيانــات التــي وردت في الجدولــين )5 ،4( والتــي دلَّــت عــى أن اســتخدام الرنامــج القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم 
ذاتيًّــا قــد أدَّى إلى وجــود فــروق دالَّــة إحصائيًّــا في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة لدى مُعلِّمــي اللُّغة 

العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، فــإن الباحــث يعــزو هــذا التأثــير الإيجــابي للرنامــج المقــترحَ إلى مــا يــأتي:

شــعور المعلِّمــين أنفســهم بأهميــة اســتخدام التقنيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، جعلهــم يقُبِلــون  	
ــةً وأن كثــيراً مــن هــؤلاء المعلِّمــين مــن غــير العــرب، وذكــر أكــرُ مــن واحــد منهــم  عــى الرنامــج بدرجــة كبــيرة، خاصَّ

أنهــم في حاجــة كبــيرة إلى اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس في بلدانهــم.

ــة وتنظيمهــا وتحليلهــا، مــا أكســبهم  	 ــا جعَــل المعلِّمــين يشــاركون في جمــع المــادة التعليميَّ اســتخدام التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّ
فكــرة وخــرة عــن كل موضــوع، وكل مهــارة في الرنامــج.

ــة في  	 ــة الإلكترونيَّ ــارات اللغويَّ ــم الاختب ــارات تصمي ــن مه ــارة م ــى كل مه ــيّ ع ــب الفع ــين في التدري ــارَكة المعلِّم مش
ــا. ــن منه ــارة والتمكُّ ــت المه ــؤدِّي إلى تثبي ــة ت ــث إن المارسَ ــا؛ حي ــارة وإتقانه ــاء المه ــهَم في بق ــس أس التدري

ة المهــارات التــي تــم تضمنيهــا في الرنامــج لاقــت قبَــولًا كبــيراً عنــد المعلِّمــين؛ حيــث إن التدريــب عليها جعلــت كثيراً  	 جِــدَّ
مــن المعلِّمــين يبذلــون أقــصى مــا في وســعهم لإتقانها.

وبهــذه النتيجــة يتفــق البحــث الحــالي مــع نتائــج بعــض الدراســات التــي توصلــت في نتائجهــا إلى تنميــة عــض جوانــب 
ــي، 2008؛  ــوم، والمليج ــرداش، 2007؛ وجله ــعد، والدم ــل، 2007، وس ــظ، 2006؛ وجلج ــة، وحاف ــل عطي ــويّ، مث ــم اللُّغ التعلُّ
والطنطــاوي، 2010؛ والســيد، 2012؛ El-Henawy,2012؛ وعــي، 2013؛ ومحمــد، 2013؛ ومقلــد، 2015؛ وهاشــم، 2015؛ 

.Ismail,2015و
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توصيات البحث:
بِناءً على ما تم التوصل إليه من نتائج، يمكن تقديم التوصيات الآتية:

بِنــاءً عــى قائمــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّــة تــم التوصــل إليهــا، يمكــن التوصيــة باعتــاد هــذه  	
ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، كــا يــوصى بــأن  المهــارات بحيــث تكــون جــزءًا مــن الأداء التدريــيّ لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
ــة وأنَّــه روعــي عنــد صياغــة هــذه المهــارات أن  تكــون مضمنــة في الرامــج التدريبيَّــة التــي تقــدم لهــؤلاء المعلِّمــين، خاصَّ

تكــون متكاملــة، ومتوازنــة.

بِنــاءً عــى فاعليَّــة الرنامــج المقــترحَ القائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات تصميــم الاختبــارات اللغويَّــة  	
الإلكترونيَّــة يمكــن التوصيــة بالإفــادة مــن هــذا الرنامــج عنــد تقديــم برامــج تدريبيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن 

بِلغُــاتٍ أخــرى.

الاهتــام ببنــاء برامــج تعليميَّــة أو تدريبيَّــة لمعُلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى باســتخدام تقنيــات تعليميَّــة  	
أخــرى غــير التــي تتــم اســتخدامها في البحــث الحــالي.

ــا المختلفــة،  	 ــم المنظَّــم ذاتيًّ ــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى عــى إســتراتيجيات التعلُّ الاهتــام بتدريــب مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
بحيــث يتمكــن المعلــم منهــا ويختــار منهــا مــا يتناســب مــع الموقــف التعليمــيّ.

ــا، بحيــث يســهل عليهــم تطبيقهــا عندمــا يتبــع المعلــم هــذه  	 ــم ذاتيًّ ــم المنظَّ تدريــب المتعلِّمــين عــى إســتراتيجيات التعلُّ
ــاتٍ أخــرى. ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ الإســتراتيجيات في تعلي

مقترحَات البحث:
لَ إليه البحثُ الحالي فهي كما يأتي: ا عن المقترحَات التي يمكن تقديمها بِناءً على ما توصَّ أمَّ

معايير توظيف التقنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

برنامج تدريبيّ مقتَرحَ لتنمية مهارات القراءة الإلكترونيَّة لدى مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

برنامج تدريبيّ لتنمية مهارات تقويم المواقع التعليميَّة لدى مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

برنامــج قائــم عــى المدخــل التِّقنــيّ في تنميــة مهــارات تصميــم المواقــع التعليميَّــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن  	
بِلغُــاتٍ أخــرى.

برنامج تدريبيّ لتنمية مهارات تقويم الرمجيَّات التعليميَّة لدى مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بِلغُاتٍ أخرى. 	

ــة للناطِقِــيَن  	 ــا لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة إلكترونيًّ برنامــج مقــترحَ لتنميــة مهــارات تصميــم مــواد تعليــم اللُّغــة العربيَّ
بِلغُــاتٍ أخــرى.

برنامــج مقــترحَ قائــم عــى أنشــطة القــراءة الإلكترونيَّــة في تنميــة مهــارات فهَْــم المقــروء لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة  	
النَّاطِقــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى.

فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى المدخــل التِّقنــيّ في تنميــة المهــارات اللغويَّــة الإلكترونيَّة لــدى متعلِّمِي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقيَن  	
ــاتٍ أخرى. بِلغُ

ــة  	 ــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ ــم المهــارات اللغويَّ ــة برنامــج قائــم عــى المدخــل التِّقنــيّ في عــلاج صعوبــات تعلُّ فاعليَّ
ــاتٍ أخــرى. النَّاطِقــيَن بِلغُ
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اســتخدام التقنيَّــة في التدريــس، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا، الجامعــة الإســلاميَّة 

ــوَّرة. بالمدينة المن

الحــارثي، محمــد حســن، )2014م(، واقــع اســتخدام مُعلِّمــي معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا بالجامعــة  	
الإســلاميَّة بالمدينــة المنــوَّرة لتقنيــات التعليميَّــة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللُّغة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقيَن بهــا، الجامعة 

الإســلاميَّة بالمدينــة المنوَّرة.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )2016م(، فاعليَّــة برنامــج تدريبــيّ قائــم عــى معايــير الجــودة في تنميــة معايــير الأداء  	
المهنــيّ لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، المجلــد 

32، العــدد3، الجــزء 1، يوليــو، ص ص 653 :570.

ــاتٍ أخــرى:  	 ــيَن بِلغُ ــة للناطِقِ الحديبــي، عــي عبــد المحســن، وآخــرون، )2023م(، الإطــار المرجعــيّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــارقة. ــة لــدول الخليــج، الشَّ تأليــف- تعليــم- تدريــب )إمتــاع(، المركــز التربــويّ للُّغــة العربيَّ

الحصــان، أمــاني بنــت محمــد، )2011م(، فعاليــة برنامــج مقــترحَ لتدريــب الطالبــات المعلِّــات عــى بعــض المهــارات  	
التقنيَّــة لأســاليب تقييــم الأداء الحدثــة والموائمــة لمناهــج العلــوم المعــاصِرة، مجلــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة الأزهــر، 

العــدد 145، الجــزء2، مــارس، ص ص 83 :49.
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ــة  	 ــيد، )2015م(، فعالي ــا الس ــد، راني ــو عي ــات إســاعيل، أب ــة، لي ــادي، خليف ــد اله ــن عب ــه محس ــة الل ــدري، مين الحي
اســتخدام إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات القــراءة الإبداعيَّــة باللغــة الفرنســيَّة لــدى طــلاب كليــة 

ــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة بــور ســعيد، العــدد 18، يونيــو، ص ص 926 :896. التربيــة، مجل

ــو  	 ــرة، الأنجل ــة، القاه ــة والاجتاعيَّ ــيَّة والتربويَّ ــوم النفس ــم في العل ــاس والتقوي ــر )2008م(، القي ــي ماه ــاب، ع خط
المصريــة، ط7.

ــيَّة  	 ــروض البحــوث النفس ــار ف ــد )2006م(، الإحصــاء البارامــتري واللابارامــتري في اختب ــم أحم ــد المنع ــر، عب الدردي
ــب. ــم الكت ــة، القاهــرة، عالَ ــة والاجتاعيَّ والتربويَّ

سرايــا، عــادل، )2005م(، تصميــم برنامــج تدريبــيّ في مجــال توظيــف التقنيَّــة في التعلُّــم لــدى أعضــاء هيئــة التدريــس  	
ــة الســعوديَّة، مجلــة دراســات في المناهــج وطُــرقُ التدريــس، العــدد 100، ص ص 201 :155. بكليــات المعلِّمــين بالمملكــة العربيَّ

ســعد، مــراد عــي عيــى، والدمــرداش، فضلــون ســعد، )2007م(، أثــر برنامــج تدريبــيّ للتعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في الأداء  	
الكتــابّي في مــادة اللُّغــة الإنجليزيَّــة وفعاليــة الــذات الكتابيَّــة والعــزو الســببي لــدى ذوي صعوبــات الكتابــة مــن طــلاب 
الصــف الأول الثانــويّ العــام، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة طنطــا، المجلــد 2، العــدد 37، ص ص 482 :446.

ــا لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَّــة  	 الســان، مــروان أحمــد محمــد، )2012م(، برنامــج قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّ
لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَّــة، مجلــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيَّــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، العــدد 133، نوفمــر، 64 :22.

عْف في  	 الســيد، محمــود مصطفــى محمــود، )2012م(، إســتراتيجية مُقترحَــة قائمــة عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا لعــلاج الضَّ
مهــارات الفَهْــم القــرائّي لــدى التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلُّــم بالمرحلــة الإعداديَّــة، رســالة ماجســتير، معهــد الدراســات 

ــة، جامعــة القاهرة. التربويَّ

شــابل، كارول، )2007م(، تطبيقــات الحاســب الآلي في اكتســاب اللُّغــة الثانيــة: أســس للتعليــم والقيــاس والبحــث العلمــيّ،  	
)ترجمــة: القحطــاني، ســعد بــن عــي وهــف(، النــر العلمــيّ، جامعــة الملــك ســعود.

ــرة،  	 ــة، القاه ــة والاجتاعيَّ ــيَّة والتربويَّ ــوث النفس ــارب في البح ــم التج ــاء وتصمي ــا )2007م(، الإحص ــي، زكري الربين
ــة. ــو المصري الأنجل

الصرامــي، عــب الرحمــن ســعد، )2013م(، تقييــم مواقــع تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا عــى الشــبكة العالميَّة  	
في ضــوء المهــارات اللغويَّــة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، جامعــة الإمــام محمــد بن ســعود الإســلاميَّة.

الطنطــاوي، إيمــان فــوزي عبــد المنعــم، )2010م(، فاعليَّــة برنامــج إلكــترونيّ قائــم عــى إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم  	
ــدى  ــا المعلومــات ل ــر وتكنولوجي ــذاتيّ في مــادة الكمبيوت ــم ال ــا في تحســين الأداء الأكاديمــيّ والاتجــاه نحــو التعلُّ ذاتيًّ

ــة، جامعــة المنصــورة. تلاميــذ المرحلــة الإعداديَّــة، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة النوعيَّ

ــائّي  	 ــين البِن ــن مختلف ــن منظوري ــت م ــرَ الإنترن ــرَّر ع ــم مق ــد، )2006م(، تصمي ــع محم ــن البات ــي، حس ــد العاط عب
والموضوعــيّ وقيــاس فاعليتــه في تنميــة التحصيــل والتفكــير النَّاقِــد والاتجــاه نحــو التعلُّــم القائــم عــى الإنترنــت لــدى 

ــة، جامعــة الإســكندرية. ــة التربي ــوراه، كلي ــة جامعــة الإســكندرية، رســالة دكت ــة التربي طــلاب كلي

ــس  	 ــة التدري ــدى أعضــاء هيئ ــم الإلكــترونّي ل ــات اســتخدام التعلي ــربّي، أســامة زكي الســيد عــي، )2013م(، تحدي الع
بمعاهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا بالمملكــة العربيَّة الســعوديَّة، المؤتُمــر الــدولّي الثالث للتعليــم الإلكترونّي 

والتعليــم عــن بعُْــدٍ، الريــاض، ص ص: 35.

عطيــة، جــال ســليان، وحافــظ، وحيــد الســيد، )2006م(، فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة  	
مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَّــة، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة بنهــا، المجلــد 16، 

العــدد 68، أكتوبــر، ص ص 203 :164.

عطيــة، مختــار عبــد الخالــق عبــد اللــه، )2013م(، فاعليَّــة برنامــج تدريبــيّ قائــم عــى التعلُّــم الإلكــترونيّ المدمَــج في  	
ــة، المجلــة التربويَّــة،  ــم الإلكــترونّي لــدى الطــلاب مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ تنميــة المهــارات التدريســيَّة والاتجــاه نحــو التعلُّ

ــة، الجــزء 33، ينايــر، ص ص 46 :1. جمعيــة الثقافــة والتنميَّ

عــي، هدايــة هدايــة إبراهيــم الشــيخ، الســحيباني، صالــح حمــد، )2011م(، مواقــع تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن  	
بهــا عــى الشــبكة العالميَّــة )الإنترنــت(" دراســة مســحيَّة وصفيَّــة، مجلة عالـَـم الكتــب، المجلــد 32، العــدد 4-3، يناير-أبريل، 

ص ص 316 :273.
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ــتخدام  	 ــا باس ــم ذاتيًّ ــم المنظَّ ــتراتيجيات التعلُّ ــى إس ــم ع ــج قائ ــة برنام ــد، )2013م(، فاعليَّ ــاري محم ــي، ولاء نص ع
الكمبيوتــر في تنميــة مهــارات الفَهْــم القــرائّي لــدى تلاميــذ الصــف الســادس الإعــدادي، رســالة ماجســتير، كليــة التربية، 

جامعــة أســوان.

عيــد، أيمــن عيــد بكــري محمــد، )2008م(، تقويــم برمجيَّــات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقــيَن بهــا وتصــوُّر مقــتَرحَ  	
لهــا في ضــوء معايــير الجــودة التكنولوجيَّــة، مجلــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيَّــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة/ العــدد 84، 

نوفمــر، 83 :34.

فــان دالــين، ديوبولــد ب )1985م(، مناهــج البحــث في التربيــة وعلــم النفــس، )ت: محمــد نبيــل نوفل، ســلان الخري  	
الشــيخ، طلعــت منصــور غريــال، مراجعــة: ســيد أحمد عثــان(، القاهــرة، مكتبــة الأنجلو المصريــة، ط3.

كرســوم، مالــك أنــس، تصــوُّر مقــتَرحَ لمراكــز مصــادر التعلُّــم في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بِلغُــاتٍ أخــرى عــى ضوء  	
معايــير الجــودة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــيرِ الناطِقيَن بهــا، الجامعــة الإســلاميَّة بالمدينــة المنوَّرة.

ــة المصريــة  	 ــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيَّ ــة واللُّغــة، مجل ــال بــين التقنيَّ ــه، )2004م(، التكامــل الفعَّ لافي، ســعيد عبــد الل
ــارس، ص ص 126 :74. ــة، ع 34، م ــراءة والمعرف للق

ــم الإلكــترونيّ لــدى مُعلِّمــي ومعلــات  	 ــه، )2010م(، الاتجــاه نحــو التعلي ــد الل ــاء عب ــا، الجنــدي، علي لال، يحيــى زكري
المــدارس الثانويَّــة بمدينــة جدة-المملكــة العربيَّــة الســعوديَّة، مجلــة جامعــة أم القــرى للعلــوم التربويَّــة والنفســيَّة، المجلــد 

ــو، ص ص 61 :11. ــدد2، يولي 2، الع

ــة  	 ــا في تنمي ــم ذاتيًّ ــم المنظَّ ــة اســتخدام بعــض إســتراتيجيات التعلُّ ــد المنعــم، )2013م(، فاعليَّ ــادي أمــين عب محمــد، ن
ــا. ــة، جامعــة المني ــة التربي ــذ الصــف الثالــث الإعــدادي، رســالة ماجســتير، كلي ــابّي لــدى تلامي مهــارات التعبــير الكت

مقلــد، محمــد أحمــد عبــد العــال، )2015م(، اســتخدام إســتراتيجيات التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في عــلاج صعوبات تعلُّــم اللُّغة  	
العربيَّــة لــدى لمتفوقــين لغُويًّــا، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة، جامعة عين شــمس.

مني، محمود عبد الحليم )1980م(، مقدمة في الإحصاء النفيّ والتربويّ، القاهرة، دار المعارف. 	

هاشــم، شــياء إبراهيــم أبــو المجــد، )2015م(، فاعليَّــة التعلُّــم المنظَّــم ذاتيًّــا في تنميــة الأداء اللُّغــويّ الكتاب لــدى تلاميذ  	
المرحلــة الإعداديَّــة، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة، جامعة عين شــمس.

هيئة التعليم، )2007م(، المعايير المهنيَّة الوطنيَّة للمعلِّميَن وقادة المدارس في دولة قطر، المجلس الأعى للتعليم، قطر. 	

ثانيًا: المراجع الأجنبيَّة:
 	 Cohen, Barry & Lea, Brooke )2004(, Essentials of Statistics for the Social and Behavioral Scienc	

es, John Wiley & Sons Inc., Hoboken, New Jersey.

 	 El-Henawy, Walaa Mohmmed Ali, )2012(, The Effectiveness of a program based on self-regulated 
learning strategies in treating written expression difficulties among English department students at 
faculties of education, Thesis (d. sc.(, Faculty of Education, Port Said University.

 	 Ha, Renee R. & Ha, James C., )2012(, Integrative Statistics for the Social and Behavioral Sciences 
Tokunaga, Los Angeles, SAGE Publications.

 	 Interstate New Teacher Assessment and Support Consortium, )2002(, Model Standards for Li	
censing Beginning Foreign Language Teachers: A Resource for State Dialogue, Washington,DC: 
Council of Chief State School Officers

 	 Ismail, Mustafa Bahgat Younis, )2015(, The Effect of Using Self-Regulated Learning Strategies on 
Developing English Critical Reading Skills of First Year Experimental Secondary School Students, 
Thesis (M. A.( Faculty of education, Suez Canal University.

 	 National Board for Professional Teaching Standards" NBPTS ", )2011(, English as a New Lan	
guage Standards, Second Edition, NBPTS Offices, Arlington.



207 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

 	 National Council for Accreditation of Teacher Education (NCATE), )2008(, Professional Standards 
for the Accreditation of Teacher Preparation Institutions, Washington.

 	 Teachers of English to Speakers of Other Languages " TESOL ", )2010(, Standards for The Rec	
ognition of Initial TESOL Programs In P–12 ESL Teacher Education, TESOL International Associa	
tion, Alexandria.

 	 Tokunaga, Howard T., )2016(, Fundamental Statistics for the Social and Behavioral Sciences, Los 
Angeles, SAGE Publications.



بع
لسا

يّ ا
دول

ة ال
عربيَّ

ة ال
غ للُّ

مر ا
مؤت

2م
02

ر 4
يناي



209 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

نحو حوسََبة اختبارات معياريََّة لمِتعلِمِِي اللُغة العربيَة للناطِِقِِينََ بغيرها  

الأستاذ الدكتور/ مولاي امحمد إسماعيلي علوي الدكتور/ إبراهيم حبيبي  
 m.i.alaoui15@gmail.com جامعة	السلطان	مولاي	سليمان	–	بني	ملا	–	المغرب	

  dr.brahim.habibi@gmail.com

المُلُخََّص:
لقِــد	احتــل	التعليــمُ	الإلــكترونُيُّ	مســاحةً	واســعةً	في	خدمــة	تعليــم	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا؛	إذ	أصبــح	العديــد	مــن	
ــة،	 ــة	العربيي ــة	آليــةً	أساســييةً	لتعليــم	اللغُ ــات	والوســائط	الإلكترونيي ســات	التــي	تجعــل	مــن	المنصَّي الــطلاب	يبحثــون	عــن	المؤسي
ــة	تــأثير	التعليــم	الإلــكترونّيُّ	بشــكل	إيجــابي	في	تنميــة	مهاراتهــم،	وهــو	 ســات	التعليميي 	في	بعــض	المؤسي ــةً	بعدمــا	تــبينَي خاصي
ــز	ود�َــع	بعــضَ	المهتــمينَ	إلى	بلــورة	تطبيقِــات	حاســوبيية	لغــرض	تغطيــة	العديــد	مــن	المهــارات	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	 مــا	ح�ي
ــة	 للناِ�ــقِِيَنَ	وإر�اقهــا	ببعــض	الاختبــارات،	إلا	أن	تلــك	التطبيقِــات	تجــد	أغلبهــا	لا	يعتمــد	على	أي	إ�ــار	مــن	الأُُ�ُــر	المرجِعيي

ــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	بمــا	في	ذلــك	الاختبــارات	المقِترحَــة. ــا	في	تعليــم	اللغُــة	العربيي المتعمَــدة	عالميي

يهــدف	البحــث	إلى	الســعي	نحــو	حوســبة	اختبــارات	معيارييــة	لقِيــاس	القِــدرة	التواصُلييــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	
بغيرهــا،	عبَرَ	إعــداد	قاعــدة	بيانــات	تضــم	مجموعــةً	مــن	الأُســئلة	الت�اعلييــة	التــي	يتــم	اعتمادهــا	في	اختبــار	القِــدرة	التواصُليية	
لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا،	منطلِــقِيَنَ	في	حوســبة	قاعــدة	أســئلة	مــن	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ،	وكذا	اســتثمار	

برنامــج	ISpring Suite	الحاســوبّي	الــذي	يسُــهِم	في	خلــق	الت�اعــل	أثنــاء	إجــراء	الاختبــار.

تقديم:. 	
	 تَ	كلي ــةً	غيري ــمُ	جائح ــهِدَ	العالَ ــا	َ� ــة	بعدم ــاصر،	خاصي ــم	المع ــة	التعلي ــةً	في	خدم ال ــةً	�عي ــةُ	آلي ــاتُ	الإلكترونيي ــكيلتَ	المنصَّي �
ســات	التعليمييــة	إلى	تغــيير	إستراتيجيتهــا	في	التلــقِينَ	عبَرَ	التــخلي	عــن	التعليــم	الحضوري	 الموازيــن	ود�عــت	بالعديــد	مــن	المؤسي
واعــتماد	التعليــم	الإلــكترونّيُّ	المرتكِــزة	على	المــوارد	اللغوييــة	والوســائط	الإلكترونييــة؛	كالحاســوب،	والهواتــف	الذكييــة،	وغيرهــا	
مــن	الوســائط	التــي	تسُــاهِم	في	خلــق	الت�اعــل	بينَ	المتعلـِـم	والمــدرس	وتيــسير	الحصَّــول	على	المعلومات	وتســهيل	الرجــوع	إليها.

هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	أحــد	أبــرز	التحدِيــات	التــي	تواجهها	 لقِــد	�ــكلت	حوســبةُ	المــوارد	اللغوييــة	الموجي
ــات	 ــةَ	لإعــداد	منصَّي ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	باعتبارهــا	الأُرضَ	الخصَّب ــة	للناِ� ــة	العربيي ــمَ	اللغُ ــي	تحتضــن	تعلي ســاتُ	الت ــدُ	والمؤسي المعَاهِ
حاســوبيية	ت�اعُلييــة	يمكنهــا	المســاهمةُ	-بمســاعَدة	الوســائط	التكنولوجييــة-	في	تنميــة	المهــارات	اللغوييــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	
	ذلــك	إلا	بالســعي	 	تسُــاعِد	المــدرسَِ	على	قيــاس	ك�ــاءة	المســتوى	التــواصلّي	للمتعلِــم،	ولــن	يتــأتَّىي للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا؛	ومِــن	ثـَـمي

نحــو	حوســبة	الاختبــارات	المعيارييــة؛	باعتبارهــا	أحــد	الركائــز	المعتمَــدة	في	تقِييــم	مســتوى	الطالــب 

يهــدف	البحــث	إلى	الســعي	نحــو	حوســبة	اختبــارات	معيارييــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	عبَرَ	إعــداد	قاعــدة	
بيانــات	تضــم	مجموعــةً	مــن	الأُســئلة	الت�اعلييــة	التــي	يمكــن	اعتمادهــا	في	اختبــار	المســتوى	التــواصلّي	للناِ�ــقِِيَنَ	بــغير	اللغُــة	
ــقِيَنَ	في	حوســبة	قاعــدة	أســئلة	مــن	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ،	وكــذا	اســتثمار	برنامــج	 ــة	للمســتوى	المبتــدئ،	منطلِ العربيي
آيسبرَينــغ	الحاســوبّي	الــذي	يو�ــر	الأُدوات	التــي	تســاعد	في	صياغــة	أســئلة	ت�اعُلييــة	أثنــاءَ	إجــراء	الاختبــار،	مــن	لــدن	الطالب،	

بالإضا�ــة	إلى	العديــد	مــن	المميــزات	التــي	يتميــز	بهــا	هــذا	البرَنامــج	كالوســائط	الســمعيية	البصرييــة.

إشكالية البحث:
تشــكل	الاختبــارات	المعيارييــة	أحــد	الركائــز	المعتمَــدة	في	تقِييــم	ك�ــاءة	المســتوى	التــواصلّي	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	
	عــنصر	يمكــن	 ــد	مــن	الجهــود؛	باعتبارهــا	تشــكل	أهــمي ــاج	إلى	المزي ــارات	لا	زالــت	تحت بغيرهــا،	إلا	أن	حوســبة	هــذه	الاختب
للمــدرسينَ	مــن	خلالــه	تقِييــم	مهــارات	الــطلاب	بطريقِــةٍ	أكثرََ	دقــةً	و�عاليــةً	و�ــقَ	المســتوى	التعليمــيّ	للمُتعلـِـمينَ،	ولذلــك	�ــإن	
ســات	 حوســبة	الاختبــارات	المعيارييــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	يعــتبرَ	أحــد	أهــم	التحدِيــات	التــي	تواجههــا	المؤسي
ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا؛	حيــث	إن	 ــة	العربيي ــي	اللغُ هــة	لمتعلمِِ ــةً	تلــك	الموجي ــة،	خاصي ــة	إلكترونيي ــات	تعليميي والمعاهــد	في	بنــاء	منصَّي
هــة	 ســات	لا	زالــت	تعتمــد	الطـُـرق	التقِليدييــة	البســيطة	في	صياغــة	نــاذج	الاختبــارات	الت�اعلييــة	الإلكترونييــة	الموجي أغلــب	المؤسي
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للمُتعلـِـمينَ؛	مما	يعــوق	عملييــة	التغذيــة	الراجعــة	ال�ورييــة	في	التعــرفُ	ومحدوديــة	الوســائط	المســاعِدة	على	�هَْم	الأُســئلة،	ناهيك	
عــن	قِليــة	اســتثمار	الوســائل	الســمعيية	البصرييــة	التــي	تسُــاهِم	في	عملييــة	توضيــح	الأُســئلة،	وتخَلـُـق	ت�ــاعلًا	إيجابييــا	بينَ	المتعلـِـم	

ــة	لــطلاب	المســتوى	المبتــدئ،	حســبَ	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ. هــة	إليــه،	خاصي والأُســئلة	الموجي

أسئلة البحث:
ــة	التــي	تسُــهِم	في	قيــاس	الك�ــاءة	 إن	الســعي	نحــو	الإجابــة	عــن	إ�ــكالية	البحــث	المتعلقِِــة	بحوســبة	الاختبــارات	الت�اعليي

ــة،	مــن	بينهــا: ــة	النا�ــقِيَنَ	بغيرهــا	ي�ــرض	الوقــوف	على	بعــض	الأُســئلة	الجوهريي ــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربيي اللغويي

ــات	الريقمْييــة	والوســائط	الإلكترونييــة	في	تعليــم	اللغُــة	العربييــة	للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا	في	مقِابــل	التخــلي	 	 مــا	أثــر	اعتــماد	المنصَّي
عــن	التعليــم	التقِليديّ؟

ــةَ	بتعليــم	اللغُــة	العربييــة	للنطقِينَ	بغيرها	أثنــاء	اعتمادهم	الوســائط	 	 ســاتِ	والمعاهــدَ	المهتمي مــا	التحدِيــات	التــي	توُاجِــه	المؤسي
الإلكترونييــة	في	تعليــم	اللغُــة	العربيية؟

ة	بمتعلمي	اللغُة	العربيية	النياِ�قِيَنَ	بغيرها؟ 	 ما	هي	أيسُر	السُبُلِ	لحوسبةِ	الموارد	الريقمْيية	الخاصي

هــة	لقِيــاس	ك�ــاءة	المســتوى	التواصــلّي	لمتعلمِِــي	 	 هــل	يمكــن	الاكت�ــاء	بالطــرق	التقِليدييــة	أثنــاء	تقِديــم	الاختبــارات	الموجي
اللغُــة	العربييــة	النياِ�قِــيَنَ	بغيرهــا،	أم	ينبغــي	التوجُــه	نحــو	حوســبة	اختبــارات	معيارييــة	تتميــز	بالطابــع	الت�اعُــلّي؛	مــن	أجل	

الحصَّــول	عــلى	تقِييــم	دقيــق	لمســتوى	كل	�الــب	عــبَرَ	اســتثمار	الوســائل	الســمعيية	البصرييــة؟

مــا	هــي	البرَامــج	والأُدوات	التــي	يمكــن	اعتمادهــا	في	حوســبة	الاختبــارات	المعيارييــة	لقِيــاس	ك�ــاءة	المســتوى	التواصــلّي	 	
لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�قِــيَنَ	بغيرهــا؟

أهميَة البحث:
ــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	 ــة	العربيي ــة	بتعليــم	اللغُ ــة	الخاصي ــاء	المــوارد	اللغويي ــة	هــذا	البحــث	في	المســاهَمة	في	إغن 	أهميي تتــجلىي
مــن	خلال	حوســبة	اختبــارات	معيارييــة	مــن	أجــل	اســتخدامها	في	قيــاس	المســتوى	التــواصلّي	للمســتوى	المبتــدئ	و�ــقَ	الإ�ــار	

المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ.

منهجيية	البحث:

ــي	تمكــن	مــن	 ــذي	يو�ــر	الأُدوات	المســاعِدة	الت ــاره	المنهــج	ال ــيلّي	باعتب ــيّ	التحل ســنعتمد	في	هــذا	البحــث	المنهــج	الوص�
ــه	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا،	كما	أنيــه	منهج	يســاعد	في	جمــع	البيانات	 وصــف	وتقِييــم	التعليــم	الإلــكترونّيُّ	الموجي

وتصَّني�هــا	بشــكلٍ	منطقِــيٍ	ومنهجــي	يســهل	عملييــة	حوســبتها.

خطة البحث:
لبلــوغ	الهــدف	الأُســاس	الــذي	نســعى	إليــه	مــن	خلال	هــذا	البحــث،	وكــذا	الإجابــة	عن	الأُســئلة	الســابقِة،	�إنينــا	ارتأينــا	وضع	

	�ــيما	يلي: خطــة	بحثييــة	تتجلىي

ه	لمتعلمِِي	اللغُة	العربيية	النياِ�قِيَنَ	بغيره. 	 ات	الريقمْيية	في	تعزيز	التعليم	الإلكترونّيُّ	الموجي الحديث	عن	أهميية	المنصَّي

الوقــوف	عنــد	الاختبــارات	المعيارييــة	ومــدى	إمكانيــة	حوســبتها	وعــرض	بعــض	التجــارب	التــي	اعتمــدت	عــلى	الاختبــارات	 	
الإلكترونييــة	عــوضَ	الاختبــارات	التقِليديية.

هــة	 	 الإ�ــارة	إلى	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمريــكّيّ	باعتبــاره	الإ�ــار	الــذي	اعتمدنــاه	وانطلقِنــا	منــه	في	صياغــة	الأُســئلة	الموجي
ــة	النياِ�قِــيَنَ	بغيرهــا. لقِيــاس	الك�ــاءة	اللغوييــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربيي

تخصَّيــص	الحديــث	عــن	البرَنامــج	المعتمَــد	في	حوســبة	الاختبــارات	المعيارييــة	الــذي	اســتثمرناه	في	عمليية	حوســبة	الأُســئلة	 	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�قِــيَنَ	بغيرهــا،	وعــن	أهــم	الوســائل	الســمعيية	البصرييــة	التــي	يو�رهــا	البرَنامــج	لخَلقْ	 الموجي

هــة	إليــه،	وكيــف	يمكــن	للمــدرس	اســتثماره	في	قيــاس	الك�ــاءة	اللغوييــة	للطالــب. الت�اعــل	بــينَ	المتعلـِـم	والأُســئلة	الموجي

تحديد	نتائج	البحث	وتوصياته	والإ�ارة	إلى	الدراسات	المستقِبليية. 	
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بعض المُنصَات الرقَْميَة لتعليم اللُّغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها:. 	

هــة	لتعليــم	اللغُــة	الثانيــة،	�ــإذا	 ــات	الريقمْييــة	الموجي إن	للــذكاء	الاصطناعــيّ	والتعليــم	الإلــكترونّيُّ	دوراً	كــبيراً	في	انتشــار	المنصَّي
ــت	بتعليــم	العديــد	مــن	اللغــات؛	كاللغــة	الإنجليزييــة،	وال�رنســيية،	والإيطاليــة،	والصَّينية،	 ــات	رقَمْييــة	قــد	اختصَُّي كانــت	هنــاك	منصَّي
ــا	بتعليــم	اللغُــة	 ــات	تو�ــر	تعلــيمًا	إلكترونييــا	خاصي وغيرهــا	مــن	اللغُــات،	�ــإن	التجــارب	العربييــة	كذلــك	ســعت	إلى	إعــداد	منصَّي

ــات: العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	ومــن	بينَ	هــذه	المنصَّي

ــة	"نظــام	(MOOC)	وذلــك	 	 ــة	العربييــة	العالمييــة	الم�توحــة	(1)(Global Arabic Open Platform):	وظ�ــت	هــذه	الِمنصَّي منصَّي
ــذاتيّ	 ــم	ال ــوب	(Flipped Classroom)	والتعلي ــة	الصَّــف	المقِل ــات،	وتقِِنيي ــار	الأُوروبي	(CEFR)	للغُ ــير	الإ� ــقَ	معاي و�
ــة	قســماً	مجانييــا،	في	حــينَ	وضعــت	في	كل	مــن	القِســمينَ	الثــانيُّ	والثالث	أجــزاء	مجانيية	 والمبــاشر"(2)،	حيــث	وضعــت	الِمنصَّي
يمكــن	للجميــع	الا�ــلاع	عليهــا	والاســت�ادة	مــما	احتوتــه	مــن	مقِــريرات	واختبــارات،	أمــا	باقــي	الأُجــزاء	�هــي	مد�وعــة	

الثمن.())

ــز	هــذا	 	 ــة،	وقــد	ركي ــة	العربيي ــم	اللغُ ــة	تعلُ ــة	في	تطبيــق	هات�ــيّ	يســهل	عمليي ــةَ())	تمثيلــت	هــذه	الِمنصَّي ــة	علمِْنِــي	العربيي منصَّي
ــة. ــم	النصَّــوص	الدينيي ــة،	والمســاعَدة	عــلى	�هَْ ــف	بالثقِا�ــة	العربيي ــق	عــلى	التعري التطبي

ــه	 	 ــت	إلي ــا	وصل ــف	"أحــدث	م ــة	عــبرَ	توظي ــزت	بأقســامها	المختل� ــي	تميي ــيَنَ	بغيرهــا	الت ــة	للناِ�قِِ ــس"	العربيي ــة	"أن منصَّي
التكنولوجيــا	في	مجــال	التعليــم	الإلكــترونّيُّ"(5)،	بالإضا�ــة	إلى	الخــبرَات	التربويــة،	التــي	اســت�ادت	منهــا	ب�عــل	الشراكــة	
ــة،	علــوم	التربيــة،	الحوسَــبة،	تكنولوجيــا	 ــة	المختل�ــة،	مــن	بينهــا:	اللغُــة	العربيي ســات	ذات	المشــارب	العِلميي مــع	ثــلاث	مؤسي
ســة	إنتلجّنســيا،	ومؤسســة	غرنا�ــة	 ســات	في:	مؤسي المعلومــات	والاتصَّــال	وغيرهــا	مــن	المشــارب	العِلمييــة،	وتتمثــل	هــذه	المؤسي

ســة	المركــز	الــدولّي	للتكويــن	والتطويــر. ــة،	بالإضا�ــة	إلى	مؤسي للنــشر	والخدمــات	التربويي

ــة	عــربي())،	التــي	تــم	إنشــاؤها	ســنة	)2021م(؛	حيــث	تعَُــدّ	بمثابــة	وســيط	بــينَ	المتعلـِـم	والمعلمِــينَ	باســتثمار	مــا	تــم	 	 منصَّي
التوصــل	إليــه	مــن	تطبيقِــات	خادمــة	للتعليــم	الإلكــترونّيُّ،	كــما	أنيهــا	ت�تــح	البــاب	أمــام	كل	مَــنْ	هــو	متمكِــن	مــن	اللغُــة	
ة	اللازمــة	 ــة	بتجهيــز	العُــدي ــل	المنِصَّي العربييــة	أن	يســجل	�يهــا	حســاباً	ليعــرض	خدماتــه،	مــع	تحديــد	المبلــغ	المناســب،	وتتك�ي

لتقِديــم	الــدروس.

ــة	 	 ــة	الصَّاعــدة،	اهتمــت	بتقِديــم	خدمــة	تدريــس	اللغُــة	العربيي ــة	تابعــة	لشركــة	التقِنيــات	العالميي ــة	الخليــل	هــي	منصَّي منصَّي
للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا	خــلال	ســتة	مســتويات؛	حيــث	يمكــن	للمتعلِــم	التســجيل	في	أي	مســتوى	حســب	ك�اءتــه	اللغوييــة،	كــما	

ــةُ	العديــدَ	مــن	الآليــات ــة،	كــما	و�ــرت	هــذه	المنِصَّي تقُِــدِم	لــه	�ــهادةً	معتمَــدةً	مــن	�ــرف	وزارة	التعليــم	العُمانيي

والأُدوات	المســاعِدة	في	تحقِيــق	التعليــم	الإلــكترونّيُّ	مــن	قبَِيــل:	لقِــاءات	مبــاشرة،	شركاء	لغويينَ،	كتــب	إلكترونيية،	استشــارات	
أكاديمييــة،	تماريــن	ت�اعُليية.())

ــة	العربييــة	للجميــع	التــي	تهــدف	إلى	تأصيــل	تعليــم	اللغُــة	العربييــة	لغــير	النياِ�قِــيَنَ	بهــا؛	مــن	خــلال	تســخير	تقِنيــات	 	 منصَّي
ــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	عــن	�ريــق	 ــة	العربيي ســات	التــي	تختــص	بتعليــم	اللغُ التعليــم	الإلــكترونّيُّ،	ودعــم	ومســاندَة	المؤسي
ــة	بالمتعلــمينَ،	بالإضا�ــة	إلى	الكتــب	المنهجييــة	التــي	تُمكِــن	المعلمَ	مــن	أداء	مهمتــه	التعليميية،	 تــو�ير	الكتــب	التعليمييــة	الخاصي

.Global Arabic Platform,"	(seen on July 9, 202(), https://arabicglobal.org/Home/lang/en-US" 	)	)

Ondo		،"ــا ــة	للنا�ــقِينَ	بغيره ــة	العربي ــم	اللغ ــارب	في	تعلي ــكار	وتج ــة،	أ� ــكترونيُّ	في	ظــل	الأُوبئ ــم	الإل ــن،	"التعلي ــت،	مززي ــس	أحمي در�ي 	)()

kuz Mayıs Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, no. (9 (December 15, 2020(:	((9–(5, https://doi.
.org/10.1(120/omuifd.((5(((

مززين،	"التعليم	الإلكترونيُّ	في	ظل	الأُوبئة،	أ�كار	وتجارب	في	تعليم	اللغة	العربية	للنا�قِينَ	بغيرها"،	ص	ص:	0))-59). 	)()

.(seen on July 9, 202(), https://teachmearabic.org/ar#home	"العربية	علمني"	 	)()

ANAS	-	ARABIC FOR NON-ARABIC SPEAKERS,"	(seen on June 15, 202(), https://www.anas."	 	)()

/digital
Arabie:	Online Arabic Cources for Non Natives Anytime Anywhere,"	(seen on July 9, 202(), https://" 	)()

/arabie.live
(seen on July 9, 202((	،	https://alkhalilarabic.com/courses/ara		،")عاديــة	)دورة	بغيرهــا	للنا�ــقِينَ	العربيــة	اللغــة" 	)()

.bic-language-for-non-natives-normal-course
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ــر	 ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	كما	توُ�ِ ــة	للناِ� ــة	العربيي ــم	اللغُ ــنْ	أراد	الخــوض	في	مجــال	تعلي ــكل	مَ ــات	موســميية	ل ــدِم	تدريب كما	تقُِ
ــة	.(1) سلســلةً	مــن	الكتــب	التعلمُِييــة	والأُلعــاب	اللغوييــة	وغيرهــا	مــن	المنتوجــات	الموجــودة	في	موقــع	المنِصَّي

قياس وتطوير المُستوى التواصلّي لمُتعلِّمِي العربيَة  النَاطِقيَن بغيرها--. )

ــة	النيا�قِــون	بغيرهــا؛	إذ	 ــة	العربيي ــو	اللغُ ــا	متعلمُِ ــي	يســعى	إلى	تنميته ــتبرَ	المســتوى	التواصُــل	مــن	أهــم	المســتويات	الت يع
ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	على	التواصُــل	المتميِــز،	والت�اعــل	 	في	قــدرة	متعلمِِــي	اللغُــة	العربيي إن	قيــاس	المســتوى	التــواصلّي	يتــجلىي
الجيــد	باللغُــة	العربييــة،	ســواء	في	بيئــة	عربييــة،	أو	وســط	الحجــرة	الدراســيية،	أو	غيرهــا	مــن	البيئــات	الأُخــرى؛	حيــث	إنــه	كلما	
ــن	المعلــم	مــن	 ــة	إلا	وتمكي ــة	باعتبــاره	المصَّــدر	الوحيــد	لتجديــد	العبــارات	اللغويي ــة	العربيي ــم	مــع	متحــدث	للغُ تــم	وضــع	المتعلِ
تقِييــم	أداء	المتعلـِـم	غير	النا�ــق	باللغُــة	العربييــة	تقِيــيمًا	صحيحًــا	على	اعتبــار	الســياقات	اللغوييــة	التــي	تكــون	جديــدةً	بالنســبة	
للمتعلِــم(2)،	رغــم	أن	هنــاك	مَــنْ	ينــادي	بضرورة	اعــتماد	لغــة	وســيطة	في	تدريــس	اللغُــة	العربييــة())،	ورغــم	ذلــك	�ــإن	تنميــة	
المســتوى	التــواصلّي	لمتعلـِـم	اللغُــة	العربييــة	النا�ــق	بغيرهــا	رهينَ	باعــتماد	بعــض	الإستراتيجيــات	التــي	تُمكِــن	مــن	الر�ــع	مــن	

ــة؛	وبالتــالي	تنميــة	المســتوى	التــواصلّي،	ومــن	بينَ	هــذه	الإستراتيجيــات	مــا	يلي:()) أداء	المهــارات	اللغويي

العمل	على	الجانب	الن�سّي. 	

إغناء	المحتوى	الريقمْيّ. 	

إنشاء	بنك	الأُسئلة	الت�اعليية. 	

التواصُل	المستمر. 	

	 . الإنتاج	الذاتيّ

الاعتماد	على	اللغُة	العربيية	بشكلٍ	كلٍي.(5) 	

إستراتيجيات	الاتصَّال	المباشر.()) 	

الاختبارات المُعياريةَ المُوجَهة لمُتعلِّمِي اللُّغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها--. )

لقِــد	�ــكيل	انتشــارُ	الحواســيب	والهواتــف	الذكييــة	ثــورةً	في	مختلــف	الجوانــب	الحياتيية	للإنســان	بما	�يهــا	التعليــم	الإلكترونّيُّ	
ــة؛	 ــةً	تعليــم	اللغــات	الأُجنبيي ــة	خاصي ــة	التعلمُِيي ــة	في	العَمليي ســات	التعليميي الــذي	أصبــح	البديــل	الأُســاسّيّ	في	العديــد	مــن	المؤسي
حيــث	لم	يكــن	لهــذا	النمــط	التعليمــيّ	أن	ينــتشر	لــولا	الظــروف	الوبائيــة	التــي	عا�ــها	العــالم	إثــرَ	تــ�شِِّي	وبــاء	)كورونــا(،	كما	
ســاهَم	التقِــدُمُ	التكنولوجــيُ	في	تعزيــز	المراحــل	التعليمييــة	التعلمُِييــة	بمــا	�يهــا	الاختبــارات	الإلكترونييــة	التــي	أصبحــت	تعُتمَــد	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	الثانيــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	بمــا	�يهــا	اللغُــة	العربييــة؛	 ــة	الموجي ــات	التعلمُِييــة،	خاصي مِــنْ	قِبَــل	العديــد	مــن	المنصَّي
ــة	بتعليــم	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	تضــع	اختبــاراتٍ	معيارييــةً	تعتمــد	 ــات	التعليمييــة	الخاصي حيــث	أصبحــت	بعــض	المنصَّي
في	تحديــد	مســتوى	الــطلاب	في	اللغُــة	العربييــة،	وقــد	تعَــزيز	ذلــك	ب�ضــل	المزايــا	التــي	و�يرتَهْــا	البرَامــجُ	الحاســوبييةُ	والأُدواتُ	
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التكنولوجييــةُ	المســاعِدةُ	في	تســهيل	عملييــة	التقِييــم	المســتوى	التعليمــيّ	والزيــادة	مــن	جــودة	الــخبرَة	المعر�ييــة	للمتعلـِـم	والمهارييــة	
للمعلـِـم،	وكــذا	المشر�ينَ	على	تعليــم	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا.

ــة	 ــة	أو	التواصُليي ــاءة	اللغويي ــاس	الك� ــدة	لقِي ــايير	مُوحي ــد	مع ــة،	وتحدي ــدأ	الموضوعيي ــة	على	مب ــارات	المعياريي تتأســس	الاختب
ــع،	لقِــد	تميــزت	 ــة	الأُرب ــن	الطالــب	في	واحــدة	مــن	المهــارات	اللغويي ــاس	درجــة	تمكُ للطالــب،	كما	يمكــن	اســتثمارها	في	قي
هــة	إلى	متعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	بالعديــد	مــن	التجارب؛	حيــث	تعــود	أوُلى	التجارب	 الاختبــارات	المعيارييــة	الموجي
لســامي	حنــا	ســنة	)8)19م((1)،	ومــع	تطــوُر	الأُبحــاث	وبــروز	التقِنيــات	الحاســوبيية	في	مجــال	التعليــم	�قِد	عملــت	مجموعة	من	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	في	إ�ــار	مشــاريع	 ســات	والمعاهــد	على	إعــداد	الاختبــارات	المعيارييــة	الموجي المؤسي
معتمِــدة	على	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُوروبي	(CEFR)	في	صياغــة	الاختبــارات،	ومــن	بينَ	هــذه	المشــاريع	نجــد	"التنــال	العــربّي"(2)؛	
ــة	 ــة	العربيي ــاءة	اللغويي ــاس	الك� ــن	أجــل	قي ــة؛	م ــات	العربيي ــاد	الجامع ــع	اتح ــة	م ــة	بشراك ــة	أردني ــه	شرك ــو	مشروع	نظمت وه
للناِ�ــقِِيَنَ	باللغُــة	العربييــة	والنا�ــقِينَ	بغيرهــا؛	حيــث	اســتثمر	في	هــذا	المشروع	الأُدوات	والتقِنيــات	الحاســوبيية،	بالإضا�ــة	إلى	
تقِنيــات	الــذكاء	الاصطناعــيّ	لــضمان	مصَّداقيــة	عالمييــة	في	الاختبــار،	وقــد	اعتمــدت	على	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُوروبي		في	وضــع	
ــة	(AL-ARABIYYA-TEST)	هــو	اختبــار	لقِيــاس	الك�ــاءة	 الاختبــارات،	ومــن	بينَ	الاختبــارات	هنــاك	اختبــار	اللغُــة	العربيي
اللغوييــة	في	اللغُــة	العربييــة،	ينُجَــز	كلييــا	باعــتماد	الحاســوب،	وقــد	تــم	إنشــاؤه	بواســطة	إيكهــارد	�ــولز؛	وهو	أســتاذ	تابــع	للمعهد	
الشرقــي	في	جامعــة	لايبزيــغ،	كما	يعــتبرَ	هــذا	الاختبــار	بمثابــة	دليــل	�ــامل	لتقِييم	مهــارات	اللغُــة	العربييــة	بناءً	على	المســتويات	

(CEFR)(().	للغــات	المــشترك	الأُوروبي	المرجعــيّ	الإ�ــار	في	دة المحــدي

لقِــد	أثبتــت	تجــارب	دمــج	الوســائل	التكنولوجيــة	والتقِنيــات	الحاســوبيية	في	تعلـُـم	اللغُــة	نجاعتــه؛	نظــراً	لما	يو�ــره	للمُتعلـِـمينَ	
ــة	 ــة	والحصَّــول	على	التغذي ــة	اللغويي ــة())،	وكــذا	الممارسَ ــة	واللغويي ــة	والتواصليي مــن	�ــرص	عديــدة	في	تعزيــز	المهــارات	الريقمْيي
الراجعــة	التــي	تســاعد	على	ترســيخ	المعلومــات،	بالإضا�ــة	إلى	التقِييــم	الــذاتيّ	في	العَمليية	التعلمُِيية	الشــخصَّيية،	ولا	نــنسى	إشراك	
ــال	في	العَملييــة	التعليمييــة(5)،	كما	ســاعَد	التطــوُرُ	الحاصلُ	في	مجــال	الذكاء	 المتعلـِـمينَ	في	العَملييــة	التعلمُِييــة،	وجعلــه	العــنصر	ال�عي
مــة	و�ــقَ	الإ�ــار	المرجعــيّ	 ــة	المصَّمي ــة	خاصي ــات	التعليميي الاصطناعــيّ	على	تعزيــز	التعليــم	الإلــكترونّيُّ	في	العديــد	مــن	المنصَّي
الأُوروبي،	في	حينَ	تعــتبرَ	المشــاريع	المعتمِــدة	على	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ	قليلــة،	وتحتــاج	إلى	مزيــدٍ	مــن	الجهــود	المتعلقِِــة	

بحوســبة	المــوارد	اللغوييــة،	بمــا	�يهــا	الاختبــارات	المعيارييــة.

ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	يتطلــب	 ــة	العربيي ــي	اللغُ هــة	لمتعلمِِ ــة	موجي ــارات	ت�اعُليي إن	إعــداد	قاعــدة	معطيــات	كــبيرة	تضــم	اختب
ــم	الــذكاء	الاصطناعــيّ؛	للتمكــن	مــن	تطويــر	 اســتثمار	عــدد	كــبير	مــن	الأُدوات	والتقِنيــات	الحاســوبيية،	وكــذا	اســتخدام	نظُُ
بيئــات	ا�تراضييــة	تتيسِــم	بالت�اعليــة،	وتُمكِــن	متعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	مــن	تعلـُـم	وممارسَــة	مهاراتهــم	اللغوييــة	
الــة())،	وكــذا	اختبــار	ك�اءتهــم	اللغوييــة	عبرَ	الاختبــارات	المعيارييــة	الت�اعلييــة	التــي	ستســاعد	على	التحديــد	 بطريقِــة	ت�اعُلييــة	و�عي
ــة	بالاختبارات	 الدقيــق	لمســتوى	المتعلـِـم	في	كل	مهــارة	لغوييــة،	وعلى	هــذا	الأُســاس	جــاءت	�كــرة	إعــداد	قاعــدة	المعطيــات	الخاصي

الــعماري	عبــد	الحــق،	"اختبــار	الك�ــاءة	اللغويــة	لــدى	متعلــم	العربيــة	النا�ــق	بغيرهــا"،	ضمــن	سلســة	نــدوات	ومؤتمــرات،	المؤتمــر		الســنوي	 	)	)
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ــة	 ــة	العربيي ــي	اللغُ ــة	لمتعلمِِ ــة	التعلمُِيي ــة	العَمليي ــز	�اعليي ــريكّيّ	واعتمادهــا	كوســيلة	لتعزي ــيّ	الأُم ــقَ	الإ�ــار	المرجع ــة	و� الت�اعليي
الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	وتح�يزهــم	على	تحــسينَ	مهاراتهــم	اللغُــة	المختل�ــة	بشــكلٍ	مســتدامٍ.

تجارب في إعداد اختبارات إلكترونيَة خاصَة باللُّغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها:. )

ــارات	 ــقِِيَنَ	بغيرهــا	على	اســتثمار	الاختب ــة	للناِ� ــة	العربيي ــم	اللغُ ــي	وُجهــت	لتعلي ــة	الت ــات	الريقمْيي ــت	بعــضُ	المنصَّي لقِــد	عمل
ــة،	وعلى	هــذا	الأُســاس	ســنعرض	 الإلكترونييــة،	وجعلهــا	متاحــةً	لمتعلـِـم	اللغُــة	العربييــة	النا�ــق	بغيرهــا،	وكل	متصَّ�ــح	لتلــك	المنِصَّي

ــا	مــن	الا�لاع	عليهــا	على	الشــكل	الآتي: نــاذج	مــن	تجــارب	الاختبــارات	التــي	تمكيني

نموذج اختبار منصَة العربيَة للجميع: 	

ــة	 ــال،	ويتمثيــل	الاختبــار	الــذي	تقِدمــه	المنِصَّي ــة	باجتيــاز	الاختبــار	انطلاقـًـا	مــن	الحاســوب	أو	مــن	الهاتــف	النقِي تســمح	المنِصَّي
في	نــوعينَ	مــن	الاختبــارات؛	واحــد	متعلــق	باختبــار	نهــائّيّ	متعلـِـق	بالكتــاب	المقِــرير،	والثــانيُّ	متعلـِـق	بالاختبــار	النصَّ�ــيّ	)انظــر	

الصَّــورة	1(.

ة	العربيية	للجميع الصَّورة	1:	نوعَا	الاختبارات	التي	تقِدمها	منصَّي

ــة	العربييــة	للجميــع	أنيهــا	لا	تقُِــدِم	تغديــةً	راجعــةً	 إن	مــا	يمكــن	الإ�ــارة	إليــه	حــول	نــاذج	الاختبــارات	التــي	تقِدمهــا	منصَّي
للتعــرفُ	على	الأُخطــاء	المرتكََبــة	مــن	�ــرف	المتعلـِـم	بعــد	إنهــاء	الاختبــار،	وهــذا	أمــر	يسُــاعِد	الطالــبَ	على	التعــرفُ	على	مَواِ�ن	
ــةً	الطلبــة	المبتـَـدِئيَنَ،	بالإضا�ــة	إلى	أنيهــا	لم	تســتثمر	الوســائل	البصرييــة	أو	الســمعيية	البصرييــة،	 الخلــل	التــي	قــد	ارتكبهــا،	خاصي

التــي	تســاعد	المتعلـِـمَ	على	اســتيعاب	الســؤال	لتيــسير	التوصــل	إلى	الجــواب.

نموذج اختبار منصَة "أنس" العربيَة للناطِقِيَن بغيرها: 	

ة	"أنس"	العربيية	للناِ�قِِيَنَ	بغيرها	خمسينَ	سؤالًا	متنوِعًا	يركز	على	ما	يلي	)انظر	الصَّورة	2(: تقِدم	منصَّي

�هَْم	المسموع	من	أجل	التعرفُ	على	الحروف؛ 	

الاستماع	من	أجل	تحديد	المقِطع؛ 	

الاستماع	من	أجل	تحديد	الكلمة	الصَّحيحة؛ 	

التعرفُ	على	ما	احتوته	الصَّورة؛ 	

قراءة	المقِا�ع	من	أجل	تركيب	الكلمات؛ 	

تكوين	الجُمَل؛ 	

تكوين	ال�قِرات؛ 	

إكمال	ال�راغات؛ 	

اختبار	الجواب	الصَّحيح؛ 	

تحديد	أضداد	الكلمات؛	إلى	غيرها	من	الأُسئلة. 	
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ة	"أنس"	العربيية	للناِ�قِِيَنَ	بغيرها الصَّورة	2:	نوذج	سؤال	من	اختبار	منصَّي

لهَ	الطالــبُ	أثنــاء	 عنــد	إنهــاء	الاختبــار	لا	يتــم	إظهــار	النتيجــة،	بــل	يتــم	إرســالها	مبــاشرةً	إلى	البرَيــد	الإلــكترونّيُّ	الــذي	ســجي
بدايــة	الاختبــار،	إلا	أنيــه	لا	يقِــدم	تغديــة	راجعــة،	بالإضا�ــة	إلى	ذلــك	�ــإن	�ريقِــة	عــرض	جميــع	الأُســئلة	ليســت	بالطريقِــة	
ة	 المحِ�ــزة،	بــل	ينبغــي	اعــتماد	�ريــق	عــرض	كل	ســؤال	على	حــدة،	أو	عرضهــا	و�ــقَ	مجموعــات،	ومــن	بينَ	ســلبيات	هــذه	المنِصَّي

أنيــه	ينبغــي	اجتيــاز	الاختبــار	مــن	الحاســوب	�قِــط.

ة	العربيية	العالميية	الم�توحة: 	 نوذج	اختبار	منصَّي

لقِــد	اقتبســنا	نــوذجَ	الاختبــار	الــذي	ســنعرضه	في	هــذا	الســياق	مــن	قســم	التعليــم	الت�ــاعُلّي	الصَّــوريّ،	وهــو	قســم	يضــم	
	 ثلاثــة	مســتويات	A2	A1-	-	A0)(،	حيــث	اخترنــا	نــوذج	الاختبــار	مــن	المســتوى	A0)(	الخــاص	بحــرف	البــاء	كما	هــو	مــبينَي
في	الصَّــورة،	يتضمــن	الاختبــارُ	أربعــةَ	أســئلة	متعلقِــة	بالحــرف	الــذي	تــم	تحديــده	للاختبــار،	كما	يتيسِــم	بمحاولــتينَ	في	الإجابة	
ن	الأُســئلة	 عــن	كل	ســؤال،	وبعــد	المحاولــتينَ	يتــم	تقِديــم	الجــواب	الصَّحيــح	للســؤال	قبــل	الانتقِــال	إلى	الســؤال	المــوالي،	وتتضمي
مــا	يلي	)انظــر	الصَّــورة	)(:	وَصْــل	الكلمــة	برســم	الحــرف	المناســب؛	اختيــار	الحــرف	أو	المقِطــع	الصَّحيــح	الــذي	تتضمنــه	الكلمة	

مــة؛	اختيــار	المقِطــع	الصَّحيــح	بمســاعَدة	صــورة؛	اختيــار	المقِطــع	الصَّحيــح	بمســاعدة	أربــع	صــور؛ المقِدي

الصَّورة	):	نوذج	من	المحتوى	الريقمْيّ	لمنصَّة	العربيية	العالميية	الم�توحة
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ل	ضمــنَ	ملــف	التنقِيــط	حتــى	يتــم	إنهــاء	المســتوى	كاملًا،	إلا	أن	 بعــد	إنهــاء	الاختبــار	يتــم	عــرض	النتائــج	مبــاشرةً،	وتسُــجي
الاختبــار	ي�تقِــد	إلى	الوســائل	الســمعيية؛	على	اعتبــار	أن	اللغُــة	العربييــة	ليســت	كاللغُــات	الأُخــرى؛	إذ	إن	الحــروف	العربيية	يختلف	

نطقِهــا	باخــتلاف	الحــركات	التــي	تحملهــا.

ــة	بتعليــم	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	إلا	أنيهــا	 ــات	التعليمييــة	الخاصي رغــم	التجــارب	المتميــزة	التــي	أنُجــزت	في	المنصَّي
ة	 تحتــاج	إلى	بــذل	المزيــد	مــن	الجُهْــد	في	اســتثمار	التقِنيــات	الحاســوبيية؛	مــن	أجــل	خلــق	الت�اعــل	في	العَملييــة	التعليمييــة،	خاصي

عــنصر	الاختبــارات	منهــا.

أثر المُنصَات الرقَْميَة في تعليم اللُّغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها:. )

 UTAUT) the unified theory of technology acceptance	(	التكنولوجيــا	واســتخدام	لقِبــول	ــدة تعــتبرَ	النظرييــة	الموحي
(and use	التــي	جــاء	بهــا	�ينكاتيــش	(Venkatesh)	ر�قِــة	�ريقِــه	البحثــي	ســنةَ	))200م(،	نوذجًــا	يعُتمَــد	في	تقِييــم	قــدرة	
	هذه	النظرييــة	في	تحقِيــق	ثلاث	مؤثرات	 المســتخدِمِيَنَ	على	العمــل	بالتكنولوجيــا	وتبنِيهــا	و�ــقَ	التقِنيــات	الجديــدة،	حيــث	تتــجلىي
مبــاشرة،	وهــي:	توقـُـع	الأُداء	(Performance Expectancy)،	وتوقـُـع	الجُهْــد	(Effort Expectancy)،	والتــأثير	الاجتماعــيّ	
ــة	 ــي	اللغُ ــة	المخصَّصَّــة	لمتعلمِِ ــات	الريقمْيي ــم	المنصَّي ــد	تصَّمي ــة	عن ــار	إيجابيي ــرك	آث (1)(Social Influence)؛	مما	سيســاهم	في	ت

ــة	 ــة	التعليميي ــل	البيئ ــة	تحوي ــات	الريقمْيي ــا	المنصَّي ــم	به ــي	تتيسِ ــة	الت ــار	الإيجابيي ــقِيَنَ	بغيرهــا،	مــن	بينَ	هــذه	الآث ــة	النياِ� العربيي
التقِليدييــة	إلى	بيئــة	تعليمييــة	إلكترونييــة	تتيسِــم	بالمرونــة	في	تعزيــز	مهمــة	التلــقِينَ	داخــل	ال�صَّــل	الــدراسّيّ	الا�تراضّيّ،	بالإضا�ة	
ات	 إلى	ســهولة	تنظيــم	وتبــادلُ	المــوارد	التعليمييــة	وتعزيــز	التعــاون	وتحقِيــق	العَلاقــات	بينَ	المعلــم	والمتعلــم(2)،	وقــد	تعــززت	المنصَّي
الريقمْييــة	ب�ضــل	التقِنيــات	الحاســوبيية	التــي	ســهلت	الت�اعــل	بينَ	المتعلـِـم	والمحتــوى	التعليمــيّ؛	لعــل	أبــرز	تلــك	التقِنيــات	برامــج	
ــة	بذلــك،	بالإضا�ــة	إلى	 التســجيل	الصَّــوتيّ،	وبرامــج	تقِديــم	العــروض	مثــل	برنامــج	باوربوانــت())،	وغيره	مــن	البرَامــج	المختصَّي
دور	مقِا�ــع	ال�يديــو	والاختبــارات	والأُلعــاب	التــي	تســاعد	على	تطويــر	مهــارات	المتعلـِـم	للغُــة	العربييــة،	ليصَّبــح	المعلــم	مُوجِهًــا	
يح�ــز	المتعلـِـمينَ	على	القِيــام	بأنشــطة	مختل�ــة	تعُــزِز	خبرَاتهِــم	التعليمييــةَ())،	ولا	نــنسى	أن	تطبيقِــات	التواصُــل	الاجتماعــيّ	تعُِينَ	
ــام	بالتغذيــة	الراجعــة	مــن	خلال	�ــرح	الأُســئلة	على	الأُســتاذ	حتــى	في	خــارج	أوقــات	الــدرس،	وهــو	مــا	 الطالــبَ	على	القِي
ــال	الــذي	أحدثتــه	الكتــب	الإلكترونيية	في	تســهيل	 يصَّعــب	تحقِيقِــه	في	التعليــم	الحضــوري(5)،	كما	يمكــن	الإ�ــارة	إلى	الــدور	ال�عي
الحصَّــول	على	المعر�ــة	ب�ضــل	مــا	تتميــز	بــه	الكتــب	الإلكترونييــة	مــن	مُميِــزات	كالبحــث	"التلقِــائيّ	…	والإ�ــارات	المرجِعييــة،	
والتعليقِــات	التوضيحييــة،	بالإضا�ــة	إلى	الارتبا�ــات	التشــعُبيية	والوســائط	المتعــدِدة	والتعريــف	التلقِــائيّ	للمعــانيُّ	)المراد�ــات(	
والإحالــة	المرجِعييــة	للمصَّطلحــات	الرئيســيية	باســتخدام	الموســوعة	عبَرَ	الإنترنــت	وإنشــاء	ال�هرس	التلقِــائيّ	في	نهاية	الكتــاب".())

 Alaa Momani,	"The Unified Theory of Acceptance and Use of Technology:	A New Approach in  )	)

 Technology Acceptance,"	International Journal of Sociotechnology and Knowledge Development
.12 (July 1, 2020(:	(9–98, https://doi.org/10.(018/IJSKD.20200(0105

Asmaa Abdelbary, Livia Panascì, and Cristina Solimando,	 "Digital Platforms in Teaching Ar�  )()

abic Dialects,"	 in Technology in Learning [Working Title] (IntechOpen, 202(), 1–2(, https://doi.
.org/10.5((2/intechopen.110((2

Nurul Murtadho,	"Digital Resources and Their Use in Arabic Language Classroom:	A Mini-Nar	  )()

 rative Review:"	 (International Seminar on Language, Education, and Culture (ISoLEC 2021),

.Malang, Indonesia, 2021), p:	 2((, https://doi.org/10.2991/assehr.k.211212.0(5
 Sultan Almelhes,	 "Evaluation of Students’ Remote Learning Experience of Learning Arabic as  )()

 a Second Language During the Covid-19 Pandemic,"	International Education Studies 1(, no. 10
.(September 18, 2021(:	 p:	 (1, https://doi.org/10.55(9/ies.v14n10p40

Teaching Arabic to Non-Arabic Speakers | Alifbee Blog,"	April 2, 2022, https://blog.alifbee.com/" 	)()

/teaching-arabic-to-non-arabic-speakers
 Mohammed Mhmood Al Matalka et al.,	 "THE EFFECT OF AN INTERACTIVE E-BOOK ON  )()

 TEACHING ARABIC LANGUAGE SKILLS TO NON-NATIVE SPEAKERS,"	  (9, no. 09 2022(:
.p:	1189
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ــة	الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	دون	الاســت�ادة	مــن	الك�ــاءات	 ــة	العربيي ــي	اللغُ هــة	لمتعلمِِ ــة	موجي ــة	رقَمْيي إن	الشروع	في	إحــداث	منصَّي
العِلمييــة،	وعــدم	الاعــتماد	على	الأُُ�ـُـر	المرجِعييــة	ســيخُلفِ	آثــاراً	ســلبييةً	متمثلــةً	في	ضَعْــف	المحتــوى	التعليمــيّ،	وقلــة	المرونــة	في	
ــة	التعليمييــة،	وغيرهــا	مــن	الآثــار	 عْــف	في	تصَّميــم	المنِصَّي الأُســاليب	التعليمييــة،	وضَعْــف	الت�اعــل،	وقِليــة	تطويــر	المهــارات،	والضي

الســلبيية".(1)

نحو حوسبة اختبارات معياريةَ لمُتعلِّمِي اللُّغة العربيَة الناطِقِيَن بغيرها:. )

ــقِِيَنَ	بغيرهــا	مما	اســتنتجناه	مــن	ه�ــوات	 ــة	الناِ� ــة	العربيي ــي	اللغُ ــة	لمتعلمِِ ــارات	معياريي لقِــد	انبثقِــت	�كــرة	حوســبة	اختب
بعــض	التجــارب	التــي	تمــت	الإ�ــارة	إليهــا،	وعلى	هــذا	الأُســاس	�كرنــا	في	وضــع	رؤيــة	متعلقِــة	بحوســبة	اختبــارات	معيارييــة	
لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	و�ــقَ	المعــايير	التــي	جــاء	بهــا	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ	المعتمَــد	مــن	�ــرف	العديــد	
ــة،	ولأُن	المســتوى	التــواصلّي	يــؤدِي	دوراً	كــبيراً	في	منــح	الثقِــة	 ــة	رقَمْيي ــة	ووضعهــا	في	منصَّي ســات	والمعاهــد	التعليميي مــن	المؤسي
ــة،	�قِــد	توجهــت	رؤيتنُــا	في	التأســيس	للمنصَّــة	 ــة	النا�ــق	بغيرهــا،	ويســاعده	على	إغنــاء	ملكََتِــه	التواصُليي لمتعلِــم	اللغُــة	العربيي
ــم	 ــة	نغطــي	�يهــا	مــا	يُمَكِــن	مــن	مســاعدة	متعلِ ــدْءًا	بإعــداد	اختبــارات	ت�اعُليي ــة	بَ نحــو	الانــطلاق	في	إعــداد	المــوارد	الريقمْيي
اللغُــة	العربييــة	في	تطويــر	مســتواه	التــواصلّي،	وتزويــده	بالاختبــارات،	وتســاعد	على	تحــسينَ	المســتوى	التــواصلّي	عبرَ	اســتثمار	
الأُدوات	والبرَامــج	والتقِنيــات	الحاســوبيية،	وفي	هــذا	الصَّــدد	ســنقِدم	تصَّميمنــا	الأُولِيي	للمنصَّــة،	ثــم	ســنخصَّص	الحديــث	حــول	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرها،	 الكي�ييــة	المعتمــدة	في	إعــداد	قاعــدة	بيانــات	للاختبــارات	المعيارييــة	الت�اعلييــة	الموجي

وذلــك	باعــتماد	برنامــج	"آيسبرَينــغ	ســويت".

تصميم منصَة قياس المُستوى التواصلّي لمُتعلِّمِي اللُّغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها:	. 

ــات	الإلكترونييــة	(HTML)،	حيــث	وضعنــا	تصَّمــيمًا	أولييــا	 لقِــد	اعتمدنــا	في	تصَّميمنــا	للمنصَّــة	على	لغــة	إنشــاء	المواقــع	والمنصَّي
	في	الصَّــورة	المواليــة	)ينُظـَـر:	الصَّــورة	)(. لواجهــة	المنصَّــة	كما	هــو	مــبينَي

الصَّورة	):	الواجهة	الأُويلية	لمنصَّة	قياس	المستوى	التواصلّي	لمتعلمِِي	اللغُة	العربيية	النياِ�قِيَنَ	بغيرها

أنواع الأسئلة التي يوفرها برنامج آيسبرينغ سويت:	. 

ــم	إضا�تهــا	إلى	برنامــج	باوربوانــت،	كما	يعــد	برنامــج	 ــي	يت ــة	الت ــغ	ســويت	مــن	البرَامــج	التعلمُِيي يعــتبرَ	برنامــج	آيسبرَين
ــا	 ــه	إلى	الآن	في	ثلاث	إصــدارات،	وقــد	وظيْ�ن ــذ	أن	تمــت	بلورت ــغ	ســويت	مــن	البرَامــج	المد�وعــة	الثمــن،	وضــع	من آيسبرَين
ــي	 ــص	والأُدوات	الت ــن	الخصَّائ ــة	م ــغ	ســويت	مجموع ــج	آيسبرَين ــدم	برنام ــئلة،	يقِ ــدة	الأُس ــداد	قاع ــانَيُّ	في	إع الإصــدارَ	الث

ــغ	ســويت	)انظــر	الصَّــورة	5(. ــط	برنامــج	آيسبرَين ــل	شري ــي	تمث ــة،	الت ــا	في	الصَّــورة	الموالي نلخصَّه

الصَّورة	5:	أدوات	برنامج	"آيسبرَينغ	سويت"

Huda Said Al-Jahwari and Eimad Eldin Abusham,	"A Theoretical Framework for Designing Ed�  )	)

 ucational Website Based on Scientific Standards to Non-Native Arabic Speakers",	International
18((9(90198(0500, https://doi.	:)2019	،ينايــر	1) Journal of Engineering Business Management 11

.org/10.11((/18((9(90198(0500
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ومن	بينَ	أدواته	نجد	أداة	الاختبار	الت�اعليية	)انظر	الصَّورة	()

الصَّورة	):	واجهة	أداة	إنشاء	الاختبارات	لبرَنامج	"آيسبرَينغ	سويت"

ن	أداة	برنامج	الاختبارات	أربعة	عشر	نوعًا	من	الأُسئلة(1)	)انظر	الصَّورة	() تتضمي

الصَّورة	):	ناذج	الاختبارات	لبرَنامج	"آيسبرَينغ	سويت"

قاعدة بيانات للاختبارات التفاعليَة المُوجَهة لمُتعلِّمِي اللُّغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها. )

ــغ	 ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	والتــي	بلَ ــة	العربيي ــي	اللغُ هــة	لمتعلمِِ ــة	الموجي ــارات	الت�اعليي ــا	بإعــداد	مجموعــة	مــن	الاختب لقِــد	قمن
عددُهــا	ثلاثمائــة	وثمانيــة	أســئلة	موزيعــة	على	عــدد	أنــواع	الأُســئلة	التــي	يو�رهــا	برنامــج	آيسبرَينــغ	ســويت،	أمــا	�ــيما	يتعليــق	
بمحتــوى	الأُســئلة	�قِــد	انطلقِنــا	مــن	كتــاب	"الكتــاب	في	تعليــم	اللغُــة	العربييــة"	لــكل	مــن	كريــستن	بروســتاد،	وعبــاس	التونسي،	
ومحمــود	البطــل،	الــذي	ينــدرج	ضمــن	المعيــار	الأُمــريكّيّ،	وهــو	كتــاب	ألُـِـفَ	و�ــقَ	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ،	يتكــون	الكتــاب	
ــق	بطبيعــة	الأُســئلة	التــي	تضمنتهــا	 مــن	ثلاثــة	أجــزاء،	وقــد	اعتمدنــا	على	الجــزء	الأُول	في	صياغــة	الأُســئلة،	أمــا	�ــيما	يتعلي
قاعــدة	البيانــات،	�قِــد	حاولنــا	الإلمام	بالمهــارات	اللغوييــة	الأُربعــة؛	ســعيًا	منــا	لقِيــاس	المســتوى	التــواصلّي	لمتعلـِـم	اللغُــة	العربييــة	
ــمُ	لتنميــة	وإغنــاء	مســتواه	التــواصلّي،	 النا�ــق	بغيرهــا،	كما	�ــملت	مجموعــةً	مــن	المواضيــع	والمجــالات	التــي	يحتاجهــا	المتعلِ

https://web.facebook.com/Edtechandmobilelearning,	"ISpring QuizMaker-	Easily Create Interac	  )	)

 tive Quizzes for Your Class	-	Educators Technology,"	February 5, 202(, (seen on July 9, 202()

.https://www.educatorstechnology.com/202(/02/ispring-quiz-maker-easily-create.html



219 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

و�ــيما	يلي	ســنقِدم	إ�ــارةً	للإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ،	ثــم	نــاذج	مــن	الاختبــارات	التــي	قمنــا	بإعدادهــا	متضمِنًــا	التقِنيــات	
الحاســوبيية	التــي	تــم	اســتثمارها	في	صياغــة	الأُســئلة.

الإطار المُرجعيّ الأمريكّي:	. 

يعــتبرَ	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ(1)	مــن	بينَ	الأُُ�ـُـر	المرجِعييــة	العالمييــة	المعتمَــدة	في	تدريــس	اللغــات	الأُجنبييــة	بمــا	�يهــا	اللغُة	
العربييــة؛	حيــث	يقُِــدِم	مجموعــةً	مــن	الإر�ــادات	لتدريــس	اللغُــة	العربييــة	بإتقِــان،	وقــد	حــدد	في	هذا	الإ�ار	خمســة	مســتويات	
ــدِم،	والمســتوى	 ــوق،	والمســتوى	المتقِ ــز،	والمســتوى	المت� ــب؛	وهــي:	المســتوى	المتمي ــف	مســتوى	الطال ــد	في	تصَّني رئيســيية	تعُتمَ
المتوســط،	والمســتوى	المبتــدئ،	وينقِســم	كل	مســتوى	مــن	المســتويات	الســابقِة	إلى	مســتويات	�رعييــة؛	وهــي:	المســتوى	المرت�ــع،	
ــاء	إعــداد	 ــا	أثن ــاه	إليه ــي	الانتب ــي	ينبغ ــايير	الت ــد	حــددت	مجموعــة	مــن	المع والمســتوى	المتوســط،	والمســتوى	المنخ�ــض،	وق

الــدروس	وتجهيــز	الاختبــارات،	مــن	بينَ	هــذه	المعــايير	نجــد:

ــة	بالإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمريــكّيّ:	حيــث	يجــب	أن	تتوا�ــق	الاختبــارات	مــع	 	 ضرورة	التوا�ُــق	مــع	إر�ــادات	الك�ــاءة	الخاصي
ــة	بــكل	مســتوى	مــن	المســتويات	الخمســة	التــي	ســبقِت	الإ�ــارة	إليهــا. الإر�ــادات	الخاصي

تحديــد	المهــارة	أو	المهــارات	المســتهدَ�ة	في	الاختبــار:	حيــث	يجــب	أن	تحــدد	المهــارات	اللغوييــة	المســتهدَ�ة	للحصَّــول	عــلى	 	
ــة	باللغُــة	العربييــة	لمتعلمهــا	النا�ــق	بغيرهــا. تقِييــم	�ــامل	يوُضِــح	مــدى	إتقِــان	المهــارة	أو	المهــارات	اللغوييــة	الخاصي

اســتخدم	�ــرق	اختبــار	مناسِــبة:	حيــث	يــوصي	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمريــكّيّ	بــضرورة	اســتخدام	الطُــرق	المناسِــبة	لتقِييــم	 	
مســتويات	إتقِــان	المتعلمِــينَ	للغُــة	العربييــة	بدِقيــة	واضحــة.

تقِديــم	الملاحظــات:	حيــث	يجــب	أن	تقِــدم	بعــد	الاختبــارات	التغذيــة	الراجعــة	ليتمكــن	المتعلـِـم	مــن	التعــرفُ	عــلى	مَكامِــن	 	
عْــف	عنــدَه	لتجاوزهــا	في	الاختبــارات	الأُخــرى	مــن	أجــل	تحســينَ	إتقِانــه	للغُــة	العربييــة. القِــوة	والضي

التطبيقات المُساعِدة في بناء قاعدة بيانات الاختبارات التفاعليَة:	. 

هــة	لمتعلمِِــي	اللغُة	 لقِــد	تــم	اســتثمار	مجموعــة	مــن	التقِنيــات	الحاســوبيية	لإعــداد	قاعــدة	بيانــات	للاختبــارات	الت�اعلييــة	الموجي
العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا؛	وهــي:	موقــع	�ــكللي(2)	وهــو	موقــع	يســاعد	على	�ــكل	الجُمَل	والنصَّــوص	العربييــة،	موقــع	نركيت()):	
وهــو	موقــع	اســتخدمناه	لتحويــل	النــص	المكتــوب	إلى	كلام	منطــوق	باعــتماد	مجموعــة	مــن	الأُصــوات	المتنوِعــة	بينَ	أصــوات	
ــن	الــكلام	باللغُــة	العربيية	ال�صَّحى،	ثــم	إدراج	 ــة	اليوتيــوب()):	لإدراج	مقِا�ــع	تتضمي مؤنثــة،	وأخــرى	ذكوريــة،	كما	اســتثمرنا	منصَّي
أســئلة	متعلقِــة	بالمقِطــع	الــذي	تــم	إدراجــه،	كما	اســتعنيا	بموقــع	�ــاتجبيتي	المجــانيُّ	باعتبــاره	مــن	مواقــع	الــذكاء	الاصطناعــيّ	

انييــة	لتوليــد	بعــض	ال�قِــرات	الصَّــغيرة(5)،	بالإضا�ــة	إلى	اســتعمال	موقــع	بينــغ())	لتوليــد	الصَُّــوَر	التعبيريية. المجي

نماذج من قاعدة بيانات الاختبارات:	. 

ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	 ــة	العربيي ــي	اللغُ هــة	لمتعلمِِ ــارات	الموجي ســنعرض	�ــيما	يلي	بعــضَ	الــنماذج	مــن	قاعــدة	بيانــات	الاختب
ــة	بالمســتوى	المبتــدئ،	وينبغــي	الإ�ــارة	إلى	أنينــا	قمنــا	بتحويــل	كل	ســؤال	ومــا	ارتبــط	بــه	مــن	اختيــارات	إلى	صــوت؛	 الخاصي
مــن	أجــل	مســاعَدة	المتعلـِـم	في	قــراءة	الأُســئلة،	لمجموعــة	مــن	الاعتبــارات؛	مــن	بينهــا:	اعتبــار	المتعلمِ	ضمــن	مراحلــه	الأُولى	في	
تعلـُـم	اللغُــة	العربييــة،	أو	أن	المتعلـِـم	يجتــاز	الاختبــار	مــن	الهاتــف	الــذي	يتطلــب	منــه	تدقيقًِــا	كــبيراً	لقِــراءة	و�هَْــم	الســؤال،	أو	
كــون	المتعلـِـم	يعــانيُّ	مــن	ضَعْــفٍ	في	بصره...	إلى	غيرهــا	مــن	الاعتبــارات،	ونقِــدم	�ــيما	يلي	نــاذج	مما	احتوتــه	قاعــدة	بيانــات	

هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا: للاختبــارات	الت�اعلييــة	الموجي

النموذج الأول: 	

يتضمــن	هــذا	النمــوذج	مثــالًا	مــن	نــاذج	الأُســئلة	التــي	يقِدمهــا	برنامــج	آيسبرَينــغ	ســويت،	ويتعلــق	الأُمــر	بســؤال	الاختيــار	
مــن	مُتعــدِد،	كما	قمنــا	بتحميــل	مقِطــع	�يديــو	مــن	موقــع	اليوتيــوب،	ثــم	قمنــا	بتحويــل	الســؤال	والاختيــارات	إلى	صــوت؛	حتى	

(ACTFL) American Council on the Teaching of Foreign Languages  )	)

.(seen on August (, 202() https://Tashkeel.alsharekh.org	,،�كّللي	"�كّللي"	صخر،	الشارخ،	محمد	 	)()
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يتمكيــن	الطالــبُ	مــن	الاســتماع	إلى	الســؤال	والاختيــارات،	كما	يو�ــر	البرَنامــج	اختيــارات	الاســتماع	إلى	الصَّــوت؛	حيــث	يو�ــر	
إمكانيــة	الاســتماع	المبــاشر	عنــد	عــرض	الســؤال،	أو	الاســتماع	إليــه	بعــد	النقِــر	على	زر	الاســتماع	للصَّــوت	)انظــر	الصَّــورة	8(.

الصَّورة	8:	نوذج	عن	سؤال	الاختيار	من	مُتعدِد
النموذج الثاني: 	

يتضمــن	هــذا	النمــوذج	مثــالًا	مــن	نــاذج	الأُســئلة	التــي	تتعليــق	بأســئلة	المطابقَِــة؛	حيــث	قمنــا	بتحميــل	صــور	مــن	الشــبكة	
العنكبوتييــة،	ثــم	قمنــا	بتحويــل	الســؤال	والــكلمات	المطابِقِــة	للصَّــور	إلى	صــوت؛	لتمــكينَ	الطالــب	مــن	الاســتماع	إلى	الســؤال	

ومــا	ارتبــط	بــه	للتمكــن	مــن	التعــرفُ	على	الــكلمات	ومــا	يقِابلهــا	مــن	صــور	)انظــر	الصَّــورة	(9

الصَّورة	9:	نوذج	عن	سؤال	المطابقَِة النموذج الثالث: 	

الــة؛	حيــث	قمنــا	بتحميــل	صُــوَر	من	الشــبكة	 يتضمــن	هــذا	النمــوذج	مثــالًا	مــن	نــاذج	الأُســئلة	التــي	تتعليــق	بســؤال	نقِطــة	�عي
ــة	ودمجناهــا	لتشــكيل	صــورة	واحــدة،	ثــم	قمنــا	بتحويــل	الســؤال	والــكلمات	المطابِقِــة	للصَّــور	إلى	صــوت؛	لتمــكينَ	 العنكبوتيي
يات	وســائل	التنقِــل،	كما	هــو	وارد	في	الســؤال	 الطالــب	مــن	الاســتماع	إلى	الســؤال	ومــا	ارتبــط	بــه؛	للتمكُــن	مــن	تحديــد	مســمي

)انظــر	الصَّــورة	10(.

الة الصَّورة	2:	نوذج	عن	سؤال	نقِطة	�عي
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النموذج الرابع: 	

ــن	هــذا	النمــوذجُ	مثــالًا	مــن	نــاذج	الأُســئلة	التــي	تتعليــق	بســؤال	الإجابــة	القِــصَّيرة،	حيــث	قمنــا	باختيــار	صــورة	تــدل	 يتضمي
على	مهنــة	مــن	مكتبــة	برنامــج	آيسبرَينــغ	ســويت،	ثــم	قمنــا	بتحويــل	الســؤال	والــكلمات	المطابِقِــة	للصَّــور	إلى	صــوت؛	لتمــكينَ	
يات	وســائل	التنقِــل	كما	هــو	وارد	في	الســؤال	 الطالــب	مــن	الاســتماع	إلى	الســؤال	ومــا	ارتبــط	بــه؛	للتمكُــن	مــن	تحديــد	مســمي

)انظــر	الصَّــورة	11(.

الصَّورة	):	نوذج	عن	سؤال	الإجابة	القِصَّيرة

خاتمة:. 	
ــن	اختبــارات	معيارييــة،	يمكــن	اســتثمارها	لقِيــاس	 ــة	إلكترونييــة	تتضمي لقِــد	قدمنــا	في	هــذه	الورقــة	رؤيــةً	نحــو	حوســبة	منصَّي
المســتوى	التــواصلّي	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا،	حيــث	ارتكــزت	الرؤيــة	نحــو	العمــل	على	إعــداد	قاعــدة	بيانــات	
ــل	 ــن	أج ــئلة	م ــة	أس ــة	وثماني ــت	ثلاثمائ ــا،	تضمن ــقِيَنَ	بغيره ــة	النياِ� ــة	العربيي ــي	اللغُ ــة	لمتعلمِِ ه ــة	الموجي ــارات	الت�اعليي للاختب
اســتثمارها	مــن	�ــرف	متعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	لقِيــاس	وإغنــاء	مســتواهم	التــواصلّي	باســتثمار	العديــد	مــن	
الأُدوات	والتقِنيــات	الحاســوبيية،	وقبــل	الت�صَّيــل	في	الخطــوات	والأُدوات	المعتمــدة	في	إعــداد	قاعــدة	الأُســئلة،	�قِــد	اقــتضى	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا،	 منــا	الأُمــرُ	الحديــثَ	عــن	التجــارب	الســابقِة	المتعلقِِــة	بالمنصَّــات	التعليمييــة	الموجي
ــاس	 ــدة	في	قي ــة	المعتمَ ــارات	الإلكترونيي ــداد	الاختب ــا	في	إع ــه	إليه ــي	لم	ينُْتبََ ــوات	الت ــن	النقِــص	واله� ــد	مكام ــوف	عن والوق

ــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا. المســتوى	التــواصلّي	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربيي

نتائج البحث: 	

ــة	الناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	باعــتماد	 هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربيي ــة	الموجي لقِــد	بينــت	التجربــة	المتعلقِِــة	بتصَّميــم	الاختبــارات	الت�اعليي
ــة	 ــمينَ	وتحقِيــق	عمليي برنامــج	آيسبرَينــغ	ســويت	الحاســوبّي	مــدى	ســهولة	اســتخدامه	في	قيــاس	المســتوى	التــواصلّي	للمُتعلِ
تقِييميــة	ت�اعُلييــة	تُمكِــن	المتعلـِـمَ	مــن	التغذيــة	الراجعــة	بنــوع	يتميــز	بالدقــة،	كما	أنيــه	برنامــج	يتميــز	بواجهة	ســهلة	الاســتخدام،	
يمكــن	لمعُلمِــي	اللغُــة	العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	اســتثماره	في	إعــداد	الــدروس	الت�اعلييــة،	وإجــراء	الاختبــارات	باعــتماد	صيــغ	

الأُســئلة	المتعــدِدة	التــي	يقِدمهــا	البرَنامــج	مــن	أجــل	تعزيــز	الرحلــة	التعليمييــة	للــطلاب.

هــة	لقِيــاس	المســتوى	 ــة	الموجي ــة	بالاختبــارات	الإلكترونيي وعلى	هــذا	الأُســاس	�قِــد	عملنــا	على	إعــداد	قاعــدة	بيانــات	خاصي
	لذلــك؛	متمثلًِا	 التــواصلّي	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	للمســتوى	المبتــدئ؛	حيــث	اســتثمرنا	العتــادَ	الحاســوبيي	المعَدي
ــات	الريقمْييــة	التــي	مــن	�ــأنها	أن	تســاعد	في	إعــداد	 في	تطبيقِــات	معالجَــة	اللغُــة	آلييــا،	وتطبيقِــات	الــذكاء	الاصطناعــيّ	والمنصَّي
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا،	بالإضا�ــة	إلى	الحرص	على	توظيف	الوســائل	الســمعيية	 اختبــارات	إلكترونييــة	موجي

البصرييــة	لغــرض	تحقِيــق	الت�اعــل	بينَ	الطالــب	والأُســئلة	المقِدمــة	في	القِاعــدة.
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توصيات البحث: 	

مــن	خلال	التجربــة	التــي	قدمناهــا	في	هــذا	البحــث	�إنيــه	يمكــن	تقِديــم	بعــض	التوصيــات	التــي	مــن	�ــأنها	أن	تسُــهِم	في	
صَّــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	بغيرهــا،	مــن	بينهــا: ــات	التعلمُِييــة	المخصَّي تسريــع	وتيرة	رقَمَْنــة	المنصَّي

ــة	للمدرســينَ	وتشــجيعهم	عــلى	اســتثمارها؛	مــن	أجــل	بنــاء	 	 ســات	والمعاهــد	تو�ــير	البرَامــج	الضروريي ينبغــي	عــلى	المؤسي
ة	بتعليــم	اللغُــة	العربيية	 ســات	والمعاهــد	الخاصي قاعــدة	بيانــات	ضخمــة	تصَّبــح	في	المســتقِبل	قاعــدة	معتمَــدة	مــن	لــدن	المؤسي

للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا.

إعداد	دورات	تدريبيية	مستمرية	لغرض	مُواكَبة	التطوُر	التكنولوجيّ. 	

سات	من	أجل	تسريع	جمع	البيانات	وتحديثها. 	 عَقِْد	الشراكات	بينَ	المعاهد	والمؤسي

الدراسات المُستقبليَة: 	

تتمثيــل	الدراســات	المســتقِبليية	التــي	نســعى	في	تتمــة	هــذا	المشروع	العلمــيّ	المتعلــق	بإعــداد	قاعــدة	بيانات	تضــم	مجموعةً	من	
هــة	لمتعلمِِــي	اللغُــة	العربييــة	النياِ�ــقِيَنَ	بغيرهــا	يمكــن	اســتثمارها	في	قيــاس	المســتوى	التــواصلّي	لــكل	المســتويات	 الأُســئلة	الموجي
ــة	في	تعليــم	اللغُــة	 ســات	والمعاهــد	المختصَّي ــة	يمكــن	للمؤسي المتبقِيــة	حســبَ	الإ�ــار	المرجعــيّ	الأُمــريكّيّ،	ومــن	إ�لاقهــا	كمِنصَّي

العربييــة	للناِ�ــقِِيَنَ	بغيرهــا	الاســت�ادة	منهــا.
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المُصادر والمُراجع:
المُراجع باللُّغة العربيَة:	. 

عبــد	الحــق	العــماري،	"اختبــار	الك�ــاءة	اللغوييــة	لــدى	متعلـِـم	العربييــة	النا�ــق	بغيرهــا"،	ضمــن	سلســة	نــدوات	ومؤتمــرات	 	
المؤتمــر	الســنوي	العــاشر	الموســوم	بـــ:	"القِيــاس	والتقِييــم	في	مجــال	تعليــم	العربييــة	للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا"،	مركــز	الملــك	عبد	

اللــه	بــن	عبــد	العزيــز	الــدولّي	لخدمــة	اللغُــة	العربييــة،	الســعوديية،	))201م(. 

ــيْ	الحائــط	الا�ــتراضّيّ	 	 تَ عــزب	أبــو	مغنــم،	کرامــي	محمــد	بــدوي،	"برنامــج	إلكــترونّيُّ	قائــم	عــلى	التكامــل	بــينَ	منصَّي
(padlet)،	وجــدار	الكلــمات	(wordwall)	لتنميــة	مهــارات	الت�كــير	المــكانّيُّ	والانخــراط	في	تعلـُـم	الدراســات	الاجتماعييــة	
لــدى	تلاميــذ	الصَّــف	الســادس	الابتــدائّيّ"،	مجلــة	البحــث	العلمــيّ	في	التربيــة	))2(،	عــدد	8 (1	أغســطس،	2022م(:	ص:	

 19(, https://doi.org/10.21(08/jsre.2022.15821(.1501.

ــيَنَ	 	 ــة	للناِ�قِِ ــة	العربيي ــة،	أ�ــكار	وتجــارب	في	تعليــم	اللغُ مززيــن،	در�يــس	أحميــت	"التعليــم	الإلكــترونّيُّ	في	ظــل	الأُوبئ
بغيرهــا",Ondokuz Mayıs Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi,	عــدد	9) (15	ديســمبرَ،	2020(:	ص:	,58) 

 https://doi.org/10.1(120/omuifd.((5(((.

المُراجع باللغات الأجنبيَة:	. 

 	 Alaa Momani,	 "The Unified Theory of Acceptance and Use of Technology:	A New Approach in 
Technology Acceptance",	International Journal of Sociotechnology and Knowledge Development 12 
.82, https://doi.org/10.(018/IJSKD.20200(0105	p:	:)2020	،ويلوي	1(

 	 Asmaa Abdelbary, Livia Panascì, and Cristina Solimando,	"Digital Platforms in Teaching Arabic 
Dialects",	in Technology in Learning [Working Title] (IntechOpen, 202(), p:	2, https://doi.org/10.5((2/
intechopen.110((2.

 	 Mohammed Mhmood Al Matalka and All,	 "THE EFFECT OF AN INTERACTIVE E-BOOK ON 
TEACHING ARABIC LANGUAGE SKILLS TO NON-NATIVE SPEAKERS",	

.1189	p:	:)2022(	09	ددع	,9) 

 	 Nurul Murtadho,	"Digital Resources and Their Use in Arabic Language Classroom:	A Mini-Narra	
tive Review":	(International Seminar on Language, Education, and Culture (ISoLEC 2021), Malang, 
Indonesia, 2021), p:	2((, https://doi.org/10.2991/assehr.k.211212.0(5.

 	 See Basma Ahmad Sedki Dajani, Salwa Mubaideen, and Fatima Mohammad Amin Omari,	"Diffi	
culties of Learning Arabic for Non-Native Speakers",	Procedia	-	Social and Behavioral Sciences 11( 
.https://doi.org/10.101(/j.sbspro.201(.12.808 ,)2–919	:))201	،رياربف(

 	 see Huda Said Al-Jahwari and Eimad Eldin Abusham,	"A Theoretical Framework for Designing 
Educational Website Based on Scientific Standards to Non-Native Arabic Speakers",	International 
Journal of Engineering Business Management 11	)1	،رياني	:)2019	0500)90198)9))18, https://doi.
org/10.11((/18((9(90198(0500.

 	 See Muhammad Tunde Yaqub,	 "developing speaking skill in arabic learners:	 a proposal for 
integration of product and process approaches",	European Scientific Journal, ESJ 8,	 	29	ددع )2( 
.1(5, https://doi.org/10.190((/esj.2012.v8n29p%p	p:	:)2012	،ربمسيد

 	 See Rahaf Alabar,	 "An Assessment Norm of Communicative Arabic Proficiency",	Arab Journal 
of Applied Linguistics (,	ددع	2	)،ويلوي	:)2019	10–)8(, https://doi.org/DOI:10.12((/AJAL.V(I2.120.

 	 See Uril Bahruddin, Muhammad Fadli Ramadhan, and Wafiyyah Bahruddin,	 "Improvement of 
speaking skills through the use of Arabic as an introduction language",	Turkish Journal of Computer 
and Mathematics Education 12, N 8	)2021(:	2((0–(8.
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 	 Sultan Almelhes,	"Evaluation of Students’ Remote Learning Experience of Learning Arabic as a 
Second Language During the Covid-19 Pandemic",	International Education Studies 1(,	ددع	10	)18 
.(1, https://doi.org/10.55(9/ies.v14n10p40	p:	:)2021	،ربمتبس

 	 Atiqah Iberahim, Melor Md Yunus, et Nur Ainil Sulaiman, « A Review on Technology Enhanced Lan	
guage Learning (TELL) », International Journal of Academic Research in Business and Social Sci	
ences 1(, no 2	)25 février 202((:	Pages 1509-1519, https://doi.org/10.(00(/IJARBSS/v13-i2/1((9(

 	 Zainul Arifin et al., « Arabic Language Learning Approach Using Smart Technology in Higher Ed	
ucation », Izdihar	:	Journal of Arabic Language Teaching, Linguistics, and Literature (, no 1	)30 avril 
202((:	1 12, https://doi.org/10.22219/jiz.v6i1.25011

 	 Maria Vineki Riyadini and Anita Triastuti, “Promoting the Development of Instructional Design by 
Integrating Technology in Language Learning,” International Journal of Multicultural and Multireli	
gious Understanding 10, no. ( (June 8, 202((:	(1–(5, https://doi.org/10.18(15/ijmmu.v10i6.(((9.

المُواقا	. 

	 (seen on July 9, 202(), https://teachmearabic.org/ar#home.	"َالعربيية	علمِْنِي"

تعليــم	العربييــة	للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا:	تجربــة	حقِيقِييــة	في	إجــراء	امتحــان	في	مهــارة	المحادَثــة	عــبرَ	الهاتــف،	2022-01-12،	 	
18-0(-202( https://www.youtube.com/watch?v=(ViRf(IhBUI  (	يــوم	)�ــوهد	رابــط	على	متــاح

	 (seen on July 9, 202((،	https://alkhalilarabic.com/cours	  "اللغُــة	العربييــة	للناِ�قِِــيَنَ	بغيرهــا	)دورة	عاديــة("،
es/arabic-language-for-non-natives-normal-course

	 (seen on August (, 202() https://Tashkeel.alsharekh.org.	,،�كّللي	"�كّللي"	صخر،	الشارخ،	محمد
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 الاختبارات المعيَّاريَة خطوة لتعزيز مكانة اللُُّغة العربيََّة

الدكتورة/ رانيا أحمد رشيد شاهين   
عضوة في برنامج الدراسات الإماراتيَّة واللُّغة العربيَّة 

ارقة – بنين كلية التقنيَّة العليا – الشَّ

rshaeen@hct.ac.ae

المقدمة:
الحمد لله، والصلاة والسلام على أشرف خلق الله، سيدنا محمد وعلى آله وصحبه وسلَّم تسليمًًا كثيراً، وبعدُ: 

إنَّ المتمعــن في مصطلــح المعياريَّــة، يجــد أنَّــه مصطلــح شــائك بعــض الــيء؛ ومَكْمــن ذلــك اتســاع رقعــة اســتخدامه، مــا 
بــين العلــوم الإنســانيَّة)))، فتــارة يأخــذ المنحــى الفقهــي، وتــارة أخــرى المنحــى النَّحْــوي)2)، وتــارة المنحــى التربــوي)))، ولا يخفــى 

ســات والهيئــات في الــدول))). عــلى أحــد انزياحُــه نحــو الجانــب التنافُــي في المؤسَّ

ــا  ــداف، وربطه ــق الأه ــي، وتحقُّ م الأكاديم ــدُّ ــدى التق ــاس م ــا أداة لقي ــة، بوصفه ــن المعياريَّ ــث ع ــل الحدي ــا جع ــذا م ه
بالمخرجــات، ومــا يتبــع هــذه الأداة مــن تصميــمٍ وصياغــةٍ لمــادة اللُّغــة العربيَّــة، هــو الســبيل للوقــوف عــلى المســتوى المتحقــق. 

لــذا أدُرجــت الكثــير مــن الإســتراتيجيات والآليــات، التــي تســاعد أصحــاب القــرار والمســؤولين عــلى إصــدار قــرارات بشــأن 
جــودة المخُْــرج أو عدمــه، بمــا توفــره الاختبــارات المرصــودة مــن نتائــج ملموســة عــلى أرض الواقــع. بذلــك يكــون مصطلــح 
المعياريَّــة مــن المصطلحــات التــي اجتاحــت العلــوم، وجعلــت من أدواتهــا آليَّــات للتقييــم والتقويم والتحســين والتطوير المســتمر. 

لــذا بنُيــت الدراســة لبيــان مــدى أثــر اختبــارات اللُّغــة العربيَّــة المعياريَّــة، في تعزيــز الحضــور العــربي للُّغــة العربيَّــة، وقــد 
ــمت إلى مبحثــين، وتمهيــد:  عُنونــت الدراســة بـــ: )الاختبــارات المعياريَّــة خطــوة لتعزيــز مكانــة اللُّغــة العربيَّــة(، وقسُِّ

التوطئة النظريَّة: مقدمة عن أهميَّة اللُّغة العربيَّة وعلاقتها بالاختبارات المعياريَّة.  	

يــات التــي تواجههــا في العــر الحــالي، واســتعراض نمــاذج مــن  	 ــة والتحدِّ المبحــث الأول: تحليــل حالــة اللُّغــة العربيَّ
الجهــود المبذولــة في الدولــة. 

ة، ودورها في تعزيز مكانة اللُّغة العربيَّة.  	 المبحث الثاني: ماهيَّة الاختبارات المعياريَّة وأهدافها العامَّ

هدَفتَ الدراسةُ لمحاولة الإجابة عن التساؤلات التي يعكسها القارئ الافتراضي، وهي كالآتي: 

مــا مــدى توافـُـر الكفــاءات المهنيَّــة القــادرة عــلى تصميــم النــمًاذج الاختباريــة بأنواعهــا المختلفــة؛ لقيــاس مســتوى الأداء  	
ســات التعليميَّــة؟  في المؤسَّ

ما الجدوى المنشودة من تطبيق الاختبارات المعياريَّة في اللُّغة العربيَّة لمصممي المناهج وأصحاب القرار؟  	

ما السبيل لجعل الاختبارات المعياريَّة عتبة لتعزيز مكانة اللُّغة العربيَّة في العالمَ العربي والغربي؟  	

ما الفروق الكائنة بين أنماط الاختبارات؟ وما العقبات المرصودة وراء تطبيق الاختبارات المعياريَّة؟  	

ينظــر: مقــال: عزالديــن عنايــة، معياريــة العلــوم الإنســانية، جريــدة الاتحــاد/ ثقافــة، )202-8-)، تاريــخ الزيــارة: )202-8-29، معياريــة   )((

ــوم الإنســانية. العل
ينظــر: حنــان بنــت أحمــد راجحــي، الأحــكام المعياريــة في التقعيــد النحــوي بين ابــن جنــي وابــن هشــام دراســة نظريــة تطبيقيــة )حكــم الراجــح   )((

أنموذجًــا(، مجلــة جامعــة الشــارقة للعلــوم الإنســانية والاجتمًاعيــة ، مــج 0)، العــدد )، ص 89) ومــا بعدهــا.
ينظــر: عبــد الشــافي أحمــد ســيد رحــاب وآخــرون، المســتويات المعياريــة: منظــور لتطويــر المناهــج الدراســية، مجلــة العلــوم التربوية، كليــة التربية   )((

بقنــا، العــدد7)20 ،0)، ص09) ومــا بعدهــا.

((-8-202(، http://www.gdrfad.gov. :ينظــر: الإدارة العامــة للإقامــة وشــؤون الأجانــب – دبي، المقارنــات المعياريــة، تاريــخ الزيــارة  )((

 ae/ar/benchmarking
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ــدُ إلا خطــوة؛ لبيــان المغــزى مــن الاختبــارات المعياريَّــة، نظــراً لذلــك  كل هــذه التســاؤلات وغيرهــا، لا يُعع
فقــد سُــبقت الدراســة بدراســات وبحــوث، امتــازت بدراســة الموضــوع وفــق وجهــات نظــر متباينــة، وقــد 

أفــادت الدراســة منهــا، وهــي كالآتي:

ــة المتحــدة، تحتــاج إلى إعــادة النظــر فيهــا، . ) ــدت دراســةُ )محمــد، 6)20(، أنَّ معايــير التقويــم في دولــة الإمــارات العربيَّ أكَّ
رغــم الجهــود الكبــيرة التــي تســعى لهــا الدولــة،  فقــد بيِّنــت الدراســة أنَّ تطبيــق معايــير التقويــم اللُّغــويّ، وقيــاس المســتويات 

المعياريَّــة للتعليــم يقــود إلى العالميَّــة، ويعُــين عــلى متابعــة تقــدم الطلبــة))).

مــت لمعرفــة مــدى أثــر جائــزة الملكــة رانيــا العبــد اللــه للمعلِّــم المتميِّــز، . ) أظهــرت دراســة )الجرايــدة وجازيــة، 5)20(، التــي قدُِّ
دت في الجائزة مقتبســة مــن معايير عالميَّــة وعربيَّة،  وأثرهــا في تحســين الأداء التعليمــي، وأبانــت الجائــزة أنَّ المعايــير التــي حُــدِّ
ــة  ــة التعليميَّ وأنَّ معيــار التقويــم مــن الأدوات التــي حرصــت الجائــزة عــلى إيرادهــا، وبيــان مــدى أثرهــا في تحســين العَمليَّ

التعلُّميَّة)2).

هدَفَــت دراســة )حابــس، ))20(، التــي أجراهــا عــلى عيِّنــة مكوَّنــة مــن )280( معلــمًًا، أنَّــه مــن الــروري بمــكان أنْ تعُقَــد . )
ــج  ــل نتائ ــة تحلي ــم، وكيفي ــاس والتقوي ــك الأســئلة، والقي ــم بن ــار، وتصمي ــرات الاختب ــة إعــداد فق ــرض آلي ــة تع دورات تدريبيَّ
الاختبــارات، وناتــج هــذا الأمــر يعــود إلى عــدد مــن المعوِّقــات الأساســيَّة، أهمهــا: عــدم القدرة عــلى تحديــد الأهــداف التعليميَّة، 

وصعوبــة تحليــل المحتــوى، وغيرهــا مــن الأســباب التــي تقــف عائقًــا أمــام تصميــم الاختبــارات))).

ــة . ) ــد اللغويَّ ــرع القواع ــس ف ــة في تدري ــة المقنَّن ــارات التحصيليَّ ــاء الاختب ــة بن ــان أهميَّ ــلى، 2009( إلى بي ــة )لي ــت دراس هدَفَ
للصــف الثالــث المتوســط، وقــد بينــت الدراســة أنَّ التقويــم يعَُــدُّ خطــوة مهمــة مــن خطــوات العَمليَّــة التعليميَّــة، وتكَْمُــن أهميَّــة 
الاختبــارات في أنَّهــا مصــدر بيانــات ضروريَّــة لعمليــة التقويــم المســتمر لجميــع البرامــج التعليميَّــة، وكذلــك فإنَّهــا ســبيل لقياس 
ــد أوضحــت  ــط، وق ــة بأطــر وحــدود وضواب ــارات التحصيليَّ ــج الاختب ــره نتائ ــه بمــا تظُه ــم أدائ ــة الأســتاذ وتقوي ــدى كفاي م

عــاف))).  الدراســة أنَّ كــرة الاختبــارات لهــا فائــدة بالنســبة للطلبــة الضِّ

بذلــك تكــون فكــرة وجــود جانــب تقييمــي للعمليَّــة التعليميَّــة أمــراً بالــغ الأهميــة، كونهــا أداة قيــاس مرتبطــة بالاختبــارات 
عــلى وجــه العمــوم، وإنْ قيُِّــد الأمــر بالاختبــارات المعياريَّــة، نجــد أن اعتــمًاد الاختبــارات المعياريَّــة لقيــاس كفــاءة المخُــرج في 
صــات أمــرٌ يحُمَــد عقبــاه، فهــي أداة قيــاس مســتمرَّة ودوريــة تســير وفــق  أبجديــات محــددة الخطــوات؛ لقيــاس  جميــع التخصُّ
م الطلبــة في المهــارات الأساســيَّة للُّغــة العربيَّــة، طبقًــا لــكل مرحلــة عمريــة. لــذا أفــادت الدراســة مــن الدراســات  مــدى تقــدُّ

 . الســابقة التــي تؤكــد الجانــب النظــريَّ

دة، ومحاولة  التزمــت الدراســة المنهــج الوصفــي لتحليــل ظاهــرة الاختباريــة المعياريَّة مــن جوانبهــا المتعــدِّ
الإجابــة عــن التســاؤلات الســابقة. فــإن أصبــت فمــن اللــه، وإن أخطــأت فمــن نفسي والشــيطان. 

التوطئة النظريَّة: مقدمة عن أهميَّة اللُغة العربيَّة وعلاقتها بالاختبارات المعياريَّة. 
جــاءت الحاجــة منــذ خلــق اللــه البســيطة إلى التعلُّــم والمعرفــة، فبــدأ الإنســان بالبحــث عــن الآليــة التــي يعُــبرِّ بهــا عــن 

مكنــون نفســه، هــذا مــا جعلــه يبتكــر ويخــترع طرائــق وأســاليب للتعبــير عــمًاَّ في نفســه. 

ت اللُّغــة فكــراً ناطقًــا، والتفكــير لغــة صامتــة، وهــي المعجــزة الكــبرى التــي حملــت للأمــة الحيــاة والاســتمراريَّة،  لــذا عُــدَّ
ونقلــت فكــر الأمــم، فهــي الترســانة الثقافيَّــة التــي تحمــي كيــان كل شــعب، فقــد ذكــر الفيلســوف  الألمــاني )فيختــه(: »اللُّغــة 

هــي الرابطــة الحقيقــة بــين عالمَــين، عالَــم الأجســام والأذهــان«)5). 

ينظــر: محمــد حــسين محمــد محمــد، معــايير التقويــم اللغــوي ومــدى تطبيقهــا في الحلقــة الثانيــة التعليــم الأســاسي في دولــة الإمــارات العربية   )((

المتحــدة، جامعــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، أ.د: محمــد جابــر قاســم، )رســالة ماجســتير(، نوفــمبر6)20، ص77) ومــا بعدهــا.
ينظــر: دلال الجرايــدة، ونهايــة جازيــة، دور جائــزة الملكــة رانيــا العبــد اللــه للمعلــم المتميــز في تحــسين الأداء التعليمــي للمعلــمين في مديريــة   )((

ــج)2، ع)/أ، 5)20، ص9)). ــارة، م ــة المن ــة، مجل ــة الغربي ــة الشمًالي البادي
ينظــر: حابــس ســعد الزبــون، مــدى كفــاءة معلمــي المــدراس الحوميــة الثانويــة التابعــة لإدارة التربيــة والتعليــم بالطائــف في بنــاء الاختبــارات   )((

ــة بورســعيد، ع:))20 ،))،  ص)2) ومــا بعدهــا. ــة - جامع ــة التربي ــة كلي ــد، مجل ــار الجي ــايير الاختب ــة وفــق مع التحصيلي
ينظــر: لــيلى يوســف الحــاج ناجــي وســندس عبــد القــادر، بنــاء اختبــار تحصــيلي مقنــن في مــادة قواعــد اللغــو العربيــة لطلبــة الصــف الثالــث   )((

ــالي، ع2009 ،))، ص)  ــة دي ــط، مجل المتوس

ينظر: فرحان السليم، اللغة العربية ومكانتها بين اللغات، جامعة المدينة العالمية، د.ت، ج)، ص).  )((
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ــة هــي حضــارة  بذلــك انمــازت الحضــارات وتباينــت، وجُعلــت لــكل حضــارة مــا يميزهــا عــن غيرهــا، فالحضــارة العربيَّ
البيــان، واللغــة هــي الأداة التــي نقُلــت بهــا الثقافــة العربيَّــة عبر القــرون والأزمنــة، وهــي أداة الاتصــال ونقطــة الالتقــاء بين 
العــرب وشــعوب الأرض)))، وكمًا هــو معلــوم، فــأنَّ اللُّغــة العربيَّــة تنحــدر مــن السلالــة الســامية، وقــد أجمــع اللســانيُّون على 
أنَّهــا أطــول اللغــات الحيَّــة عمــراً، وأقدمهــا عهــدًا، فــضلًا عــن أعــداد متحدثيهــا وتأثيرهــا على غيرهــا مــن لغــات العالَــم)2) 

يتَّضِــح مــن ذلــك، أنَّ اللُّغــة هــي القالــب الــذي بواســطته عُرفِــت الحضــارات والشــعوب والقبائــل، عــلى اختــلاف آليــة النقل 
والتوثيــق، وتعَُــدُّ حيــاة اللغــات مــن صميــم هــذا النقــل، فلــولا المجاهــدة في حفــظ اللغــات لما بقيــت الحضــارات وما اســتمرت، 
ومــا انمــازت اللُّغــة العربيَّــة عــن غيرهــا مــن اللُّغــات، وكيــف أنَّهــا ارتبطــت بالقــرآن الكريــم، وهــذا مــا جعــل منهــا لغــة البقــاء 

ــا لَــهُ لَحَافِظُــونَ ﴾ ]الحجــر: 9[. كْــرَ وَإِنَّ لْنَــا الذِّ ــا نَحْــنُ نَزَّ والديمومــة، لقولــه تعــالى: ﴿ إِنَّ

ــة تســعى  ــكل دول ــة، ف ــيَّة والحكومي سِ ــة والمؤسَّ ــود الدوليَّ ــر الجه ــم إلا بتضاف ــزوال، لا يت ــار وال ــة مــن الاندث ــظ اللُّغ فحف
لحفــظ لغتهــا مــن الانمحــاء، ولا يتــم هــذا إلا بعــدد مــن الخطــوات، ومــن ضمنهــا: عنايــة الدولــة بالتعليــم وأدواتــه ومناهجــه، 
ــة، فضــلًا عــن  ــة والتربويَّ ــة، وســعيها لحصولهــم عــلى الشــهادات المهنيَّ ــب الكــوادر التعليميَّ ــا بتدري بالإضافــة إلى اهتمًامه
الــدورات التدريبيَّــة التــي تكُســبهم آليــة تصميــم بنــوك الاختبــارات، والتــي تعطــي أصحــاب القــرار الرؤيــة الصحيحــة عــن 

ــة مــا يتــم تدريســه عــلى مختلــف الأصعــدة))).  فاعليَّ

فقــد أبانــت دراســة )محمــد، ))20(، أنَّ العمليَّــة التعليميَّــة التعلُّميَّــة تــدور في سلســلة ثلاثيَّــة الأركان، تبــدأ بالتخطيط الجيد 
أو الإعــداد، ثــم التنفيــذ، وأخــيراً التقويــم، ويعَُــدُّ الاختبــار وســيلة مــن وســائل التقويــم، وفي معظــم الأحيــان لا يـُـدرَّب المعلمون 
عــلى عمليَّــة تصميــم الاختبــارات، رغــم أنَّهــا تلعــب دوراً أساســيًّا في اتخــاذ القــرارات المبنيَّــة عــلى نتائــج المســوح الاختباريــة؛ 

لــذا قسُــمت أنــواع الاختبــارات تبعًــا للغايــة المنشــودة مــن إنشــائها، إلى اختبــارات:  

تنفيذيَّة: كالاختبارات التنبؤية، والانتقائيَّة والتصنيفية والتقويميَّة.  	

ــة، والاختبــارات  	 ــة والبعَديَّ خطواتيــة: اختبــار السرعــة والتحصيــل، والاختبــار التكوينــي والنهــائي، والاختبــارات القَبليَّ
المعلنــة والمفاجئــة. 

أدائيَّة: الاختبار الكتابي والشفوي.  	

ها الأستاذ أو الاختبارات المعياريَّة))). 	 صياغية: الاختبارات التي يعُِدُّ

ــة للدولــة، وكل ذلــك تحتــاج إلى دُربــة  ومعنــى ذلــك أن الاختبــارات المعياريَّــة الصياغيــة، تصُــاغ لغايــات تحقــق الــرؤى العامَّ
ومهــارة، وليــس لعشــوائية في العمــل والتصميم. 

وهــذا مــا أوضحتــه دراســة )حابــس، ))20(، بــأنَّ عــددًا كبــيراً مــن المعلِّمــين، لم يدرســوا مســاق الاختبــارات والتقويــم 
ــدد أو  ــن متع ــار م ــئلة الخي ــع أس ــبرة في وض ــبوا الخ ــم اكتس ــا، لكنه ــوا به ــي درس ــات الت ــات أو الكلي ــوي في الجامع الترب
ــر  ــه الأث ــح؛ وهــو مــا كان ل ــق الأهــداف أو المخرجَــات بشــكل صحي ــا لا تعكــس مــدى تحقُّ المزاوجــة)5)، لكنهــا في حــدِّ ذاتهِ
ــكل  ــة ل ــارات التحصيليَّ ــب الاختب ــات أو التحســينات. هــذا في جان ــدراسي، ووضــع المقترحَ ــل ال ــج التحصي الأكــبر عــلى نتائ
مرحلــة دراســيَّة، فكيــف ســيكون الحــال بالاختبــارات المعياريَّــة التــي تعكــس الصــورة الأكــبر للواقــع التعليمــي في الدولــة أو 

ــم. عــلى مســتوى العالَ

نظــراً لذلــك، نجــد أنَّ العَلاقــة بــين بقــاء واســتمراريَّة اللُّغــة، لا بــدَّ لهــا مــن إجــراءات تســاعد عــلى ديمومتهــا عــلى أرض 
الواقــع، وهــذا مــا تســعى لــه الــدول بإخضــاع طلبــة المــدارس عــلى اختــلاف مراحلهــم الدراســيَّة لسلســلة مــن الاختبــارات 

ينظر: المرجع نفسه، ص2.   )((

ينظــر: Dihyatun Masqon، دور اللغــة العربيــة في عر العولمــة وتطبيقهــا في تطويــر العلــوم، مجلــة تعليــم اللغــة العربيــة واللســانيات   )((

8)20، ص))-2)   ، )Journal of Arabic Language Teaching, Linguistics, and Literature)، أغســطس  وآدابهــا 
ينظــر: رانيــة أحمــد شــاهين، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، المحور التاســع: اللغــة العربيــة والمقاربــات البيداغوجيــة الجديــدة في المناهج المدرســية،   )((

وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة،mckd.gov.ae  ،2020 ، ص6))، ومــا 
. بعدها

ينظــر: Muhammad Ivan Alfian، أنــواع اللغــة مــن حيــث أهــداف التنفيــذ وخطــوات / أوقــات التنفيــذ وكيفيــة الأداء )الإجابــة( وكيفيــة   )((

/2-(0-202(، https://ivanalfian80.wordpress.com/20((/02/08 :الصياغــة، 8-فبرايــر-))20، تاريــخ الزيــارة

ينظــر: Muhammad Ivan Alfian، أنــواع اللغــة مــن حيــث أهــداف التنفيــذ وخطــوات / أوقــات التنفيــذ وكيفيــة الأداء )الإجابــة( وكيفيــة   )((

/2-(0-202(، https://ivanalfian80.wordpress.com/20((/02/08 :الصياغــة، 8-فبرايــر-))20، تاريــخ الزيــارة
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عــة، التــي توضــح الغــرض مــن إجرائهــا، أمــا بخصــوص الاختبــارات المعياريَّــة التــي هــي محــور حديــث المبحــث الأول،  المتنوِّ
عْــف لــدى الطلبــة عــلى مســتوى العالَــم.  نجــد أنَّهــا مــؤشر قيــاسٍ صِيــغَ لبيــان مَواطِــن القــوة والضَّ

ــا في  ــي تواجهه ــات الت ي ــة والتحدِّ ــة العربيَّ ــة اللُغ ــل حال ــث الأول: تحلي المبح
ــة. ــل الدول ــن قِبع ــة مِ ــود المبذول ــتعراض الجه ــالي، واس ــر الح الع

بالعــودة إلى تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة الــذي قدمتــه دولــة الإمــارات بعــد تقــي حالة اللُّغــة العربيَّــة في المنطقــة العربيَّة، 
في الفــترة الزمنيَّــة )0)20 إلى 2020(، وبمشــاركة عــدد كبــير مــن الباحثــين في إنتاجــه، وبحلتــه التــي صــدرت عليــه ســنة 

2020م)))، اتضــح الآتي: 

ــدول لوجــود . ) ــن في افتقــار بعــض ال ــي تكَْمُ ــات، الت ي ــة في المجــال التشريعــي والمؤسســاتي بعــض التحدِّ تواجــه اللُّغــة العربيَّ
ــة)2).  ــة واضحــة ومعلنَ سياســات لغُويَّ

يظهــر أنَّ البرامــج الحواريــة التــي تنُتــج في الوطــن العــربي، مــا هــي إلا مزيــج مــن اللُّغــة الرســميَّة والمحكيــة؛ نظــراً للتنــوع . )
الحاصــل، ومــا يعتمــده المذيــع مــن لغــة أو لهجــة محكيــة))).

قصــور حضــور اللُّغــة العربيَّــة في الواجهــة الإعلاميَّــة؛ نظــراً لانــراف النــاس عــن لغتهــم، ومزجهــا بالعاميــات، وهو ما أفســد . )
حضورهــا في لغة الإعــلام))).

نــدرة المنظــمًات التــي تعمــل عــلى حوكمــة المحتــوى الرَّقمْــي، وبــطء مواءمــة وانســجام اللُّغــة العربيَّــة للنظــم الحاســوبيَّة، رغــم . )
قدرتهــا عــلى ذلــك؛ وهــو مــا يومــئ إلى ضرورة وجــود قــرارات مؤسســاتية متعــددة الاتجاهــات لمواكبــة حداثــة التِّقانــة)5).

ــة المتــون والمعاجــم . ) ــة في رقَمَْن ــرقَ العمــل المدربــة عــلى تطويــر المحتــوى العــربي عــلى الشــابكة، والصعوبــات الرَّقمْيَّ ــة فِ قِلَّ
ــا)6). ــة آليًّ العربيَّ

ــة وأهلهــا، هــي  فعــى الرغــم مــن ذلــك فــإنَّ الجهــود التــي تبذلهــا بعــض الــدول في ســبيل عــزة العربيَّ
جهــود واضحــة، ومــن ذلــك: 

توفــير عــدد مــن المجامــع اللغويَّــة العربيَّــة عــلى مســتوى المنطقــة العربيَّــة، التــي بلـَـغ عددُها مــا يقــارب 7) مجمعًا منــذ 9)9) . )
ســات المجتمعيَّــة المدنيَّــة التــي تخــدم اللُّغــة العربيَّــة، التــي بلَــغ عددُهــا 7) مركــزاً أو  إلى )7)7)20، بالإضافــة إلى قائمــة المؤسَّ

جمعيــة منــذ 989) إلى )8)7)20.

إعــلان عــدد مــن الجوائــز المنوعــة؛ لتعزيــز مكانــة اللُّغــة العربيَّــة، وقــد بلـَـغ عــددُ الجوائــز مــا يقــارب )) جائــزة  منــذ عــام . )
958) إلى )9)8)20.

إطلاق عدد من المبادَرات المرتبطة بالعالمَ الرقمي، وقد بلغَ عددُها )9( مبادرات موزَّعة على عدة مجالات)0)). . )

 .2020، mckd.gov.ae،ينظر: وزارة الثقافة والشباب، تقرير حالة اللغة العربية ومستقبلها، دولة الإمارات العربية المتحدة  )((
ينظــر: عبــد الرحمــن ســعيد المســكري، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، المحــور الأول: تشريعــات اللغــة العربيــة ومرجعياتهــا، وزارة الثقافة والشــباب،   )((

تقريــر حالــة اللغــة العربيــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة،mckd.gov.ae ،2020، ص)) 
ينظــر: شــفيقة وعيــل وآخــرون، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، المحــور الثــاني: واقــع اللغــة العربية ومســتقبلها مــن منظور الخطــاب الإعلامــي العربي   )((

المعــاصر، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة،mckd.gov.ae ،2020 ،ص02). 

ينظر: شفيقة وعيل، المحور الثاني: واقع اللغة العربية، ص72.  )((
ينظــر: عــبير عبــد الرحمــن، المحــور الخامــس: اللغــة العربيــة والتكنولوجيــا، مــن تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر   )((

ــدة،mckd.gov.ae ،2020، ص99). ــة المتح ــارات العربي ــة الإم ــتقبلها، دول ــة ومس ــة العربي ــة اللغ حال

ينظر: عبير عبد الرحمن، المحور الخامس: اللغة العربية والتكنولوجيا، ص97).  )((

ينظر: عبد الرحمن سعيد، المحور الأول: تشريعات اللغة العربية، ص6).   )((

ينظر: عبد الرحمن سعيد، المحور الأول: تشريعات اللغة العربية، ص9).  )((

ينظر: عبد الرحمن سعيد، المحور الأول: تشريعات اللغة العربية، ص)).  )((

ينظر: عبير عبد الرحمن، المحور الخامس: اللغة العربية والتكنولوجيا، من تقرير حالة اللغة العربية، ص202.   )(1(
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ــة، كشركــة )جوجــل(، فقــد قامــت بإثــراء النظــام البيئــي لملايــين المســتخدمين، بالإضافــة إلى . ) جهــود بعــض الــشركات العالميَّ
إمكانيــة تصفــح المحتــوى العــربي بالمجــان، ونــشر الإعلانــات باللُّغــة العربيَّــة عــبر متصفحهــا)))، فضــلاً عــن جهــود شركــة )آي 

بي إم( لتعزيــز حضــور اللُّغــة العربيَّــة في مجــال التكنولوجيــا)2). 

عــلى الرغــم مــمًا ذكُــر فإنَّهــا جهــود تمثِّــل الحــد الأدنى، وهــذا يــدل عــلى أنَّ الــدول بحاجــة إلى بــذل مزيــد مــن الخطــط 
والمبــادرات لعــزة العربيَّــة وأهلهــا، كل ذلــك يجعــل بــؤرة الحديــث تنصــب عــلى حالــة اللُّغــة العربيَّــة بعــد فــترة الدراســة، فهــل 
ســتظل هــذه الشــقوق متواجــدة في الســد المنيــع للُّغــة العربيَّــة، أم ســتحاول الــدول عــلى اختــلاف جهودهــا أن تــرأب الصــدع، 
فاللُّغــة العربيَّــة هــي اللُّغــة المرتبطــة بالقــرآن الكريــم؛ لــذا وجــب عــلى الجميــع التكاتــف يــدًا بيــد؛ للنهــوض بهــا في جميــع 

المحافــل، فهــي لغــة تمتلــك كل المقومــات التــي تحتاجهــا أي لغــة عــلى وجــه الأرض. 

لــذا ســعت دولــة الإمــارات العربيَّــة عــلى وجــه الخصــوص، أنْ »تكــون ... ضمــن أفضــل دول العالـَـم بحلــول اليوبيــل الذهبي 
للاتحــاد، ولترجمــة هــذه الرؤيــة إلى واقــع ملمــوس، تــم تقســيم عنــاصر رؤيــة الإمــارات )202 إلى ســتة مَحــاوِر وطنيَّــة، تمثل 
القطاعــات الرئيســيَّة التــي ســيتم التركيــز عليهــا خــلال الســنوات المقبلــة في العمــل الحكومــيّ«)))، وجُعِــل النظــام التعليمــي 
ــاء بالمنظومــة  ــة للارتق ــه مــن خطــوات حثيث ــدَّ ل ــي، لا ب ــق هــذا التصــوُّر الذهب ــع المســتوى ضمــن محاورهــا)))؛ ولتحقي رفي

ــة التعلُّميَّة.  التعليميَّ

فمنــذ 2008 ودولــة الإمــارات تشــارك في الكثــير مــن الاختبــارات الدوليَّــة؛ لفحــص مســتويات الأداء في نظامهــا التعليمــيّ، 
ــار الإمــارات القيــاسي ســنة 7)20، الــذي يدمــج بــين مجموعــة مــن  ــة والتعليــم في تطبيــق اختب فقــد بــدأت وزارة التربي

الاختبــارات الوطنيَّــة والمعياريــة الإلكترونيَّــة للُّغــة العربيَّــة)5). 

ــم  ــارات تقيي ــالم في اختب ــة الع ــة ضمــن أفضــل طلب ــل طــلاب الدول ــة في جع ــدة الوطنيَّ ــات الأجن ــق تطلُّع وســعياً لتحقي
ــا تشــارك في عــدد مــن  ــا جعله ــة، هــذا م ــير الدوليَّ ــا للمعاي ــة وَفقً ــة العربيَّ ــين للُّغ ــراءة، ومتقن ــارات في الق ــارف والمه المع
الاختبــارات الدوليَّــة والوطنيَّــة، كاختبــار PISA للقــراءة، الــذي حصــدت فيــه المرتبــة 6) لعــام 8)20، فضــلًا عــن خوضهــا 

ــة ))%)6)،  ــا عــلى المرتب ــة لســنة 9)20، وحصوله ــراءة والكتاب ــارتَي الق ــاس مه ــة لقي ــارات الوطنيَّ للاختب

مَ دولــة الإمــارات بواقــع )) نقطــة في الدراســة التــي أجُريــت عــلى  فقــد أظهــرت نتائــج الاختبــار الــدولّي )PIRLS) تقــدُّ
ــا وطالبــةً؛ لقيــاس التحصيــل القــرائي، ويصُنَّــف هــذا الاختبــار ضمــن قائمــة الاختبــارات المهمــة، التــي تقــدم  8))27 طالبً
لأصحــاب القــرار أدلــة ملموســة وأرقامًــا حقيقــة وإحصــاءات حــول مســتوى اكتســاب الطلبــة لمهــارات القــراءة؛ لذلــك ســعت 
الدولــة لتقديــم آليــة إســتراتيجية لتحســين القــراءة، ليــس عــلى مســتوى الدولــة، بــل عــلى مســتوى الوطــن العــربي، بتشــكيل 

مســابقة تحــدي القــراءة)7).

ــن  ــل م ــة، تجع ــدى الطلب ــة ل ــة والمهاريَّ ــبات المعرفيَّ ــودة المكتسَ ــن ج ــق م ــول التحقُّ ــورت ح ــي تمح ــود الت ــك الجه كل تل
ــاني.  ــث الث ــه في المبح ــث عن ــيتم الحدي ــا س ــذا م ــرار، وه ــاب الق ــوى لأصح ــة ضرورة قص ــارات المعياريَّ الاختب

ينظر: عبير عبد الرحمن، دراسة حالة: )جهود شركة "جوجل" في خدمة اللغة العربية، تقرير حالة اللغة العربية، ص8)2 وما بعدها.   )((
ــة  ــة العربي ــا، المحــور الخامــس: اللغ ــة في مجــال التكنولوجي ــة العربي ــز وجــود اللغ ــة )آي بي إم( في تعزي ــود شرك ــيلاني، جه ينظــر: بشــار ك  )((
والتكنولوجيــا، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، مــن تقريــر حالــة اللغــة العربيــة، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللغــة العربيــة ومســتقبلها، 

ــا. ــا بعده ــدة،mckd.gov.ae ،2020، ص220وم ــة المتح ــارات العربي ــة الإم دول

https://www.vision202(.ae/ رؤية الإمارات، تاريخ الزيارة: )5-8-202).   )((

 . /https://www.vision202(.ae ،ينظر: الموقع نفسه  )((

https://u.ae/ar-ae/about-the-uae/leaving-no-one-behind/(qualityeducation/raising-the-stan	 ينظــر:   )((

dard-of-education، تاريــخ الزيــارة: )6-8-202) 
ينظر: https://www.vision202(.ae/ الأجندة الوطنية، تاريخ الزيارة: )5-8-202).   )((

ينظــر: اسلامــه الحــسين وســالمة الشــامي، مقــال: )الإمــارات تحقــق تحســنًا ملحوظًــا في مشــاركتها بالاختبــار الــدوليPIRLS  بواقــع ))   )((

ــارة:  ــخ الزي ــو - )https://www.wam.ae/ar/details/((95(0((59(2 ،)202،، تاري ــارات، 7)- ماي ــاء الإم ــة أنب ــة، وكال نقط

.22-8-202(
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ــا في  ــة، ودوره ــا العامَّ ــة وأهدافه ــارات المعياريَّ ــة الاختب ــاني: ماهيَّ ــث الث المبح
ــة ــة العربيَّ ــة اللُغ ــز مكان تعزي

ــر مــدى تناغــم الأهــداف المحققــة  ــاس وتقدي ــوم، فهــي أداة لقي ــت بهــا العل ــي عجَّ ــة مــن المصطلحــات الت تعــد المعياريَّ
مــع المخــرج المأمــول؛ لــذا عُــرِّف نمــط الاختبــار المعيــاري على أنَّــه: »اختبــار يمــر بــه الخريــج في العــام الأخير أو مــا قبــل 
الأخير مــن التخــرج لقيــاس مــدى مواءمــة المخرجَــات التــي حققهــا الــطلاب مــع المخرجَــات المتوقعــة منهــم.«))) كمًا تهــدف 
الاختبــارات المعياريَّــة لقيــاس مــدى امــتلاك الطلبــة للمهــارات اللازمــة لســوق العمــل، وتقييــم مــدى تناســب جــودة المخُــرجَ 
ات المتعلِّقــة بجــودة التعليــم، وتصميــم خطــط للتحــسين والتطويــر  بِنــاءً  مــع البرامــج الأكاديميَّــة المعمــول بهــا، وقيــاس المــؤشرِّ
على النتائــج المتحصلــة، كل ذلــك يســاند أصحــاب القــرار لاتخــاذ القــرارات المتناغمــة مــع ســوق العمــل)2)، هــذا الأمــر يجعــل 

مــن تطبيــق الاختبــارات المعياريَّــة بابـًـا للتقييــم، وقياسًــا لمــدى توافقُــه مــع طموحــات ســوق العمــل.

ة،  ــة ABT للاختبــارات المعياريَّــة لجميــع المــواد في الدولــة، وبعــد تفحــص المنِصَّ بالبحــث في الشــابكة، تــم الرجــوع إلى منصَّ
ــة على  ــة، وقــد انمــازت بأنَّهــا تقيــيمًات مبنيَّ ــار المهــارات الأربــع الأساســيَّة للُّغــة العربيَّ ــه اختب ــه موقــع يراعــى في تــبين أنّ
معــايير دوليَّــة، بالإضافــة لاحتوائهــا على تقاريــر دوريَّــة على مــدار الوقــت وطــوال العــام، بحيــث تســتفيد المــدارس مــن نتائج 
التقيــيمًات، وتبنــي بعدهــا خططهــا التطويريــة والتحســينية))). بذلــك يكــون تطبيــق مثــل هــذا النمــط مــن الاختبــارات يســاعد 
على تحقيــق الأهــداف المنشــودة مــن تصميمهــا، طبقًــا لطبيعــة كل مرحلــة دراســيَّة؛ لــذا تــم إنشــاء مجموعــة مــن المعــايير 
ــة  ــق المخرجَــات المطلوبــة لــكل فئــة عمريــة، ومــن ذلــك مــا تــم إدراجــه في منصَّ التــي يمكــن اعتمًادهــا لقيــاس مــدى تحقُّ
ــة، فقــد أوضحــت البيانــات أنَّ نســبة ))) مدرســة شــاركت في مثــل هــذه الاختبــارات المعياريَّــة  ABT الداعمــة للُّغــة العربيَّ
على اخــتلاف المراحــل الدراســيَّة، وقــد بلغــت عــدد الاختبــارات المعياريَّــة المكتملــة مــا يقــارب 277886، كمًا بلـَـغ عــددُ الطلبــة 

المشُــاركِيَن في الاختبــار مــا يقــارب ))))5)206 

ــة الاختبــارات المعياريــة ABT، لوُحــظ أنَّهــا وضعــت نواتــج  عنــد الرجــوع إلى المنشــور الــذي نشرتــه منصََّّ
التعلُــم لاختبــار اللُغــة العربيَّــة المعيــاري لجميــع المراحــل، وطبقًــا لطبيعــة الدراســة، ســأضع نواتــج التعلُــم 
ــة بالصَّــف الرابــع، وبلعــغ عددُهــا )58( ناتجًــا)))، وســأربطها باختبــار PIRLS2011؛ للتأكــد من مدى  الخاصَّ

توافُقهــا مــع النواتــج المحققــة، والأهــداف المرصــودة لهــذه المرحلة.

الاختبار المعياري، جامعة جازان، قسم الأحياء، الاختبار المعياري - جامعة جازان، تاريخ الزيارة: )8-202-)2.   )((

ينظر: الاختبار المعياري، جامعة جازان، قسم الأحياء، الاختبار المعياري - جامعة جازان، تاريخ الزيارة: )8-202-)2.  )((

ينظــر: https://abt-assessments.com/contact_us، يمكــن العــودة إلى منصــة https://arabic-uae.com/ للدخــول على   )((

ــارة: )8-202-)2. ــخ الزي ــة، تاري ــة العربي ــدولي للغ ــاري ال ــار المعي الاختب

ينظر: منصة ABT، https://arabic-uae.com/، تاريخ الزيارة )0-202)-).  )((

Arabic as an additional language Scheme Of Work، تاريخ الزيارة :)0-202)-)).  )((
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هْم القرائي())) نموذج تدريبي عى اختبار PIRLS2011P، لقياس مدى فهم الطلبة لمهارة القراءة )الفع

يظهر من 
الاختبار، أنَّه يراعي 
المفردة في السياق 

https://www.moe.gov.ae/Ar/ImportantLinks/InternationalAssessments/Pages/PIRLS. إثرائيــة  قصــص   )((

aspx، تاريــخ الزيــارة: )0-202)-)).
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يظهر من الاختبار، 
أنَّه يراعي كتابة نص 
وصفي أو سردي  

يظهر من الاختبار، 
أنَّه يراعي تسلسل 

أحداث القصة

يظهر مدى قدرة الطلبة 
على فهم طبيعة الأحداث، 
أهي حقيقة أم خيالية، مع 

التبرير)التفكير الناقد(

ــة نواتــج متتابعــة، وعنــد تطبيــق هــذه  ــرهُ، أن النواتــج المرصــودة مــن قبــل المنِصََّّ الملاحــظ مما ســبعق ذِكْ
النواتــج عى النمــوذج الســابق، يلُاحــظ الآتي:

تــم توظيــف قصــة مترجَمــة لكاتــب أجنبــي، تعكــس مــدى قــدرة الطلبــة عــلى قــراءة قصــص وحكايــات مــن ثقافــات مختلفــة، . )
بالإضافــة إلى إمكانيــة تحديــد عنــاصر القصــة الأساســيَّة. 

ــا هــذا الأمــر يفتــح الآفــاق . ) ورد في القصــة اســتخدام )التمســاح(، وهــذا الأمــر لا يتناســب مــع طبيعــة البيئــة الإماراتيَّــة، ورُبمَّ
لــدى الطلبــة في ابتــكار أحــداث أخــرى ومواقــف مشــابهة. 

يعكس نمط الاختبار مدى قدرة الطلبة على ترتيب الأحداث القصصيَّة، وتميز النوع الأدبي. . )

أظهر الجزء المرصود من الاختبار الأسئلة التي تركِّز على مهارة القراءة والفَهْم القرائي، والقدرة على التعبير الوصفي.  . )

تظُهِر الأسئلة مدى قدرة الطلبة على التفكير الناقد، حتى لو بعبارات قصيرة. . )

ــة تطبــق اختبــارات لقيــاس مــدى تحصيــل المتعلِّــمين، وتطــور  ــة مقيــاس )Meqyas)، لوُحــظ أنَّهــا منصَّ بالرجــوع إلى منصَّ
مهاراتهــم في اللُّغــة العربيَّــة، وَفقًــا لمقاييــس دوليَّــة، كالإطــار الأوروبي )CEFR)، ومعــايير المجلــس الأمــريكي لتعلُّــم اللغــات 
ــة  ــة الإلزاميَّ ــة عــددًا مــن المكوِّنــات التقييميَّ ــة للدولــة، فقــد غطــت المنِصَّ ــة )ACTFL)، فــضلًا عــن المعــايير الوطنيَّ الأجنبيَّ
ــة بإصــدار نتائــج قيــاس القــدرات المعرفيَّــة والإدراكيَّــة للطلبــة، إلى جانــب إظهــار نتائــج قيــاس التحصيــل الأكاديمــي  الخاصَّ
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ــة بتــوفير عمليَّــة تحليــل للبيانــات ذات المصداقيَّــة؛ وهــو مــا يسُــهِم في تسريــع عمليَّــة  والمهــارات المكتسَــبة، كمًا امتــازت المنِصَّ
ــة بالتعليــم وآلياتــه))). التطويــر والتحــسين ســواء أكان على مســتوى المــدراس أم القــرارات الخاصَّ

ــة تحــوي أيقونــات لعــدد مــن الاختبــارات المعياريَّة التي  وبالعــودة لمنصــة الاختبــارات القياســيَّة في الدولــة، لوُحــظ أنَّ المنِصَّ
ــالٍ في إعطــاء تصــور واضــح لأصحــاب القــرار والمعنــيِّيَن عــن مســتوى التعليــم لــكل مرحلــة دراســيَّة، وكذلــك  تسُــهِم بشــكلٍ فعَّ
؛ وهــو ما يسُــهِم في اتخــاذ القرارات التحســينية  فإنَّهــا أداة تسُــتعمل لتقييــم مــدى فعاليــة أداء المــدارس، وجــودة التعليــم العــامِّ
للوضــع الحــالي، والتطويــر للمســتقبل، بالإضافــة إلى أنَّهــا أداة لرصــد مســتوى أداء الطلبــة وطنيًّــا وعالميًّــا، إلى جانــب أنَّهــا 
وســيلة لتحديــد مســارات التعليــم لــدى الطلبــة  بِنــاءً على نتائــج الاختبــارات القياســيَّة المعياريَّــة، وكذلــك فإنَّهــا آليــة لتقييــم 
المعــارف والمهــارات المكتسَــبة لــدى الطلبــة والخريــجين في مراحلهــم الانتقاليَّــة المختلفــة وصــولًا للتعليــم العــالي الجامعــي)2).

ــة المعيــاري(، الــذي  ــار العربيَّ ــة، فقــد ابتكــرت )اختب ــد الــذي ســعت لــه الجامعــة الســعوديَّة الإلكترونيَّ فــضلًا عــن الجُهْ
م هــذا النمــط الاختبــاري لأكر مــن خمســة آلاف مركــز حــولَ العالـَـم، وتحــت رعايــة شركــة  ــم للنَّاطِــقيَن بغيرهــا، ويقُــدَّ صُمِّ
عالميَّــة رائــدة في مجــال الاختبــارات المعياريَّــة، علاوةً على ذلــك، فــإن الاختبــار يقيــس المهــارات الأساســيَّة للُّغــة العربيَّــة، بآليــة 
مدروســة تحقــق العدالــة، إلى جانــب ترجمــة المحتــوى الاختبــاري المعيــاري Standardized Arabic Test لأكر مــن ســت 

عشرة لغــة عالميَّــة، وكذلــك فــإنَّ هنــاك خطــة مســتقبليَّة لزيــادة الرقعــة الجغرافيَّــة للــمشروع))) 

كــمًا أكَّــدت دراســةُ )ثريــا وآمــال( أنَّ »الوســيلة الرئيســة لمعرفــة مــدى تمكُّــن الطالــب مــن المحتــوى التعليمــي الــذي تعلَّمــه على 
افــتراض أنَّ مــا يتــم تعليمــه هــو تحقيــق لأهــداف وغايــات المنهــج، فــأي تغيــير فيــه لا بــدَّ أن ينعكس عــلى أســاليب الاختبــار«))). 

يتَّضِــح ممًا ســبقَ ذِكْــرهُ، أنَّ الاختبــارات على اخــتلاف طرائقهــا وأســاليبها، هــي الســبيل الأكيــد للتأكــد مــن تحقــق الأهــداف 
المرجُــوَّة مــن إنشــاء المنهــج التعليمــي لــكل مرحلــة دراســيَّة، لكــن يتــبين على الضفــة الأخــرى أنَّ بعــض الاختبــارات توضــح 
ــوى والأنشــطة  ــة بالأهــداف والمحت ــب المتعلِّق ــع الجوان ــة تعكــس جمي ــارات المعياريَّ ــب، في حين أنَّ الاختب ــا مــن الجوان جانبً

ــة للُّغــة العربيَّــة.  ــة والعامَّ والوســائل والتقييــم؛ لكَونهِــا مرتبطــة بالأهــداف الخاصَّ

فارتبــاط الجــودة التعليميَّــة بالمواصفــات المعياريَّــة مــن الأدبيــات التــي ترتكــز عليهــا العَمليَّــة التعليميَّــة التعلُّميَّــة، وهــذا مــا 
تصبــو لــه دولــة الإمــارات العربيَّــة المتحــدة في رؤيتهــا التطويريــة لجميــع المجــالات، ومــن ضمنهــا المجــال التعليمــي. 

ــة في التعليــم مرتبطــة بصحــة اســتخدام الأدوات القياســيَّة  فقــد أظهــرت نتائــج البحــوث، أنَّ جــودة المواصفــات المعياريَّ
ــة الموضوعــة)5). ــا للمواصفــات المعياريَّ ــم وَفقً لقيــاس أبعــاد التدريــس، ومــا يجــب أنْ يكــون عليــه التعليــم والتعلُّ

ــة دوراً بــارزاً في الربــط بين مــا تعلَّمــه الطالــب ســابقًا، وبين مــا يجــب أن يتعلمــه في المحتــوى  وتلعــب المواصفــات المعياريَّ
الجديــد، وتــيسر نقــل أثــره لمواقــف جديــدة تشــجع على التفــكير الناقــد لــدى الطلبــة؛ لــذا يحتــاج المعلــم إلى معرفــة المهــارات 
والمعــارف التــي يجــب أن يكتســبها الطالــب في كل مرحلــة دراســيَّة؛ لكي يتحقــق التعلُّــم الجديــد، وتبرز العَلاقــة بين مــا تعلمــه وما 
ســيتعلمه)6)، وتعَُــدُّ المســتويات المعياريَّــة بوابــة لتقديــم ثقافة الجــودة وإصلاح التعليــم في مراحلــه، إذا وُظِّف بإستراتيجيــة منظَّمة)7) 

ينظر: منصة مقياس، https://meqyas.ae/ar/about-ar/، تاريخ الزيارة: )0-202)-26.   )((

ينظر: اختبار الإمارات القياسي، https://emsat.moe.gov.ae/emsat/EmSAT_About_ar.aspx، تاريخ الزيارة )0-202)-20.  )((
ــة  ــة اللغوي ــاس الكفاي ــة في قي ــة الجامعــة الســعودية الإلكتروني ــاري: تجرب ــة المعي ــار العربي ينظــر: حســن محمــد آل مســاعد الشــمراني، اختب  )((

لمتعلمــي اللغــة العربيــة لــغير الناطــقين بهــا، مجلــة جامعــة الملــك خالــد للعلــوم الإنســانية، مــج)، ع6)20 ،)، ص25) ومــا بعدهــا. لمزيــد مــن 
المعلومــات حــول جهــد المملكــة العربيــة الســعودية، ينظــر: الاختبــارات الوطنيــة "نافــس"، وهــي منصــة تقيــس مســتوى التحصيــل في القــراءة 

ــارة : )0-202)-26  ــخ الزي ــة https://nafs.etec.gov.sa/#video  ،0)20، تاري ــق رؤي ــدراس؛ لتحقي ــة الم ــات لطلب ــوم والرياضي والعل

ثرايــا حســن محمــد، وآمــال مــوسى عبــاس، معــايير الكفــاءة اللغويــة في اختبــارات اللغــة العربيــة للناطــقين بغيرهــا، المؤتمــر الــدولي للغــة   )((

ــر، 2020، ص2). ــة، أكتوب ــة المكرم ــا – مك ــة وآدابه العربي

ينظــر: جاكاريجــا كيتــا )KEITA Djakaridja)، المواصفــات المعياريــة مدخــل لتطويــر منهــج قواعــد اللغــة العربيــة في ضوء معــايير الجودة،   )((

مركــز جيــل البحــث العلمــي، مجلــة جيــل العلــوم الإنســانية والاجتمًاعيــة، العــام الرابــع، ع5)، أكتوبــر، 7)20، ص))).
ينظــر: فضــل اللــه محمــد رجــب، متطلبــات التقويــم اللغــوي في ظــل حركــة المعــايير التربويــة، بحــث مقــدم في المؤتمــر العلمــي الســابع عشر -   )((

مناهــج التعليــم والمســتويات المعياريــة - مر، مــج)، القاهــرة، الجمعيــة المريــة للمناهــج وطــرق التدريــس، 2005، ص78)-7)).
م في المؤتمــر  ينظــر: محمــود حــسين بــشير، المســتويات المعياريــة: مدخــل لــنشر ثقافــة الجــودة وإصلاح التعليــم قبــل الجامعــي، بحــث مقــدَّ  )((

العلمــي العشريــن - مناهــج التعليــم والهويــة الثقافيــة - مر، مــج)، القاهــرة، الجمعية المريــة للمناهج وطــرق التدريــس،2008، ص-58))
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لــذا كان لزامًــا أن تضــم مناهجنــا معياريَّــة في تصميمهــا؛ لكــيلا تكــون الفجــوة حاصلة بين التخطيــط والتطبيــق، فلا بدَّ أن 
تحــوي مناهــج اللُّغــة العربيَّــة على المواصفــات المعياريَّــة التــي يتحقــق بهــا المــراد، ســواء أكان ذلــك على مســتوى الأهــداف أم 
المحتــوى أم بيداغوجيــات التدريــس أم الوســائط التعليميَّــة التعلُّميَّــة وســبلها أم على مســتوى الأنشــطة التــي تدعــم المســتويات 

الأفُقُيَّــة والعموديــة في معــايير الجــودة التعليميَّــة المعياريَّة))).

ــة  ــم المجتمــع وتقاليــده وطبيعتــه؛ لتعزيــز الهُوِيَّ ــة بقِيَ ــة المتعلِّقــة بقواعــد اللُّغــة العربيَّ ومــن ثَــمَّ وجــب ربــط الأهــداف التعليميَّ
الوطنيَّــة بــروح اللُّغــة العربيَّــة المتمًاشــية مــع فلســفة المجتمــع وقيمــه، والمعــزِّزة لإحســاس الطلبــة بأنفســهم وقدراتهــم وأفكارهــم في 
مواقــف تعليميَّــة متعــددة))(؛ وهــو مــا يحــرز تعــلُّمًًا لمــدى الحيــاة، إذا اســتفدنا مــن التطــوُّر الحاصــل في عمــوم مناهــج الدولــة، ومــا 
يتــم إدراجــه مــن لغــات أخــرى غير الإنجليزيَّــة، أن نجعــل الطلبــة يــنشرون الثقافــة العربيَّــة الفصيحــة في المواقــف الحياتيَّــة، وفي 
ــات المعتمــدة في  ــة الفصحــى، على أن يتــم نشرهــا في المنصَّ ــة وبلغــات عــدة، مــع ضرورة الالتــزام باللُّغــة العربيَّ المناســبات الوطنيَّ

الدولــة، وتحــت الرقابــة التعليميَّــة، بذلــك نراعــي الجانــب المعيــاريَّ في ربــط اللُّغــة العربيَّــة بقِيَــم المجتمــع.

ــا  ــل تتعداه ــع، ب ــفة المجتم ــة وفلس ــق بين الهُوِيَّ ــة عى التوافُ ــة المعياريَّ ــداف التعليميَّ ــتر الأه فلا تق
ــن خلال: ــع، م ــة والمجتم ــات الطلب ــل بين حاج ــوازن والتكام ــا الت ــم بين جنباته لتـ

مراعاة المفاهيم الأساسيَّة لقواعد اللُّغة العربيَّة، وربطها بالأداء المنجز للطلبة.. )

ــة والبيئــة الخارجيَّــة وبيئــة التعلُّــم، والمــوارد البشريَّــة الواجــب . ) ــة والخاصَّ أن تســتند الأهــداف الموضوعــة لجميــع الجوانــب العامَّ
توافرهــا لتحقيــق الأهداف المنشــودة. 

أن تمتاز الأهداف بالمرونة وقابلية تنفيذها في جميع الظروف والأحوال))). . )

لكــن هــذه الخطــوة لا تكفــي للارتقــاء بمنظومــة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، بــل يجــب أنْ تتبعهــا تنظيــم المواصفــات المعياريَّــة 
للمحتــوى بطرائــق التدريــس وبيداغوجياتهــا، بالإضافــة إلى الوســائل والوســائط المعياريَّــة والأنشــطة التــي ترنو بمؤسســة اللُّغة 

العربيَّــة نحــو العليــاء. 

فيُعَــدُّ تصميــم وانتقــاء المحتــوى المعــرفي والمهــاري والوجــداني مــن أهــم العنــاصر المعياريَّــة في تكوين منهــج اللُّغــة العربيَّة 
ــار الزخــم المعــرفي والمهــاري  مــي المناهــج أن يأخــذوا بعــين الاعتب ــذا وجــب عــلى واضِعــي ومصمِّ ــة؛ ل ــة تعليميَّ ــكل مرحل ل
ــارة  ــول والمه ــا بمســتوى المعرفــة والمي ــة، وربطه ــة عمري ــكل مرحل ــة ل ــال الخصائــص التكوينيَّ ــة، وعــدم إغف ــات العربيَّ لمكوِّن
الحياتيَّــة، فهنــاك بعــض الموضوعــات التــي لا تتناغــم مــع المســتوى الفكــري والتكوينــي للطلبــة)))، كتدريــس حــالات إعــراب 

الجمــل، أو إعــراب أدوات الاســتفهام، أو ظــن وأخواتهــا... وغيرهــا.

ومكمــن ذلــك يعــود إلى أنَّ أبــواب العربيَّــة بفروعهــا وأقســامها لا تتســاوى بعضهــا مــع بعــض في الشــيوع والنــدرة، وهــذا 
مــا يجعــل مــن أبوابهــا متفاوتــة في الصعوبــة والســهولة)5). وهــذا الأمــر لا يتــم افتراضــه بشــكل عشــوائي، إنمَّــا يتبعــه علــم 

بطبيعــة المرحلــة الدراســيَّة والخصائــص التكوينيَّــة للطلبــة.

إنَّ انتقــاء محتــوى منهــاج اللُّغــة العربيَّــة وَفقًــا للمواصفــات المعياريَّــة، لا يغنــي عــن أهميَّة تطبيقــه على أرض الواقــع بالآلية 
الســليمة الصحيحــة؛ لــذا وجــب تدريــب وتأهيــل مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة على بيداغوجيــات تدريــس اللُّغــة العربيَّــة وطرائقهــا 
ــة بتعزيــز مهــارات التعلُّــم، كحــل المشــكلات والتفــكير النَّاقِــد، فــضلًا عــن تعليــم لمــدى الحيــاة بتوظيــف  برؤيــة معياريَّــة مهتمَّ
ــذاتي  ــم ال ــارة التقيي ــب صقــل شــخصياتهم، وإكســابهم مه ــة، إلى جان ــاة الواقعيَّ ــة المكتســبة في الحي ــة العربيَّ ــارات اللُّغ مه
ــة  ــف تعليميَّ ــق مواق ــم، وخل ــم والتعلي ــي التعلُّ ــاج في عمليت ــم على الاندم ــكام، وتحفيزه ــة في إطلاق الأح والاحترام والعدال
دة)6)، هــذا الأمــر لا ينفــي أهميَّــة إكمًال الحلقــة الدائريــة للمعرفــة  متنوعــة؛ للتأكــد مــن التكامليَّــة بين مجــالات المعرفــة المتعــدِّ
ــب  ــق الجان ــق المســاعدة على تحقي ــق بالطرائ ــم، وبعدهــا التطبي ــالًا إلى التصمي ــدءًا مــن وضــع الأهــداف، وانتق ــة، بَ العربيَّ

ــة. ــة للُّغــة العربيَّ ــة التعلُّميَّ النظــري مــن المنظومــة التعليميَّ

ينظر: جاكاريجا، مرجع سابق، ص ))) وما بعدها.   )((

ينظر: جاكاريجا، مرجع سابق، ص))).   )((

ينظر: جاكاريجا، مرجع سابق، ص))).   )((
ينظــر: محمــد صــاري، الأســس العلميــة واللغويــة لبنــاء مناهــج النحــو لــغير الناطــقين بالعربيــة، بحــث مقــدم للمؤتمــر العالمــي لتعليــم اللغــة   )((

ــك ســعود، ص)2  ــة المل ــة، جامع ــة العربي ــد اللغ ــاض: معه ــا، الســعودية، الري ــغير الناطــقين به ــة ل العربي

ينظر: جاكاريجا، مرجع سابق، ص5)).  )((

ينظر: مرجع سابق، ص5)).  )((
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لــذا ينبغــي صقــل المهــارات المكتسَــبة من الفنــون العربيَّــة في أنشــطة تعليميَّة معياريَّــة تقيس مــدى نجاعة وتناســب المحتوى 
مــع الطلبــة مــع مراعــاة الفُــروُق الفرديَّــة عنــد تصميــم الأنشــطة؛ للتأكــد مــن مــدى تناســبها مــع الطرائــق التدريســيَّة)))، ولا 

يتــأتَّىَّ هــذا الجانــب إلا بتوظيــف التقييــم المعيــاري للُّغــة العربيَّة. 

ــدُ التقويــم التربــوي مــن المرتعكعــزات التــي يرتكــز عليهــا مُتَّخِــذي القــرار، فمــن الــروري أن تتوافــر  ويُعع
عــى جملــة مــن المعايــير المعياريَّــة في توصيــف التقييــمات المســتمرَّة أو النهائيَّــة، ومــن ذلــك: 

ارتباط التقييم بأهداف منهج قواعد اللُّغة العربيَّة. . )

ات واضحة لأداء الطلبة الفعلي.  . ) التحقُّق من صدق استجابات الطلبة بالاعتمًاد على مؤشرِّ

اتِّسام التقييمًات بالاستمرارية والتنوع والموضوعيَّة، إلى جانب مراعاة الفُروُق الفرديَّة، وعدم إغفال تقديم التغذية الراجعة)2).. )

ــا  ــق الأهــداف المرســومة، فــضلًا عــن إعطائهــا تصــوُّراً واضحً ــاس بهــا مــدى تحقُّ ــم، هــو أداة يقُ ــك نجــد أنَّ التقيي بذل
مــي الاختبــارات أنَّ وضــع  عــن مــدى امــتلاك الطلبــة المهــارات المقــرَّرة في كل مرحلــة عمريــة وصفيَّــة، ولا يعــزب عــن مُصمِّ
مواصفــات معياريَّــة قابلــة للقيــاس والتقييــم مــن الأسُُــس الواجــب توافرهــا في أي تقييــم ناجــح؛ وهــو مــا يؤكِّــد أنَّ جــودة 
ــصين، هــذا مــا يجعــل منهــا أداة  ــل متخصِّ ــن قِبَ ــارات لا تقــاس إلا بمــدى معياريتهــا وقبولهــا للتحكيــم والتقويــم مِ الاختب
ناجعــة لتقييــم الحــال الفــعلي لمســتوى المتقــدمين للاختبــارات المعياريَّــة التــي تقررهــا الدولــة، ســواء أكان على مســتوى وطني 
أم عالمــي، فمتــى تحققــت مســتويات الجــودة المعياريَّــة لمناهــج اللُّغــة العربيَّــة، يمكــن حينهــا أنْ تحقــق الاختبــارات المعياريَّــة 

الوطنيَّــة الجــدوى مــن تطبيقهــا.

الخاتمة: 
أحمــد اللــه وأثُنــي عليــه الــخير كلــه، الــذي أعاننــي عى  اســتكمال متطلَّبــات الدراســة، وأرجــو مــن اللــه 
أن تكــون الدراســة ذات منفعــة لمــن يقرؤهــا، وأنْ يُســتفاد منهــا في إبــراز أثــر الاختبــارات المعياريَّــة عى اللُغــة 

لــتِ الدراســةُ إلى: العربيَّــة، وقــد توصَّ

جهود دولة الإمارات في تعزيز مكانة اللُّغة العربيَّة واضحة وذات أثر بالغ على الصعيدين العربي والعالمي.  	

ــة؛ بغيــة تحقيــق نظــام تعليمــي رفيــع المســتوى،  	 ــة والدوليَّ مشــاركة الدولــة في الكثــير مــن الاختبــارات المعياريَّــة الوطنيَّ
ــارات  ــم الاختب ــا  تصمي ــي مــن ضمنه ــة، الت ــة التعلُّميَّ ــة التعليميَّ ــة للعمليَّ ــذ المواصفــات المعياريَّ ــأتَّىَّ إلا بتنفي وهــذا لا يت

ــة. ــة للُّغــة العربيَّ المعياريَّ

تنــوع الاختبــارات المعياريَّــة المعمــول بهــا في الدولــة؛ لرصــد مَواطِــن القــوة والتحســين، والقــدرة عــلى رأب الصــدع كل  	
ــة.  ــة، مقارنــة بالمعايــير الوطنيَّــة الموضوعــة والدوليَّ فــترة زمنيَّ

ــارات  	 ــة أنمــاطَ الاختب ــاز الطلب ــة اجتي ــة؛ لتســهيل إمكاني ــارات المعياريَّ ــات للتــدرب عــلى نمــط الاختب ــر عــدة منصَّ توفُّ
ــة لــدى مســتخدميها.  عــة، وتعميــق اللُّغــة العربيَّ ــة المتنوِّ المعياريَّ

جــودة العَمليَّــة التعليميَّــة التعلُّميَّــة لا يقــاس إلا بمــدى معياريَّــة عناصرهــا، ومــن ذلــك معياريَّة الاختبــارات، ومــدى قبَولها  	
للحكيــم والتقويم. 

التوصيات: 
تــوصي الدراســة بــرورة تأهيــل وتدريــب الكــوادر التعليميَّــة عــلى آليــة تصميــم الاختبــارات الصياغيــة التــي تقــع مــن  	

ضمنهــا الاختبــارات المعياريَّــة. 

ــم الاختبــارات التــي تربــط الطالــب بالمنهــج، مــع  	 ضرورة إحــداث تكامــل بــين قســم المناهــج والاختبــارات، بحيــث تصمَّ
ضرورة تدعيمــه بنصــوص رديفــة مــن نفــس الجنــس الأدبي، وعــدم عــزل الطالــب عــن المنهــاج المــدروس. 

تقليل الاهتمًام بالكم والعناية بالكيف، الذي يتناغم بين معياريَّة الأهداف والطرائق والأنشطة والتقويمات.  	

هاته.  	 توصي الدراسة برورة الاستعانة بالكفاءات الوطنيَّة في تصميم الاختبارات المعياريَّة؛ لربطها بقِيمَ المجتمع وتوجُّ

ينظر: مرجع سابق، ص6)).   )((

ينظر: مرجع سابق، ص9)).  )((
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المصَّادر والمراجع: 
	  PIRLS اســلامه الحســين وســالمة الشــامي، مقــال: )الإمــارات تحقــق تحســنًا ملحوظـًـا في مشــاركتها بالاختبــار الــدولي

.202(، https://www.wam.ae/ar/details/((95(0((59(2( -بواقــع )) نقطــة، وكالــة أنبــاء الإمــارات، 7)- مايــو

بشــار كيــلاني، جهــود شركــة )آي بي إم( في تعزيــز وجــود اللُّغــة العربيَّــة في مجــال التكنولوجيــا، المحــور الخامــس: اللُّغــة  	
ــة والتكنولوجيا. العربيَّ

ــة  	 ــة اللُّغــة العربيَّ ــة، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حال ــة اللُّغــة العربيَّ ــة، مــن تقريــر حال ــة اللُّغــة العربيَّ تقريــر حال
.2020،  mckd.gov.ae ،ــدة ــة المتح ــارات العربيَّ ــة الإم ــتقبلها، دول ومس

ــة للناطِقــيَن بغيرهــا،  	 ثرايــا حســن محمــد، وآمــال مــوسى عبــاس، معايــير الكفــاءة اللغويَّــة في اختبــارات اللُّغــة العربيَّ
ــة وآدابهــا – مكــة المكرَّمــة، أكتوبــر، 2020. المؤتمــر الــدولي للُّغــة العربيَّ

ــة في ضــوء  	 ــة مدخــل لتطويــر منهــج قواعــد اللُّغــة العربيَّ جاكاريجــا كيتــا )KEITA Djakaridja)، المواصفــات المعياريَّ
ــة، العــام الرابــع، ع5)، أكتوبــر، 7)20. معايــير الجــودة، مركــز جيــل البحــث العلمــي، مجلــة جيــل العلــوم الإنســانية والاجتمًاعيَّ

حابــس ســعد الزبــون، مــدى كفــاءة مُعلِّمــي المــدراس الحوميــة الثانويَّــة التابعــة لإدارة التربيــة والتعليــم بالطائــف في بناء  	
الاختبــارات التحصيليَّــة وفــق معايــير الاختبــار الجيــد، مجلــة كليــة التربيــة - جامعــة بورســعيد، ع:))20 ،)). 

حســن محمــد آل مســاعد الشــمراني، اختبــار العربيَّــة المعيــاري: تجربــة الجامعــة الســعوديَّة الإلكترونيَّة في قيــاس الكفاية  	
اللغويَّــة لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة لغــير الناطِقــيَن بهــا، مجلــة جامعــة الملك خالــد للعلــوم الإنســانيَّة، مــج)، ع6)20 ،). 

حنــان بنــت أحمــد راجحــي، الأحــكام المعياريَّــة في التقعيــد النَّحْــوي بــين ابــن جِنِّــي وابن هشــام دراســة نظريَّــة تطبيقيَّة  	
)حكــم الراجــح أنموذجًــا(، مجلــة جامعة الشــارقة للعلــوم الإنســانيَّة والاجتمًاعيَّة، مــج 0)، ع ).

دلال الجرايــدة، ونهايــة جازيــة، دور جائــزة الملكــة رانيــا العبــد اللــه للمعلِّــم المتميِّــز في تحســين الأداء التعليمــي للمعلِّمــيَن  	
في مديريَّــة الباديــة الشــمًاليَّة الغربيَّــة، مجلــة المنــارة، مــج)2، ع)/أ، 5)20.

رانيــة أحمــد شــاهين، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة، المحــور التاســع: اللُّغــة العربيَّــة والمقاربــات البيداغوجيــة الجديــدة في  	
ــة المتحــدة، 2020. المناهــج المدرســية، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيَّ

شــفيقة وعيــل وآخــرون، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة، المحــور الثــاني: واقــع اللُّغــة العربيَّة ومســتقبلها من منظــور الخطاب  	
الإعلامــي العــربي المعــاصر، وزارة الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيَّــة 

.2020،  mckd.gov.ae ،المتحــدة

عبــد الرحمــن ســعيد المســكري، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة، المحــور الأول: تشريعــات اللُّغــة العربيَّــة ومرجعياتهــا، وزارة  	
.2020،  mckd.gov.ae ،الثقافــة والشــباب، تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّــة ومســتقبلها، دولــة الإمــارات العربيَّــة المتحــدة

ــوم  	 ــة العل ــر المناهــج الدراســيَّة، مجل ــة: منظــور لتطوي ــد الشــافي أحمــد ســيد رحــاب وآخــرون، المســتويات المعياريَّ عب
ــدد7)20 ،0). ــا، الع ــة بقن ــة التربي ــة، كلي التربويَّ

ــة، وزارة الثقافــة  	 ــة والتكنولوجيــا، مــن تقريــر حالــة اللُّغــة العربيَّ عبــير عبــد الرحمــن، المحــور الخامــس: اللُّغــة العربيَّ
.2020،  mckd.gov.ae ،ــة المتحــدة ــة الإمــارات العربيَّ ــة ومســتقبلها، دول ــة العربيَّ ــة اللُّغ ــر حال والشــباب، تقري

ــارة: )29-8-202،  	 ــخ الزي ــة، )202-8-)، تاري ــاد/ ثقاف ــدة الاتح ــانيَّة، جري ــوم الإنس ــة العل ــة، معياريَّ ــن عناي ــز الدي ع
ــة العلــوم الإنســانيَّة.  معياريَّ

فرحان السليم، اللُّغة العربيَّة ومكانتها بين اللُّغات، جامعة المدينة العالميَّة، د.ت، ج). 	

م في المؤتمــر العلمــي  	 فضــل اللــه محمــد رجــب، متطلَّبــات التقويــم اللُّغــوي في ظــل حركــة المعايــير التربويَّــة، بحــث مقــدَّ
ــرقُ  ــة للمناهــج وطُ ــة المري ــة - مــر، مــج)، القاهــرة، الجمعيَّ ــم والمســتويات المعياريَّ الســابع عــشر - مناهــج التعلي

التدريــس، 2005.

ليــلى يوســف الحــاج ناجــي وســندس عبــد القــادر، بنــاء اختبــار تحصيــلي مقنــن في مــادة قواعــد اللغــو العربيَّــة لطلبــة  	
الصــف الثالــث المتوســط، مجلــة ديــالي، ع2009 ،)).

ــة  	 ــة التعليــم الأســاسي في دول محمــد حســين محمــد محمــد، معايــير التقويــم اللُّغــوي ومــدى تطبيقهــا في الحلقــة الثاني
ــة المتحــدة، أ.د: محمــد جابــر قاســم، )رســالة ماجســتير(، نوفمــبر 6)20. ــة المتحــدة، جامعــة الإمــارات العربيَّ الإمــارات العربيَّ
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محمــد صــاري، الأسُُــس العِلميَّــة واللغويَّــة لبنــاء مناهــج النحــو لغــير الناطِقــيَن بالعربيَّــة، بحــث مقــدم للمؤتمــر العالمــي  	
لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير الناطِقــيَن بهــا، الســعوديَّة، الريــاض: معهــد اللُّغــة العربيَّــة، جامعــة الملــك ســعود.

م  	 محمــود حســين بشــير، المســتويات المعياريَّــة: مدخــل لنــشر ثقافــة الجــودة وإصــلاح التعليــم قبــل الجامعــي، بحــث مقــدَّ
في المؤتمــر العلمــي العشريــن - مناهــج التعليــم والهُوِيَّــة الثقافيَّــة - مــر، مــج)، القاهــرة، الجمعيَّــة المريــة للمناهــج 

وطـُـرقُ التدريــس، 2008.

Dihyatun Masqon، دور اللُّغــة العربيَّــة في عــر العولمــة وتطبيقهــا في تطويــر العلــوم، مجلــة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة  	
ــطس، 8)20.  ــا Journal of Arabic Language Teaching, Linguistics, and Literature) (، أغس ــانيات وآدابه واللس

Muhammad Ivan Alfian، أنــواع اللُّغــة مــن حيــث أهــداف التنفيــذ وخطــوات / أوقــات التنفيــذ وكيفيــة الأداء  	
2-(0-202(، https://ivanalfian80.wordpress. :ــارة ــخ الزي ــر-))20، تاري ــة، 8-فبراي ــة الصياغ ــة( وكيفي )الإجاب

.  /com/20((/02/08

المواقع الإلكترونيَّة: 
الاختبار المعياري، جامعة جازان، قسم الأحياء، الاختبار المعياري - جامعة جازان. 	

	  .http://www.gdrfad.gov.ae/ar/benchmarking ،ة للإقامة وشؤون الأجانب – دبي، المقارنات المعياريَّة الإدارة العامَّ

https://www.vision202(.ae/  رؤية الإمارات. 	

https://www.vision202(.ae/ الأجندة الوطنيَّة. 	

ــة https://arabic-uae.com/ للدخــول  	 https://abt-assessments.com/contact_us، يمكــن العــودة إلى منصَّ
ــة. عــلى الاختبــار المعيــاري الــدولي للُّغــة العربيَّ

	 https://u.ae/ar-ae/about-the-uae/leaving-no-one-behind/(qualityeducation/raising-the-stan	
 dard-of-education

	 /ABT https://arabic-uae.com ة منصَّ

	 https://emsat.moe.gov.ae/emsat/EmSAT_About_ar.aspx ،اختبار الإمارات القياسي

	 ./https://meqyas.ae/ar/about-ar ،ة مقياس منصَّ

	  . https://nafs.etec.gov.sa/#video  ،»ة الاختبارات الوطنيَّة »نافس منصَّ

	 .  ABT Arabic as an additional language Scheme Of Work نواتج التعلُّم لمنصة

	  . https://www.moe.gov.ae/Ar/ImportantLinks/InternationalAssessments/Pages/PIRLS.aspx ،قصص إثرائيَّة
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 تقويم منهج اللَُّغة العربيَة والتَربية الإسلاميَة في ضوء متَطلََّبات التَنمُية المُُستََدامة 

»دراسة تطبيقيَة علَّى المُرحلَّة الثانويَة في المُدارس العربيَة الإسلاميَة بجمُهورية مالي«   

الدكتور/عبد المؤمن بامبا
مدير التعليم في معهد زايد للعلوم الاقتصاديَّة والقانونيَّة ببماكو جمهورية مالي

abmoumba66@gmail.com

ملخَّص البحث:
تعتمــد الشــعوب عــى المدرســة في حفــظ تراثهــا الثقــافي، وإعــداد الفــرد للحــاضر والمســتقبل في مجتمع قوي ســليم يســوده 

الأمــن والاســتقرار، مــن أجل اســتغلال المــوارد الطبيعيَّــة وإدارة عنــاصر التنمية المسُــتدَامة.

ــة تتقــدم وتتطــوَّر إلاَّ وقــد ركَّــزت  يعَُــدُّ المنهــج الــدراسيُّ مــن أقــوى عنــاصر التعليــم في تحقيــق آمــال المجتمــع، ومــا مــن أمَُّ
د كيــان البشريَّــة.  ات المتســارعة، التــي تهــدِّ عــى مناهجهــا وطوَّرتهــا لمواكبــة المســتجِدَّ

لــذا تناوَلـَـت هــذه الدراســةُ: تقويــم منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة في ضــوء متطلَّبــات التنميــة المسُــتدَامة، بهدف 
معرفــة مــدى التناســق بــن عنــاصر المنهــج، ومــدى قدرتــه عــى تحقيــق التنميــة المسُــتدَامة، والوقــوف عــى الصعوبــات التــي 
تعرقــل مســار التعليــم نحــو تحقيــق التنميــة المسُــتدَامة، بغُيــة تحســينه والارتقــاء بــه، فضلًا عــن أنَّها تفيــد المســؤولن في اتخاذ 

القــرار الــلازم لتطويــر المنهــج وإعــداد الجيــل الجديــد لمواكبــة متطلَّبــات التنمية المسُــتدَامة.

لقــد اعتمــدت الدراســة عــى المنهــج الوصفــي التحليــي، حيــث تــم تحليــل عنــاصر منهــج اللُّغــة العربيَّة، 
وتحديــد متطلَّبــات التنميــة المسُــتَدامة، وبيــان دور المنهــج في تحقيــق التنميــة، وتوصــل إلى نتائــج؛ منهــا:

أن مستوى التنسيق بن عناصر منهج اللُّغة العربيَّة ضعيفة.	. 

أن متطلَّبات التنمية المسُتدَامة تشمل الجوانب البيئيَّة والاقتصاديَّة والاجتماعيَّة.	. 

أن للمنهج دوراً مهماًّ في تحقيق التنمية المسُتدَامة.	. 

أن متطلَّبات التنمية المسُتدَامة تفرض تطوير منهج اللُّغة العربيَّة ليواكب مستحدَثات العصر.	. 

م الباحث توصيات.  وفي ضوء هذه النتائج قدَّ

الكلمات المفتاحيَّة:

التقويم - منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة – المتطلَّبات -التنمية المسُتدَامة.

مشكلة الدراسة:
م،  تعَُــدُّ المدرســة وعــاءَ حفــظ الــتراث الثقــافي ونقلــه مــن جيــلٍ إلى آخــر في كل مجتمــع مــن أجــل ضــمان الاســتمرار والتقدُّ
د كيانــه؛ لــذا  يــات التــي تهــدِّ وإنَّ المنهــج الــدراسي مــن أقــوى عنــاصر التعليــم في تحقيــق آمــال المجتمــع ومواجهــة التحدِّ
يســعى الباحــث لمعرفــة مــدى إســهام منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة - بالمرحلــة الثانويَّــة - في التنميــة المسُــتدَامة 
ــة الإســلاميَّة في  ــة والتربي ــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي: مــا دور منهــج اللُّغــة العربيَّ ــة مــالي، عــن طريــق الإجاب بجمهوري

تحقيــق التنميــة المسُــتدَامة؟

أسئلة الدراسة:
لتحديد أبعاد مشكلة الدراسة تتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلةُ الفرعيَّة الآتية: 

ما مدى التناسق بن عناصر منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة؟. 	

ما مدى ملاءمة أهداف منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة لمتطلَّبات التنمية المسُتدَامة؟. 	

ما مدى ملاءمة محتوى منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة لمتطلَّبات التنمية المسُتدَامة؟. 	

ما متطلَّبات التنمية المسُتدَامة؟. 	
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ما مدى إسهام منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة في التنمية المسُتدَامة بجمهورية مالي؟. 	

ما الصعوبات التي تعرقل مسار منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة نحو التنمية المسُتدَامة؟. 	

أهداف الدراسة:
بيان مدى التناسق بن عناصر منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة. 	

الوقوف عى مدى ملاءمة أهداف منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة بمتطلَّبات التنمية المسُتدَامة. 	

إظهار مدى ملاءمة محتوى منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة بمتطلَّبات التنمية المسُتدَامة. 	

توضيح متطلَّبات التنمية المسُتدَامة. 	

بيان مدى إسهام منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة في التنمية المسُتدَامة بجمهورية مالي. 	

الوقوف عى أهم الصعوبات التي تعرقل مسار منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة نحو التنمية المسُتدَامة. 	

أهميَّة الدراسة:
ــة نفســها، فهــي لغــة القــرآن ووعــاء الحضــارة الإســلاميَّة وثقافتهــا،  ــة اللُّغــة العربيَّ ــة هــذه الدراســة في أهميَّ تكَْمُــن أهميَّ
فــكل دراســة متعلقــة بهــا )اللُّغــة العربيَّــة( لهــا أهميَّــة قصــوى تبعًــا لأهميتهــا )لأهميــة اللُّغــة العربيَّــة نفســها( في المجتمعــات 

هــا: ســات التعليميَّــة والفئــات التــي ستســتفيد مــن نتائجهــا، مــن أهمِّ الإســلاميَّة، إضافــةً إلى الجهــات والمؤسَّ

ــة والتربيــة الإســلاميَّة في اتخــاذ القــرار الــلازم لتطويــر المنهــج وإعــداد الجيــل الجديــد . 	 المســؤولون عــن تعليــم اللُّغــة العربيَّ
لمواكبــة متطلَّبــات التنميــة المسُــتدَامة.

مخطِّطو برامج التنمية المسُتدَامة.. 	

المدرِّسون في حسن تنفيذ الخطة الإستراتيجيَّة للتنمية المسُتدَامة.. 	

منهج الدراسة:
اســتخدم الباحــث في إجــراء الدراســة المنهــج الوصفــي التحليــي القائــم عــى وصــف الظواهــر والملاحظــات وتحليلهــا 

بقصــد تشــخيصها وكشــف جوانبهــا المختلفــة وتحديــد العَلاقــة بــن عناصرهــا أو بينهــا وبــن ظواهــر أخــرى. 

المحور الأول: التعليم العربي الإسلامي في مالي
تمهيد:

يقُصــد بالتعليــم العــربي الإســلامي، التعليــمُ الــذي يتــم باللُّغــة العربيَّــة ويعتمــد عــى دراســة المــواد اللغويَّــة والاجتماعيَّــة 
والدينيَّــة، وقــد تنــاول الباحــث هــذا الموضــوع مــن جانبــن: التطــوُّر التاريخــي والواقــع الحقيقــي، ليكــون مَدخــلًا للدراســة 

حيــث يعَُــدُّ المنهــج المقــوّم جــزءًا مــن مُكوِّنــات هــذا النــوع مــن التعليــم.  

أولًًا: التطوُّر التاريخي للتعليم العربي:
قبل الًاستعمار الفرنسي:. 	

إن الحديــث عــن تاريــخ التعليــم العــربي في مــالي يســتلزم الوقــوف عــى دخــول الإســلام واللُّغــة العربيَّــة، فهــما متلازمــان 
ــة  ــك بســبب العَلاق ــة أســبق مــن دخــول الإســلام، وذل ــة العربيَّ ــرى البعــض أن دخــول اللُّغ ــرى بعــض المؤرخــن، وي كــما ي
التجاريَّــة التــي كانــت بــن شــمال القــارة الأفريقيــة وجنــوب الصحــراء الكــرى، غــر أن دخــول الإســلام وانتشــاره كان عاملًا 

مهــماًّ لسرعــة انتشــار اللُّغــة العربيَّــة بعــد أن كانــت منحــصرة بــن التجــار العــرب وســكان غــرب أفريقيــا. 

ولقــد مهَّــدت هــذه العَلاقــة التجاريَّــة – بــن شــعوب مــالي وجرانهــم في شــمال القــارة – الطريــق للإســلام عنــد وصولــه 
في القــرن الأول الهجــري »الســادس الميــلادي« حيــث كانــت شــعوب الهوســا والفــلاة والماندنــغ قــد بــدأت تســتخدم في لغاتها، 
عبــارات وجمــلًا وكلــمات كثــرة مــن اللُّغــة العربيَّــة التــي كانــت تنطــق بتغيــر يســر)))،  لــذا لا تــزال هــذه اللغــات تحتــوي 

عــى كثــر مــن الكلــمات العربيَّــة.

لقــد كانــت مرحلــة قيــام حركــة المرابطــن الجهاديَّــة في القــرن الخامــس الهجــري )الحادي عــشر الميــلادي(، من المراحــل المهمة 
في تاريــخ تطــور التعليــم العــربي الإســلامي، حيــث ارتبطــت الدعــوة الإســلاميَّة باللُّغة العربيَّــة لغة القــرآن والعلوم الإســلاميَّة. 

عبلة محمد سلطان، أعمال المؤتمر الدولي، اللغة والثقافة في أفريقيا، جامعة القاهرة، أكتوبر)200م، ص)2.  )	(
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وتعَُــدُّ مرحلــة انتشــار الإســلام والعلــوم الإســلاميَّة عــى أيــدي ســادة إمراطوريــة مــالي الإســلاميَّة، مــن المراحــل المهمــة في 
تاريــخ تطــور اللُّغــة العربيَّــة، عــى نطــاقٍ واســعٍ في بــلاد الســودان الأوســط والغــربي، ففــي هــذه المرحلــة ازدهــرت الحركــة 
ــة، وقــد اســتقدم ســلطان كانكــو مــوسى عــددًا كبــراً مــن العلــماء، مــن مــصر والمغــرب والأندلــس، فامتــأت بــلاده  العِلميَّ

بالعلــماء مــن الســود والبيــض عــى الســواء، كــما أنَّــه أرســل بعثــات ثقافيَّــة إلى مــدن المغــرب لمتابعــة دراســتهم.)))

مراكــز التعليــم الإســلامي واللُّغــة العربيَّــة في مــالي: وبعــد إرســاء دعائــم الإســلام وقواعــده في غــرب أفريقيــا 
وأخــذه في الانتشــار إلى أنحــاء البــلاد، انتــشر بجانبــه تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لمعرفــة القــرآن وأحــكام الديــن الجديــد، فــلا يــكاد 
الرجــل يعتنــق الإســلام حتــى يســارع إلى درس القــرآن والفقــه، ومــن ثـَـم دراســة اللُّغــة العربيَّــة وقواعدهــا التــي لهــا أهميتهــا 

في فهَْــم معــاني القــرآن والحديــث النبــوي الشريــف.)2)

فأنُشئت المراكز التعليميَّة لتعليم الدين الإسلامي واللُّغة العربيَّة، ومن أشهر هذه المراكز:
تمبكتو:	. 

أنُشــئت مدينــة تمبكتــو عــى أيــدي طــوارق )مغــشرن( في أواخــر القــرن الخامــس الهجــري، وكانــت مــن أهــم العواصــم 
ــماء  ــأوى العل ــن، وم ــر الرحم ــطُّ لغ ــا قَ ــجِد عــى أديمه ــان ولا سُ ــادة الأوث ــا دنســتها عب ــا، م الإســلاميَّة في شــمال أفريقي
والعابديــن، ومألــف الأوليــاء والزاهديــن وملتقــى التجــار، ثــم أقــام بهــا المســلمون وذوو الأمــوال مــن كل قبيلة ومــن كل مكان، 
وتتابــع العمــران إلى أن أصبحــت أعظــم مدينــة إســلاميَّة، وأعــرق مركــز ثقــافي وتجــاري، وأشــهر مركــز تعليمــي إســلامي.)3)

وكانــت لهــذه المدينــة العتيقــة ثلاثــة مســاجد مهمــة: كانــت هــي جامعاتهــا ومعاهدهــا التعليميَّــة، وتلــك المســاجد المعهديــة 
هــي: الجامــع الكبــر، ومســجد ســنكوري، ومســجد ســيدي يحيــى، ومــا تــزال هــذه المســاجد الثلاثــة حتــى اليــوم مــن آثــار 
تمبكتــو الإســلاميَّة، وكان دورهــا التعليمــي مثــل أدوار مســاجد القاهــرة الكــرى: مســجد عمــرو بــن العــاص ومســجد أحمــد 

بــن طولــون والجامــع الأزهــر.)4)

جني: 	. 

جنــي - كــما يــروي عبــد الرحمــن الســعدي - مدينــة عظيمــة ميمونــة ذات ســعة وبركــة ورحمــة، وســوق كبــر مــن أســواق 
المســلمن يلتقــي فيــه تجــار الملــح والذهــب.)))

لقــد اختلفــت روايــات المؤرخــن حــول تأســيس مدينــة جنــي، ولكنهــم اتفقــوا أنَّهــا أسســت قبــل مجــيء الإســلام، وكان أول 
ملوكهــا إســلامًا هــو الســلطان كنــر، وبإســلامه أســلم أهــل جنــي كلهــم. 

إن أشــهر معاهــد مدينــة جنــي التعليميَّــة هــو مســجدها الجامــع الــذي بنــاه الســلطان كنــر عندما أشــهر إســلامه في القرن 
الســادس الهجــري )الثــاني عــشر الميــلادي(، أصبــح هــذا المســجد منــذ تأسيســه مركــزاً ومعهــدا للدراســات الإســلاميَّة، وكان 

ــراً لمعاهــد تمبكتــو. مثــالًا مصغَّ

ــب  ــة عــن المســجد إلى جان ــة المنفصل ــة أو المعاهــد التعليميَّ ــدارس القرآنيَّ ــة مــن بعــض الم ــة العريق ولم تخــلُ هــذه المدين
المســاجد كمعاهــد تعليميَّــة، والدليــل عــى ذلــك أنَّــه عندمــا دخلهــا الاســتعمار الفرنــي كانــت بهــا خمــس عــشرة مدرســة وكثر 

مــن الكتــب الدينيَّــة الإســلاميَّة.)6)

ــة، أي  ــة لغــة الديــوان والمرافــق الحكوميَّ ــة واســعة، حتــى أصبحــت العربيَّ وشــهدت منطقــة الســودان الغــربي حركــة علميَّ
اللُّغــة الرســميَّة للدولــة قبــل الاســتعمار الفرنــي للمنطقــة.)))

المرجع نفسه، ص24.  )	(
غــورو إنجــاي، السياســة الفرنســية في مــالي وآثارهــا عــى التعليــم الإســلامي، رســالة ماجســتر، كليــة التربيــة، جامعــة أم درمــان الإســلامية،   )	(

ــور، ص)2. ــر منش ص2). غ

عبد الرحمن السعدي، تحقيق د. حماه الله ولد السالم، تاريخ السودان، دار الكتب العلمية، ط2)20 ،)م، ص)2).  )	(

مهدي رزق الله أحمد، حركة التجارة والإسلام والتعليم الإسلامي في غرب إفريقيا قبل الاستعمار وآثارها الحضارية، ط998) ،)م، ص))3.  )	(

عبد الرحمن السعدي، مرجع سابق، ص84.   )	(

مهدي رزق الله أحمد، مرجع سابق، ص))3.  )	(

كوليبالي هارون، مرجع سابق، ص2.  )((
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فترة الًاستعمار:. 	

 لقــد كان التعليــم العــربي الإســلامي هــو الســائد في المجتمــع المــالي إلى أن جــاء المســتعمر الفرنــي في أواخــر القــرن 
التاســع عــشر الميــلادي، وســلبه مكانتــه، وذلــك باســتبدال اللُّغــة العربيَّــة لتحــل محلهــا اللغــة الفرنســيَّة، والثقافــة الإســلاميَّة 
لتحــل محلهــا الثقافــة الأوروبيــة، فــكان مــن أهــداف التعليــم الفرنــي تكويــن طبقــة إفريقيــة فرنســية مميــزة، ولتحقيــق هذا 
الهــدف أنشــأ المســتعمر الفرنــي مــدارس فرنســية، يقول الحاكــم العــام شــوديه )Chaudie) في إحدى منشــوراته إن المدرســة 
ــال وهــي أيضًــا وســيلة لنــشر اللُّغــة الفرنســيَّة.))) ومــن المعــروف أن تعليــم اللُّغــة جــزء مــن ثقافتها. لم  م الفعَّ هــي عنــصر التقــدُّ
ينجــح المســتعمر في هــذه السياســة؛ لأن المواطنــن رفضــوا أي نــوع مــن التعليــم إلا التعليــم العربي الإســلامي، فانتهج سياســة 

التعليــم الثنــائي اللُّغــة )الفرنســيَّة والعربيَّــة( لجلــب أبنــاء المســلمن إلى التعليــم الفرنــي.  

بعد الًاستقلال:. 	

عندمــا نالــت جمهوريــة مــالي اســتقلالها عــام 960)م، اعترفــت الحكومــات المتعاقبــة عليهــا بالتعليــم العــربي، ولكنــه كان 
منحــصراً في المــدارس القرآنيَّــة والمــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة الأهليَّــة فقــط، تحــت إشراف وزارة الثقافــة حتــى عــام 9)9)م، 

فأصبــح تحــت إشراف وزارة التربيــة.

ثانيًا: واقع التعليم العربي الإسلامي:
تعــترف جمهوريــة مــالي- منــذ اســتقلالها - بالتعليــم العــربي الإســلامي اعترافـًـا دســتوريًّا، حيــث ينــص دســتور الجمهوريــة 
: »لــكل مواطــن حــق في التعليــم، والتعليــم العــامَّ إجبــاري ومجــاني وعلــماني، والتعليــم  الرابعــة في البــاب الأول، المــادة )) أنَّ

الخــاص معــترف بــه، ويمــارسَ حســب الــشروط التــي يحددهــا القانــون«.)2)

يعَُــدُّ التعليــم العــربي مــن التعليــم الخــاص الــذي يعــترف بــه دســتور جمهوريــة مــالي؛ لــذا عملــت الحكومــات المتعاقبة عى 
ســات التعليميَّــة الحكوميَّــة  تنظيمــه واندماجــه في أنــواع التعليــم، وســمحت بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة بصفتهــا لغــة ثانيــة في المؤسَّ

في إطــار برنامــج تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة، ويتمثَّــل التعليــم العــربي الإســلامي بجمهوريــة مــالي في الأنــواع الآتيــة:

ــنَّة النبويَّــة وســائر العلــوم الإســلاميَّة، . 	 ســات تعليميَّــة، تهــدف إلى تعليــم القــرآن الكريــم والسُّ المــدارس القرآنيَّــة: هــي مؤسَّ
إضافــة إلى تعليــم مبــادئ اللُّغــة العربيَّــة. ونظــراً لأهميــة والــدور الــذي تلعبــه هــذه المــدارس في تنظيــم الحيــاة الاجتماعيَّــة 
واســتقرارها، قــررت الحكومــة تشــكيل لجنــة فنيَّــة لدراســة وضعهــا، والنظــر في ســبل انخراطهــا في الســلك التعليــم الرســمي 

ــة بــوزارة التربيــة الوطنيَّــة.) ( ومــن أنواعهــا: بموجــب القــرار الــوزاري رقــم4)040 / مــن الأمانــة العامَّ

ــوي وســائر 	.  ــم القــرآن والحديــث النب مراكــز تحفيــظ القــرآن الكريــم: هــي مــدارس تهــدف كذلــك إلى تعلي
العلــوم الإســلاميَّة. إضافــة إلى تعليــم مبــادئ اللُّغــة العربيَّــة، ولكنَّهــا تنهــج نهجًــا جديــدًا نســبيًّا في التنظيم والتســير، 
وتســعى إلى تطويــر أســاليب التعليــم وتحديــث المقــرَّرات الدراســيَّة وتنويعهــا وتحســن ظــروف التلاميذ بحيث تســاير 

الأنظمــة المعــاصرة للتعليــم.

ــة يتــولى أمرهــا أفــراد وجماعــات 	.  ــة غــر نظاميَّ ــة: هــي حلقــات تعليميَّ يَّ حلقــات تعليــم الكبــار ومحــو الأمُِّ
مختلفــة، غايتهــم المســاهمة في نــشر الوعــي الدينــي في أوســاط الكبــار، وتعليمهم أساســيات القــراءة والكتابــة باللُّغة 

العربيَّــة، وهــي منتــشرة في كل منطقــة يكــر فيهــا المســلمون.

ســات تعليميَّــة أهليَّــة، لغــة التدريــس فيهــا هــي اللُّغــة العربيَّــة وتــدرَّس فيهــا اللُّغــة . 	 المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة: هــي مؤسَّ
ــام  ــذ أي ــة بصفتهــا مــادة دراســيَّة. وقــد بــدأت هــذه المــدارس تــرز عــى ســاحة التعليــم في مــالي من الفرنســيَّة والإنجليزيَّ
الاســتعمار الفرنــي، عندمــا لاحــظ شــيوخ المــدارس القرآنيَّــة مبــادرة المســتعمر في إنشــاء المــدارس الفرنســيَّة العربيَّــة) ( كبديــل 
للمــدارس القرآنيَّــة، بهــدف تخفيــف حــدة التوتــر بينــه وبــن المســلمن، وبهــدف مــوالاة النــشء للثقافــة الفرنســيَّة.) ( وتهــدف 
ــة الإســلاميَّة إلى تعليــم أبنــاء المســلمن مبــادئ الديــن الإســلامي، وتعزيــز انتمائهــم لهــذا الديــن والاعتــزاز  المــدارس العربيَّ
ــم دور  ــون له ــاء المســلمن؛ ليك ــي لأبن ــة إلى الإعــداد الوظيف ــام بدعــوة المســلمن وإرشــادهم، إضاف ــافي، والقي ــه الثق بتراث
ــال في تنميــة المجتمــع. ولتنظيــم المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة وتطويرهــا أنشــأت الحكومــة مركــز رقــي اللُّغــة العربيَّة  إيجــابي فعَّ

ــة في مــالي. في وزارة التربيــة الوطنيَّ

غورو إنجاي، السياسة التعليمية الفرنسية بمالي وآثارها عى التعليم الإسلامي مرجع سابق، ص2).  )	(

.Constitution de la 4ème république du Mali 2023, chapitre 1er article ((, page 06  )	(
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مركز رُقيّ اللُّغة العربيَّة:
أنشــأت حكومــة جمهوريــة مــالي مركــز رقُــيّ اللُّغــة العربيَّة لإدارة شــؤون المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة، تحــت إشراف الإدارة 
الوطنيَّــة للتعليــم في مرحلــة الأســاس بــوزارة التربيــة مــن عــام 9)9)م حتــى عــام 986)م.))) وفي الوقــت الراهــن تحَــوَّل 

اســم المركــز إلى قســم مراقبــة وتنشــيط المــدارس في الإدارة الوطنيَّــة للتعليــم في مرحلــة الأســاس بــوزارة التربيــة الوطنيَّــة.

د مرسوم رئاسي مهمة القسم فيما يأتي: حدَّ

إعداد وتنفيذ برامج لترقية المدارس العربيَّة والتعليم الثنائي اللُّغة )الفرنسيَّة والعربيَّة( في مالــــــي.	. 

الحرص عى احترام الضوابط وإعداد الوثائق المتعلِّقة بتأسيس المدارس العربيَّة وافتتاحها. 	. 

مراقبة أنشطة المدارس العربيَّة الإسلاميَّة.	. 

الحرص عى تطبيق المناهج والتعليمات الرسميَّة.	. 

الإشراف عى إعداد مُعلِّمي المدارس العربيَّة.	. 

المشاركة في امتحانات نهاية مرحلة التعليم الأساسي.)2)	. 

وبهــذا التنظيــم الحكومــي واجتهــاد ومثابــرة مؤســي المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة وحــرص المســلمن عــى تربيــة أبنائهــم 
وتعليمهــم مبــادئ دينهــم، اســتطاعت المــدارس العربيَّــة أن تتطــوَّر وتزدهــر وتنتــشر في جميــع أنحــاء الدولــة، وتغطــي جميــع 

المراحــل الدراســيَّة: الأســاس، الثانويَّــة، والجامعــة. 

المحور الثاني: المنهج الدراسي:
يتنــاول الباحــث في هــذا المحــور الأسُُــس الفلســفيَّة للمنهــج الــدراسي، ومفهــوم المنهــج بحســب هــذه الأسُُــس الفلســفيَّة، مــع 

بيــان فلســفة منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة وأهدافــه. 

أولًًا: الأسُُس الفلسفيَّة للمنهج الدراسي:
يقــوم كل منهــج دراسي عــى فلســفة تربويَّــة تنبثــق عــن فلســفة المجتمــع وتتصــل بهــا اتصــالًا وثيقًــا، وتعمــل المدرســة عــى 
تحقيقهــا في المجتمــع عــن طريــق صياغــة مناهجهــا وطـُـرقُ تدريســها في ضــوء فلســفة المجتمــع وسياســته التربويَّــة، فالمنهــج 
ــس  وســيلة التربيــة في تحقيــق أهدافهــا؛ لــذا يتعــنَّ عــى الباحــث اشــتقاق مفهــوم المنهــج مــن مفهــوم التربيــة التــي يتأسَّ
م تعريفًــا موجــزاً لأسُُــس الفلســفيَّة للمناهــج الدراســيَّة، ثــم مفهــوم المنهــج   عليهــا، وعــى هــذا الأســاس فــإن الباحــث يقــدِّ

بِنــاءً عــى هــذه الأسُُــس.

ــه نشــاط كل  يقُصــد بفلســفة المجتمــع ذلــك الجانــب مــن ثقافــة المجتمــع المتعلــق بالمبــادئ والأهــداف والمعتقَــدات التــي توجِّ
ه بالقيــم التــي ينبغــي أن يتخذهــا مرشــدًا لســلوكه في الحيــاة.  فــرد، وتمــدُّ

ــا فلســفة التربيــة فهــي: »تطبيــق النظريــات والأفــكار الفلســفيَّة المتصلــة بالحيــاة في مَيــدان التربيــة وتنظيمهــا في منهج  أمَّ
خــاص، مــن أجــل تحقيــق الأهــداف التربويَّــة المرغــوب فيهــا.«)3)

وفي مَيــدان المناهــج تتعــدد الفلســفات التــي تحكــم صياغــة أهــداف المنهــج واختيــار محتــواه وتنظيــم 
خبراتــه وأســاليب التقويــم، ولكنَّهــا تأخــذ أحــد الًاتجاهــات الثلاثــة الآتيــة: 

الفلسفة التقليديَّة:. 	

تــرى هــذه الفلســفة أن التربيــة هــي عمليَّــة حفــظ ونقــل الــتراث الاجتماعــي، وأن الوظيفــة الأساســيَّة للمدرســة بوصفهــا 
وكيلــة عــن المجتمــع في تربيــة الأبنــاء، هــي نقــل الــتراث الثقــافي إليهــم.

المنهــج في وجهــة نظــر هــذه الفلســفة: عبــارة عــن مجموعــة المواد الدراســيَّة التــي يتــولى المتخصصــون إعدادهــا أو تأليفها، 
ويقــوم المعلمــون بتنفيذهــا أو تدريســها، ويعمــل الطلاب عــى تعلُّمها أو دراســتها)4).

.Décision N°0069(/MEN-CAB du 28 /0(/(9(9  )	(

.Décret N°20((-63(/ P-RM du 20 septembre 20((  )	(

محمود الضبع، المناهج التعليمية صناعتها وتقويمها، مكتبة الأنجلو المصرية، ط2006 ،)م، ص)3.  )	(

جودت أحمد سعادة، عبد الله محمد إبراهيم، المنهج المدرسي في القرن الحادي والعشرين، مكتبة الفلاح، الطبعة الثالثة، )99)، ص)3.  )	(
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وبعبارة أخرى المنهج عبارة عن: مجموعة المعلومات التي تكسبها المدرسة لتلاميذها بهدف إعدادهم للحياة))).

فمفهــوم المنهــج في هــذه الفلســفة لا يعنــي إلاَّ المقــرَّر الــدراسّي الــذي يحتــوي عــى مفــردات ومعلومــات وثقافــات مــن 
نهــا معلِّموهــم لهــم في حجــرات الــدرس، ويتــم التقويــم عــن  الــتراث المتراكــم عــر العصــور تفــرض عــى المتعلِّمــن، أن يلقِّ
ــدي يرتكــز عــى  ــذ مــن اســتيعابه وحفظــه، وبذلــك يتَّضِــح أن المنهــج بهــذا المفهــوم التقلي ــاس مــا تمكــن التلمي ــق قي طري
هــت لــه  ــة؛ لذلــك وُجِّ ــة التربويَّ المعلومــات والحقائــق والمفاهيــم. وقــد أدى هــذا التركيــز إلى إهــمال معظــم جوانــب العَمليَّ
هــا: التقليــل مــن دور المعلــم، إهــمال النمــو الشــامل للتلميــذ وحاجاتــه وميولــه ورغباتــه ومشــكلاته،  انتقــادات عــدة مــن أهمِّ

ــة. ــم وعــدم مراعــاة الفُــروُق الفرديَّ وإهــمال توجيــه ســلوك المتعلِّ

وقــد ســادت هــذه الفلســفة فــترة طويلــة مــن الزمــن حتــى ظهــرت فلســفات حديثــة؛ نتيجــة للبحــوث والدراســات الميدانيَّــة 
في التربيــة وعلــم النفــس.

الفلسفة التقدمية:. 	

لم يعَُــدِ المنهــج المــدرسي كلــه مرادفًــا لمقــرر المــادة الدراســيَّة كــما أســلفنا، بــل أصبــح المقــرَّر جــزءًا منــه، وأصبــح مفهــوم 
المنهــج بحســب وجهــة نظــر الفلســفة التقدميــة واســعًا يشــمل: »جميــع الخــرات والأنشــطة التربويَّــة والثقافيَّــة والاجتماعيَّــة 
ــة - التــي تهيؤهــا المدرســة لتلاميذهــا تحــت إشرافهــا في داخلهــا وخارجهــا،  ــة - النظريَّــة منهــا والتطبيقيَّ ــة والفنيَّ والرياضيَّ
بقصــد مســاعدتهم عــى النمــو الشــامل في جميــع نواحــي الحيــاة، وإعانتهــم عــى مواجَهــة مــا قــد يواجههــم مــن مشــكلات، 

ــالًا في المجتمــع الــذي يعيشــون فيــه«)2). وتعديــل ســلوكهم طِبقًــا لأهــداف التربويَّــة، ويجعلهــم عضــوًا فعَّ

الفلسفة الإسلاميَّة:. 	

دة تختلــف جملــةً وتفصيــلًا عــماَّ تؤمــن بــه الفلســفات الوضعيــة، ومن فلســفة الإســلام  ــة ورؤيــة محــدَّ للإســلام فلســفة خاصَّ
ــة تشُــتق فلســفة التربيــة الإســلاميَّة التــي تمثِّــل البنــاء الفكــري الإســلامي المتعلِّــق بالتربية.  العامَّ

وتقــوم الفلســفة التربويَّــة الإســلاميَّة عــى أســاس أن الإنســان كلٌّ متكامــل، جســمًا وروحًــا وعقــلًا، في نظــام متكامــل، لا 
ــيَّة والروحيَّــة والفكريَّــة( تتفاعــل بعضهــا مــع بعــض. هــذه النظــرة  يطغــى جانــب عــى جانــب، ولكــن هــذه الجوانــب )الحِسِّ

الشــموليَّة للإنســان تنفــرد بهــا فلســفة التربيــة الإســلاميَّة.

فوظيفــة فلســفة التربيــة الإســلاميَّة هــي تشــكيل الإطــار العــامِّ الــذي ينبغــي أن تســر في حــدوده تربيــة أبنــاء المســلمن 
جيــلًا بعــد جيــل، وتبنــى عــى أساســه مناهجهــا. 

يمكــن تحديــد مفهــوم المنهــج بحســب فلســفة التربيــة الإســلاميَّة عــى أنَّــه: »نظــام مــن الخــرات والأنشــطة التــي مصدرها 
ــنَّة، ومــا اكتســبه الإنســان في أثنــاء عمارتــه لــأرض وفــق هدايــات اللــه تعــالى عــر الرســل والأنبيــاء، تقدمــه  الكتــاب والسُّ
ســة التربويَّــة إلى منســوبيها ليكتســبوها تحــت إشرافهــا بهــدف تنميتهــم تنميــة شــاملة متكاملــة متوازنــة، ومســاعدتهم  المؤسَّ

عــى الســلوك قــولًا وعمــلًا وفــق منهــج اللــه.«)3)

 بِنــاءً عــى هــذا المفهــوم فــإن منهــج التربيــة الإســلاميَّة يعَُــدُّ مــن أهــم المناهــج وأفضلهــا؛ لأن محتــواه مــن المنهــج الربــاني 
ــق الخلق. خال

أمــا الهــدف الأســاسي مــن فلســفة التربيــة الإســلاميَّة هو بناء إنســان متكامل متناســق الجســم والــروح والعقــل، وتعريفــه بخالقه 
وبنوعيــة العَلاقــة بينهــما مــن ربانيــة الخالــق وعبودية المخلــوق، وبعلاقته ببني جنســه وبالكــون والحيــاة الدنيويــة والأخُروية.

ــه: »نظــام  ومــن هــذا المنطلــق تظهــر الحاجــة إلى تعريــف مناســب لمنهــج التربيــة الإســلاميَّة، بحيــث يمكــن تصَــوُّره بأنَّ
ســة  متكامــل مــن الحقائــق والمعايــر والقيــم الثابتــة والخــرات والمعــارف والمهــارات الإنســانيَّة المتغــرة التــي تقدمهــا مؤسَّ
تربويَّــة إلى المتعلِّمــن فيهــا بقصــد إيصالهــم إلى مرتبــة الكــمال التــي هيأهــم لهــا، وتحقيــق الأهــداف المنشــودة فيهــم«.)4)

حلمي أحمد الوكيل، حسن بشر محمود، الاتجاهات الحديثة في تخطيط وتطوير مناهج المرحلة الأولى، الطبعة الثانية، 990)م، ص9).  )	(

محسن عي عطية، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2008م، ص30.  )	(

محمود أحمد شوق، تطوير المناهج الدراسية، دار عالم الكتب، عام )99)م، ص)2.  )	(

عي أحمد مدكور، مناهج التربية أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، )200م، ص4).  )	(
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ثانيًــا: منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة للمرحلــة الثانويَّــة في المــدارس العربيَّــة 
ــلاميَّة بمالي: الإس

التطوُّر التاريخي:. 	

تمهيد:

يتكــوَّن البنــاء الاجتماعــي مــن مجموعــة الأنظمــة - السياســيَّة والاقتصاديَّــة والاجتماعيَّــة والثقافيَّــة - تمــارس أنشــطتها من 
ســات الاجتماعيَّــة التــي منهــا تتكــون بنيــة المجتمــع، ولــكل مجتمــع عاداتــه وتقاليــده وقيمــه وتراثــه الثقــافي الذي  خــلال المؤسَّ
يميــزه عــن غــره، والتعليــم ظاهــرة اجتماعيَّــة ينبغــي أن يتأســس عــى فلســفة المجتمــع وثقافتــه؛ لــذا تنبثــق أهــداف المنهــج 
الــدراسي ومحتــواه مــن فلســفة المجتمــع الــذي تنتمــي إليــه المدرســة، وكذلــك فــإن نجــاح المنهــج في تحقيــق أهدافــه مرهــون 

بمــدى ملاءمتــه البيئــة المحليَّــة ومواكبــة ضروريــات المجتمــع وتلبيــة حاجاتــه.

ومــع هــذه الأهميــة للمجتمــع في بنــاء المنهــج فإنَّنــا نجــد أن منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة 
ةِ مراحــلَ:  في مــالي كان مســتوردًا، وأنَّ تطــوره مــرَّ بعــدَّ

ســها الأفــراد . 	 ــة غــر حكوميَّــة، يؤسِّ المنهــج المســتورد: إن المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة في جمهوريــة مــالي مــدارس أهليَّــة خاصَّ
والجماعــات لتعليــم أبنــاء المســلمن مبــادئَ دينهــم وربطهــم بثقافتهــم خدمــة للإســلام؛ لــذا كانــت مناهجهــا متعــددة الأبعــاد 
ســها ومذهبــه؛ لــذا كانــت مناهجهــا مســتوردة مختلفــة بعضهــا عــن  والأفــكار، حيــث كان لــكل مدرســة منهجهــا تبعًــا لفكــر مؤسِّ
د  بعــض، فأصبحــت ســاحة جمهوريــة مــالي ميدانـًـا لســباق التيــارات الفكريَّــة مــن خــلال مناهجهــا التعليميَّــة. ويرجع ســبب تعدُّ
هــا: الأســباب الاقتصاديَّــة - أي تمويــل المــدارس مِــن قِبَل الــدول العربيَّة- كل مدرســة  المناهــج المســتوردة لأســباب كثــرة مــن أهمِّ

تطُبِّــق منهــجَ مموِّلهــا، وهــو مــا أثَّــر ســلبًا عــى الوحــدة الفكريَّــة في مجتمــع مــالي. 

يقُصــد بالمنهــج المســتوردَ: المقــرَّرات الدراســيَّة المســتوردة بأكملهــا أو بالتقــاط بعــض مفرداتهــا مــن بعــض الــدول العربيَّــة 
والإســلاميَّة، وهــذا مــا يتنــافى مــع معايــر بنــاء المناهــج عنــد المتخصصــن. 

يمكن تقسيم المناهج المستوردة في مالي عى النحو الآتي:

مناهج مستوردة من دول الخليج العربي، وعى رأسها المملكة العربيَّة السعوديَّة.	. 

 مناهج مستوردة من دول شمال أفريقيا، مصر وليبيا والمغرب والجزائر.	. 

مناهج مستوردة من الدول غر العربيَّة كإيران))).	. 

َّــا لاحظــت حكومــة مــالي خطــورة اختــلاف المناهــج المســتوردة في المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة . 	 ــد: لم المنهــج الرســمي الموحَّ
وأثرهــا الســلبي عــى المجتمــع المــالي، عملــت عــى توحيــد مناهجهــا تحت الاســم: المناهــج التعليميَّــة الحديثــة، اعتمــدت اعتمادًا 
فنيًّــا عقــب الورشــة المنعقــدة في بماكــو مــن 09 إلى 2/06/2003)م، وقــد شــارك في العمــل الفنــي جميــع الإدارات الوطنيَّــة 

للتربيــة وكبــار الخــراء المتخصصــن وجمعيــة أوليــاء أمــور التلاميــذ.  

الهــدف الأســاسي مــن المــشروع الجديــد هــو تلبيــة حاجــات ســوق العمــل مع احــترام تعليــم المــواد الدينيَّــة وتفــادي النقص 
الموجــود في المناهج.                              

ــد المعتمــد عقــب الورشــة المنعقــدة في بماكــو عــام 2003م، المطــوَّر بعــد تطبيقــه . 	 المنهــج الرســمي المطــوَّر: هــو المنهــج الموحَّ
ة ســنوات، وقــد ركَّــز المنهــج المطــوَّر عــى نظــام التدريــس المعــروف بالمقاربــة بالكفــاءات، لم يــأت اختيــار هــذا النظــام  عــدَّ
ــا اعتمــد عــى مــا جــاء في المــادة الحاديــة عــشرة مــن قانــون التوجيــه التربــوي: »إن غايــة النظــام التربــوي  مــن فــراغ، وإنَّمَّ
ــال في التنميــة الراســخة في ثقافتــه، ومنفتِــح عــى الحضــارة  في مــالي تكويــن مواطــن صالــح، بنَّــاء لمجتمــع ديمقراطــي، فعَّ
ــة،  ــة والفنيَّ ــورات العِلميَّ ــة بالتط ــاءات المتعلِّق ــات، والكف ــاب المعلوم ــى اكتس ــادر ع ــعبيَّة، وق ــارات الش ــزوَّد بالمه ــة، وم العالميَّ

وبالتكنولوجيــا المعــاصرة«)2)

ــة،  ــة الثانويَّ ــروره في المرحل ــد م ــذ بع ــا في التلمي ــوب تحقيقه ــاءة المطل ــا للكف ــا إجرائيًّ ــوَّر تعريفً ــج المط م المنه ــدَّ ــد ق وق
ــارات  ــارف ومه ــن مع ــا م ــوَّن محتواه ، ويتك ــنَّ ــياق مع ــل في س ــلوك والعم ــمح بالس ــبة تس ــدرات مكتس ــي ق ــاءات: ه الكف

عيسى إسحاق سنكري، أفريقيا والمناهج المستوردة، مالي نَّموذجًا، عزيز للطباعة والنشر، 4)20م، ص86-)8، بتصرف.  )	(

قانون التوجيه التربوي رقم 99-046 الصادر في تاريخ 28 ديسمر 999)م، ص).  )	(
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وقــدرات واتجاهــات مندمجــة بشــكل مركَّــب، كــما يقــوم الفــرد الــذي اكتســبها بإثارتهــا وتجنيدهــا وتوظيفهــا قصــد مواجهــة 
ــة محــددة))). مشــكلة مــا وحلهــا في وضعي

منهج اللُّغة العربيَّة:
ــة، هــي: القواعــد )النحــو والــصرف(، والأدب، والبلاغــة، والعــروض،  ة مــواد لغُويَّ ــة مــن عــدَّ ــة العربيَّ يتكــوَّن منهــج اللُّغ

ــأتي: ــما ي ــل في ــة تتمثَّ ــق أهــداف عامَّ واللســانيات. مــن أجــل تحقي

القدرة عى التعبر الشفوي الصحيح بصور متنوعة في مواقف الحياة المختلفة.. 	

القدرة عى قراءة النصوص المتنوِّعة مع فهمها.. 	

القدرة عى إنتاج النصوص المتنوِّعة بصورةٍ صحيحةٍ في مواقف الحياة المختلفة.. 	

ولكل مادة كفاءات مطلوب تحقيقها في التلميذ، وهي كالآتي:
القواعد )النحو والصرف(: الكفاءات المطلوبة:	. 

المعرفة النظريَّة والتطبيقيَّة للقواعد. 	

استخدام القواعد استخدامًا صحيحًا في النطق والكتابة. 	

دعم الملكَة اللغويَّة للتلميذ عى استعمال اللُّغة لفظاً وبناءً وأسلوباً. 	

تطوير قدرة التلميذ للاستعمال السليم للغة في مواقف الحياة المختلفة. 	

الأدب: الكفاءات المطلوبة:	. 

عر الجيد. 	 تنمية ملكَة القراءة الصحيحة وإلقاء الشِّ

تنمية الروة اللغويَّة لدى الدارسن. 	

تنمية ملكة التذوُّق الأدبي لدى الدارسن وتمكينهم من التحليل الأدبي. 	

تنمية جوٍّ عاطفي بن الدارسن والبيئة المحيطة بهم وتوجيههم عى إدارة جَمال الطبيعة وأهميتها للإنسان. 	

تنمية ملكة الحفظ والاستظهار لدى الدارسن. 	

إدراك الدلالات المختلفة للتركيب. 	

البلاغة: الكفاءات المطلوبة: 	. 

تذوق الأدب وفهمه فهمًا دقيقًا ومعرفة الخصائص والمزايا الفنيَّة للنص. 	

بيان نواحي الجمال الفني في الأدب، وكشف أسراره ومصدر تأثره في النفس. 	

نضج الذوق الأدبي في التلاميذ وتمكينهم من المتعة والسرور عند قراءة النصوص الأدبيَّة، وإنتاج الأنَّماط البلاغيَّة.    	

القدرة عى إجادة المفاضلة بن الأدباء وعى تقويم إنتاجهم الأدبي تقويمًا فنيًّا. 	

العروض والقوافي: الكفاءات المطلوبة: 	. 

الإلمام بالمبادئ الأساسيَّة في علمي العَروُض والقافية. 	

التمكن من تعريف المصطلحات المشهورة في علمي العروض والقوافي. 	

معرفة أهم بحور الشعر العربي. 	

طة. 	 القدرة عى تقطيع الأبيات الشعريَّة بطريقة مبسَّ

اللسانيَّات: الكفاءات المطلوبة:	. 

ة عن علم اللُّغة وموضوعاته. 	 وجود فكرة عامَّ

معرفة مستويات اللُّغة المستخدَمة. 	

معرفة تطوير علوم اللُّغة العربيَّة عر الأزمان. 	

وضع معدلات لأصوات الأفريقية التي لا نظر لها في العربيَّة. 	

المناهج الرسمية للمدارس العربية الإسلامية في مالي، ص2.  )	(
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ة مــواد دينيَّــة هــي:  منهــج التربيــة الإســلاميَّة: يتكــوَّن منهــج التربيــة الإســلاميَّة مــن عــدَّ
القــرآن الكريــم، والتوحيــد، والفقــه وأصولــه، والحديــث والمصطلــح، والتفســر وعلومــه. 

ــة تتمثَّــل فيــما يــي: مــن أجــل تحقيــق أهــداف عامَّ
حفظ أجزاء من القرآن الكريم، ومن الأحاديث النبويَّة الصحيحة مع فهم معانيها.. 	

فهم القواعد العِلميَّة النظريَّة للدين الإسلامي.. 	

تحقيق الفَهْم الإسلامي الصحيح لطبيعة العَلاقات الإنسانيَّة، ولأسس التعامُل في المجتمع.. 	

تنشئة الإنسان المتكامل عقيدة وفكراً لإيجاد المجتمع المتكامل.. 	

ولكل مادة كفاءات مطلوب تحقيقها في التلميذ، وهي كالآتي:  
منهج القرآن الكريم: الكفاءات:. 	

القدرة عى قراءة السور المحددة قراءةً مجوَّدة. 	

القدرة عى حفظ السور المحددة حفظاً متقَنًا. 	

منهج التفسر: الكفاءات:. 	

فهم معاني الآيات والقدرة عى فهَْمها. 	

القدرة عى استنباط الأحكام والتخلق بالآداب الواردة فيها. 	

منهج علوم القرآن: الكفاءات:. 	

معرفة نبذة عن نزول القرآن. 	

معرفة أساليب القرآن. 	

القدرة عى تعريف التفسر ومعرفة أقسامه وبعض المؤلفات في التفسر. 	

منهج الحديث: الكفاءات: . 	

حفظ الأحاديث المقرَّرة واستيعاب معانيها. 	

تطبيق الآداب والأخلاق الواردة في الأحاديث. 	

معرفة مبادئ علم المصطلح. 	

التعرُّف عى مصطلحات الحكم عى الحديث. 	

منهج التوحيد: الكفاءات:. 	

معرفة الله تعالى. 	

معرفة أنواع التوحيد. 	

معرفة أنواع الشرك. 	

منهج الفقه: الكفاءات:. 	

معرفة أحكام الطهارة. 	

معرفة أحكام الصلاة وتطبيقها. 	

معرفة أحكام الزكاة. 	

استيعاب مبادئ الفرائض. 	
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المحور الثالث: مفهوم التنمية المسُتَدامة: 
إن مصطلــح التنميــة المسُــتدَامة (Durable Development) حديــث العهــد نســبيًّا، حيــث ظهــر لأول مــرة في ســبعينيات 
القــرن العشريــن في مَيــدان حفــظ البيئــة والعنايــة بهــا، وارتبــط بالتنميــة السياســيَّة والاقتصاديَّــة وتنميــة العنــصر البــشري 
والمــوارد البشريَّــة. وهــو تحديــث لمفهــوم التنميــة بمــا يتناســب ويتــلاءم مــع متطلَّبــات العــصر الحــاضر، أي بمــا يراعــي الموارد 
ــع  ــة المتاحــة، والممكــن إتاحتهــا مســتقبلًا لتحقيــق التنميــة. ونظــراً لحداثــة عهــد التنميــة المسُــتدَامة وتوسُّ الاقتصاديَّــة والبيئيَّ
مجالهــا لا يوجــد اتفــاق حــول تعريــف واحــد لهــذا العلــم، لأنَّــه في طــور التشــكيل والتكويــن، وتعريفــه محــل مراجعــة دائمــة.

إن مصطلح التنمية المسُتدَامة مركب من كلمتن: التنمية -المسُتدَامة، للوصول إلى تعريف اصطلاحي نعرف الكلمتن لغة.

ء نََّمـَـاء ونَّمـُـوًّا: زاَد وكَــر يقُــال نَّمــا الــزَّرْع ونَّمــا الوَلـَـد ونَّمــا المـَـال، ويقَُــال: هُــوَ ينَمُــو إلى  التنميــة لغــةً، مــن فعــل: نَّمــا الــيَّ
ــعْر: ازدَادَ حمرةً وســوادًا.))) الحســب، ونَّمــا الخضــاب في اليَــد أوَ الشَّ

 ، المسُــتدَامة لغــةً، مــن فعــل: دوم، دامَ الــيءُ يَــدُومُ ويَــدامُ ودومًــا ودوامًــا وديمومــة. أدامــه واســتدامه وداوَمــه: أي تــأنَّىَّ
أو طلــب دوامــه.)2)

التنمية المسُتَدامة اصطلاحًا:
ــة  ــة والتنميَّ ــة الاقتصاديَّ ــة والتنميَّ ــة البيئيَّ ــاك التنمي ــتدَامة بالكثــر مــن حقــول المعرفــة، فهن ــة المسُ ارتبــط مفهــوم التنمي
الاجتماعيَّــة والإنســانيَّة والتنميَّــة الثقافيَّــة، فضــلًا عــن اســتحداث مفهــوم التنميــة البشريَّــة الــذي يهتــم بدعــم قــدرات الفــرد 
وكفاءتــه، وقيــاس مســتوى معيشــته، وتحســن أوضاعــه في المجتمــع. فمفهــوم التنميــة المسُــتدَامة متعــدد الاســتخدام ومتنــوع 

المعــاني؛ لــذا ظهــرت تعاريــف متنوعــة ومتعــددة ومتداخلــة، إلا أن كلاًّ منهــا يــدور حــول معــانٍ متقاربــة، منهــا:

ــة تطــور شــامل أو جــزئي مســتمر، وتتخــذ  أنهــا عنــصر أســاسي للاســتقرار والتطــوُّر الإنســاني والاجتماعــي. وهــي عمليَّ
أشــكالًا مختلفــة تهــدف إلى الرُّقِــيِّ بالوضــع الإنســاني إلى الرفــاه والاســتقرار والتطــوُّر بمــا يتوافــق مــع احتياجاتــه وإمكانياته 

الاقتصاديَّــة والاجتماعيَّــة والفكريَّــة. 

ــة مســتمرَّة يشــارك فيهــا أفــراد المجتمــع للعمــل عــى نقــل مجتمعهــم مــن الحالــة الســلبيَّة إلى الحالــة  التنميــة هــي عمليَّ
الإيجابيَّــة، عــن طريــق إحــداث بعــض التغيــرات الإيجابيَّــة في قطاعــات العمــل المختلفــة والتــي تــؤدِّي إلى زيــادة وتحســن 

في مســتوى معيشــة الأفــراد)3). 

تعريــف إدوارد بابــر (Edward Barbier) وهــو أول مــن اســتخدم تعبــر التنميــة المسُــتدَامة بأنَّها: ذلك النشــاط الاقتصادي 
الــذي يــؤدِّي إلى الارتفــاع بالرفاهيــة الاجتماعيَّــة مــع أكــر قــدر مــن الحــرص عــى المــوارد الطبيعيَّــة المتاحــة، وبأقــل قــدر 

مــن الأضرار وإســاءة البيئــة.)4)

ــال القادمــة والمحافظــة عــى  ــة لأجي ــة الإنتاجيَّ ــا: عــدم الإضرار بالطاق ــتدَامة بأنَّه ــة المسُ ــرت ســولو التنمي وعــرَّف روب
ــال.))) ــه الأجي ــذي ورث الوضــع ال

اعتــمادًا عــى التعريفــات الســابقة يمكــن تحديــد أهــم أهــداف التنميــة المسُــتدَامة، في أنَّهــا خطــة شــاملة من خــلال آلياتها 
يمكــن تحقيــق مســتقبل أفضــل للإنســان وأكــر اســتدامةً للجميــع، عــن طريــق التركيــز عــى العَلاقــة بــن نشــاطات الســكان 
والحفــاظ عــى نوعيَّــة البيئــة بتكامــل وانســجام، وتعزيــز وعــي الســكان بالمشــكلات الاجتماعيَّــة وتنمية إحساســهم بالمســؤولية، 
الــة في إعــداد وتنفيــذ ومتابعــة وتقديــم برامــج التنميــة المسُــتدَامة ومشــاريعها. فالتنميــة المسُــتدَامة  وحثهــم عــى المشــارَكة الفعَّ

مــن الإنســان للإنســان مــن أجــل الإنســان.

وعــى هــذا الأســاس، فــإنَّ التنميــة المسُــتدَامة تســتند عــى مواءمــة التنميــة الاجتماعيَّــة والاقتصاديَّــة مــع الأولويــات البيئيَّة، 
ى  مــن أجــل الحــد مــن التدهــور البيئــيِّ الحــاليِّ وتغــر المنــاخ مــع الحفــاظ عــى المــوارد الطبيعيَّــة قــدر الإمــكان بمــا لا يتعــدَّ

مجد الدين محمد بن يعقوب الفروز آبادي، القاموس المحيط، دار الحديث القاهرة، 2008م، ص4)6).  )	(

المرجع نفسه، ص))).  )	(

مدحــت أبــو النــصر وياســمن مدحــت محمــد، التنميــة المســتدامة مفهومهــا أبعادهــا مؤشراتهــا، المجموعــة العربيــة للتدريــب والنــشر، ))20م،   )	(

ط)، ص66.

عبد الله حسون محمد وآخران، التنمية المستدامة – المفهوم –العنصر-والأبعاد، مجلة ديالي العدد )6، ص)34  )	(

محمد فتحي عبد الغني، المجلة العلمية للاقتصاد والتجارة، تطور مفهوم التنمية المستدامة وأبعاده ونتائجه في مصر، عام 2020م، ص)40.  )	(
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قدرتهــا عــى التجــدد مــن أجــل مســتقبل الأجيــال القادمــة؛ لــذا يجــب أن تأخــذ جميــع برامــج التنميــة المسُــتدَامة في الاعتبــار 
المجــالات الثلاثــة الآتيــة المعروفــة بمبــادئ التنميــة المسُــتدَامة، وهــي: البيئــة، المجتمــع، الاقتصــاد، إضافــة إلى البُعْــد الثقــافي 

(( مني) الضِّ

التعليم والتنميَّة المسُتَدامة:
ينبغــي أن ينظــر المتخصصــون إلى التعليــم في ضــوء الرؤيــة المتجــددة للتنميــة البشريَّــة والاجتماعيَّــة والاقتصاديَّــة والبيئيَّــة 
ات المتجــددة، خصوصًــا مــا يتصــل بالجوانــب التربويَّــة ليكــون التعليــم تعليــمًا  المسُــتدَامة والقابلــة للتحديــث لمواكبــة المســتجِدَّ
ــة، وفي حــل مشــكلاته ليكــون  ــا، وهــو الــذي يبنــي المــوارد البشريَّــة التــي يحتــاج إليهــا المجتمــع في برامجــه الإنتاجيَّ تمكينيًّ

قــادراً عــى التعايـُـش الســلمي، فالتعليــم محــرك أســاسي للتنميــة المسُــتدَامة ومفتــاح لحيــاة أفضــل.

إنَّ التعليــم يسُــاهِم في تنميــة مهــارات المتعلِّمــن وتطويــر مفاهيمهــم، ورفــع قدراتهــم في اســتخدام الأدوات التــي يمكــن 
ــن ســبل العيــش مــن خــلال زيــادة الدخــل، وتنمية  أن تسُــتخدم في خفــض أو إيقــاف الممارسَــات غــر المناسِــبة للتنميــة، ويحُسِّ

المهــارات اللازمــة لتحويــل الاقتصــادات. 

يــات  ــلوكيَّات اللازمــة للتصــدي للتحدِّ يــزوِّد التعليــم الدارســن عــى اختــلاف أعمارهــم بالمعــارف والمهــارات والقِيَــم والسُّ
ــة المترابطــة التــي يواجههــا المجتمــع. العالميَّ

إذن علينــا إعــداد جميــع التلاميــذ والدارســن عــى اختــلاف أعمارهــم بطريقــة )مدخــل( حــلِّ المشــكلة، التــي تســاعدهم 
عــى إيجــاد حلــول مناسِــبة لصعوبــات اليــوم والغــد. وينبغــي أن يكــون التعليم قــادراً عى إحــداث تغيــر، وأن يكُسِــب المتعلِّمن 

القــدرة عــى اتخــاذ قــرارات مســتنرة، وإجــراءات فرديَّــة وجماعيَّــة مــن أجــل إحــداث تغيــر في المجتمــع.

النتائج والتوصيات:
لَــت الدراســةُ إلى أن مصطلــح التنميــة المسُــتدَامة ظهــر في الســبعينيات مــن القــرن التاســع عــشر، وكان أول ظهــوره  توصَّ
ــا مــن تدهــوره، الــذي يؤثِّــر عــى حيــاة المجتمعــات؛ لــذا يــرى المتخصصــون أن التنميــة انطلقــت  عــى حمايــة البيئــة خوفً
نَ الثــانَي مــن مُكوِّنــات  مــن حمايــة البيئــة التــي يعيــش فيهــا الإنســان، لأن حمايتهــا حمايــة للمــوارد الطبيعيَّــة التــي تعَُــدُّ المكــوِّ
التنميــة. وتعَُــدُّ المــوارد البشريــة أهــم عنــصر للتنميــة لأنَّهــا أســاس التنميــة، تنطلــق منها ولهــا ولأجلهــا، وتعتمد صناعــة العنصر 
ــة، وفي حــل  البــشري عــى التعليــم لبنــاء وإعــداد العنــصر البــشري الــذي يحتــاج إليــه المجتمــع في تنفيــذ برامجــه الإنتاجيَّ
مشــكلاته ليكــون قــادراً عــى التعايـُـش الســلمي، فالتعليــم محــرك أســاسي للتنميــة المسُــتدَامة ومفتــاح لحيــاة أفضــل. ويعتمــد 
التعليــم عــى منهــج جيــد يكــوِّن الأجيــال القادمــة بحســب رغبــة المجتمــع وميولــه، وحاجــات ســوق العمــل؛ لــذا ركَّــزت هــذه 
الدراســة عــى تقويــم منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة للمرحلــة الثانويَّــة في المــدارس العربيَّــة الإســلاميَّة في مــالي 

للوقــوف عــى مــدى مســاهمته في التنميــة المسُــتدَامة. 

لت الدراسةُ إلى النتائج الآتية: وتوصَّ
أنَّ مستوى التنسيق بن عناصر منهج اللُّغة العربيَّة ضعيفة.. 	

أنَّ أغلب أهداف منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة يناسب متطلَّبات التنمية المسُتدَامة في مالي.. 	

أنَّ محتوى منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة يلائم متطلَّبات التنمية المسُتدَامة.. 	

أنَّ للمنهج دوراً مهماًّ في تحقيق التنمية المسُتدَامة.. 	

أنَّ منهج اللُّغة العربيَّة والتربية الإسلاميَّة يسُهِم بدرجة عالية في التنمية المسُتدَامة بجمهورية مالي.. 	

أنَّ متطلَّبات التنمية المسُتدَامة تشمل الجوانب البيئيَّة والاقتصاديَّة والاجتماعيَّة.. 	

أنَّ متطلَّبات التنمية المسُتدَامة تفرض تطوير منهج اللُّغة العربيَّة ليواكب مستحدَثات العصر.. )

هــا: قِلَّــة التدريب . 	 أنَّ هنــاك صعوبــات تعُرقِــل مســار منهــج اللُّغــة العربيَّــة والتربيــة الإســلاميَّة نحــو التنميــة المسُــتدَامة، مــن أهمِّ
المســتمر أثنــاء الخدمــة وفــق أهــداف التنمية المسُــتدَامة.

 LUKAS DIBLASIO BROCHARD, LE DÉVELOPPEMENT DURABLE: ENJEUX DE DÉFINITION  )	(
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ــة الإســلاميَّة في مــالي واقعهــا ومســتقبلها، في 3)2/20)/)0م في المركــز الثقــافي  محــاضرة بعنــوان: المــدارس العربيَّ
الإســلامي بحمــد اللــه بماكــو.

جودت أحمد سعادة، عبد الله محمد إبراهيم، المنهج المدرسي في القرن الحادي والعشرين، مكتبة الفلاح، الطبعة الثالثة. 	

حلمي أحمد الوكيل، حسن بشر محمود، الاتجاهات الحديثة في تخطيط وتطوير مناهج المرحلة الأولى، الطبعة الثانية. 	

عبد الرحمن السعدي، تحقيق د. حماه الله ولد السالم، تاريخ السودان، دار الكتب العِلميَّة، ط). 	

عبد الله حسون محمد وآخران، التنمية المسُتدَامة – المفهوم – العنصر- والأبعاد، مجلة ديالي. 	

عي أحمد مدكور، مناهج التربية أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، )200م. 	

عيسى إسحاق سنكري، أفريقيا والمناهج المستوردة، مالي نَّموذجًا، عزيز للطباعة والنشر. 	

غــورو إنجــاي، السياســة الفرنســيَّة في مــالي وآثارهــا عــى التعليــم الإســلامي، رســالة ماجســتر، كليــة التربيــة، جامعــة  	
أم درمــان الإســلاميَّة. 

قانون التوجيه التربويّ رقم 99-046 الصادر في تاريخ 28 ديسمر 999)م، ص). 	

مجد الدين محمد بن يعقوب الفروز آبادي، القاموس المحيط، دار الحديث القاهرة، 2008م.   	

محسن عي عطية، المناهج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر والتوزيع. 	

محمــد فتحــي عبــد الغنــي، المجلــة العِلميَّــة للاقتصــاد والتجــارة، تطــور مفهــوم التنميــة المسُــتدَامة وأبعــاده ونتائجــه في  	
مــصر، 2020م.

محمود أحمد شوق، تطوير المناهج الدراسيَّة، عالمَ الكتب، )99)م. 	

محمود الضبع، المناهج التعليميَّة صناعتها وتقويمها، مكتبة الأنجلو المصرية، ط). 	

ــة  	 ــا، المجموعــة العربيَّ ــا أبعادهــا مؤشراته ــتدَامة مفهومه ــة المسُ ــو النــصر وياســمن مدحــت محمــد، التنمي مدحــت أب
ــشر، ))20م. ــب والن للتدري

المناهج الرسميَّة للمدارس العربيَّة الإسلاميَّة في مالي. 	

ــا  	 ــتعمار وآثاره ــل الاس ــا قب ــرب إفريقي ــلامي في غ ــم الإس ــلام والتعلي ــارة والإس ــة التج ــد، حرك ــه أحم ــدي رزق الل مه
ـة، ط). الحضاريّـَ

المراجع الأجنبيَّة:
 	 Constitution de la 4ème république du Mali 2023 chapitre 1er article ((.

 	 Décision N°0069(/MEN-CAB du 28 /0(/(9(9.

 	 Décret N°20((-63(/ P-RM du 20 septembre 20((.

 	 LUKAS DIBLASIO BROCHARD, LE DÉVELOPPEMENT DURABLE: ENJEUX DE DÉFINITION 
ET DE MESURABILITÉ, mémoire présenté comme exigence partielle de la maîtrise en science 
politique، JUIN 20((.
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الضَعْــف القــرائّي وال�تــابّيّ لــدى طالبــات الثــاني عشر عــامّ في مدرســة الجــاهلي وعلاج هــاتين المشــ�لتين 
باســتخدام مبــادَرات وإستراتيجيَــات تدُعِــم مهــارتَيِّ القــراءة وال�تابــة
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 تعليميَة المعارف واللغات بين المعرفة العالمة والمعرفة التعليميَة: 

مقاربة لسانية عرفانية بينيَة 

الأستاذ الدكتور/ أحمد حساني
مدير مركز الدراسات اللسانيَة والسرديةَ - جامعة الوصل دبي

 ahmedelhassani2012@yahoo.fr

ــبُمل الكافية لتأســيس  ملخَــص المداخلــة:  تـَـرمومم هــذه المداخلــة البُحــثََ في المرتكََــزات المعرفيَــة والمنهجيَــة لإيجــاد جميع السس
ــه تفعيــل مســارات الانتقــال مــن المعرفــة  مشروع لســاني - عرفــاني بينــيّ لتعليميــة المعــارف واللسغــات، وتســتهدف في الآن نفسس
العالمــة إلى المعرفــة التعليميَــة، والعمــل على تحديــد المســافات الفارقــة بينــهما؛ لوضــع إستراتيجيــة عرفانيــة تعليميَــة تتوخَــى 
ــة  ــا تســعى إلى تهيئ ــة، والنفســيةَ في تعليــم اللسغــة وتعلسمهــا، كما أنهَ ــة، والعصبُيَ ــة، والإدراكيَ ــار للقــدرات الذِهنيَ إعــادةَ الاعتبُ
يَن بهــا وللناطــقين  ــقس م في تعزيــز تعليميَــة اللسغــة العربيَــة للناطس ــيّ، يمســهس الأرضيــة لإمكانيــة وجــود بديــل تعليمــيّ عرفــاني بيَنس

بغيرهــا

توطئة: 
نجَــزاً فكريـًـا بامتياز؛ فهــي –حينئذ-  مــا يُمكــن لنــا أنْ نشــير إليــه في بدايــة هــذه الورقــة البُحثيَــة أنَ المعرفــة اللغويـَـة تمعَــدّ مم
أصفــى صــورة لتمشــكِل آليَــات التفكــير لــدى البُــشر؛ إذ إنَ القــدرة عــلى التفكــير وإنتــاج المعرفــة تعــد خاصيــة إنســانيَة؛ فهــي 
مــن أرقــى القــدرات والمهــارات التــي ينــماز بهــا الإنســان عــن غــيره مــن الكائنــات الأخــرى؛ ومــن ثـَـمَ أضحــت الصلــة بــين 
تشــكسل المعرفــة اللغويَــة، وآليــات التفكــير، والــذكاء والإدراك، وإعــمال العقــل في الأشــياء والموجــودات موضوعًــا مركزيًــا في 
المنجَــز العلمــيّ لــدى الفلاســفة وعلــماء النفــس وعلــماء اللســانياَت؛ إسذْ مــا فتــئ هؤلاء جميعًــا ينصرفــون إلى إيجاد التفســيرات 
الكافيــة لاشــتغال الذهــن والدمــاغ، واستكشــاف آليَــات المعرفــة اللغويـَـة باعتــماد روافــد معرفيَــة بينيَــة ســاعدَتْ عــلى ترقيــة 

ــيّ، أو هــما معًــا. التصــوسر العرفــاني للمعرفــة اللغويـَـة، أو آليـَـات التفكــير التعليمــيّ/ التعلسمس

عطـًـى تكامليـًـا ينتمــي إلى ســياق إنتاجــه وتحويلــه، فــلا يكفــي أنْ نمعَــرفَِ المعــارف التي  أضحــت المعرفــة الإنســانيَة، حينئــذ، مم
يمنتسجهــا الفكــرم البُــشريس في شــكلها الخارجــي؛ فــلا بــدَ مــن أنْ تنــصرف جهودمنــا أساسًــا إلى تحديــد الســياق العــامّ الــذي 
تنتــج فيــه هــذه المعرفــة)1)، مــن هــذا المنطلــق التكامــيّ الشــمولي يُمكــن لنــا أنْ نحتــوي المعرفــةَ بــكل يمــسر، وأنْ نضطلــع بوضع 
الآليــات الكافيــة لتعميــق التحليــل الممنهَــج؛ إذ إنَ "قســوَامَ التحليــل أنْ ينطلــق مــن كل مختلــط لينفــذ بالتتابــع وعــلى انفــراد إلى 
تفاصيلــه")2)، باســتخدام آليَــات المنهــج العلمــيّ؛ أي مجموعــة العمليـَـات الذِهنيَــة التــي يحــاول مــن خلالهــا علــمٌ مــن العلــوم، 

بلــوغَ الحقائــق المتوخَــاة مــع إمكانيــة بيانهــا، والتأكســد مــن صحتهــا))).

ي إلى أنَ الحــدود  ــل في المنجَــز الفكــري لفلســفة العلــوم مــن حيــثَ هــي معطــى حضــاري، يهَــدس ومــن ههنــا فــإنَ أدنى تأمس
بــين المعــارف والعلــوم الإنســانيَة حــدود وهميــة بالنظــر إلى صلــة المعرفــة بالفكــر البُــشر؛ إذ إنَ المعرفــة في بمعْدهــا الإنســانّي 
ــا  ــة وتحويله ــاج المعرف ــات إنت ــت مؤسَس ــموليَة، وإنْ كان ــة والش ــدة والكلي ــز بالوح ــه، يتمي ــس في بنيت ــي متجان ــى عق معط
صيَــة التــي تقتــي التفــرد والاســتقلاليَة، فهــذا الإجــراء التفكيــي للمعرفــة الــذي أضحــى ســائدًا  اعتمــدت الأنســاق التخصس
في المؤسَســات التعليميَــة والعالمــة لا يعــدو أنْ يكــون في واقــع الأمــر إجــراءً تنظيميـًـا ليــس إلاَ، مــن أجــل تيســير تعليــم العلــوم 

والمعــارف وتعلسمهــا، وتنميطهــا في أنســاق معرفيَــة يُمكــن نشرهــا ونقلهــا مــن جيــلٍ إلى آخَــرَ؛ 

(1(  Voir, Jean- Marc Lévy -Leblon, (re(mettre la science en culture:de la crise épistémologique à l’ex-
igence. Courrier de l’environnement de l’INRA n°56, décembre 2008.p8. 

إميل برييه، تاريخ الفلسفة في القرن الثامن عشر، ترجمة: جورج طرابشي )الجزء الخامس( دار الطليعة للطبُاعة والنشر بيروت، ص 96.  )((

.Madeline Grawitz, Méthode des sciences sociales, 5 éditions, (Paris: Ed,Dalloz, )1981( p(48  )((
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فالعلــوم الإنســانيَة -مبُدئيـًـا- تتكامــل معرفيـًـا، وتتقاطــع منهجيـًـا، لتمشــكِل -في عمقهــا- وحدةَ المعرفــة وشــموليتها التي تعكس 
وحــدة العقل الــبُشري)1).

ــة،  رفانيَ ــة في المقاربــة العس ــزات الفاعل تتشــكل المعرفــة في الفكــر البُــشري باتخاذهــا مســارات أربعــة أضحــت مــن المرتكََ
ــورسدَ هــذه المســارات ههنــا تبُاعًــا الواحــد تسلــو الآخَــر:  يُمكــن لنــا أنَْ نم

التركيب والبُناء في الذهن والمعرفة، وعمليات التفاعل بينهما.  -

-  (Paradigms of Knowledge( النماذج التمثيلية للمعرفة

- (Knowledge Resources( موارد المعرفة ومصادرها

- .(Knowledge Devices((2( الأجهزة المولدِة للمعرفة

لميَة البُيَنيَة:  - رفانيَة ذات الطبُيعة العس ومن أهم نتائج هذه المقاربة العس

ثـِـل مركــزَ شــبُكة عرفانيــة عصبُية  - اللسغــة الإنســانيَة ليســت قــدرة عرفانيــة منفصلــة عــن غيرهــا مــن القــدرات، بــل إنهــا تُمم
لا حــدود لهــا.

القواعــد اللســانيَة هــي نــوع مــن التجريد وفــقَ تشومســي؛ فهــي تقــوم -فحســب- بمفهمــة )Conceptualization)؛ أي  -
بعمليــات بنــاء مفاهيميــة وتصوريــة؛ لأجــل مســاعَدة الذهــن عــلى التحصيــل والفَهْــم والتواصــل. 

المعرفة اللغويةَ: تنبُثق عن طريق استعمال اللسغة وتداولها "))). -

ــلًا في المنجَــز الذهنيّ  ومــن ههنــا أمســت العَلاقــة بــين المعرفــة العالمــة، وآليــات تعليــم اللغــات وتعلسمهــا مرتكــزاً عرفانيـًـا فاعس
رفانيَــة وتعليميَــة اللغات  لميَــة المحقَقــة في العلــوم العس والإدراكي؛ فانصرفــت الجهــود -حينئــذ- إلى مقاربتهــا باعتــماد النتائــج العس
رفانيَة التــي تتخذ اللسغــة موضوعًا  عــلى اختــلاف حقولهــا، وتعــدد مرجعياتهــا الفلســفيَة والفكريـَـة، ومنهــا خاصَــة اللســانياَت العس
ــل  ــل، وتُمثس ــثَ إعــمالم العق ــا مــن حي ــق ينحــو منحــى عرفانيً ــإذا هــي نسََ ــة؛ ف ــة إدراكي ــة عصبُي ــا ضمــن منظومــة ذهنيَ له

التصــورات، وإنتــاج المعرفــة العالمــة، وتحويلهــا إلى معرفــة تعليميَــة. 

هــا المعــرفيّ، وآلياتهــا المنهجيَــة إلى إيجــاد إجابــات لكثــير مــن الأســئلة التــي تشَــغَل  هس ف هــذه الورقــةم البُحثيَــة في توجس تهــدم
ذهــنَ البُاحثــين في المعــارف الإنســانيةَ وتعليميَــة اللغــات التــي تتخــذ: المعرفــة العالمــة والمعرفــة التعليميَــة مــن منظــور لســاني 
عرفــاني تعليمــيّ موضوعًــا لهــا. فيكــون خليقًــا بنــا نحــن في هــذا المقــام أنَْ نمــورسدَ بعــضَ الأســئلة الإســتراتيجيَة التــي تنطلــق 

منهــا الإشــكاليَة المعرفيَــة والمنهجيَــة لهــذه الورقــة البُحثيَــة نذكرهــا ههنــا تبُاعًــا لأهميتهــا: 

كيــف يُمكــن لنــا تفعيــل المنجَــز اللسِــانيّ العرفــاني لترقيــة تعليميـَـة المعــارف واللسغــات، وتحديــثَ أدواتــه التطبُيقيـَـة، وتحيينهــا في . 	
ــف التعليميّ؟  الموق

مــا المســافات الفارقــة بــين المعرفــة العالمــة والمعرفــة التعليميَــة؟ وكيــف يُمكــن لنــا الانتقــال مــن المعرفــة المصــدر إلى المعرفــة . )
الهــدف لغــرض تعليمــيّ؟

رفانيَــة أنْ تفيــد مــن تجربــة المعــارف الإنســانيَة البُيَنيـَـة، لتؤســس لنفســها منهجًــا . ) إلى أيِ حــدٍّ اســتطاعت المقاربــة اللســانيةَ العس
إجرائيـًـا، يعــزز وجودهــا في تعليميـَـة المعــارف واللغــات؟

ــة والنفســيَة( كافيــة لإيجــاد بديــل . 	 ــة والإدراكيَ ــة، )الذِهنيَ رفانيَ ــة القائمــة عــلى القــدرات العس ــة والمنهجيَ هــل المنجَــزات المعرفيَ
منهجــي مؤهِــل لإضفــاء الشرعيَــة عــلى وجــود دراســات لســانيَة بينيَــة جــادَة، يُمكــن لهــا أنْ تهيــئ الأرضيــة لإمكانيــة وجــود 

ــة؟  لســانيات عرفانيــة تعليميَ

معرفة العَلاقة التفاعليةَ بين المعرفة اللغويةَ؛ بوصفها منجزاً عرفانياً، واللغات العالمة؛ بوصفها نسقًا تواصلياً تخصصياً. . 	

يمنظـَـر: أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البُينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية –مقاربــة لســانية تطبُيقيــة في حقــل تعليمية اللغــات- أعمال   )	(

المؤتُمــر الــدولي الأول للعلــوم الإنســانية أكاديُميًــا ومهنيًــا – رؤى اســتشرافية- 2015 /4/ 7-6 جامعــة الملــك ســعود، الريــاض. ص111.
ــل  ــة وتحلي ــة العلامــة، مــخبر اللســانيات النصي ــم اللغــات واكتســابها، مجل ــة ومشــكلات تعل ــدور، اللســانيات العرفاني ــد الكريــم جي ــر: عبُ يمنظَ  )((

الخطــاب، كليــة الآداب واللغــات، جامعــة قاصــدي مربــاح، ورقلــة، الجزائــر، العــدد 2017 ،5، ص01).
عبُــد الرحمــن محمــد طعمــة، البُعــد الذهنــي في اللســانيات العرفانيــة مدخــل مفاهيمــي، في كتــاب: دراســات في اللســانيات العرفانيــة – الذهن   )((
واللغــة والواقــع- تأليــف مــشتركَ، محــرر المؤلـَـف: د. صابــر الحبُاشــة. نشر مركــز الملــك عبُــد اللــه بــن عبُــد العزيــز الدولي لخدمــة اللغــة العربية. 

الريــاض 2019. ص18.
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ــة . ) ــة تعليميَ ــة، والكشــف عــن مجــال تأثيرهــا في ترقي رفانيَ ــة اللســانيةَ العس ــة في المقارب ــة والإدراكيَ ــزات الذِهنيَ ــد المرتكََ تحدي
ــات. ــارف واللغ المع

رفانيةَ وتعليميةَ اللغات. . ) ضبُط المسافات بين اللسانياَت العس

رفانيَة.. 	 يةَ من منظور اللسانياَت العس تحديد المجال الإجرائيّ للعمليةَ التعليميةَ/ التعلسمس

ــي عليهــا  ــي تمضفس ــة الت ــد غاياتهــا المنهجيَ ــة، وتحدي ــد أهدافهــا المعرفيَ ــدْء لتحدي ــذ البَُ ــة من تــنصرف هــذه الورقــة البُحثيَ
ــة؛ فالأهــداف التــي نتوخاهــا وننشــدها، تســتمد أصولهَــا مــن مشروع لســاني عرفــاني تعليمــيّ أضحــى  ــة والمصداقيَ الشرعيَ

ــم المعرفــة. ــغيِرات عالَ ــة، في ظــل مت ــا البُحثيَ مرتكــزاً في أعمالن

نذكر ههنا بعض هذه الأهداف المرتكََزات التي انتقيناها وتُمسَكْنا بها:

أولًًا: اللسانيَات العِرفانيَة وتش�لُ المعرفة اللغويَة:
 (Cognitive sciences( رفانيَــة إنَ المتأمــل في المســار التحــولي للعلــوم والمعارف الإنســانيَة يدرك -لا محالــةَ- أنَ العلــوم العس
أمَْسَــتْ مرحلــةَ تحــوسل حاســمة في تشــكسل العلــوم العقلانيَــة والنفســيَة؛ إذْ أعادت الاعتبُارَ إلى ســلطة العقــل، والقــدرات الذِهنيَة، 
صــات، أو  والــذكاء في اكتســاب المعرفــة وتعلسمهــا وتحويلهــا وإنتاجهــا؛ ومــن ههنــا فــإنَ الاتجــاه العرفــاني اتجــاه متعــدد التخصس

اتجــاه بيَنســيّ، يتخــذ القــدرات العقليَــة والآليــات الذِهنيَــة والنفســيَة في اكتســاب المعــارف موضوعًــا له.

ويكــون حريـًـا بنــا أنْ نشــير في هــذا الســياق إلى أنَ العلــوم والمعــارف الإنســانيَة تمحــدَدم مــن الناحيــة الإبســتمولوجية عــن 
طريــق ثــلاث وظائــف كــبرى لهــا صلــة بالنشــاط العرفــاني:

ــ الوظيفة التكامليةَ )التكامل بين المعارف الإنسانيةَ مكوِن جوهريّ(. 

ــ الوظيفة الحوارية )التلاقي والتواصل بين المعارف الإنسانيَة ضرورة اقتضائية(.

ص، فهي عابرة للحقول بكل امتياز()1).  ــ الوظيفيَة التجاوزية )المعارف الإنسانيَة تتجاوز حدود التخصس

رفانيَــة مبُــدأ تنتــصر لــه ولا تحيــد عنــه في منجزهــا، وهــو أنَ اللسغــة الإنســانيَة نشــاط ذهنــيّ؛  تتبُنَــى المقاربــة اللســانيَة العس
فهــي إذ ذاك بنيــة مرمَــزة توجــد بصفــة مضمــرة في أذهــان المتكلمــين والمســتمعين؛ إذ إنَ الترميــز)Symbolization) يعــد 

خاصيــة تنــماز بهــا اللسغــة البُشريـَـة؛ فالبُــشر يُمتلكــون كفايــة عقليَــة

تسمح لهم باصطناع أشياء لتمثيل أشياء أخرى، أو تصويرها، أو التعبُير عنها، أو استحضارها)2).

ــل مــع اللسغــة في نطــاق أوســع ومجــال أرحــب؛  رفانيَــة مــا فتئــت تعــزز آليـَـات التعامم ــكًا بهــذا المبُــدأ فــإنَ اللســانياَت العس وتُمسس
ــل مــع اللسغــة إنتاجًــا واســتقبُالًا في حيزهــا الطبُيعــيّ، وضمــنَ القــدرات العقليَــة )الذِهنيَــة(  فتوســع مجالهــا الإجــرائّي في التعامم
والنفســيَة التــي ترافقهــا؛ فاللغــة مــن هــذا المنظــور العرفــاني "لا تنفصــل عــن الخــبرة الإنســانيَة التــي تشــكلها التجّربــة، والتي 
تؤثــر في الطريقــة التــي نمــدرسك بهــا الأشــياءَ، ونصــوغ بهــا مفاهيمنــا المختلفــة والتعّبُــير عــن الأشــياء والمفاهيــم هو بمعــد لمغويّ، 
يتأثــر -بــلا شــك- بكيفيــة إدراكهــا؛ فاللغّــة ليســت مســتقلةَ أو مغلقــة عــلى ذاتهــا، ولا يُمكــن وصــف نظامهــا الدّاخــي، وصــوغ 
قواعــده وقوانينــه بمعــزل عــن البُسنْيَــة التصَوسريــة أو المعرفيَــة التــي تؤســس لمبُــادئ عامَــة في الخــبرة البُشريـَـة، وتؤثــر مبُــاشرةً 

في بنيــة المبُــادئ اللغّوية المختلفــة"))). 

رفانيَة في تعليم اللغات وتعلسمها:  دور علم النفس المعرفيّ في تشكيل النزعة العس

ــة، كوَنَــت رواســبَ مرجعيــة  لقــد شــكَل المنجَــز النــفسّيّ المعــرفّي، في مســاره التحــولي، مقارَبــات نفســانية عرفانيــة تعلسميَ
ــل مــع المعلومــات، وتَُمثسلهــا واكتســابها، وتحويلهــا مــن الحقائــق  وإجرائيــة، أمَْسَــتْ منهجًــا معرفيًــا، وأسَسَــت منهجيـَـة في التعامم
سِــيَة إلى التمــثسلات والمــدرَكات الذِهنيَــة، وهــي المرتكََــزات الذِهنيـَـة والعصبُيَــة التــي تعتمدهــا الدراســات النفســانية، ويهتــم  الحس

ــر: هانــس روبــيرت يــاوس، )الســؤال المفتــوح والجــواب الحتمــي، نموذجيــة العلــوم الإنســانية في حــوار التخصصــات(، ترجمــة: رضــوان  يمنظَ  )	(

ضــاوي، مجلــة الرافــد الإماراتيــة. العــدد 180 )أوت 2012( ص 6).
عبُــد الرحمــن محمــد طعمــة، البُعــد الذهنــي في اللســانيات العرفانيــة مدخــل مفاهيمــي، في كتــاب: دراســات في اللســانيات العرفانيــة – الذهن   )((
ــف: د. صابــر الحبُاشــة. نــشر مركــز الملــك عبُــد اللــه بــن عبُــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة  واللغــة والواقــع- تأليــف مشــتركَ، محــرر المؤلَ

ــاض 2019 ص24. ــة. الري العربي

لطيفــة إبراهيــم النجــار، آليــات التصّنيــف اللغّــوي بــين علــم اللغّــة المعــرفي والنّحــو العــربّي، مجلــة جامعــة الملــك ســعود، ع 17، ســنة 2004   )((

ص5.
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علــم النفــس المعــرفّي بالعمليــات العقليَــة مــن حيــثَ هــي آليـَـات ذهنيَــة يعتمدهــا في تُمثســل الحقائــق وإدراكهــا وتحويلهــا إلى 
نسََــق ترميــزي.

ــا  ــى ذهنيً ــرفيّ )Psychologie Cognitive/ Cognitive Psychology) ينحــو منحً ــس المع ــم النف ــإنَ عل ــا ف ــن هن  وم
لســه مــع المعرفــة المكتسََــبُة "وهكــذا نجــده يتضمــن مــدًى واســعًا مــن العمليَــات العقليَــة؛ ابتــداءً مــن  ونفســياً وعصبُيًــا في تعامم

ــم الأعصــاب والتعــرسف عــلى الإحســاس، والإدراك، وعل

النمط، والانتبُاه، والتعلسم، والذاكرة، وتكوين المفاهيم، والتفكير، والتخيل، واللسغة، والذكاء والعواطف، وعمليات النمو المعرفّي)1). 

ــذ الخمســينات مــن القــرن العشريــن؛ حيــثَ بــدأت  ــة من رفانيَ ــوم العس ــيّ للعل ــق المرجع ــم النفــس المعــرفيّ المنطلَ ــدّ عل ويمعَ
التصــورات المعرفيَــة تأخــذ الصــدارة في مجــالات علــم النفــس، وتوسَــع مجالمهــا الإدراكيس والإجــرائيس إلى احتواء جميــع المفاهيم 
ذات الطابــع العرفــاني "مــن قبَُسيــل الإدراك والانتبُــاه، والذاكــرة، واللسغــة، والقصــد، والنشــاط الفكــري، واللغــويّ... ومــا إلى ذلك 

رفانيَــة")2). ــل مــع ســائر الملـَـكات العس مــن مبُاحــثَ تهــم الانفعــال والشــخصيةَ وغيرهــا، مــمَا لــه تفاعم

رفانيَــة، منــذ منتصــف )1950م(،  ونشــأ علــم النفــس المعــرفيّ، وترعــرع، واكتمــل في بيئــة حاضنــة أمســت تمنعَــت بالثــورة العس
وهــي ثــورة لدحــض مبُــادئ الســلوكيَة التــي رســخها واطســون John Broadus Watson )1875 ـ 1958( )نفســاني أمريــي 
مؤسِــس علــم النفــس الســلوكيّ، ابتــداءً مــن ســنة 1921م(؛ حيــثَ يــرى واطســون أنَ الســلوك الإنســانّي مــا هــو إلا ســلوك 
 ، ديناميــي، وأنَ العقــل ليــس موضوعًــا مناســبُاً للدراســة النفســيَة، ويقــترح بــدلًا مــن ذلــك دراســة الســلوك الظاهــري فحســبم

ومــن ههنــا فــإنَ أي إجــراء عمــي يتنــاول الظاهــرة النفســيةَ بمعــزل عــن المثــير والاســتجابة، يمعَــدّ وهــمًا علميـًـا عقيــمًا. 

ــون  ــدو أنْ تك ــي لا تع ــذ، تفســيراً بســيطاً؛ فه ــسِرتَْ، عندئ ــا، وفم ــاءً عــلى هــذا التصــوسر ســلوكاً ظاهريً ــة بسن أصبُحــت اللسغ
ــة))).  ــال المشروط ــن ردود الأفع ــة م مجموع

"وكان لجــان بياجيــه )Jean Piaget((4) في أعمالــه المنصبَُــة عــلى الــذكاء عمومًــا، وعــلى نمــو المفاهيم واللغة عنــد الأطفال، 
رفانيَــة")5).  وعــلى الانتظــام الذهنــيّ للرمــوز عندهــم عــلى وجه الخصــوص، أثرٌَ كبُــيٌر في مبُاحــثَ التربية واللســانيات العس

تتعلَــق النظريَــة المعرفيَــة بالأفــكار التأسيســيَة التــي جــاء بهــا )بياجــي( في مجــال تفســير تعلســم اللسغــة عنــد الطفــل، وهــذه 
النظريـَـة وإنْ كانــت في الواقــع تتعــارض مــع المرتكََــزات الفكريـَـة للنظريــة العقليَــة التــي قــال بهــا تشومســي، خاصَــةً القــول 
بوجــود تنظيــمات موروثــة تســاعد عــلى تعلســم اللسغــة، فهــي في الوقــت نفســه لا تتفــق مــع نظريـَـة التعلســم مــن عــدة وجــوه؛ منها: 

ــب لســمَا يتلفَــظ بــه الطفــلم في . 	 ترفــض هــذه النظريـَـة الــرأي القائــل بــأنَ اللسغــة تمكتسَــب عــن طريــق التقليــد، والتعزيــز المصاحس
مواقــف معينــة. 

يرى بياجي أنَ اكتساب اللسغة ليس عمليةَ اشتراطية بقدر ما هو وظيفة إبداعيةَ، وليست دائماً قائمةً على التقليد. . )

يِــز بياجــي بــين الكفايــة اللغويـَـة والأداء الكلامــي؛ فــالأداء في صــورة ملفوظــات منطوقــة قبُــل أن تقــع في حصيلــة الطفــل . ) يُمم
ــة، ثــم يعــاد  اللغويَــة يُمكــن أنْ تنشــأ عــن طريــق التقليــد، بيَــدَ أنَ الكفايــة اللغويَــة لا تمكتسَــب إلا بسنــاءً عــلى تنظيــمات داخليَ

ــل الطفــل مــع البُيئــة الخارجيَــة. تنظيمهــا عــلى أســاس تفاعم

ــع تشومســي في وجــود نمــاذج للنظــام . 	 ــق م ــه يتف ــاه أنَ ــس معن ــة لي ــمات داخليَ ــا يتحــدث بياجــي عــن وجــود تنظي عندم
القواعــدي الــذي يمشــكِل الكليــات اللغويـَـة عنــد الطفــل، وإنَمــا يعنــي وجــود اســتعداد فطريّ عنــده لاســتخدام العلامــات اللغويةَ 
ــل الطفــل مــع بيئتــه الطبُيعيَــة والاجتماعيـَـة منــذ المرحلــة الأولى في حياتــه، وهي  التــي ترتبُــط بمفاهيــم تنشــأ عــن طريــق تفاعم

سِــيةَ الحركيَــة")6).  المرحلــة الحس

ــيّ،  ــدركَ ذهن ــقيّ وم ــوسر ع ــي تص ــثَ ه ــن حي ــزة، م ــة المنجَ ــتمام بالمعرف ــه أنَ الاه ــاءة إلي ــا الإيُم ــدر بن ــا يج ــدَ أنَ م بيَ
، بــل قــد تمشــارسكمه في ذلــك علــومٌ أخــرى لهــا  ليــس مختــزلًَا في المنجــز النفســاني المعــرفّي )علــم النفــس المعــرفّي( فحســبم

رافع النصير الزغول، وعماد عبُد الرحيم الزغول، علم النفس المعرفي، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمَان، الأردن 2007.  )	(

الأزهر الزناد، نظريات لسانية عرفنية، الدار العربية للعلوم ناشرون، دار محمد عي للنشر، منشورات الاختلاف، تونس، ط 1، د ت. ص24.  )((

حلمي خليل، اللغة والطفل، دراسة في ضوء علم اللغة النفسيّ، دار النهضة العربية للطبُاعة والنشر والتوزيع، بيروت، 1986. ص )2.  )((

جون بياجي )Jean Piaget )1896-1980 عالسم نفس وفيلسوف سويسري.  )	(

الأزهر الزناد، نظريات لسانية عرفنية، الدار العربية للعلوم ناشرون، دار محمد عي للنشر، منشورات الاختلاف، تونس، ط 1، د ت. ص26.  )((

أحمــد حســاني، دراســات في اللســانيات التطبُيقيــة - حقــل تعليميــة اللغــات، ديــوان المطبُوعــات الجامعيــة الجزائــر )2000م(، ص 96، ويمنظـَـر:   )((

محمــد عــماد الديــن إســماعيل، الأطفــال مــرآة المجتمــع، سلســلة عــالم المعرفــة الكويــت )1986م(، ص118.
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رفانيَــة "مثــلَ علــم النفــس العصبُــيّ، والفيزيولوجــي، والطــب، والبُيولوجيــا، وعلــوم الاتصــال،  شرعيــة الحضــور في المقاربــة العس
والحاســوب، وتحــاول جميــعم هــذه الفــروع تنــاوملَ جميــع الأجهــزة التــي تتعامــل مــع المعلومــات وتــؤدِي وظائــف ذكيــة، كما 
لــمم المعرفــة هــو العلــم الــذي يهتــم بدراســة العمليـَـات  تحــاول الإجابــة عــن الأســئلة المتعلقِــة ببُنيــة المعرفــة ومكوِناتهــا )...(؛ فعس
العقليَــة الذكيَــة، وأنشــطة التفــكير، والمعالجَــة المطلوبــة في الإدراك، والتذكــر وحــل المشــكلات، وآليــات إجــراء هــذه العمليَــات 

وتنفيذهــا، ويشــكل مصطلــحم المعرفــةس المظلــةَ لجميــع العمليَــات المعرفيَــة العليــا)1).

رفانيةَ: ثانيًا: تعليميةَ المعارف واللغات في ضوء اللسانياَت العس

رفانيَــة التعليميَــة  رفانيَــة في تعليميَــة اللغــات يلفــي -بــكل يمــسر- أنَ المقاربــة العس إنَ المتعقــب لحضــور المقارَبــة اللســانيَة العس
رفانيَــة؛ مــن حيــثَ هــي إجــراء  بــدأت تتجــلَى ابتــداء مــن عــام )1990م()2)، وهــو العــام الــذي شــاع فيــه مصطلــح المقارَبــة العس
، ويــرى هــذا الاتجــاه التعليمــيّ الجديــد أنَ تعلــم اللسغــة هــو بناء  ، والمعرفــة اللغويـَـة بشــكل خــاصٍّ تعليمــيّ للمعــارف بشــكلٍ عــامٍّ
ز المعوِقــات الحاصلــة في  رفانيَــة، ويجعــل محــور الاهتــمام هــو حــل المشــاكل وتجــاوم تدريجــيّ للمعرفــة يراعــي العمليَــات العس
رفانيَــة؛ أي الأنشــطة الذِهنيـَـة التــي تــؤدِي إلى إنجــاز مهمــة مــن المهــام  العَمليَــة التعليميَــة التــي تعــترض ســبُيلَ العمليـَـات العس
في الموقــف التعليمــيّ)))، وينطلــق هــذا التصــوسر مــن أنَ "جهــاز فهَْــم الــكلام وإنتاجــه جهــاز عرفــاني خــاص )...(، لــه قــدرة 

عــلى حــل المشــاكل التــي تعترضــه عندمــا يتفاعــل مــع محيطــه الخارجــي)4). 

ومــمَا لا يغــرب عــن أهــل الاختصــاص هــو أنَ التعليميــات )Didactique((5) منــذ نشــأتها اكتمســبُت صفــة الدراســة النســقية 
للمواقــف التــي تشــكل النطــاق الــذي يجعــل شــخصًا مــا يعــدل بإرادتــه علاقتـَـه بالعلــوم عــن طريــق التحويــل الدائــم للمعرفة، 
ــة؛ "فهــي  ــة للمعــارف التعليميَ ــة)6)؛ فالتعليميــات، حينئــذ، تهــدف إلى تأســيس نظريَ مــن المعرفــة العالمــة إلى المعرفــة التعليميَ

تـَـدرمس القوانــيَن العامَــةَ

رافع النصير الزغول، وعماد عبُد الرحيم الزغول، علم النفس المعرفي، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمَان، الأردن )2007م(، ص17.  )	(

 Daniel Gaonac'h- Acquisition et utilisation d'une langue étrangère: L'approche cognitive.  )((

.Hachette,Paris. 1990
)اكتساب لغة أجنبُية واستعمالها: المقاربة العرفانية(

Stéphanie Roussel)2021( L'approche cognitive en didac-:ــدى ــات ل ــة والتعليمي ــانيات العرفاني ــة بين اللس ــت العلاق وتعمقَ
tique des languesCollection: Pédagogies en développement,De Boeck Supérieur
Préface de: Daniel Gaonac'h 

يمنظَــر: أحمــد حســاني، تعليميــة اللغــة العربيــة مــن منظــور اللســانيات العرفانيــة. في كتــاب أعمال مؤتُمــر اللغــة العربيــة الســادس بالشــارقة،   )((

ــر )202م( ــفترة بين )18-11 فبراي ــج في ال ــدول الخلي ــة ل ــة العربي ــوي للسغ ــز الترب ــم المرك تنظي

Descles 1994.1)( أوردََه رفيــق عبُــد الحميــد بــن حمــودة، المبُــادئ العرفانيــة وتعليــم النحــو، مجلــة اللســانيات العربيــة العــدد )8( ينايــر   )	(

ــر )2019م(، مركــز الملــك عبُــد اللــه بــن عبُــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، الريــاض الســعودية. ص 49.ويمنظَ

Jean-pierre DESCLÉS. )1994(. «Réflexions sur les grammaires cognitives«. Modèles linguistiques, 29/

 XV: 69- 98

(Didac- والمصطلــح الإنجليــزي ،(Didactique( ّالتعليميــة أو التعليميــات، مصطلــح حديــثَ في اللســان العــربي يقابــل المصطلــح الفــرنسي  )((

ــع،  ــم المعــارف للجمي ــوم والمعــارف(، أو فــن تعلي ــم العل ــة موضوعهــا تعلي ــم التعليــم )نظريــة علمي ــة على عل ــه الاصطلاحي )tic يــدلّ في دلالت
يعــود الأصــل التأثــيي للمصطلــح إلى الكلمــة الإغريقيــة (Didaktikόs) المشــتقَة مــن Didáschein التــي تعَنســي التعليــم التفــاعي بشــكل 

 (Comenius (Jan Amos Komenský( على يــد )عــامّ، اســتمخدم هــذا المصطلــح بدلالتــه التعليميــة في القــرن الســابع عشر )1627

ــمَ إلى  )1592 ـــ 1670( فيلســوف ونحــوي وتربــوي مــن أصــول تشــيكية( في مؤلفــه: التعليميــة الــكبرى )Didáctica Magna). تمرجس

 (La Grande didactique ou l'art universel de tout enseigner à tous )1627-16(2(, trad. :ــوان ــية بعن الفرنس

 de Marie-Françoise Bosquet-Frigout, Dominique Saget, Bernard Jolibert. 2 e éd. revue et corrigée.

Paris, Klincksieck, 2002. (Philosophie de l'éducation; 9(. ISBN 2-252-0(407-6
Voir Denis Girard: Linguistique appliquée et didactique des langues. Paris Armand colin1972.p(0  )((
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ــيّ؛ أي نشــاط التعليــم والتعلسم،  للتعليــم بسغَــضِ النظــرس عــن محتــوى مختلــف المــواد، موضوعهــا هــو النشــاط التعليمــيّ/ التعلسمس
في ترابطــهما وفــقَ قــوانين العَمليَــة التعليميَة ذاتهــا")1) 

وإذا تعقَبُنْــا المســارَ التحــولَي للتعليميــات )تعليميَــة المعــارف العامَــة وتعليميـَـة اللغــات( ســنلفي أنَ تعليميَة اللغــات تقاطعت في 
ســيرورتها المعرفيَــة والمنهجيَــة مــع معــارف أخــرى، وكانــت تتعــزز في كل محطــة مــن محطاتهــا الفاعلــة بروافد مرجعيَــة لعلوم 
ومعــارف تلاقــت وتقاطعــت نظريـًـا وإجرائيـًـا؛ لتمشــكِل رؤيــةً منهجيَــةً متكاملــةً، تتبُــدَى ملامحهــا في مرجعيتهــا النظريـَـة التــي 

تؤطرهــا، وفي مفاهيمهــا واصطلاحاتهــا التــي تعززهــا، وفي إجراءاتهــا التطبُيقيَــة التــي تفعلها)2).

ــة في ذاتهــا أنْ  ــوم قابل ســلمَة مفادهــا أنَ المعــارف والعل ــة اللغــات مــن المنظــور اللسِــانيّ العرفــاني عــلى مم ترتكــز تعليميَ
هــا وتحويلمهــا إلى مــادة  ــة منجــزة في ســياقها المرجعــيّ يُمكــن نقلمهــا وتكييفم ــة، كل وحــدة معرفيَ تتحــول إلى معــارف تعليميَ
ــماء أنْ  ــا العل ــة كــما قدمه لميَ ــا العس ــة بخصائصه عيَ ــارف المرجس ــن للمع ــا، ولا يُمك ــا، وإدراكه ــن اكتســابها وتُمثله ــة، يُمك تعليميَ
تســتحيل إلى معرفــة تعليميَــة إلا بــشروط وضوابــط إجرائيَــة؛ كانChevallard)))  قــد حدَدَهــا )1985م( باعتــماد ما جــاء به)4) 

)Verret 1975) وهــي:

اختزال المعرفة )تحديد المعارف الجزئيةَ واختزالها للانتقال بيمسر من الخطاب العلميّ إلى الخطاب التعليميّ(.. 	

تجريد المعرفة.. )

 البرمجة والافتراض.. )

4 ـ نشر المعرفة وترويجها.. 	

 5 ـ المراقبَُة الاجتماعيةَ للتعليم)5).. )

ولذلــك عندمــا ننــصرف إلى تعليــم معرفــة مــن المعــارف، ومنهــا المعرفــة اللغويـَـة عــن طريــق التحويــل أو النقــل التعليميــاتي 
)Transposition Didactique)، فإننَــا في الوقــت نفســه نكــون قــد اكتســبُنَا الأصــلَ المرجعــيَ لهــذه المعرفــة أو تلــك، وامتلكنا 
ــة  ــات تفعيلهــا لترتقــي إلى مرتبُــة المعرفــة العالمــة، وهــو الأمــر الــذي يمهيــئ الســبُيلَ للانتقــال بيمــسر إلى المعرفــة التعليميَ آليَ

بوصفهــا المــآل والهــدف)6). 

لقــد أضحــت الأقطــاب الثلاثــة المكوِنــة للمثلــثَ التعليميــاتي مرتكَــزاً جوهريـًـا لتفعيــل ســيرورة الإجــراء التحويــيّ للمعــارف؛ 
وهــي المعــارف التــي تمشــكِل محطــات عبُــور وارتقــاء لتكتمــل في مآلهــا الإدراكي والتحصيــي لــدى المتعلـِـم عندمــا تنتقــل بيمــسر 
عيَــة إلى المعــارف التعليميَــة، ولا يتحقــق ذلــك إلا بانســجام الأقطــاب الثلاثــة المكوِنــة للمثلــثَ التعليميــاتي  مــن المعــارف المرجس

)الأســتاذ، والطالــب، والمعرفــة(.

ثِــل العَلاقــة بــين  إنَ التمســك بمصطلــح المثلــثَ التعليميــاتي هــو محاولــة لتحديــد موضــوع التعليميــات وتفردهــا، فهــو يُمم
الأســتاذ والطالــب والمعرفــة، وهــذا التمثيــل أســاسي لغــرض مقابلتــه بالتتابــع الخَطِــيّ مــن صنــف:

يّ القديم.   الأستاذ     الطالب. الذي كان سائدًا في التقليد التعليميّ/ التعلسمس

ــم لا  ــيّ؛ لأنَ التعلي ــوم في نطاقهــا المرجع ــا ومســتمراً للمعــارف والعل ــة في حــدِ ذاتسهــا تحــويلًا دائمً ــة التعليميَ ــدّ العَمليَ تمعَ
يعــدو أنْ يكــونَ اختــزالًا لأعمال العــلماء ونتائجهــم التــي حققوهــا في حقــول معرفيَــة مختلفــة، ويكــون هــذا الاختــزال واضحًا 

عبُــد القــادر لــورسي: المرجــع في التعليميــة )الــزاد النفيــس والســند الأنيــس في علــم التدريــس(، دار جســور، المحمَديــة، الجزائــر، د ط، 2016،   )	(

ص 21.
يمنظَــر: أحمــد حســاني، تعليميــة اللغــة العربيــة مــن منظــور اللســانيات العرفانيــة. في كتــاب أعمال مؤتُمــر اللغــة العربيــة الســادس بالشــارقة،   )((

ــر )202م( ــن فبراي ــفترة بين )18-11 م ــج في ال ــدول الخلي ــة ل ــة العربي ــوي للغ ــز الترب ــم المرك تنظي

Chevallard أكاديُمــي فــرنسيّ، وملســدَ بمارســيليا )Marseille) في )1 مــاي ســنة 1946م(، مختــصّ في تعليميــة الرياضيــات، يعــد أحــد   )((

ــا ــات )Didactique) في فرنس ــارزة في التعليمي ــه البُ الأوج

ـ( عالسم اجتماع فرنسّيّ مهتمّ بتعليمية المعارف الإنسانية، واضع مصطلح التحويل التعليمياتي. Michel Verret )1927 ـ  )	(

 Voir A - Y. Chevallard et M.Jullien )1989(: Sur l'enseignement des fractions au Collège.Publication  )((

.de l'IREM d'Aix_Marséille, n°15
يمنظَــر: أحمــد حســاني، تعليميــة اللغــة العربيــة مــن منظــور اللســانيات العرفانيــة. في كتــاب أعمال مؤتُمــر اللغــة العربيــة الســادس بالشــارقة،   )((

ــر )202م( ــفترة بين )18-11 فبراي ــج في ال ــدول الخلي ــة ل ــة العربي ــوي للسغ ــز الترب ــم المرك تنظي
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خاصَــة في مرحلــة مــا قبُــل الجامعــة، فالتحويــل يقــتي التــدرج الــذي يراعــي القــدرات العقليَــة لــدى المتعلمِ حســبَ الفترات 
الحاســمة في نمــوه الزمنــيّ والعــقيّ.

بيَــدَ أنَ الاختــزال لا يعنــي تشــويه المعرفــة واقتطاعهــا مــن هدفهــا الــذي ومجــدت مــن أجلــه، بــل لابــدَ مــن الحفــاظ عــلى 
ــة لهــذه المعرفــة، والحــرص عــلى تيســير تحويلهــا وإدراكهــا، باســترفاد جميــع الوســائل المتاحــة لترقيــة  لميَ الخصوصيــات العس

العَمليَــة التعليميَــة)1).

أصبُــح مفهــوم التحويــل التعليميــاتي مفهومًــا شــائعًا ذا اســتعمال واســع في العلــوم التــي تهتــم بالتربيــة والتعليــم بعامَــةٍ، 
ــر، نشــأ وتشــكَل في مرحلتــه الجنينيــة في أحضــان العلــوم الاجتماعيَــة، ثــم  وتعليميــات المــواد بخاصــة؛ فهــو مصطلــح مهاجس
انتقــل إلى الرياضيــات، ثــم أخــذ مســلكه وانتقــل إلى تخصصــات أخــرى؛ فــإذا هــو الآن المصطلــح المهيمــن والطاغــي عــلى مــا 
ســواه مــن المصطلحــات الأخــرى في الثقافــة التعليمياتيــة الراهنــة، حتــى أوشــك أنْ يكــون هــو إياَهــا، فحضــوره في مياديــن 

ــارى فيــه ولا يمــردَّ)2). البُحــثَ النظــريّ ومؤسَســات التكويــن أضحــى اضطــراراً لا يُمم

ــعم جميــعم المتتبُعــيَن لنشــأة مصطلــح التحويــل التعليميــاتي وتطــوره عــلى أنَ الاســتعمال الأول لهــذا المفهــوم كان عــلى يــد  يمجْمس
العالســم الاجتماعــيّ )Michel Verret)، في مَيْــدان الدراســات الاجتماعيَــة؛ إذْ مــا فتــئ يؤكِــد أنَ الإجــراء التعليمــيّ لموضــوع 
معــرفيّ معــيَن يســتلزسم بالــرورة القيــامَ بــكل التعديــلات الممكنــة التــي تقتضيهــا عمليةَ الانتقــال والتحويــل؛ أي نقــل الموضوع 
ــة المســتقبُلة التــي هــي الحقــل الخصــب لاســتنبُات هــذا  ــة التــي نشــأ في رحابهــا وهــو جنــين، إلى البُيئ ــه المعرفيَ مــن بيئت

الموضــوع، واســتثماره إجرائيًــا في الوســط التعليمــيّ الــذي هــو الهــدف والمــآل))). 

إذا أردنا أنْ نستثمر بيمسر هذه النظريةَ لابدَ لنا من القيام بالإجراءات الآتية: 

تحديد الإطار المرجعيّ لهذه النظريةَ.  -

لميَة. - اختزال مضامينها العس

تيسير مصطلحاتها المفتاحيَة.  -

تحويلها إلى معرفة مهيَأة للتعليم.  -

ضبُط مجال انزياحها المفترضَ، وتحديد مسافاتها التعليمياتية: -

لميةَ( إلى المعرفة المهيئة للتعليم )المقيدة في البرامج والوثائق التعليميَة الرسميَة(. 	.  الانزياح من المعرفة العالمة )النظريةَ العس

الانزياح من المعرفة المهيئة للتعليم إلى المعرفة المدرسة بالفعل )المنجَزة في حالة تعليم، في زمان ومكان التعلسم(.	. 

المسافة بين المعرفة المدرسة بالفعل والمعرفة المكتسََبُة لدى المتعلمِين. 	. 

عَــوْد عــلى بـَـدْء، نقــول: إنَ حــرص )Michel Verret) في مرحلــة تأســيس المصطلحــات والمفاهيــم التعليمياتيــة، كان منصبًُــا 
عــلى التحويــلات الاضطراريــة التــي نخضــع خضوعًــا إلزاميـًـا لســلطتها؛ لأننَــا نلجــأ إليهــا قــسراً وليــس اختيــاراً، ومــا كان ذلك 
كذلــك إلا لأنَ أي إقــدام عــلى القيــام بإجــراء تطبُيقــيّ عــلى المعرفــة العالمــة لأغــراض تعليميَــة يلــزم بــرورة إخضــاع هــذه 
المعرفــة لتعديــلات معللَــة، فهــي ليســت تعديــلات جزافيــة أو اعتبُاطيــة؛ لأنهَــا مــن طبُيعــة المعرفــة نفســها؛ إذ هــي وجــه آخَــر 

لميَــة.  مــن تُمظهراتهــا العس

مــا يُمكــن لنــا الإيُمــاءة إليــه ههنــا أنَ التحويــل التعليمــيّ )نقــل المعرفــة مــن ســياقها العــالم إلى ســياقها التعليميّ( قد تنشــأ 
عنــه مســافات حتميـَـة تشــكل مجــالات إدراكيــة تربــط بــين محطــات التحويل:

عيَة    المعرفة المهيئة للتعليم. المعرفة المرجس

المعرفة المهيئة للتعليم المعرفة المدرسة بالفعل)4).

2 ـ كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي ))201م(. ص 89. أحمد حساني، مبُاحثَ في اللسانيات، ط2، سلسلة الكتاب الجامعي ـ  )	(

.Voir: André Petit Jean, La transposition didactique en Français. Pratiques, N97-98.Juin 1998. P7  )((

Voir, Terrisse André et Leziart. Y )1997(:L'émergence d'une notion: La transposition didactique.  )((

 Entretiens avec Michel Verret, les sciences de l’éducation, n°(/1997, P7
.Voir:Michel Verret,)1975(: Le temps des études, 2 volumes, Paris, Honoré Champion.P140  )	(
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قد نستخلص من وجهة نظر )Verret) حولَ الانتقال من معرفة إلى أخرى القضايا الآتية: 

يتجسَد استثمار المعارف، في ضوء نزعة تقسيم العمل، بإجراءات تطبُيقيةَ عمليةَ مختلفة: . 	

عيَة(. - إجراءات تتعلقَ بالابتكار، والاختراع أو الإبداع )إنتاج المعرفة المرجس

إجراءات تتعلقَ بتوظيف هذه المعارف في الواقع.  -

إجراءات تتعلقَ بنقل المعرفة وتحويلها في مسار تُمظهرها العلميّ والتعليمياتي.  -

 ترتــد هــذه الإجــراءات كلهّــا إلى مرجعيَــة مشــتركة، وعــلى الرغــم مــن اختلافهــا، وتعددهــا فإنهَــا تســمح بتنظيــم المعرفــة؛ 
فالمعرفــة المســتخدَمة في الســياق التعليمــيّ تختلــف عــن المعرفــة في ســياقها العلمــيّ المحــض.

تتبُدَى الموضوعات المعرفيةَ في حالتين اثنتين:. )

حالة الاشتراك المرجعيّ والتعميم النظريّ )إطار مرجعيّ مشتركَ(.	. 

حالة التخصيص والتمييز )كل إجراء على حدة له خصائصه المميزة(.	. 

ليَة   ومن ههنا فإنَ الاشتراك المرجعيّ يجعل المعارف تنتظم وتتشكل في شبُكة تسلسم

الابتكار أو الإبداع المعرفّي     التمظهر العلميّ     التمظهر التعليمياتي     الإنجاز. 

يقترن استثمار المعرفة وتطبُيقها بثلاث مجموعات من الضوابط والتحديدات:. )

ــة  ــة، طريق ــا بالإجــراءات الابتكاريَ ــا، علاقته ــا وتعقيده ــثَ تركيبُه ــن حي ــها: م ــةَ نفسَ المجموعــة الأولى: تخــص المعرف
ــيَن.  ــيّ مع ــل علم ــبرى في حق ــة الك لميَ ــات العس ــا في النصــوص والمدوَن إدماجه

المجموعة الثانية: تخص متلقِي المعرفة: عممر المتلقِي، وضعياته التعليميةَ، إدراكه المعرفيّ، مساره التعليميّ، إنجازه العميّ. 

المجموعــة الثالثــة: تخــص الســياق المؤسســاتي: وضعية المعلــم، مهارتــه في تبُليغ المعــارف، الرتابــة، التطوسر والاســتمراريةَ، 
مرتكَــزات البرمجــة والتحويــل في الوســط التعليميّ)1).

هناك ضوابط إجرائيَة لابدَ من التمسك بها لتحويل المعرفة تحويلًا كاملًا وهادفاً؛ منها:. 	

ــا إلى ســياق 	.  ــال به ــن ســياقها الأصــي والانتق ــا م ــيّ(؛ أي اقتطاعه ــن الإطــار النظــريّ )المرجع ــة م إخــراج المعرف
ــر. تطبُيقــيّ آخَ

ــماءات أكــر شــموليَةً 	.  ــا في انت رهــا الأول، وإدماجه ــا الشــخصّي؛ أي إبعادهــا عــن مبُتكس عــزل المعرفــة عــن انتمائه
واتســاعًا. 

ــم، وكفايتــه في 	.  ــا، يمراعــى فيــه قــدراتم المتعلِ ــا تطوريً ــة مرتبُــة ترتيبًُ برمجــة المعرفــة، وتنظيمهــا في وحــدات تعليميَ
ــارات.  ــارف والمه اكتســاب المع

َشْر المعرفة وترويجها في الوسط الاجتماعيّ، والثقافيّ الذي يكوِن الحوالية الطبُيعيةَ للعمليَة التعليميَة)2).	. 
 تسمح لنا هذه الإجراءاتم بالتمييز بين المعرفة القابلة للتحويل، والمعرفة التي يعسر تحويلها.

 وفي كل الأحــوال فــإنَ هــذه الخصائــص التــي أومأنــا إليهــا ليســت بســلبُية، بــل هــي عوامــل فاعلــة، وجوهريـَـة في نجــاح 
عمليَــة التحويــل؛ لأنَ المعرفــة التــي تمنتقــى باعتــماد المعطيــات النظريـَـة للتعليميــة تحفــظ المتعلـِـمَ مــن كل الانزلاقــات، وتؤمِــن 
ــدّ مــن  ــوَة، وتحميــه مــن أخطــاء الأبحــاث المضللِــة والمغالسطــة، وتحَم لــه جميــع المســالك للوصــول إلى الغايــات والأهــداف المرجم
ــط بالموضــوع  ــي تحي ــا أخــرى الت ــة أحيانً ــا، والمخيف ــع في المتاهــات الغامضــة حينً ه، ويضي ــدم ــدَد جه ــى لا يتبُ عشــوائيته حت

عيَــة الأولى أم بمآلــه التعليمــيّ))). المعــرفيّ، ســواء أكان ذلــك يتعلَــق بنشــأته المرجس

Voir, Jean Paul Bronckart, Itziar Plazaola Giger: La transposition didactique.Histoire et perspec�  )	(

 .tives d'une problématique. Pratiques, n°97 - 98 juin1998 P(6
ــة، دبي ))201م(.  ــة الدراســات الإســلامية والعربي ــي ـ2 ـ كلي ــاب الجامع ــر: أحمــد حســاني، مبُاحــثَ في اللســانيات، ط2، سلســلة الكت يمنظَ  )((

ص191. 

Voir, Jean Paul Bronckart, Itziar Plazaola Giger: La transposition didactique.Histoire et perspec�  )((

 .tives d'une problématique. Pratiques, n°97 - 98 juin1998 P(6
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قــد تطــرح بعــض الأســئلة في ســياق تعميــق البُحــثَ في موضــوع دور المتعلِــم في اكتســاب المعرفــة، تتعلَــق بتحديــد دقيــق 
ــيّ؛ منهــا: للمجــال الإدراكي التعليمــيّ/ التعلسمس

ماذا نعني بتعلسم اللسغة؟ -

ماذا نعني باستعمالها؟ -

ما العمليَات الذِهنيَة والنفسيَة والإدراكيَة التي تتدخل في تعلسم اللسغة؟ -

دة التي تجعل المتعلمَِ يكتسب اللسغةَ؟ - ما الشروط التي يجب توافرها، وما الظروف والوسائل المساعس  -

وللإجابــة عــن هــذه الأســئلة لا محيــص لنــا مــن اعتــماد الممســوِغات الكافيــة التــي تســاعدنا في تحقيــق ذلــك، ومــن أهــم  -
عطًــى ســابقًا لعمليــة التعلســم، وإنَمــا اللسغــة يكونهــا المتعلِــم نفســه برغبُتــه الذاتيَــة في  هــذه الممســوِغات أنَ اللسغــة ليســت مم
اكتســاب نظــام لمغــويّ معــيَن، يعنــي ذلــك أنَ نشــاط المتعلـِـم وتفاعلــه اللسغــويّ الخــاص، يــؤدِي بــه إلى تكويــن نظــام مــن 

التمثســلات الشــخصيَة للسغــة الهــدف)1). 

 يمكَــوِنم المتعلـِـمم تُمثسلاتــه حــول اللسغــة الهــدف )نظرتــه الخاصَــة لقانــون اللسغــة(، ولا يراعــي عــادة التعليــم المنظـَـم، وفي بعــض 
ــا، ويرتكــز هــذا النشــاط التمثــي في الواقــع عــلى الملفوظــات المنجَــزة بالفعــل داخــلَ الصــف  الأحيــان يكــون عكســه تُمامً
الــدراسّي في مواقــف، وســياقات مختلفــة تمــرسي العَمليَــةَ التلفظيــةَ وتمعزِزمهــا، وقــد يتجــاوز هــذا النشــاط طاقــة المــواد اللغويـَـة 

الموضوعــة للتعليــم.

تتمركز هذه الأسئلة الإستراتيجيَة -عادةً- على ما يأتي:

اللسغة بوصفها موضوعًا للتعليم والتعلسم: ما اللسغة التي نتعلمها؟ وما اللسغة التي نعلمها؟ . 	

دور المتعلمِ في تكوين مهاراته: كيف نعلمه اللسغة؟ وكيف نعلمه استخدام اللسغة؟. )

دور الأستاذ في إنجاح العَمليةَ التعليميَة: كيف يُمكن له تيسير تعلسم/ تعليم لغة ما؟. )

عَلاقة اللسغة بالخطاب: أي شيء نعلمه؟ وأي شيء نتعلمه؟ اللسغة أم الخطاب)2)؟. 	

يرى هذا التصنيف أنَ العَمليَة التعليميَة تتحقق عن طريق خمسة أنشطة ذهنيَة؛ وهي: 

-  La perception الإدراك

-  La discrimination التبُينس

-  Conceptualisation المفهمة

- La memorization التخزين في الذاكرة

-  L'automatisation الأليانية

ــرصَ التــي تســعفه في اكتســاب عــدد مــن المعــارف لهــا صلة  العَمليَــة الأوُلى: يســاعد المعلــمم المتعلـِـمَ بإتاحــة لــه جميــع الفم
بالمعرفــة الجديــدة لإضافتهــا إلى المعارف الســابقة. 

العَمليَــة الثانيــة: يكتشــف المتعلِــمم الفــروقَ المميــزةَ بــين المعرفــة الجديــدة والمعــارف القديُمــة بسنــاءً عــلى الخصوصيــات 
الفارقــة.

العَمليَــة الثالثــة: يراجــع المتعلـِـم شــبُكة معارفــه الجديــدة والقديُمــة بإعــادة توزيــع العَلاقــات بينهــا، وتنظيمهــا في نسََــق 
مرتب. 

العَمليَة الرابعة: يسجل المتعلمِ شبُكة المعارف الحاصلة، ويخزنها في ذاكرته البُعيدة المدى.

ــم قــادراً عــلى تفعيلهــا،  العَمليَــة الخامســة: تســتمر المعرفــة الجديــدة بالتســاوي مــع المعــارف القديُمــة؛ فيصبُــح المتعلِ
ــة"))).  ــسر وطلاق ــة بي ليَ ــه التواصم ــير عــن مقاصــده، وحاجات ــا باســتمرار، واســتخدامها في التعبُ وتحيينه

2 ـ كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي ))201م(. ص 105. أحمد حساني، مبُاحثَ في اللسانيات، ط2، سلسلة الكتاب الجامعي ـ  )	(

2 ـ كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي ))201م(. ص105. أحمد حساني، مبُاحثَ في اللسانيات، ط2، سلسلة الكتاب الجامعي ـ  )((

رفيــق عبُــد الحميــد بــن حمــودة، المبُــادئ العرفانيــة وتعليــم النحــو، مجلــة اللســانيات العربيــة العــدد )8( ينايــر )2019م(، مركــز الملــك عبُــد   )((

ــة الريــاض الســعودية. ص54-)5. ــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربي ــد العزي ــه بــن عبُ الل
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رفانيَة؛ فهي الســبُيل  يُمكــن لهــذه الأنشــطة الخمســة أنْ تكــون وســيلة ناجعــة في تعليميَــة اللغــات مــن منظــور اللســانياَت العس
الوحيــد الــذي يســعف المتعلِــم لتمثــل النظــام القواعــدي للسغــة المســتهدَفة، وإدراكــه بيمــسر فتتشــكل كفايتــه اللغويَــة والحويــة 

خاصَــة، وتتعــزَز بالاســتعمال الفعــيّ للسغــة في الواقــع عــلى اختــلاف المواقــف والســياقات. 

رفانيَــة؛  ونخلــص في نهايــة هــذه الورقــة البُحثيَــة إلى أنَ تعليميَــة اللغــات مــا فتئــت تتعــزز بالمنجَــز العلمــيّ للســانيات العس
فشََــكَلَ هــذا التقاطــع المعــرفيّ، وهــذا التلاقــي المنهجــيّ مســاراً جديــدًا في ترقيــة المعــارف التعليميَــة، ومنهــا المعرفــة اللغويـَـة 

تعليــمًا وتعلســمًا. 

نتائج وتوصيات:
ينتهــي بنــا مــآلم البُحــثَ إلى الوقــوف عنــد بعــض المعــالم المعرفيَــة التــي دَوَناَهــا بوصفهــا نتائــج مبُدئيَــة للمقارَبــة التــي 

ــة، يُمكــن لنــا إيرادهــا في العنــاصر الآتيــة:  اعتمدناهــا في هــذه الورقــة البُحثيَ

ــلات . 	 ــة، والتمثس ــاز تتخــذ المــدرَكات العقليَ ــة )Interdisciplinaire/ Interdisciplinary) بامتي ــة بينيَ ــة مقارَب رفانيَ ــة العس المقارب
ــة، والآليــات النفســيَة موضوعًــا لهــا في تعليــم المعــارف وتعلمهــا. الذِهنيَ

رفانيـَـة المرتكََــزات الذِهنيَــة الإدراكيـَـة التــي يســتخدمها المتكلم لإنتاج لغتــه )الخطابــات والنصوص(، . ) تعتمــد المقارَبــة اللســانيَة العس
ويســتخدمها في الآن نفســه المتلقِــي لتأويــل الخطابــات والنصــوص وتفســيرها وإدراك مضامينهــا وتُمثسلها. 

رفانيَة الدمج بين المكوِنات اللغويةَ وغير اللغويةَ التي تمكوِن خبرة المتعلمِ، وتمعزِز علاقتهَ بالمعارف والعلوم. . ) تتوخَى اللسانياَت العس

رفانيةَ بمهمة ذهنيَة وإدراكيةَ وتعليميةَ/ تعلسميَة في الآن نفسه.. 	 تضطلع اللسانياَت العس

رفانيـَـة إلى تعلســم اللغــات وتعليمهــا نظــرة شــموليةَ تســلك ســبُيل البُنــاء التدريجــيّ للمعرفــة اللغويـَـة . ) تنظــر المقاربــة اللســانيةَ العس
رفانيَــة. باعتــماد العمليـَـات العس

التوصيات: 
يَن بها وللناطقين بغيرها. . 	 قس رفانيةَ ضمن الخطط والبرامج الأكاديُميةَ والتأهيليةَ لتعليم اللغات للناطس إدراج اللسانياَت العس

رفانيَــة، وتعزيــز حضورهــا في الوســط التعليمــيّ، وتحيينهــا باســتمرار لإعــادة إدمــاج العنــاصر الإدراكيَــة . ) تفعيــل المقارَبــات العس
يَــة.  والذهنيَــة والنفســيةَ والعصبُيـَـة في العَمليـَـة التعليميَــة/ التعلسمس

ــة اللسغــة . ) ــيّ العرفــاني للسغــات عــلى المســتوى العالمــيّ لتعزيــز تعليميَ اســتثمار المنجَــزات المحقَقــة في الحقــل التعليمــيّ/ التعلسمس
ــيَن بهــا وللناطقــين بغيرهــا. قس ــة للناطس العربيَ

:(Bibliography) بيبليوغرافيا
ــة . 	 ــة في حقــل تعليميَ ــة المعــارف الإنســانيةَ – مقارَبــة لســانيَة تطبُيقيَ ــة في ترقيــة تعليميَ أحمــد حســاني، أثَــر الدراســات البُيَنيَ
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2 ـ كلية الدراسات الإسلاميَة والعربيةَ، دبي)201.. 	 أحمد حساني، مبُاحثَ في اللسانيَات، ط2، سلسلة الكتاب الجامعيّ ـ

ــوم نــاشرون، دار محمــد عــي للنــشر، منشــورات الاختــلاف، . ) ــة للعل ــة، الــدار العربيَ الأزهــر الزنــاد، نظريــات لســانيَة عرفني
ــس، ط 1، د ت. تون

ــخ الفلســفة في القــرن الثامــن عــشر، ترجمــة جــورج طرابــشي )الجــزء الخامــس( دار الطليعــة للطبُاعــة . ) ــه، تاري ــل بريي أمي
ــيروت، ص 96. ــشر ب والن

حلمــي خليــل، اللسغــة والطفــل، دراســة في ضــوء علــم اللسغــة النفــسّيّ، دار النهضــة العربيـَـة للطبُاعــة والنــشر والتوزيــع، بــيروت، . 	
.1986

رافع النصير الزغول وعماد عبُد الرحيم الزغول، علم النفس المعرفيّ، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمَان، الأردن 2007.. 	
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رفانيـَـة وتعليــم النحو، مجلــة اللســانياَت العربيَــة العــدد )8( ينايــر )2019م(، مركز . 	 رفيــق عبُــد الحميــد بــن حمــودة، المبُــادئ العس
الملــك عبُــد اللــه بــن عبُــد العزيــز الــدولّي لخدمــة اللسغــة العربيـَـة - الريــاض - الســعوديةَ.

رفانيَــة - مدخــل مفاهيمــي، في كتــاب: دراســات في اللســانياَت . 		 عبُــد الرحمــن محمــد طعمــة، البُمعْــد الذهنــيّ في اللســانياَت العس
رفانيَــة – الذهــن واللغــة والواقــع - تأليــف مشــتركَ، محــرر المؤلَــف: د، صابــر الحبُاشــة. نــشر مركــز الملــك عبُــد اللــه بــن  العس

عبُــد العزيــز الــدولّي لخدمــة اللسغــة العربيَــة. الريــاض )2019م(.

ــة . 		 ــم اللغــات واكتســابها، مجلــة العلامــة، مخــبر اللســانياَت النَصِيَ ــة ومشــكلات تعلس رفانيَ عبُــد الكريــم جيــدور، اللســانياَت العس
ــدد 2017 ،5. ــر، الع ــة، الجزائ ــاح، ورقل ــة قاصــدي مرب ــات، جامع ــة الآداب واللغ ــل الخطــاب، كلي وتحلي

صــات(، ترجمــة: . )	 ــة العلــوم الإنســانيَة في حــوار التخصس هانــس روبــيرت يــاوس، )الســؤال المفتــوح والجــواب الحتمــي، نموذجيَ
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 توظيف الخرائط الذِِّهنيَة في تعليم قواعد اللُغة العربيَة 

الأستاذ الدكتور/ بان حميد الراوي   
جامعة بغداد - كلية التربية للبُنات

bana316@gmail.com 

توطئة:
ــة، فهــو مــن أسَْــمَى العلــوم قــدراً، وأنفعهــا أثــراً، بــه يمثقَــف اللســان،  ــدس النحــو العــربي مــن أهــم فــروع اللسغــة العربيَ يمعَ
وتجنــب اللحــن في الــكلام. وقــد انبُثــق الخــوف عــلى العربيَــة، وقواعدهــا مــن تــسرب اللحــن إلى بنيانهــا مــن معــين حــب 
الإســلام والخــوف عليــه، وهــا هــو الحبُيــب المصطفــى محمــد – صــلى اللــه عليــه وآلــه وســلم – يقــول للمســلمين عندمــا لحــن 
أحدهــم في كلامــه: »أرشــدوا أخاكــم»)1). وتمعــدس منزلــة النحــو مــن العلــوم الأخــرى بمثابــة الدســتور مــن القوانــين الحديثــة، 
لًا عــن النحــو، أو يسترشــد بغــير  لــمًا مــن هــذه العلــوم مســتقس فهــو أصلهــا الــذي تعــود إليــه في جميــع مســائلها، فــلا نجــد عس
ــه في الأحــكام،  ــاج إلي ــاني، ويمحت ــه عــلى الأصــول، والمبُ ــاني، ويوقــف ب ــق المع ــه حقائ ــرف ب ــم يمع ــداه، والنحــو عل ــوره وهم ن

ويمتوصَــل بمعرفتــه إلى معــاني الكتــاب، ومــا فيــه مــن الحكمــة، وفصــل الخطــاب.

والخرائــط الذهنيَــة مــن الوســائل التعليميَــة الحديثــة، وهــي مــن الأدوات الفاعلــة في تقوية الذاكــرة، واســترجاع المعلومات، 
وتوليــد الأفــكار؛ لــذا تســتعمل في العَمليَــة التعليميـَـة كونهــا أدوات ووســائل بصريةَ تهــدف إلى تشــجيع التعلسم المســتنسد إلى الفَهْم 
ــل الأفــكار، حيــثَ تبُــدأ مــن نقطــة مركزيَــة محــددة،  العميــق، عــن طريــق الاعتــماد عــلى الرمــوز، والألــوان، وتنظيــم وتسلسم
ثــم تســمح بتدفــق الأفــكار، وإعطــاء المتعلـِـم صــورة شــاملة عــن موضــوع الــدَرس؛ وهــو مــا يجعــل التعلســم أكــر متعــةً وفائــدة؛ 
الأمــر الــذي دعــا إلى توظيــف الخرائــط الذِهنيَــة في تعليــم مختلــف العلــوم، ومنهــا علــوم اللسغــة العربيَــة، لا ســيما أنهَــا تمعَــدس 

مــن أفضــل وأنجــح الطرائــق التعليميَة.

ــة عــن الخرائــط  ــم لمحــة تاريخيَ ــي - تقدي ــماد عــلى المنهــج الاســتقرائي الوصفــي التحلي ــا - وبالاعت وســنحاول في بحثن
ــة  ــة، موضِحــين مفهومهــا، ونشــأتها، وأنواعهــا، ومبُادئهــا، وفوائدهــا، ولنبُــين بعــد ذاك مــدى اســتفادة اللسغــة العربيَ الذِهنيَ
ــة. وذلــك عــبر  منهــا؛ عارضــين خرائــط مــن أطلــس النحــو العــربي بوصفــه أنموذجًــا للتعليــم عــن طريــق الخارطــة الذِهنيَ

المحَــاوسر الآتيــة: 

المبحث الأول: مصطلحات البُحثَ 

المبحث الثاني: نشأة الخرائط الذِهنيَة وأنواعها ومبُادئها 

المبحث الثالث: مزايا الخرائط الذِهنيَة وفوائدها 

المبحث الرابع: خطوات رسم الخرائط الذِهنيَة

المبحث الخامس: نماذج تطبُيقيَة للخرائط الذِهنيَة في أطلس النحو العربّي

الخاتمة: وفيها عرض لأهم النتائج.

المســتدرك على الصحيــحين للحاكــم، أبــو عبُــد اللــه محمــد بــن عبُــد اللــه بــن حمدويــه الحاكــم النيســابوري )ت405هـــ(، تحقيــق: أبــو عبُــد   )	(

ــح( ــثَ صحي ــرة – مصر، 1417هـــ-1997م، ج2/516. )حدي ــرمين، القاه ــي، دار الح ــادي الوادع ــن ه ــل ب ــن مقبُ الرحم
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المبحث الأول: مصطلحات البحث:
لعــل مــن الواجــب عــلى كل باحــثَ بعدمــا يضــع عنوانـًـا لدراســته أن يســعى لتوضيــح مصطلحاتــه ليقــدم للقــارئ مصبُاحًــا 
لميَــة التــي ســعى إلى تقديُمهــا للمتلقِــي ليســتفيد  يســتنير بــه عنــد الغــواص في أعــماق البُحــثَ، وليســتدل بــه عــلى الحقائــق العس
منهــا؛ الأمــر الــذي دعانــا إلى الوقــوف عنــد مصطلحــات هــذا البُحــثَ للتعريــف بهــا؛ وهــي: التوظيــف، والخرائــط الذِهنيَــة، 

ــم، والقواعد. والتعلي

التوظيف في اللسغة مفرد، مصدره وظفََ، ومنه توظيف المال، أي تثميره وتنميته)1). 

م مهــارات التعلســم في القــرن الحــادي والعشريــن في تحســين تعامــل الفــرد مــع المصــادر المعرفيَــة، وتُمكِنــه مــن  وإذ تمســهس
توظيــف مــا تعلمَــه في مواجَهــة تحديــات الحيــاة اليوميَــة، فــإن التوظيــف اصطلاحًــا يســهم في رفــع جودة وكفــاءة تعلســم الفرد 

طــوال الحيــاة ســواء أكان ذلــك في أثنــاء الدراســة أو بعدهــا)2).

والخريطــة بحســب مــا جــاء في معجــم محيــط المحيــط هــي: »خــرطَ الشــجر يخرطــه خرطـًـا انتــزع الــورق منــه اجتذابـًـا، 
الخارطــة مؤنـَـثَ الخــارط، وعنــد أهــل الجغرافيَــة رقعــة مرســوم عليهــا صــورة الأرض أو قســم منهــا...»)3).

أمــا الذهــن فقــد جــاء في لســان العــرب: »الذهــن: الفَهْــم والعقــل. والذهــن أيضًــا: حفــظ القلــب، وجمعهــما أذهــان... وهــو 
الفطنــة والحفــظ... والذهــن أيضًا: القــوة»)4).

ــير،  ــير أو اســتثارة التفك ــز التفك ــل عــلى تحفي ــة تعم ــير تنظيميَ ــا: »أداة تفك ــة بأنهَ ــرفَ الخريطــة الذِهنيَ ــا تمع واصطلاحً
وهــي في غايــة البُســاطة؛ حيــثَ تعتــبر الخارطــة الذِهنيَــة أســهل طريقــة لإدخــال المعلومــات للدمــاغ وأيضًــا اســترجاع هــذه 
ــة لموضــوع مــا تســاعده أولًا عــلى التفكــير  المعلومــات، فهــي وســيلة فعَالــة لتدويــن الملاحَظــات... فخريطــة الإنســان الذِهنيَ
وتجعلــه يســتمتع بالتعلــم ثانيًــا، وهــذا بــدوره ييــسر عمليــات الفَهْــم والتحليــل والتلخيــص والتخيــل للموضــوع المــراد تعلمــه؛ 
لذلــك يجــب عــلى المعلمِــين والمربـِـين في مختلــف المراحــل التعليميَــة تدريــب التلاميــذ عــلى اســتخدام تلــك الخرائــط الذِهنيَــة 

ــة للمتعلِــم وبــين نواتــج التعلســم»)5).  في مذاكــرة الموضوعــات المتعلمــة لإيجــاد عَلاقــة بــين الصحــة الذِهنيَ

وبتعبُــير آخــر فــإن الخريطــة الذِهنيَــة: »وســيلة حديثــة وأســلوب مبُتكــر نعــبر فيهــا عــن أفكارنــا المختلفــة وفي مجــالات 
ــوَر والرمــوز والألــوان عــوض الاقتصــار عــلى الكلــمات فقــط، فنربط  متعــددة بواســطة مخطــط نقــوم برســمه باســتخدام الصس
معــاني الكلــمات بالصــور، ونربــط المعــاني المختلفــة بعضهــا ببُعــض. إذن: كونهــا خريطــة فلأنهــا تشــبُه الخريطة المتعــارفَ على 

معناهــا، وكونهــا ذهنيَــة لأنهَــا تشــبُه في طريقــة عملهــا عمــل الذهــن»)6).

لــمًا بالكــسر: عَرفــه، وعَلســمَ هــو في نفســه، ورجــلٌ عــالم  والتعليــم بحســب مــا جــاء في القامــوس المحيــط: »عَلسمَــهم كســمعه، عس
 .(7(« وعليــمٌ، ج: علــماء... وأعلمََــهم إيـَـاه فتعلمََــهم

ــه: »فــن مســاعدة الآخــر على أن يتعلــم بمــا ينطــوي عليــه، ذلــك مــن إمــداد بالمعلومــات  واصطلاحًــا يمعــرفَ التعليــم بأنَ
)تلــقين التعاليــم، وتصحيــح المواقــف والظــروف والفعاليــات المصممــة مــن أجــل تيــسير عمليَــة التعلســم(، ومعنى كونه )مســاعدة 

ينظــر: معجــم اللغــة العربيــة المعــاصرة، د. أحمــد مختــار عبُــد الحميــد عمــر )ت1424هـــ( وآخــرون، عــالم الكتــب، ط1429 ،1هـــ-2008م،   )	(

ص2464. ج3/ 

))(  ينظــر: توظيــف التقنيــة في العمليــة التعليميــة لتنميــة مهــارات التعلــم للقــرن 21 لــدى طالــب المــدارس بالمملكــة العربيــة الســعودية، د. خالــد بن 

عبُدالعزيــز بــن محمــد العصفــور، مجلــة كليــة التربيــة - جامعــة عين شــمس، العــدد 45 )الجــزء الثالــثَ(، 2021م، ص120.

محيط المحيط، بطرس البُستاني، مكتبُة لبُنان، بيروت، )د، ط(، 1998، ص225-226.  )((

لسان العرب، محمد بن مكرم؛ أبو الفضل؛ جمال الدين ابن منظور )ت 711هـ(، دار صادر - بيروت، ط3، مج13، ص174.    )	(

الخرائــط الذهنيــة ومهــارات التعلــم )طريقــك إلى بنــاء الأفــكار الذكيــة( المجموعــة العربيــة، طــارق عبُــد الــرؤوف، القاهــرة، ط2015 ،1م،   )((

ص22-28 
تعليــم قواعــد النحــو بتوظيــف الخرائــط الذهنيــة )متن الآجروميــة أنموذجًــا(، شمســية خلــوي، مجلــة العمــدة في اللســانيات وتحليــل الخطــاب،   )((

ــد6، العــدد2022 ،2م، ص306.  ــو ضيــف، المجل ــة الآداب واللغــات - جامعــة محمــد ب كلي

القامــوس المحيــط، مجــد الديــن محمــد بــن يعقــوب الــفيروز أبــادي )ت817هـــ(، تحقيــق: محمــد نعيم العرقســوسي، مؤسســة الرســالة للطبُاعة   )	(

والــنشر، بيروت - لبُنــان، ط2005 ،8م، فصــل الــعين، ج1/ص1140.
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ــوي  ــو الترب ــة في النم ــادات المطلوب ــل الزي ــة تكف ــه بطريق ــاطه وخبرت ــارة لنش ــام وإث ــه وإله ــه تنبُي ــم( أنَ ــر على التعلس الآخ
والتحســينات المنشــودة في نواتــج الســلوك والــتصرف»)1) 

، وهــو  نقــاسٌ لا يمخلــفم والقواعــد كما جــاء في معجــم مقاييــس اللسغــة، مأخــوذة مــن »قعــد: يقــال )القــاف والــعين والــدال( أصــل مطــرد مم
عــدَةم: الحال حســنة أو قبُيحة  يضاهــي الجلــوس، وإن كان يمتكلـَـمم في مواضــع لا يتكلــم فيهــا بالجلــوس. يقــال: قعــد الرجــل يقعــد قعــودًا... والقس

عيــدة: قعيــدة الرجل: امرأتــه.»)2). في القعــود، ورجــلٌ ضجعــة قمعــدة: كــثير القعــود والاضطجــاع، والقس

واصطلاحًا: »تعني القواعد وسيلة لضبُط الكلام وصحة النطق والكتابة، وليست غاية مقصودة لذاتها»)3). 

عليــه يُمكننــا تعريــف توظيــف الخرائــط الذِهنيَــة في التعليــم بأنهَــا: عمليَــة اســتعمال الخرائــط لإيصــال المــادة التعليميَــة 
ــوَة مــن التعليــم. بشــكل شــامل ومتفاعــل مــع المتعلِــم لتحقيــق الأهــداف المرجم

إن الوقــوف عــلى المصطلحــات ومعرفتهــا يفــي إلى فهــم أوَلي لمــادة البُحــثَ وموضــوع الدراســة؛ وهــو مــا يســعى إليــه 
كل باحــثَ في دراســته، فغايتنــا هنــا بيــان وفهــم كيفيَــة توظيــف الخرائــط الذِهنيَــة في تعليــم قواعــد اللسغــة العربيـَـة وهــو مــا 

سْــن نطقــه وبيانــه. ــن ثـَـمَ تقويــم لســانه وحم يســهِل عــلى المتعلـِـم اســتيعاب المــادة وفهمهــا، ومس

إستراتيجيــة الخرائــط الذهنيــة ودورهــا في تعليــم قواعــد اللغــة  العربية )الســنة الخامســة متوســط( أنموذجًــا، فاطمة بلبُــالي  وزينب الســوداني،   )	(

)رســالة ماجســتير(، كليــة الآداب واللغــات – جامعــة أحمــد درايــة أدرار- الجزائــر، 2022-2021م، ص8-9 

معجــم مقاييــس اللغــة، أحمــد بــن فــارس بــن زكريــاء أبــو الحــسين )ت395هـــ(، تحقيــق: عبُــد الــسلام محمــد هــارون، دار الفكــر، 1399هـــ-  )((

1979م، ج5/ ص108 
الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، عبُد العليم إبراهيم، دار المعارف - القاهرة، ط14، )د. ت(، ص203.   )((
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المبحث الثاني: نشأة الخرائط الذِِّهنيَة وأنواعها ومبادئها:
ــدَم، إذ اســتعملها أرســطو لأول مرة  اســتمعملت الخرائــط الذِهنيَــة أو مــا كانــت تســمى الرســوم الشــعاعية في التعليــم منــذ القس
في القــرن الثالــثَ المــيلادي، كما اســتعملها المربســون والمهندســون وبعــض مــن عامَــة النــاس، وقــد كان يســتعمل في رســمها 

الحجــر السماقــي أو الحجــر الأرجــواني)1).  

وكان الرســول )صلى الله عليه وسلم( يســتعمل أحيانـًـا رســومًا توضيحيَــة لتوصيــل فكــرة معينــة إلى صحابتــه أو لتوضيــح المقصود مــن كلامه، 
ويُمكــن عــدس تلــك الرســومات خرائــط ذهنيَــة بســيطة، ومــن أمثلــة ذلــك مــا رموسي عــن عبُــد اللــه بــن مســعود - رضي اللــه عنه - 
ي فيس الوَْسَــطس  غَــاراً إسلَى هَــذَا الذَس ططَاً  صس ، وَخَــطَ  خم نْــهم رَبعًَــا، وَخَــطَ خَطـًـا فيس الوَْسَــطس خَارسجًــا مس إذ قــال: خَــطَ النَبُســيس صلى الله عليه وسلم خَطـًـا مم
ــوَ خَــارسجٌ  ي هم يــطٌ بســهس - أوَْ: قـَـدْ أحََــاطَ بســهس - وَهَــذَا الـَـذس حس ، وَهَــذَا أجََلمــهم مم ، وَقـَـالَ: »هَــذَا الْإسنسَْــانم ي فيس الوَْسَــطس ــنْ جَانسبُســهس الـَـذس مس

، فـَـإسنْ أخَْطـَـأهَم هَــذَا نهََشَــهم هــذا، وإن أخطـَـأهم هذا نهََشَــهم هــذا»)2).   هس الخْمطـَـطم الصِغَــارم الْأعَْــراَضم ، وَهَــذس أمََلمــهم

وعــن ابــن عبُــاس - رضي اللــه عنهــما - أن النبُــي صلى الله عليه وسلم خــطَ في الأرض أربعــةَ خطــوط، قـَـال: »تــدرون مــا هــذا؟»، فقالــوا: 
ويلــد، وفاطمــة بنــت محمــد، وآســيةم  اللــه ورســوله أعلــم، فقــال رســول اللــه صلى الله عليه وسلم: » أفضــل  نســاء  أهــل  الجنــة  خديجــةم  بنــت  خم

زاحــم امــرأةم فرعــون، ومريــم ابنــةم عمــران، رضي اللــه عنهــن أجمعــين»)3). بنــت مم

كــما روي عــن جابــر - رضي اللــه عنــه - أنـَـه قــال: »كنــا عنــد النبُــي صلى الله عليه وسلم فخــطَ خطـًـا، وخــطَ خطـَـين عــن يُمينــه، وخــطَ 
ــي  اطس َ ــذَا صرس خطَــين عــن يســاره، ثــم وضــع يــده في الخــط الأوســط فقــال: »هــذا ســبُيل اللــه»، ثــم تــلا هــذه الآيــة: ﴿وأَنَ هَٰ

﴾ ]الأنعــام: 153[«)4). يلسهس ــمْ عَــن سَــبُس كم ــرَقَ بس لَ فَتَفَ ــبُم ــوا السس عم ــوهم وَلَا تَتَبُس عم يمًا فَاتَبُس سْــتَقس مم

وقــد تطــورت الخرائــط الذِهنيَــة بمــرور الزمــن حتــى اســتوت عــلى أكمــل وجــه في نهايــة الســتينيات مــن القــرن العشريــن 
عــلى يــد العــالم البريطــاني تــوني بــوزان الــذي فضَــل الابتعــاد عــن اســتعمال المذكــرات التقليديَــة في تدويــن الملاحَظــات، 
ــة)5)؛ وبذلــك تعمــل  ــوَر التخيليَ ــة التــي تجمــع بــين الكلــمات والرمــوز والألــوان والصس مســتعملًا بــدلًا عنهــا الخرائــط الذِهنيَ
ــوَر، والجانــب الأيسر  الخرائــط الذهنَيــة عــلى »ربــط جانبُــي الدمــاغ، فالجانــب الأيُمــن مســؤول عــن الإبــداع، والخيــال، والصس
ــل مــع اللسغــة، والمنطــق، والأرقــام، والتحليــل؛ فالخريطــة الذهنَيــة تجمــع بــين اللسغــة، والكلــمات، والعمليــات  مســؤول عــن التعامم
ــوَر، والتراكيــب مــن جهــة أخــرى، وبمــا أن هنــاك تُمايــزاً بــين جانبُــي  المنطقَيــة، والتحليــل مــن جهــةٍ، وبــين الإبــداع، والصس
الدمــاغ الأيُمــن والأيــسر، يتطلــب هــذا البُحــثَ عــن طريقــة تدريــس تربــط بــين جانبُــي الدمــاغ، مــما يضعــه في قمــة العطاء؛ 
لــذا تمعَــدس الخارطــة الذِهنيَــة الإلكترونيَــة مــن الطســرق التــي تســاعد عــلى تحســين كفــاءة الربــط بــين جانبُــي الدماغ، وتحســين 

التدريــس لجميع المــواد المختلفــة»)6).

ويــرى الدكتــور طــارق عبُــد الــرؤوف أن هنــاك الكــثير من العوامـــل التــي تجعل الخـــرائط الذِهنيَة تتفـــوق عـلى عمليتـــي 
ــن عمليتيَس  الإعـــداد والتـــدوين الخَطـِـيّ للمذكــرات، مــن ذلــك أنهَا تلقــي الضوء على الكلمات الرئيـــسة، وهـــذا يعمل على تحسس
الإبــداعس والتـــذكر، كمـــا تعمـــل عـــلى تـــوفير الوقـــت عــن طريــق قــراءة الــكلمات المهمــة فقــط، فــضلًا عــن ذلك فــإن العقل 
يتذكــر بشــكل أســهل الخرائــط الذِهنيَــة متعــددة الأبعــاد والألــوان بــدلًا مــن المذكــرات الخطيَِــة ذات اللــون الواحــد، كما أن 
الخريطــة الذِهنيَــة تســمح للعقــل بالتفــكير في اتجاهــات متعــددة؛ وهــو مــا يفتــح المجــال لمزيــد مــن الأفــكار والاكتشــافات، 

ينظــر: أثــر الخريطــة الذهنيــة في تعليميــة اللغــة العربيــة نمــاذج مختــارة مــن الطــور المتوســط، مريــم فتنــي، رســالة ماجســتير،  كليــة الآداب   )	(

ــة، 2021-2020م، ص5.  ــبُسيّ - تبُس ــربي الت ــة الع ــات - جامع واللغ

الجامــع الصحيــح المخــتصر، محمــد بــن إسماعيــل أبــو عبُــد اللــه البُخــاري )ت256هـــ(، تحقيــق: مصطفــى ديــب البُغــا، دار ابــن كــثير، اليمامة   )((

- بيروت، ط1407 ،3هـــ-1987م، ج5/ ص2359.

مســند الإمــام أحمــد بــن حنبُــل، أحمد بــن حنبُل )ت241هـــ(، تحقيق: شــعيب الأرنــؤوط وآخرون، مؤسســة الرســالة، ط1420 ،2هـــ-1999م،   )((

ج4/ ص409 

ســنن ابــن ماجــه، ابــن ماجــه أبــو عبُــد اللــه محمــد بــن يزيــد القزوينــي )ت273هـــ(، تحقيــق: محمــد فــؤاد عبُــد البُاقــي، دار إحيــاء الكتــب   )	(

ــابق، ج23/ ص417. ــدر الس ــر: المص ــي، )د.ت( ،ج1/ ص6. وينظ ــابي الحلبُ ــيسى البُ ــل ع ــة - فيص العربي

الخرائط الذهنية ومهارات التعلم )طريقك إلى بناء الأفكار الذكية(، ص32.  )((
أثــر اســتخدام الخرائــط الذهنيــة الإلكترونيــة في التحصيــل النحــوي وتنميــة مهــارات التفــكير الاســتدلالي لــدى طالبُــات جامعــة المجمعــة فــرع   )((

الزلفــي في المملكــة العربيــة الســعودية، د. افتــكار عبُــد اللــه الابراهيــم، المجلــة التربــوي، كليــة التربيــة – جامعــة ســوهاج، العــدد45، يوليــو 

2016م، ص49. وينظــر: الخرائــط الذهنيــة ومهــارات التعلــم )طريقــك إلى بنــاء الأفــكار الذكيــة(، ص30.
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ــة في  ــي الرغبُ ــة في الاســتكمال أو الشــموليةَ مما يمنم ــل الطبُيعيَ ــة العق ــا لرغبُ ــة في انســجام وَفقً ــل الخريطــة الذِهنيَ وتعم
التعلســم)1).

وهناك مُ�وِنات أساسيَة للخرائط الذِِّهنيَة هيّ:
الخطوط: لربط الأفكار بعضها ببُعض.  	

الأسهم: لتوصيل الأفكار المتناثرة بالأجزاء ذات العلاقة، وتوضيح اتجاه سير الأفكار وتدفقها.  	

الأش�ال الهندسيَة: مثل المربع والدائرة والمستطيل والمعين... إلخ.  	

الصُوَر: إذ إن الصورة الواحدة بألف كلمة. 	

دًا على الإبداع. 	 ساعس الألوان: وتستعمل منشِطاً للذاكرة وعاملًا مم

وَر في تقريب الصورة الذِهنيةَ عن الأشياء أو الظاهرات وتكوينها.)2) 	 الرموز: ولها نفس قوة الصس

كما أنهَا تقوم على أربع خصائص أساسيَة هيّ:
الصورة المركزيةَ التي تُمثل موضوع الانتبُاه والنقاش.. 	

الموضوعات الفرعيَة التي تُمثل فروع الموضوعات الرئيسة والتي تشع من الصورة المركزيةَ كفروع.. )

ترتيب العَلاقة بين الموضوعات الرئيسة والفرعيةَ، والموضوعات الفرعيَة المتشابكة بسناءً على التحليل الذي يتم إجراؤه.. )

الهيــكل التخطيطــي الــذي يشــير إلى العَلاقــة الســبُبُيَة)3)؛ ويُمكــن إيضــاح مــا ســبُق عــن طريــق الشــكل أدنــاه الــذي يُممثلِ رســماً . 	
مبُسَــطاً للخريطــة الذِهنيَة)4).

http://epforum.net/showthread.php?t=580

ينظر: الخرائط الذهنية ومهارات التعلم )طريقك إلى بناء الأفكار الذكية(، ص34.  )	(

ينظــر: اســتخدم عقلــك، تــوني بــوزان، ترجمــة عبُــد اللــه مي، دار البُيــان العــربي، بيروت، ط1990 ،1م، ص131-128. الخرائــط الذهنيــة   )((

ومهــارات التعلــم )طريقــك إلى بنــاء الأفــكار الذكيــة(، ص77-78.

ــم  ــة في تعل ــط الذهني ــة الخرائ ــاض، 2009م، ص45-41. فعالي ــر- الري ــة جري ــوزان، مكتبُ ــوني ب ــل، ت ــة العق ــم خريط ــف ترس ــر: كي ينظ  )((

قواعــد النحــو بالمدرســة الثانويــة الحكوميــة الثانيــة شــيئنجور، ديــان أبريليانتــي، جامعــة شريــف هدايــة اللــه الإسلاميــة الحكوميــة – جاكرتــا، 

ص22. 1443هـــ/2022م، 
ينظــر: أثــر اســتخدام إستراتيجيــة الخرائــط الذهنيــة في تحصيــل طلبُــة الصــف التاســع في مــادة العلــوم وفي اتجاهاتهــم نحــو العلــوم في   )	(
المــدارس الحكوميــة في مدينــة قلقيليــة، حــنين ســمير صالــح حــوراني، )رســالة ماجســتير(، كليــة الدراســات العليــا -جامعــة النجــاح الوطنيــة، 

فلســطين، 2011م، ص2.
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وممَا تجدر الإشارة إليه أن الخرائط الذِِّهنيَة ت�ون بعِدَة أنواع)1)، وهيّ: 
الخرائط الذِِّهنيَة الثُنائيَة: وهي الخرائط التي تحوي فرعين مشعين من المركز كما في الشكل الآتي:. 	

الخرائــط الذِِّهنيَــة المركبــة أو متعــددة التصنيفــات: وتشــمل عــددًا مــن الفــروع الأساســيَة، وقـــد ثبُــت - مــن التجربــة . )
- أن متوســط عــدد الفــروع يــتراوح بــين ثلاثــة وســبُعة؛ لأن العقــل المتوســط لا يســتطيع أن يحمــل أكــر مــن ســبُع مفــردات 
أساســيةَ مــن المعلومـــات، أو ســبُعة بنــود في الذاكــرة قصــيرة المــدى. ومــن أهــم ميــزات هــذا النــوع مــن الخرائط أنهَا تســـاعد 

عــلى تنميــة القــدرات العقليَــة الخاصَــة بالتصنيــف وإعــداد الفئــات والوضــوح والدقــة؛ وتكــون بالشــكل الآتي:

الخرائــط الذِِّهنيَــة الجماعيَــة: يقــوم بتصميمهــا عــدد مــن الأفــراد معًا في شــكل مجموعــات، وأهـــم ميزة لهــذه الخرائط . )
الجماعيَــة أنهَــا تجمــع بــين معـــارف ورؤى عــدد مــن الأفــراد، إذ إن كل فــرد لديــه مجموعــة متنوعــة مــن المعلومـــات، وعنــد 
العمــل في مجموعــات ســوف تتجمــع معــارف أفــراد كل المجموعــة، ويحــدث ارتجــال جماعــي للأفــكار وتكــون نتيجتــه خريطــة 

ذهنيَــة جماعيَــة رائعــة ومميــزة.

الخرائــط الذِِّهنيَــة المعُــدَة عــن طريــقَ الحاســوب: إذ يُمكــن تصميــم الخرائــط الذِهنيـَـة عن طريــق الحاســوب، وهناك . 	
الكثــير مــن برامــج الحاســب الآلي التــي تســاعد فـــي إعـــداد وحفــظ الخرائــط، فهنــاك برامــج تســاعد عــلى رســم الخريطــة 

ة. ــلًا على الموضــوع بصــورة مبُاشرس الذِهنيـَـة، وبـــرامج أخـــرى تمعَــدس تطبُيقًــا متكامس

وتقــوم الخريطــة الذِهنيَــة على أســاسين هما: الخيــال، وتداعــي الأفــكار؛ يقــول تــوني بــوزان: »فهــذان المبُــدآن هما حجــر 
ــوَر والــكلمات الفرديَــة والفــروع المترابطــة، وقــد  الأســاس لرســم خرائــط العقــل، التــي تســتخدم الجمــع بين الألــوان والصس

ينظــر: الخرائــط الذهنيــة ومهــارات التعلــم، ص56-53. أثــر اســتخدام إستراتيجيــة الخرائــط الذهنيــة في تحصيــل طلبُــة الصــف التاســع في   )	(

ــة، ص17. ــة قلقيلي ــة في مدين ــوم في المــدارس الحكومي ــوم وفي اتجاهاتهــم نحــو العل مــادة العل
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تســبُب اســتخدامنا للطســرمق التقليديـَـة في أخــذ الملاحظــات في إهمال هذيــن المبُدأيــن الأساســيين، ولكــن مــع الفَهْــم المتزايــد 
لأهميــة الخيــال وتداعــي الأفــكار أيضًــا كقــوى تعــود إلى النجــاح في أي عمــل، فقــد تزيــد إدراك أهميَــة تلــك المهــارات») (

المبحث الثالث: مزايا الخرائط الذِِّهنيَة وفوائدها:
لا بــدَ لــكل باحــثَ في مجــال التعليــم وطرائقــه أن يــبُين مزايــا وأســبُاب اعــتماده هــذه الطريقــة أو تلــك، وهــو مــا دفــع 

معظــم البُاحــثين في الخرائــط الذِهنيَــة إلى عــرض مزاياهــا، ولعــل أهــم مزايــا الخرائــط الذِهنيَــة هــو:

 إنها تغطي جميع المعلومات الموجودة في المادة التعليميةَ بطريقة شاملة ومختصرة، تولدِ لدى المتعلمِ كميةَ كبُيرة من الأفكار.. 	

ــم عــلى ربــط المعلومــات بعضهــا ببُعــض، كي يصبُــح فهمهــا . ) تســاعد عــلى وضــوح الفكــرة الرئيســة للموضــوع، وتســاعد المتعلِ
وحفظهــا وتذكسرهــا أســهل عليــه.

تزيد التركيز وتطور الذاكرة وتسهل على الطالب دراسة المواد التي يجد فيها صعوبة.. )

تُمكِن الطالب من مراجعة المعلومات السابقة وربطها بالمفاهيم الجديدة.. 	

تراعي الفروقات الفرديةَ، فكل طالب يرسم الخرائط الذِهنيةَ التي تتناسب وقدراته. . )

تســاعد الخرائــط الذِهنيَــة عــلى إعطــاء الإنســان صــورة شــاملة ووافيــة وتامــة عــن الموضــوع قيــد الدراســة؛ بحيــثَ تســاعده . )
عــلى رؤيــة الصــورة الكليَــة بالشــكل الأفضــل والطريقــة الممثــلى.

د . 	 تســاعد عــلى تكثيــف جميــع الأفــكار والمخططَــات، حتــى يكــون بالمقــدور وضعهــا في ورقــة واحــدة فقــط؛ وهــو مــا يمســاعس
وبشــكلٍ كبُــيرٍ عــلى جعــل القــرارات المختلفــة أكــر صوابـًـا وحكمــة مــما لــو كانــت مبُعــرة في عــدة أوراق، فالنظــر إلى وجهــة 

واحــدة يختلــف بالكليــة عــن النظــر إلى وجهــات مختلفــة.

تنمــى المهــارات الإبداعيـَـة للمتعلـِـم والمعلـِـم، وتمخــرسج الطاقــات الكامنــة عنــد كلٍّ منهما، وتســاعد الخرائــط الذِهنيَة الإنســان على . 	
أن يكــون أقــدر عــلى حــل المشــاكل التــي تعترضــه، وعــلى توفير الوقــت، والتركيــز، واجتيــاز المواقــف الصعبُــة بنجاح، والدراســة 

بســهولة أكــبر، والتواصــل مــع الآخَريــن، والتخطيــط الناجــح إلى جانــب الكثــير مــن الأمور الأخــرى)1). 

تحقــق الخرائــط الذِهنيَــة  فوائــد عــدة منهــا: أنهــا تنمــي القــدرة عــلى التركيــز الــذي يســاعد الدمــاغ عــلى العمــل والإبداع، 
وتُمكِــن مــن تنميــة القــدرة عــلى تنظيــم وتصنيــف المعلومــات والاســتنتاج ثــم محاولــة البُحــثَ عــن معلومــات جديــدة أعمق في 
د عــلى الإبــداع في الرســم أو التصميــم، فضــلًا عــن أنهَــا تمعَــدس بمثابــة عامــل أو حافــز لتنميــة التفكــير  النــص؛ وهــو مــا يمســاعس

واكتشــاف المخــزون العلمــي والفكــري لــدى الطلبُــة، وجعــل قدراتهــم أكر صوابـًـا)2).

ــد  ــر المعلومــات. ويــرى محبُــب عبُ ــه أكر ســهولة ويمسْر في تذكس ــم وجعل ــادة سرعــة وكفــاءة التعلس ــا تســاعد في زي كما أنهَ
الوهــاب أن تعلــم النحــو باســتعمال المخطـَـط والجــدول والرســم الملمــوس أســهل مــن تعلسمــه عــن طريــق تجريــد قواعــد النحو، 

كِــن الــطلاب مــن فهــم المادة هيِنًــا)3). إذ إن اســتعمال المخطــط والجــدول والرســم يُمم

ــة تقــدم نظــرة شــاملة لموضــوع أو مجــال كبُــير، وتُمكِــن المعلــم مــن التخطيــط  ويــرى تــوني بــوزان أن الخرائــط الذِهنيَ
للأهــداف أو تحديــد الخيــارات، وكذلــك تجعلــه يحــدد وجهتــه ويحــدد أيضًــا أيــن كان في الســابق، والعمــل عــلى تجميــع أكــبر 
متسعًــا ومســليِاً.  قــدر مــن المعلومــات وتقديُمهــا للمتعلـِـم في مــكانٍ واحــدٍ بحيــثَ يكــون النظــر إليهــا وقراءتهــا وتذكرهــا أمــراً مم
فضــلًا عــن أنهــا تســاعده عــلى تنظيــم الأفــكار وتوفــير الوقــت وزيــادة سرعــة وكفــاءة الدراســة وجعلهــا أكــر ســهولة ويمــسْرا 

مــما يقــود إلى الإبــداع والتفــوق)4).

وقد عمد الدكتور طارق عبد الرؤوف لبيان فوائد استعمال الخرائط الذِِّهنيَة، على النحو الآتيّ:

ينظــر: دور الخرائــط الذهنيــة في إدارة المعرفــة الشــخصية لــدى طالــب الفرقــة الثانيــة بقســم المكتبُــات والمعلومــات: دراســة تجريبُيــة، نها محمد   )	(

147-148.  https://journals.عــثمان، بحــوث في علــم المكتبُــات والمعلومــات، كليــة الآداب – جامعــة المنوفيــة، العــدد 2021 ،27م، ص

ekb.eg/article_190324.html
ينظر: الخرائط الذهنية ومهارات التعلم، ص39.  )((

ينظر: فعالية الخرائط الذهنية في تعلم قواعد النحو بالمدرسة الثانوية الحكومية الثانية شيئنجور، ص5.   )((

ينظر: كيف ترسم خريطة العقل، ص18-22.  )	(
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ــن ثـَـمَ التركيــز عــلى شيء محــدَد يكــون منطلقًــا لرســم . 	 تنمِــي مهــارة الفَهْــم العميــق للنــص المقــروء وشــد الانتبُــاه لمــا تقــرأ، ومس
ــة الذِهنيَة. الخريط

تنمي القدرة على التركيز الذي يساعد الدماغ على العمل والإبداع.. )

تنمــي القــدرة عــلى تنظيــم وتصنيــف المعلومــات والاســتنتاج ثــم محاولــة البُحــثَ عــن معلومــات جديــدة أعمــق في النــص؛ وهو . )
د عــلى الإبــداع في الرســم أو التصميــم. مــا يمســاعس

تعد هذه الطريقة بمثابة عامل أو حافز لتنمية التفكير واكتشاف المخزون العلمي والفكري لدى الطلبُة.. 	

ث عنه.. ) تعطي صورة شاملة عن الموضوع المراد دراسته أو التحدس

تجعل قدراتك أكر صواباً.. )

مصــدر إلهــام للأفــكار الجديــدة حــول الموضــوع الــذي يشــغل ذهنــك، فعندمــا تبُــدأ في عمــل الخريطــة الذِهنيـَـة تنهمــر عليــك . 	
الأفــكار؛ لأنــك تتعامــل مــع عقلــك بطريقــة مشــابسهة لطريقــة عمله.

تســاعد الفــرد عــلى اســتعمال فــصي المــخ الأيُمــن )الخــاص بالألــوان والخيــال - الموســيقى( وفــصي المــخ الأيــسر )الكلــمات – . 	
الأرقــام - التحليــل - الترتيــب( معًــا؛ وهــو مــا يــؤدِي إلى اســتغلال الفــرد قدراتــه الذِهنيـَـة فيصبُــح قــادراً عــلى حــل المشــكلات 

واتخــاذ القــرارات)1).

المبحث الرابع: خطوات رسم الخرائط الذِِّهنيَة:
قام توين بوزان بسبع خطوات لرسم الخرائط الذِِّهنيَة وهيّ)2): 

نقــوم بثنــي ورقــة بيضــاء مــن جوانبُهــا أجمــع مبُتدئــين بمنتصفهــا؛ لأننــا عندمــا نبُــدأ في المنتصــف فإننَــا بذلك نعطــي الحرية . 	
لذهننــا ليتحــرك في جميــع الاتجاهــات وليعــبر عــن نفســه بمزيــد مــن الحريــة والتلقائية.

ــوَر للتعبُــير عــن الفكــرة المركزيـَـة. لأن الصــورة أفضــل مــن ألــف كلمــة كــما أنهَــا تســاعد . ) اســتعمال أحــد الأشــكال أو إحــدى الصس
عــلى اســتعمال الخيــال، وللصــورة المركزيـَـة إثــارة أكــبر؛ إذ إنهــا تســاعد عــلى مواصَلــة الانتبُــاه وتحافــظ عــلى بقــاء التركيــز.

ــوَر، وكذلــك فإنهَــا تمضفسي . ) اســتعمال الألــوان في أثنــاء رســم الخرائــط الذِهنيَــة؛ لأن الألــوان تعمــل عــلى إثــارة الذهــن مثــل الصس
القــوة والحيــاة عــلى الخرائــط الذِهنيَــة وتُمنــح التفكــير الإبداعــي طاقــة هائلــة، فضــلًا عــن أن اســتعمال الألوان أمــر ممتع.

نوصــل الفــروع الرئيســة بالشــكل المركــزي ونوصــل فروع المســتويين الثــاني والثالــثَ بفــروع المســتويين الأول والثــاني... وهكذا. . 	
لأن الذهــن يعمــل بطريقــة »الربــط الذهنــي». فــإذا قمــت بالتوصيــل بــين الفــروع فســوف تفهــم الكثير مــن الأمــور وتتذكرها 

ــهولة أكبر. بس

اجعــل الفــروع تتخــذ الشــكل المنحنــي بــدلًا مــن الخطــوط المســتقيمة؛ لأن الاقتصــار عــلى الخطــوط المســتقيمة وحدهــا يصيــب . )
الذهــن بالملــل، أمــا الفــروع المنحنيــة والمرتبُطــة – مثــل فــروع الأشــجار – فهــي أكــر جاذبيــة للعــين وأكــر إثــارة لانتبُاههــا.

اســتعمال كلمــة رئيســة واحــدة في كل ســطر؛ لأن الكلمــة الرئيســة المفــردة تُمنــح الخرائــط الذِهنيَــة المزيــد مــن القــوة والمرونــة، . )
ــة  ــج عنهــا مجموعــة مــن الروابــط الذِهنيَ ــثَ ينت ــات الــرب والحســابية؛ حي وكل كلمــة مفــردة أو شــكل مفــرد يشــبُه عملي

والعَلاقــات بــين مختلــف الأمــور. 

ــوَر في أثنــاء رســم الخرائــط الذِهنيَــة؛ لأن كل صــورة – مثــل الصــورة المركزيـَـة – أفضــل مــن ألــف كلمــة، فــإذا . 	 اســتعمال الصس
ــوَر العــشر تعــادل عــشرة آلاف كلمــة مــن الملاحَظــات. كان لديــك عــشر صــور فقــط عــلى الخرائــط الذِهنيـَـة فتلــك الصس

ينظــر: الخرائــط الذهنيــة ومهــارات التعلــم، ص40-39. فعاليــة الخرائــط الذهنيــة في تعلــم قواعــد النحــو بالمدرســة الثانويــة الحكوميــة الثانية   )	(

شــيئنجور، ص20.

ينظر: كيف ترسم خريطة العقل، ص20-45.  )((



279 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

وقــد بين الرافعــي خطــوات رســم الخريطــة بقولــه: ضــع العنــوان الرئيــس في المركــز، ارســم الأقــواس بحجــم الــكلمات، 
اختر مفاتيــح الــكلمات المناســبُة، اكتــب بخــط كــبُير، ارســم، اتــرك العمــل مــدة ثــم ارجــع للخريطــة مــرة أخــرى)1). ولإيضــاح 

ذلــك عمدنــا على رســم خريطــة ذهنيَــة على وفــق الخطــوات الســابقة الذِكْــر، وعلى النحــو الآتي

 ثم أقوم بمد سهم من المركز واكتب في آخره أقسام الجملة، علمًا أن شكل السهم متروك لخيال المبُدع.

وَر المناسبُة كما يأتي: ن ثمََ أضع الصس ثم أقوم بتفصيل الفروع لفروع أخرى، مبُينًا أقسام الجمل الاسمية والفعليَة، ومس

ينظر: الخريطة الذهنية خطوة ... خطوة، مهارات للاستشارات، نجيب عبُد الله الرفاعي، الكويت، 2013م، ص24-37.  )	(
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المبحــث الخامــس: نمــاذج تطبيقيَــة للخرائــط الذِِّهنيَــة في أطلــس النحــو 
العــربيّ

ــة وبأشــكالها المختلفــة لأجــل إيضــاح المــواد للطلبُــة، وســهولة  ــمين إلى الخرائــط الذِهنيَ   لقــد عمــد بعــض البُاحــثين والمعلِ
ــوَر بأشــكالها وألوانهــا مما لا يــدع للمتعلِــم مجــالًا لأن يســأم، وإذا مــا راجعنــا  إيصــال المعلومــة إلى أذهانهــم عــن طريــق الصس
أطلــس النحــو العــربي ســنجد فيــه عرضًــا لقواعــد اللسغــة العربيَــة التــي قدمهــا الأســتاذ رضــا ســيد محمــد عبُــد الغنــي بشــكل 
ــن قسبُـَـل المتعلــميَن في كل المراحــل الدراســيَة، ومن أول تلــك الموضوعات  خرائــط – على شــكل أشــجار - ليســهل تعلمهــا وحفظهــا مس

التــي تناولهــا في أطلســه، الكلمــة وأقســامها والتــي عرضهــا في الخريطــة الآتيــة
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إذ عمد إلى تقسيم الكلمة على ثلاثة أقسام، مبُيِنًا حالها وعلى النحو الآتي:

اسم ويقسم لقسمين هما: معرب، ومبُني.. 	

فعل ويقسم لثلاثة أقسام: ماضٍ، ومضارع، وأمر.. )

حرف ويكون مبُنيًا دومًا)1).. )

ــن ثـَـمَ عــرض لعلامــات الإعــراب الأصليـَـة والفرعيـَـة في الأسماء والأفعال التــي جعلها في قســمين هما: الأصليـَـة، والفرعيةَ؛  ومس
مفــصِلًا الحديــثَ في كل قســم منــهما، وكما هــو موضَح في الشــكل الآتي:

ينظــر: أطلــس النحــو العــربي لجميــع مراحــل التعليــم، رضــا ســيد محمــد عبُــد الغنــي، دار الاعتصــام – مركــز الأمير - إحيــاء التراث العــربي،   )	(

النجــف الأشرف – العــراق، )د. ت(، ص3.
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ولعلنــا نلاحــظ أنـَـه عمــد لرســم شــكل الشــجرة بأوراقهــا الوافــرة التــي وظفَهــا ليــدون فيهــا تفصيــل الموضــوع وأمثلتــه التــي 
توضــح كلامــه، كما همَــش صفحتــه ببُيــان مواقــع الرفــع والنصــب والجــر في الأسماء ومواقــع جــزم المضــارع)1).

وتنــاول بعــد علامــات الإعــراب الأصليـَـة والفرعيـَـة في الأسماء والأفعــال علامــات الأعــراب والمواقــع الإعرابيــة مبُيِنًــا مواطــن 
الرفــع والنصــب والجــر في الأسماء مــع بيــان الأسماء المعربــة)2)، وعلى النحــو الآتي: 

ينظر: المصدر السابق، ص4.  )	(

ينظر: المصدر السابق، ص5.  )((
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ــة والأعــراب راسمًا لهــا شــجرة  ــاول الجمل ــه عــن الأسماء المعربــة عبر خرائــط أخــر)1)، ثــم تن وقــد فصَــل بعــد ذلــك حديث
خاصَــة بهــا وكما يــأتي)2):

ــروف  ــا)5)، والح ــا ووظائفه ــال وأنواعه ــا)4)، والأفع ــع وأحكامه ــا)3)، والتواب ــزات بأنواعه ــجرات( للهم ــط )مش ــع خرائ ووض
ــو الآتي ــن الصرف)8)، وعلى النح ــط في دروس م ــا بخرائ ــاليب)7)، منتهيً ــا)6)، والأس ــا وتوابعه وأنواعه

ينظر: أطلس النحو العربي لجميع مراحل التعليم، ص 6-8.  )	(

ينظر: المصدر السابق، ص9.  )((

ينظر: المصدر السابق، ص10.  )((

ينظر: المصدر السابق، ص16.  )	(

ينظر: المصدر السابق، ص19-20.  )((

ينظر: المصدر السابق، ص21-23.  )((

ينظر: المصدر السابق، ص24-27.  )	(

ينظر: المصدر السابق، ص28-31.  )	(
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ختامًــا: لما عرضنــاه مــن تعريفــات الخريطــة الذِهنيَــة ومعظــم مــا جــاء عنهــا في بحــوث البُاحــثين، فــضلًا عمَا قدمنــاه 
مــن أنمــوذج تطبُيقــي؛ نذكــر أهــم مــا توصلنــا إليــه مــن نتائــج وهــي

تمعَــدس الخريطــة الذِهنيـَـة مــن أقــدم الطرائــق التــي عرفهــا الأنســان، كونهــا وســيلة تعليميـَـة تســاعد على تقديــم المعلومــة للمتعلمِ . 	
بأفضــل وأسرع شــكل وأرســخه في الذهــن.

تسهل الخرائط الذِهنيةَ على المعلمِ عمليةَ تلقين القواعد النَحْويةَ واللغويةَ، وتبُسيطها على وفق منهج فكري علمي منظمَ.. )

ــا تســتعمل . ) ــدس الخرائــط مــن أهــم الطرائــق في تقييــم المعرفــة الســابقة لــدى المتعلمِــين وكذلــك للمفاهيــم الجديــدة؛ لأنهَ تمعَ
ــة. ــة، وتلخيصــه في النهاي ــدرس في البُداي لتخطيــط مــادة ال

ــلًا في العَمليـَـة التعليميـَـة لاعتمادهــا عــلى جانبُــي الدمــاغ، فضــلًا عــن كونهــا تمعــزِز مهــارات التفكير . 	 تــؤدِي الخرائــط  دوراً فاعس
البُــصري عنــد المتعلمِ. 

لميةَ؛ وهو ما يدعو المتعلمِ إلى التركيز واستيعاب النحو بشكل أكبر وأفضل.. ) عًا في شرح المادة العس بُدس تجعل المعلم مم

م في تطوير النماذج التعليميةَ لدى المتعلمِين وفي المراحل الدراسيَة أجمع.. ) تمسهس

تشــجع العصــف الذهنــيّ؛ إذ إنــه ذو عَلاقــة وطيــدة بالخرائــط الذِهنيَــة؛ لأن الخرائــط الذِهنيَــة تســاعد عــلى اســتحضار الأفكار . 	
للوصــول إلى الحلــول المتعــدِدة الفعَالة.

استعمال الخرائط  يحفز الطلبُة على توليد أفكارٍ جديدةٍ.. 	

إن صعوبــة تعليــم النحــو وقواعــده نتــج عنــه ضعــف الطلبُــة في المــادة، وهــو مــا يدعو لــرورة اســتثمار مــدرسي اللسغــة العربيَة . 	
أجمــع الخرائــط الذِهنيـَـة في العَمليـَـة التعليميَــة لا ســيما في تعليــم قواعد النحــو العربي.

مصادر البحث ومراجعه:
أثــر اســتخدام إســتراتيجية الخرائــط الذِهنيـَـة في تحصيــل طلبُــة الصــف التاســع في مــادة العلــوم وفي اتجاهاتهــم نحــو  	

العلــوم في المــدارس الحكوميَــة في مدينــة قلقيليــة، حنــين ســمير صالــح حــوراني، )رســالة ماجســتير(، كليــة الدراســات 
العليــا -جامعــة النجــاح الوطنيَــة، فلســطين، 2011م. 

أثــر اســتخدام الخرائــط الذِهنيَــة الإلكترونيــة في التحصيــل النَحْــوي وتنميــة مهــارات التفكــير الاســتدلالي لــدى طالبُات  	
ــة، كليــة  ــة الســعوديةَ، د. افتــكار عبُــد اللــه الإبراهيــم، المجلــة التربويَ جامعــة المجمعــة فــرع الزلفــي في المملكــة العربيَ

التربيــة – جامعــة ســوهاج، العــدد45، يوليــو 2016م. 

أثــر الخريطــة الذِهنيَــة في تعليميَــة اللسغــة العربيَــة، نمــاذج مختــارة مــن الطــور المتوســط، مريــم فتني، رســالة ماجســتير،   	
كليــة الآداب واللغــات - جامعــة العــربي التبُــسيّ - تبُســة، 2021-2020م.

استخدام العقل في العمل، توني بوزان، مكتبُة جرير، المملكة العربيَة السعودية، ط2006 ،1م. 	

استخدم عقلك، توني بوزان، ترجمة عبُد االله مي، دار البُيان العربي، بيروت، ط1990 ،1م. 	

ــة )الســنة الخامســة متوســط( أنموذجًــا، فاطمــة  	 ــة ودورهــا في تعليــم قواعــد اللسغــة العربيَ إســتراتيجية الخرائــط الذِهنيَ
بلبُــالي وزينــب الســوداني، )رســالة ماجســتير(، كليــة الآداب واللغــات – جامعــة أحمــد درايــة أدرار - الجزائــر، 2022-2021م. 

أطلــس النحــو العــربي لجميــع مراحــل التعليــم، رضــا ســيد محمــد عبُــد الغنــي، دار الاعتصــام – مركــز الأمــير إحيــاء  	
ــراق، )د. ت(. ــربّي، النجــف الأشرف – الع ــتراث الع ال

ــدة في  	 ــة العم ــوي، مجل ــية خل ــا(، شمس ــة أنموذجً ــتن الآجرومي ــة )م ــط الذِهنيَ ــف الخرائ ــو بتوظي ــد النح ــم قواع تعلي
ــدد2022 ،2م.   ــد6، الع ــف، المجل ــو ضي ــد ب ــة محم ــات - جامع ــة الآداب واللغ ــاب، كلي ــل الخط ــانيَات وتحلي اللس

توظيــف التقنيـَـة في العَمليـَـة التعليميـَـة لتنميــة مهــارات التعلســم للقــرن 21 لــدى طالــب المــدارس بالمملكــة العربيـَـة الســعوديةَ، د.  	
خالــد بــن عبُــد العزيــز بــن محمــد العصفــور، مجلــة كليــة التربيــة - جامعــة عــين شــمس، العــدد 45 )الجــزء الثالــثَ(، 2021م.

الجامــع الصحيــح المختــصر، محمــد بــن إســماعيل أبــو عبُــد اللــه البُخــاري )ت256هـــ(، تحقيــق: مصطفــى ديــب البُغــا،  	
دار ابــن كثــير، اليمامــة - بــيروت، ط1407 ،3هـــ/1987م.
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ــرؤوف،  	 ــد ال ــة، طــارق عبُ ــة( المجموعــة العربيَ ــكار الذكيَ ــاء الأف ــك إلى بن ــم )طريق ــارات التعلس ــة ومه ــط الذِهنيَ الخرائ
القاهــرة، ط2015 ،1م. 

الخريطة الذِهنيَة خطوة... خطوة، مهارات للاستشارات، نجيب عبُد الله الرفاعي، الكويت، 2013م. 	

ــة في إدارة المعرفــة الشــخصيَة لــدى طالــب الفرقــة الثانيــة بقســم المكتبُــات والمعلومــات: دراســة  	 دور الخرائــط الذِهنيَ
تجريبُيــة، نهــا محمــد عثــمان، بحــوث في علــم المكتبُــات والمعلومــات، كليــة الآداب – جامعــة المنوفيــة، العــدد 2021 ،27م.  

ســنن ابــن ماجــه، ابــن ماجــه أبــو عبُــد اللــه محمــد بــن يزيــد القزوينــي )ت273هـــ(، تحقيــق: محمد فــؤاد عبُــد البُاقي،  	
دار إحيــاء الكتــب العربيَــة - فيصــل عيسى البُــابي الحلبُــي، )د.ت(.

ــة الثانيــة، شــيئنجور، ديــان أبريليانتــي،  	 فعاليــة الخرائــط الذِهنيَــة في تعلســم قواعــد النحــو بالمدرســة الثانويَــة الحكوميَ
ــة – جاكرتــا، 1443هـــ/2022م. جامعــة شريــف هدايــة اللــه الإســلاميَة الحكوميَ

القامــوس المحيــط، مجــد الديــن محمــد بــن يعقــوب الفــيروز أبــادي )ت817هـــ(، تحقيــق: محمــد نعيــم العرقســوسي،  	
مؤسَســة الرســالة للطبُاعــة والنــشر، بــيروت - لبُنــان، ط2005 ،8م.

كيف ترسم خريطة العقل، توني بوزان، مكتبُة جرير - الرياض، 2009م.   	

لسان العرب، محمد بن مكرم؛ أبو الفضل جمال الدين ابن منظور )ت 711هـ(، دار صادر - بيروت، ط3.  	

محيط المحيط، بطرس البُستاني، مكتبُة لبُنان، بيروت، )د، ط(، 1998م. 	

المســتدرك عــلى الصحيحــين للحاكــم، أبــو عبُــد اللــه محمــد بــن عبُد اللــه بــن حمدويــه الحاكــم النيســابوري )ت405هـ(،  	
تحقيــق: أبــو عبُــد الرحمــن مقبُل بــن هــادي الوادعــي، دار الحرمــين، القاهرة – مــصر، 1417هـــ/1997م.

مســند الإمــام أحمــد بــن حنبُــل، أحمــد بــن حنبُــل )ت241هـــ(، تحقيــق: شــعيب الأرنــؤوط وآخــرون، مؤسَســة الرســالة،  	
ط1420 ،2هـــ/1999م. 

ــب، ط،1  	 ــم الكت ــرون، عالَ ــر )ت 1424هـــ( وآخ ــد عم ــد الحمي ــار عبُ ــد مخت ــاصرة، د. أحم ــة المع ــة العربيَ ــم اللسغ معج
1429هـــ/2008م.

معجــم مقاييــس اللسغــة، أحمــد بــن فــارس بــن زكريــاء أبــو الحســين )ت395هـــ(، تحقيــق: عبُــد الســلام محمــد هــارون،  	
دار الفكــر، 1399هـــ/1979م.

الموجه الفني لمدرسي اللسغة العربيَة، عبُد العليم إبراهيم، دار المعارف - القاهرة، ط14، )د. ت(. 	
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فاعليَة الحوار التعليميّ وتأثيره في تربية الطفل العربيّ

الأستاذ الدكتور/ راضية بن عريبة

radiabenariba@yahoo.fr 

ملخَص:
إن الضوابــط الأساســيَة لتنميــة المــرء إنمــا تتكــون في ســنوات مرحلــة طفولتــه؛ وهــي الســنوات الأولى في حياتــه التــي 
تكــون فيهــا النفــسم البُشريـَـةم مرنــةً قابلــةً لــكل شيء، منفعلــةً بــكل أثــر؛ إذ إنهــا في تلــك المرحلــة الدقيقــة كالصفحــة البُيضــاء 

الخاليــة مــن كل نقــش وصــورة، ولكنَهــا على الفطــرة الســليمة، والبراءة الطاهــرة))).
تنقسم مراحل الطفولة إلى فترتين متميزتين:)2)

 مرحلــة الطفولــة المبُكِــرة: وهــي مــن 2 إلى 5 ســنوات؛ وفيهــا يكتســب الطفــل المهــارات الأساســيَة؛ مثــل المشي واللغــة، بما 
يحقِــق قــدراً كــبُيراً مــن الاعــتماد على النفــس

 مرحلــة الطفولــة المتأخــرة: وهــي مــن 6 إلى 2) ســنة، وتنتهــي إلى بلــوغ الطفــل ودخولــه في مرحلــة مختلفــة كــثيراً عــن 
ســابقيها؛ وهــي مرحلــة المراهقة

مفاهيم إبستيميَة لا بد منها: 

)/ مفهوم الحوار:

الحــوار: أســلوبٌ يجــري بين طــرفين، يســوق كلٌ منــهما مــن الحديــثَ مــا يــراه ويقتنــع بــه، ويراجــع الطــرف الآخَــر في رأيه 
قاصــدًا بيــان الحقائــق وتقريرهــا مــن وجهة نظــره))).

أهداف الحوار ومقاصده:
يهدف الحوار عامَةً إلى المقاصد الآتية))):

إقامــة الحجــة: الغايــة مــن الحــوار إقامــة الحجــة ودفــع الشــبُهة والفاســد مــن القــول والــرأي، والســير بطــرق الاســتدلال . 	
ــح للوصــول إلى الحــق. الصحي

الدعوة: الحوار الهادئ مفتاح للقلوب وطريق إلى النفوس.. )

تقريــب وجهــات النظــر: مــن ثمــرات الحــوار تضييــق هــوة الخــلاف، وتقريــب وجهــات النظــر، وإيجــاد حــل وســط يمــرضيس . )
. َ فيــه التبُاغــضم والتناحــرم الأطــرافَ في زمــن كَــرم

بُمهات والرد على الأباطيل، لإظهار الحق وإزهاق البُاطل.. 	 كشف الشس

يمنظـَـر: فاعليــة الحــوار الأمسري ودوره في تنشــئة الطفــل – إدريــس بــن خويــا مجلــة كليــة التربيــة الأساســية للعلــوم التربويــة والإنســانية –جامعة   )	(

بابــل –بغــداد –العــراق –نيســان 5)20-العــدد 20ص: )0.

يمنظرَ: معجم علم النفس والتحليل النفسيفرج عبُد القادر طه، دار النهضة العربية للطبُاعة والنشر، بيروت، لبُنانص266.  )((

يمنظرَ: الحوار: الذات والآخرعبُد الستار الهيتيوزارة الأوقاف والشؤون الإسلاميةالدوحة – د ط)200مص0).   )((

-يمنظرَ: آداب الحوار وقواعد الاختلافعمر بن عبُد االله كاملموقع حملة السكينة-ص: )0.  )	(

- http: //www.assakina.com
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آداب الحوار:
يعــرض الدكتــور »عــودة عبُــد عــودة عبُــد اللــه)))» في مقــال لــه بعنــوان: »أدب الحـــوار في القصـــة القرآنيَــة -قصــة نــوح 

لهــا في -عليــه السلامنموذجًــا-»  فيمجمس

1. ال�لمة الطيبة والقول الحَسَن:

الــكلام صفــة المتكلــم، وبمقــدار مــا يكــون الــكلام محتويـًـا على شروطــه الموضوعيَــة والأخلاقيـَـة، بمقــدار مــا يبَُلمــغ هدفـَـه، 
وينجــح صاحبُمــه في التــأثير في الآخَريــن؛ فالــكلام نظــام لغويّ مكتسَــب، وكملمَا كان الشــخص أكر مهــارةً في اســتخدامه، كلمَا 

كان أكرَ فاعليَــةً في حــواره مــع الآخَريــن

2.الصمت وحُسن الًاستماع)2):

عــدَ الإسلامم الصمــتَ فضيلــةً ينبُغــي على المســلم الحــرص عليهــا، وبيَن لنــا أنَ الصمــت في كــثير مــن الحــالات قــد يكــون 
خيراً مــن الــكلام

سْن الاستماع أدبٌ لا بد من مراعاته، ولا يُمكن لأحدٍ أنْ يمتقسن فنَ الكلام ما لم يتقن فنَ الاستماع. وحم

3.التواضع:

رم الحديــثََ عــن نفســه، أو عــن أولاده، أو عــن أعمالــه وإنجازاتــه؛ لأنَ شَر المتحــدثين  حــاوس مــن أدب الحــوار أن يتجنَــب المْم
مَــنْ آثـَـر الحديــثَ عــن أحوالــه وأكرَ الــكلامَ عــن نفســه، فــإن فعــل ذلــك فإنـَـه يفقــد شرط الحــوار الناجــح؛ فالحديــثَ الــذي 
يكــون مصحوبـًـا بتزكيــة النفــس ومــدح الــذات يترك انطبُاعًــا ســلبُياً لــدى الســامع، يجعلــه ينفــر منــه ويزهد في الاســتماع إليــه))).

4.احترام الْمُحاوِر وكسب ودّه:

بسغَــضِ النظــرس عــن الاخــتلاف في الــرأي والتبُايــن في الفكــرة، فــإن أدب الحــوار يقــتي احترام آدمية الإنســان وإنســانيته، 
ومــن الأمــور التــي تحقق ذلــك))):

اهتــمام المحــاور بالطــرف الآخَــر مــن خــلال الانتبُــاه لكلامــه، وعــدم اللجــوء إلى تجاهلــه أو الــشرود والانشــغال عنــه  	
بشــخص آخَــر أو بموضــوع آخَــر.

تحاشي تحقير الطرف الآخَر، أو اللجوء إلى النقد الشخصّي فيما يخص سيرته الفرديةَ أو العائليةَ. 	

فسَْــح المجــال أمــام الطــرف الآخَــر للدفــاع عــن وجهــة نظــره كاملــةً، والتعامــل مــع طروحاتــه بصــدر رحــب، عــن طريــق  	
إتاحــة الوقــت الــكافي لعرضهــا وبيانها.

وعلى الممحــاوسر أن يختــار مــن الألفــاظ مــا هــو محبَُــبٌ لــدى الطــرف الآخَــر، ومــا يقــع في نفســه موقــعَ القَبُــول والتــأثير؛ 
كأن يناديــه باســمه المحبَُــب إليــه، أو صفتــه التــي يحبُهــا

5.استخدام الأسلوب العقلّي والمنطقيّ:

ــم الحــوار بطابــع الاعــتماد على العقــل وتطبُيــق المقدمــات المنطقيَــة الســليمة، ســواء مــا يتعلـَـق بتقديــم الفكــرة  لا بــد أن يتسَس
والتدليــل عليهــا، أو مــا يتعلـَـق بقَبُــول مــا يطرحــه الطــرف الآخَــر مــا دام أنـَـه قــد وصَــل إليها بالمنطــق الســليم والحجــة القوية

والحــوار في القــرآن الكريــم يعتمــد على العقــل والمنطــق، ولا يتأثــر بــأي عامــل خارجــيّ كالنبُــوة والوحــي، ولا شــكَ أن 
الحــوار الــذي يعتمــد على الحجــة الواضحــة والدليــل المنطقــيّ القــوي ســيؤدِي -في النهايــةإلى الحريــة في التفــكير، والتخلص 

مــن التعصــب والانحيــاز))5)(

la didactique  :2/ التعليميَة

د. عودة عبُد عودة عبُد الله )رئيس قسم أصول الدين، كلية الشريعة، جامعة النجاح الوطنية، فلسطين – نابلس(.   )	(

يمنظرَ: أدب الحـوار في القصـة القرآنيـة قصة نوح -عليه السلامنموذجًاعودة عبُد عودة عبُد اللهص: )0.   )((

يمنظرَ: أدب الحـوار في القصـة القرآنيـة-قصة نوح -عليه السلامنموذجًا عودة عبُد عودة عبُد اللهص: )).  )((

يمنظرَ: أدب الحـوار في القصـة القرآنيـة-قصة نوح -عليه السلامنموذجًا عودة عبُد عودة عبُد اللهص: )).  )	(

يمنظرَ: الحوار: الذات والآخَر عبُد الستار الهيتيص5859.  )((
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مفهوم التعليم: 
التعليــم: عبُــارة عــن تلــقين أو تدريــس يقــوم بــه الشــخص أو المعلــم لشــخص آخَــر يتلقَــى المعلومــات وهــو المتعلـِـم))))(؛ فهــو 
إجــراء عــميّ يســتخدم ســيكولوجيا التعلســم بالإضافــة إلى علــوم أخــرى؛ إذ لا يكتفــي بالتعلــم فقــط، بــل تؤثــر فيــه عــدةم علــوم 

أخــرى؛ فيمكننــا أن نعــتبر التعلســم نتــاج عمليَــة التعليــم، فبُالتعليــم ينتــج التعلسم

ونقصد بـــــ:

رآْنَ * خَلقََ الْإسنسَانَ * عَلمََهم البَُْيَانَ﴾ ]سورة الرحمن، الآيات )-)[.  	 التعليم الإلهيّ:  ﴿الرحَْمَنم * عَلمََ القْم

ي عَلمََ بسالقَْلمَس * عَلمََ الْإسنسَانَ مَا لمَْ يعَْلمَْ﴾ ]سورة العلق، الآيات 5-)[. 	 ﴿اقرْأَْ وَرَبسكَ الْأكَْرمَم * الذَس

كمــم مَــا  	 كْمَــةَ وَيمعَلمِم تـَـابَ وَالحْس كمــمم الكْس ــولًا مِنكمــمْ يتَلْمــو عَليَْكمــمْ آياَتسنَــا وَيمزَكِيكمــمْ وَيمعَلمِم التعليــم النبُــويّ: ﴿كَــمَا أرَسَْــلنَْا فسيكمــمْ رسَم
ــونَ﴾ ]ســورة البُقــرة، الآيــة )5)[. لـَـمْ تكَمونمــواْ تعَْلمَم

عوامل التعلُم: 
تعلـِـمين إنمــا يكــون مفيــدًا إذا كان التدريج شــيئاً فشــيئاً وقليلًا  يقــول ابــن خلــدون في مقدمتــه: “اعلــم أن تلــقين العلــوم للمم
ــر الفــن، وعنــد ذلــك يحصــل  قلــيلًا... ويراعــى في ذلــك قــوة عقلــه واســتعداده لقبُــول مــا يــورد عليــه، حتــى ينتهــي إلى آخس
لــه ملكَــة الفَهْــم في ذلــك العلــم، إلا أنهَــا جزئيـَـة وضعيفــة، وغايتهــا أنهَــا هيئتــه لفَهْــم الفــن وتحصيــل مســألة... وهــذا وجــه 
التعليــم المفيــد، وهــو كما رأيــتَ إنمــا يحصــل في ثلاث تكــرارات، وقــد يحصــل للبُعــض في أقــل مــن ذلــك، بحســب مــا يخلــق 

لــه ويتــيسر عليــه”)2) 

ومن عوامل التعلُم نذِّكر:
النضــج: إن التعلســم متصــل اتصــالًا وثيقًــا بالنضــج حتــى أوشــك هــذا الأخــير أن يكــون ظــل التعلســم، ويتــم بطريقة غير شــعوريةَ . 	

ولا إداريـَـة، يعــود إلى عوامــل إداريـَـة وراثيـَـة خاصَــة بالفــرد، فهــو فطــري، فــكل منهــما يمفعِــل الآخَــر، وعــلى المعلــم أن يراعــي 
ــرموق الفرديَــة لــكل متعلِــم؛ فــما يمجيــده هــذا لا يفَقَــه فيــه شــيئاً ذلــك، وعليــه أن لا يقــدم مهــارة  أثنــاء العَمليَــة التعليميَــة الفم
مــن المهــارات أو خــبرة مــن الخــبرات قبُــل النضــج -عضويـًـا وعقليًاوحتــى النضــج يتــم بالتــدرج))))( فالفــرق بينهــما أن النضــج 
كــما ذكــر عليــه لا شــعوريةَ، بيَــدَ أنَ التعلســم عمليَــة إداريـَـة في الغالــب تتأثــر بالظــروف المحيطــة التــي يوفرهــا الوســط الطبُيعيّ 

ــم))))(. والاجتماعيّ للمتعلِ

الاســتعداد: ويمعَــدّ مــن أهــم العوامــل النفســيةَ التــي تهيــئ المتعلـِـمَ لاســتقبُال المــادة المقدَمــة مــن جميع الجوانــب، وهــذه الأخيرة . )
تشــكل الأرضيــة للاســتعداد في عمليـَـة التعلســم، إذ يقــول ”ثــور ندايــك“: ”عــدم الاســتعداد للعمــل لا يــؤدِي إلى تعلســم، بــل يــؤدِي 

دَة للتعلســم“))5)(.  إلى ضيــق، والضيــق يؤثـِـر في النفــس الإنســانيَة ويمنفِرهــا، بحيــثَ تصبُــح غــير مســتعس

كِــن مــن الاســتعداد في اكــتمال النضــج العضــوي للمتعلـِـم واهتمامــه بالمهــارات القابلــة  ــس التــي تُمم ويُمكــن حصر أهــم الأمسم
للاكتســاب، على الإفــادة مــن الأفــكار واســتثمارها وربطهــا بمدلولها

ومــن هنــا نســتنتج أن الاســتعداد يُمكــن أن يجعــل مــن المتعلـِـم متفوقـًـا كما يُمكــن أن يكــون حجــر عرة في طريــق تعلمــه 
فيكبُــح طموحاتــه ويجمــح نفســيته))6)(.

ــم؛ فالفَهــم أســاسّي في عمليـَـة التعلســم ولا يتــم إلا إذا كان المعلــم والمتعلــم . ) الفَهْــم: إنَ غايــة أي إنســان أن يفَهــم مَــنْ حولـَـه ويمفهس
عــلى درايــة باللغــة المتحــدّث بهــا، لإتُمــام عمليـَـة الاتصــال؛ ففهــم التلميــذ للمعلـِـم يرتكز عــلى مــدى توافمــق كلام المعلــم أو المادة 
التــي يقدمهــا مــع خبراتــه اللغويَــة الســابقة، وحتــى تتــم عمليَــة الفَهْــم الصحيحــة لابــدَ لهــا مــن الاســتعانة ببُعــض الوســائل: 
ــوَر، الخرائــط... حتــى نجعلــه مرتبُطـًـا بأشــياء محسوســة لا مجــردَة، فهــذه العَمليـَـة تجعلــه يعطي لبُعــض الدول  كالتمثيــلات، الصس

يمنظرَ: المرجع نفسهص5).  )	(

المقدمة لابن خلدون – تح: أبي عبُد الرحمان عادل بن سعد – دار النهضة– القاهرة – مصر – د ط2006م –ص 627.  )((
يمنظَــر: أهميــة الوســائل التعليميــة في عمليــة التعلــم عامــةً وفي تعليــم اللغــة العربيــة للأجانــب خاصــةً – محمــد وطــاس – المؤسســة الوطنيــة   )((

للكتــاب – الجزائــر – د ط – 988)م– ص )) – )2.

يمنظرَ: دراسات في اللسانيات التطبُيقية – أحمد حساني – ص 52 وما بعدها.  )	(

أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلممحمد وطاس – ص 2).  )((

يمنظرَ: دراسات في اللسانيات التطبُيقية – أحمد حساني – ص )5 وما بعدها.  )((

https://www.almaaref.org/books/contentsimages/books/almaaref_altaalemeya/almanhaj_aljaded_fe_tarbeyat_altofol/page/lesson1.htm#49
https://www.almaaref.org/books/contentsimages/books/almaaref_altaalemeya/almanhaj_aljaded_fe_tarbeyat_altofol/page/lesson1.htm#49
https://www.almaaref.org/books/contentsimages/books/almaaref_altaalemeya/almanhaj_aljaded_fe_tarbeyat_altofol/page/lesson1.htm#50
https://www.almaaref.org/books/contentsimages/books/almaaref_altaalemeya/almanhaj_aljaded_fe_tarbeyat_altofol/page/lesson1.htm#50
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ــة، وعــلى اكتســاب المهــارات اللغويَــة؛ فيمكنــه مــن الاســتفادة مــمَا  ــة التعليميَ محــاولات، كــما أنَــه يســاعد عــلى إنجــاح العَمليَ
تعلمَــه في مرافــق حياتيَــة جديــدة))))(. 

ــم لا بهــدف التكــرار . 	 ــم؛ إذ يعمــل عــلى ترســيخ المــادة المتعلمَــة إذا كان بهــدف التعلس ــة التعلس التكـــرار: ولــه دورٌ مهــمٌ في عمليَ
ــر وبالميــول  ــا بالعوامــل الســالفة الذِكْ ــا نحــو موقــف محــدَد يقصــد تعديلــه، مرتبُطً -التكــرار مــن أجــل التكرارويكــون موجَهً
والرغبُــات؛ إذ لا يُمكــن فصلــه عنهــا، بــل عليــه أن يكــون مصحوبًــا بعوامــل دافعيــة، تتــوالى فيهــا المســتويات اللغويَــة جميعًــا 

ــة))2)(.  ــة، ودلاليَ ــة، نحَْويَ ــة، صرفيَ صوتيَ

ــرار المســتمر أو الاســتماع  ــا بالتك ــا وتكــون إمَ وهــو -على العموممــن العوامــل الأساســيَة في ترســيخ المعلومــات وتخزينه
المســتمر، والتكــرار يتبُايـَـن مــن متعلـِـم إلى آخَــر؛ فهنــاك مَــنْ يحتــاج إلى أن يكــرر عشريــن مــرةً حتــى يترسَــخ عنــدَه، وهنــاك 
مَــنْ يحتــاج إلى ثلاثــة تكــرارات... وهكــذا، ويمعَــدّ التكــرار مــن الإستراتيجيــات المعرفيَــة المعتمــدة عليهــا لترســيخ التعلســم فهــو 

”محــاكاة نمــوذج لمغــويّ بمــا يتضمَنــه مــن ممارسَــة واضحــة ومراجعــة صامتــة“))).

مفهوم التعليميَة:
:)((((didaskein أوdidactikos  التعليميَة من حيثَ الاشتقاقات اللغّوية من أصل يوناني

لميَــة لطمــرمق التدريــس  ويمقصَــد بهــا اصطلاحًــا: كل مــا يهــدف إلى التثّقيــف، وإلى مــا لــه عَلاقــة بالتعليــم »هــي الدراســة العس
ــور  ــود ظه ــوغ الأهــداف المســطرَة))5)(، ويع ــم؛ قصــدَ بل ــا المتعلِ ــي يخضــع له ــم الت ــم مواقــف التعَلس ــه ولأشــكال تنظي وتقنيات

.)(6(( makey ــة إلى المفكــر اللسِــانّي المعــاصر مــاكاي التعليميَ

والتعليميَــة نسََــق تبُليغــيّ تــواصيّ ينبُنــي على دعامــتين؛ أولــهما الممارسَــة الإجرائيَــة للمهــارة؛ أي العمليّــة التعليميَــة ذاتهــا، 
والأخــرى عمليَــة التقويــم التــي يقــوم بهــا المعلِــم

عناصر العمليّة التعليميَة: 	

ــلس التعريفــات التــي تتمَحْــوَر حــول التعليميَــة المثلــثَ التعليمــيّ الــذي مــا فتــئ البُعــضم يمســمِيه المثلــثََ التربــويَ،  	 تراعــي جم
وهــو مشــكَل مــن ثلاثــة أطــراف:

ــا  	 المعلِــم: يمعَــدّ المعلــمم عنــصراً ضروريًــا في العَمليَــة التعليميَــة، ويمشــترطَ فيــه التكويــن المســتمر والمتجــدد )علميًــا وعمليً
وبيداغوجيـًـا(؛ وذلــك عــن طريــق التحسّــن المســتمر الــذي يجــب أن ينحــصر في التكويــن اللسّــاني والنفــسّيّ والتّربــويّ، 

بطريقــة تجعــل الأســتاذَ نفسَــه يمقبُــل عــلى تجديــد معلوماتــه وتحســينها باســتمرار))7)(.

المتعلِــم: يُمتلــك المتعلِــم قــدرات وعــادات واهتمامــات، فهــو: مهيَــأ ســلفًَا للانتبُــاه والاســتيعاب، ودور الأســتاذ -بالدرجــة  	
مــه وارتقــاؤه الطبُيعــيّ الــذي  الأولىهــو أن يحــرص كلَ الحــرص عــلى التدعيــم المســتمر لاهتماماتــه وتعزيزهــا، ليتــم تقدس

يقتضيــه اســتعدادم التعلســم)8).

م عــدة عنــاصر في  	 ــة عنــصر أســاسي ينبُغــي مراعاتــه؛ إذ »تمســهس ــة )المعرفــة(: إن تقديــم المــادة التعليميَ المــادة التعليميَ
ــة المعتمَــدة، وكــذا خــبرة المتعلِــم في اســتقبُال هــذه المــادة، كــما ينبُغــي  تشــكيل المــادة، منهــا للوســائل المختــارة والمنهجيَ

ــة أثنــاء وضــع البرامــج)9). مراعــاة المــادة التعليميَ

يمنظرَ: المرجع السابق – ص 29 وما بعدها.  )	(

يمنظرَ: أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلممحمد وطاس – ص )) وما بعدها.  )((
ــس تعلســم اللغــة العربيــة وتعليمهــا – دوجلاس بــراون – تــر: عبُــده الراجحــي وعي عي أحمــد شــعبُان – دار النهضــة العربيــة – بيروت – لبُنان  أمسم  )((

– د ط – )99)م– ص 22).

)	(  )(التعليميــة والبُداغوجيــة في التعليــم العــالي، عي تعوينــات، مــخبر تطويــر الممارسَــات النفســية والتربويــة، جامعــة الجزائر، أفريــل ))20، ص 

.06
يمنظرَ: المرجع نفسه، ص 06.  )((

يمنظرَ: محاضرات في اللسانيات التطبُيقية لسنة الثانية، أمحمد بكّار، المدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة، الجزائر، ص )0.  )((

يمنظرَ: دراسات في اللسانيات التطبُيقية، حقل تعليمية اللغات، أحمد حساني، ديوان المطبُوعات الجامعية، الجزائر، ط2000  )، ص 2).  )	(

دراسات في اللسانيات التطبُيقية، أحمد حساني، ص 2).  )	(
تعليميــة اللغــة في ضــوء المعــارف اللســانية الحديثــة، ســعاد بســناسي، مجلــة ممارســات لغويــة، مــخبر ممارســات لغويــة، جامعــة مولــود معمــري،   )	(

ــر، ع0)20 ،)، ص 97). ــزي وزو، الجزائ تي
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ويُمكن عرض هذه العناصر التعليميَة في المخططَ التالي))): 	

3أهميَة التعليميَة:

   تؤكــد التعليميَــة على ضرورة أن تكــون قبُــل كل شيء في خدمــة المتعلـِـم بمســاعدته على الوصــول إلى المعرفــة في أحســن 
الظــروف الممكنــة، كما أنهَــا تبُحــثَ في تُمــكين المتعلـِـم مــن التحكــم في هــذا المفهــوم أو ذلــك، ويعمــل هــذا العلــمم على تطويــر 
ــقيَن بهــا؛  لهجــات معينَــة في مجتمــع مــعيَن؛ بغــرض جعلهــا واســعة النطــاق وكــذا التوثيــق وتدريــس لغــات أجنبُيــة لــغير النَاطس
لي يكــون بمقدورهــم الاتصــال مــع أبنــاء تلــك اللسغــات، والعمــل معهــم، ومــن أجــل تحقيــق أغــراض عمليَــة، كما تعمــل على 

تعليــم المكفــوفين كطريقــة »البرايــل» وذوي الاحتياجــات الخاصّــة...)2).

* – نظريات التعلسم ودورها في العَمليَة التعليميَة:

النظريَة السلوكيَة: 	

كان مفهــوم الســلوك البُيهافيــوري في هــذه النظريـَـة يــدور حــول مجموعــة مــن الاســتجابات الناتجــة عــن مــثيرات المحيط 
الخارجــي، طبُيعيًــا كان أو اجتماعيـًـا، ومــن هنــا تعــرف الســلوكيَة بأنهَــا نظريـَـة نفســيَة أثـَـرتَ بشــكل حاســم في الســيكولوجية 
المعــاصرة)))؛ حيــثَ هنــاك ســلوك يمبُنــى على التعزيــزات؛ أي هنــاك ما يمســمَى الإجــراء والاشتراك الإجــرائّي والتعزيــز والعقاب؛ 
عــلمًا أن المــثير والاســتجابة مســتقيان مــن الفيزيولوجيَــة )علــم وظائــف الأعضــاء(؛ حيــثَ إن التعلســم في هــذه النظريـَـة يكــون 

عــن طريــق إنشــاء روابــط أو عَلاقــات في الجهــاز العصبُــيّ والأعصــاب الحركيّــة))).

ــة في النصــف  ــة على التجربــة البُافلونيــة في الاشتراط الســيكولوجي)5)، وقــد شــاعت هــذه النظريَ واتــكأت هــذه النظريَ
لميَــة؛ حيــثَ تطــورت على )6) يــد اللسِــانّي الأمــرييّ بلومفيلــد، وتركــز  الأول مــن القــرن العشريــن وتوغَلـَـت في كل المياديــن العس
ــة؛ فتبُــدو اللسغــة سلســلة مــن الاســتجابات؛ فالمتكلــم حين أدائــه  ــة للتفــسير الســلوكيّ على التجــارب المخبريّ لميَ المعطيــات العس
الفــعيّ للــكلام يكــون قــد قــام بالاســتجابات النطقيَــة لمــثيرات مــا تخضــع لحافــز البُيئــة))7)(؛ وذلــك لأنهَــا »عــادات صوتيَــة 

يكفيهــا حافــز البُيئــة»)8).

يمنظرَ: تعليمية اللغة في ضوء المعارف اللسانية الحديثة، سعاد بسناسي، ص 98).  )	(

يمنظرَ: التعليمية: موضوعها ومفاهيمها والآفاق التي تفتحها، إبراهيم حمروش، المجلة الجزائرية للتربية، الجزائر، ع2ص 65-)6.  )((

دروس في اللسانيات التطبُيقية، صالح بلعيد، ص 22.  )((

يمنظرَ: ينظر المرجع نفسه، ص 22.  )	(

يمنظـَـر: مقارَبــة بين النظريــة الســلوكية والنظريــة الفطريــة، الطيــب المرغيثــي، مجلــة آفــاق تربويــة، مطبُعــة النجــاح، الــدار البُيضــاء  العــدد ،22   )((

998)، ص 9).
يمنظرَ: مبُاحثَ في اللسانيات، أحمد حساني، ص 52).  )((

يمنظرَ: المرجع نفسه، ص 52).  )	(

)(الألســنية )علــم اللغــة الحديــثَ( مبُادئهــا وأعلامهــا، ميشــال زكريــا، المؤسســة الجامعيــة للدراســات والــنشر والتوزيــع، بيروت  ط980) ،)، ص   )	(

ــر: الأصــوات اللغويــة، عبُــد القــادر عبُــد الجليــل، دار صفــاء، عمَان، الأردن، د ط، 998)  ص 8)). )7/ ويمنظَ
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النظريةَ الًارتباطية: 	

*مفهــوم الارتبُاطيــة: هــي مذهــب قائــل بــأن كل العمليـَـات العقليـَـة تتألــف مــن توظيــف الارتبُاطــات الموضوعــة والمكتسَــبُة 
مــن المواقــف والاســتجابات، ويمنظَــر إلى هــذا المذهــب باعتبُــاره الأســاس لنظريــة ارتبُــاط المــثير والاســتجابة

*النظريةَ الارتبُاطية لثورندايك أو التعلسم بالمحاولة والخطأ:

لقــد كان ثورندايــك مــن أوائــل عــلماء النفــس الذيــن حاولــوا تفــسير التعلسم بحــدوث ارتبُاطــات بين المــثيرات والاســتجابات، 
ويــرى أن أكر التعلســم تُميســزاً عنــد الإنســان والحيــوان على حــد الســواء، هــو التعلســم بالمحاولة والخطــأ))))(

وقــد عمرفــت نظريـَـة ثورندايــك التــي ظلــت مســيطرة لعــدة عقــود مــن القــرن الماضي على الممارسَــات التربويـَـة في الولايات 
المتحــدة الأمريكيــة باســم الترابطيَــة؛ لأنـَـه اعتقــد أن التعلســم عمليـَـة تشــكيل ارتبُاطــات بين المــثيرات واســتجاباتها، وقــد طــوَر 
ثورندايــك نظريتـَـه مــن خلال أبحــاث طويلــة، التــي قــام بهــا إثــرَ المكافــأة في ســلوك الحيوانــات المختلفــة، وإحــدى تجاربــه 

ــة)2). كانت القط

*خصائص التعلسم بالمحاوَلة والخطأ))):

ــمم عندهــم القــدرةم على التفــكير الاســتدلالّي والاســتقرائّي، وقــد يســتعمله  ــد الأطفــال الصغــار الذيــن لم تنَْ يســتخدم عن
ــال ــارم في حــالات الانفع الكبُ

يستعمل التعلسم بالمحاوَلة والخطأ لانعدام عمل الخبرة والمهارة في حل المشكلات الممعقَدة. 	

 يُمكن لهذا التعلسم أن يكون أساسًا في اكتساب بعض العادات والمهارات الحركيَة وتكوينها. 	

القوانين الرئيسيَة للنظرية الارتبُاطية))))(: 	

ــت  	 ــا إذا كان ــا تقــوى، أمَ ــاح فإنهَ ــة ارتي ــة بحال ــير والاســتجابة مصحوب ــر: عندمــا تكــون الرابطــة بــين المث ــون الأث قان
ــف. ــا تضَعم ــقٍ أو انزعــاجٍ فإنهَ ــةس ضي ــةً بحال مصحوب

قانــون التدريــب )التكــرار(: إن تكــرار الرابطــة بــين المثــير والاســتجابة يــؤدِي إلى تثبُيــت الرابطــة، وتقويتهــا وبالتــالي  	
ــقَين هــما))5)(: يصبُــح التعلســم أكــرَ رســوخًا، ويــرى ثورندايــك أن لهــذا القانــون شس

أ – قانون الاستعمال الذي يشير إلى أن الارتبُاطات تقوى بفعل التكرار لا الممارسَة.

ف بفعل التّرك وعدم الممارسَة. بقانون الإهمال: الراّبطة تضَعم

قانون الاستعداد)6): يحدّد ميل المتعلمِ إلى الشعور بالرضّى أو الضيق.. 	

وغ ثورندايك ثلاث حالات لتفسير الاستعداد؛ وهي: ويصَم

دَة للعمل، وتعمل، فعََملها يريح الكائن الحي.. ) تكون الوحدة العصبُيةَ مستعس

دَة ولا تعمل؛ فإن عدم عملها يمزعج الكائنَ الحيَ.. ) تكون الوحدة العصبُيةَ مستعس

ج الكائنَ الحيَ.. 	 تكون الوحدة العصبُيةَ مستعدّة للعمل، وتصبر للعمل؛ فإن عملها يمزعس

النظريةَ البيولوجية:
تمــبُيِن النظريَــة البُيولوجيــة في إطارهــا العــامّ أن اللسغــة هــي قــدرة فطريّــة خاصَــة بالجنــس الــبُشريّ، وقــد أثبُتــت ذلــك 

بظواهــر عديــدة؛ منهــا)7):

ــة للإنســان، ومنهــا العَلاقــة بين اللسغــة وتركيــب جهــاز  ــة والفيزيولوجيّ أن للســلوك اللسغــوي ارتبُاطــات بالنّواحــي التشريحيّ
الســمع والنطــق، ومنهــا العَلاقــة بين اللسغــة والدمــاغ وإحــكام النفــس وضبُطــه... إلــخ

يمنظرَ: 
)(  )	(

 http: ll salim praf.hooxs.com/t8((
يمنظرَ: الموقع نفسه.  )((
يمنظرَ: الموقع نفسه .  )((
يمنظرَ: الموقع نفسه.  )	(

 http: salimprof.Rooxs.com  :َيمنظر –  )((
يمنظرَ: الموقع الإلكتروني نفسه.  )((

يمنظـَـر: محــاضرات في اللســانيات التطبُيقّيــة، لطفــي بوقربــة، أســتاذ مكلـَـف بالــدروس، معهــد الأدب العــربي العلــوم الإنســانية، جامعــة بشــار،   )	(

الجزائــر، ص 9)-8).
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تطــوّر اللسغــة حســب جــدول زمنــيّ دقيــق يُمــرّ بــه جميــع أطفــال العالـَـم وبكيفّيــة واحــدة: حيــثَ يبُــدأ الطفّــل بتعلســم مبُــادئ 
تصنيــف المفــردات، فالــكلمات الأولى لا تــشير إلى أشــياء محــددة، بــل هــي مجموعــة صوتيّــة

لا يُمكن تعليم اللسغة الإنسانيَة لغير البُشر.

إنَ لأعضــاء النطــق وظائــف جســميّة وبيولوجيــة أخــرى، فالصــوت يبُــدأ مــن الصّــدر، ثــم الرئــة، ثــم الحنجــرة، ثــم الأنف... 
والإنســان مــزوَد ببُنــى دماغيــة مســؤولة عــن سماع الــكلام وإدراكــه وإرســاله؛ وهــي منطقــة اللسغــة))).

النظريةَ المعرفيّة:
ظهــرت النظريّــة المعرفيَــة في النصــف الثــانّي مــن القــرن العشريــن، وجــاءت كثــورة على النّظريــة السّــلوكية؛ حيــثَ إنهَــا 
ــبُة تمتيــح للفرد  ركـَـزت على ســيكولوجيّة التفّــكير ومشــاكل المعرفــة، ونــادت برورة »عَــرضْ الموضــوع أو المشــكلة بطريقــة مناسس

بنــاءً إدراكيـًـا إلى الاســتبُصار؛ أيَْ فهَْــم العَلاقــات الأساســيَة التــي تتضمّنهــا المشــكلة»)2).

فترتكز النظريةَ المعرفيَة على))):

هَ العامَ للإنسان؛ على اعتبُار أنَ الكلام الإنسانيّ نشاط حركي واعٍ.. 	 ليه العقلم الذي يُملك التوجس سلوك الإنسان يُمم

يَم ليست أوهامًا بقدر ما هي نتائج التطّوّر الحاصل في السّلوك القيمِ الناتج عن التطوسر العلميّ.. ) القس

لًا إلَا بتغيــير الإنســان لطريقــة تفكــيره وبنائــه المعــرفيّ والعمليـَـات العقليّــة التــي يوظفّهــا، وليــس . ) التعَليــم عندمــا لا يكــون شــامس
بمــا يقــوم بــه مــن ســلوك ظاهــر؛ حيــثَ تمــوليس اهتمامًــا للمثــيرات الخارجيّــة.

المعلـِـم: يعمــل عــلى إعطــاء وشرح ومناقشَــة الــدّروس، ويعمــل عــلى تهيئــة العمليّــة التــي تجعــل الطاّلــبَ باحثـًـا محصِــلًا لأكــبر . 	
المعلومات.

م في التخّطيــط لأهــداف العمليّــة التعّليميـّـة، ويشــارك المتعلـِـمم والمعلــمس في نشــاطه . ) يحتــل الطاّلــب المركــز التعليمــيّ، كــما يمســاهس
عــن طريــق شرحــه لبُعــض أجــزاء الــدّرس، ويقــوم بالبُحــوث النّظريـّـة، كــما أنـَـه فــرد يســعى لاكتســاب المعرفــة، عــن طريــق مــا 
تقــوم بــه ذاكرتــه مــن تلــقٍّ للمعلومــات وتنســيقها وتنظيمهــا وترميزهــا واســترجاعها عــلى شــكل أنمــاط ذات معنًــى وفائــدة))).

المناهج التعليميَة:
إنَ مناهــج التعليــم متعــدِدة، فلــكل منهــا طريقتهــا الخاصّــة في التبُليــغ؛ وهــذا بســبُب المنطلقَــات الــكبرى التــي تحدّدهــا كلس 

السياســات اللغّوية المعتمَــدة)5).

المنهج التّقليدي:

يعتمد هذا المنهج على المعلم باعتبُاره أساس عمليةَ التعلسم، والمتعلمِ وعاء تصبّ المعلومات لا غير ويرتكز هذا المنهج على)6):

المعلم مالك المعرفة                 التلميذ مستقبُل سلبُيّ. 	

ل على الدّوام             التلميذ مستقبُل على الدّوام. ) رسس المعلمِ مم

د               التلميذ وعاء شريد ينبُغي ملؤه. ) رشس المعلمِ مهذِب ومم

مضمون ما يقدَم معرفيّ، وجدانّي أخلاقيّ.. 	

ليَة عَلاقة إعطاء الأوامر وانتظار الردود.. ) العَلاقة التواصم

لا يمسمَح -في أغلب الأحيانبُالتعبُير عن الرغبُات الذاتيَة أو الحاجات.. )

لا يمسمَح بالاقتراح فيما يتعلقَ بعملية التعليم للمتعلمّ.. 	

التركيز على المتعلمِ لا على المعلمِ.. 	

يمنظرَ: الألسنية والطفل العربي، جورج كلاس، مطبُعة نمنم، بيروت، ط)98) ،2، ص ))).  )	(

سيكولوجية التعلسم ونظريات التعليم، جابر عبُد الحميد، دار النهضة العربية، مصر، د ط، 978)، ص ))2.  )((

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية، صالح بلعيد، ص 26.  )((

يمنظرَ: دروس في اللسّانيات التطبُيقية، صالح بلعيد، ص 26.  )	(

دروس في اللسانيات التطبُيقيّة، صالح بلعيد، ص 29.  )((

يمنظرَ: المرجع نفسه، ص ))-0).  )((
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المنهج البنيويّ:

لقــد كان للمدرســة البُنيويـَـة أثــر كــبُير في الدراســات اللسّــانية الحديثــة على المســتويين النظــريّ والتطبُيقــيّ، فقــد أســهمت 
في تقديــم الطريقــة الســمعيّة الشــفويةّ في تعليــم اللغــات الأجنبُيَــة، وقدَمَــت جملــةَ طرائــق لتعليــم اللسغــة الأممّ))).

التمارين البُنيويةَ:

أفــادت بنويـّـة اللسغــة بوضعهــا التماريــن البُنيويـَـة التــي أدّت دوراً مــهمًا في اســتثمار المتعلـّـمين للضوابــط اللغويـَـة؛ حيثَ تبُدأ 
مــن مبُــدأ تُمــكين المتعلـِـم على اســتعمال مكثـّـف للغــة وتثبُيــت السّــلوكات اللغويـَـة؛ بخلــق آليَــات للاســتعمال المألــوف؛ حيــثَ تــم 

ز المرحلــة التقليديةّ)2). تجــاوم

وفي منظورهــا تنظــر إلى عمليَــة التعليــم على أنـّـه ليكــون ســهلًا ومنــظمًَا يجــب أن نمقــدِم للمتعلّــم البُسنــى الأساســيَة الأكر 
، بغــضّ النظــر عــن الطريقــة أو المنهجيـّـة المتبَُعَــة في التعَليــم، فهــي  اســتعمالًا والأقــلّ صعوبــةً، وهكــذا تعتمــد هــذه التماريــنم
تمنجَــز أحيانــا باســتعمال بعــض الوســائل الســمعيّة البُصريـّـة؛ كأنَْ يكــون الانــطلاق مــن درس مســموع، وعلى شــكل عــرض أو 

حــوار، وتعتمــد صيغًــا متنوّعــة ومتعــدِدة؛ مثــل: التكــرار، التبُديــل، الإعــادة، الرّبــط))).

حيث إن المنهج البنيوي يعتمد على))):

اختيــار البُسنْيَــة التــي نريــد تثبُيتهَــا، ويتــمّ ذلــك بالانطــلاق مــن نــص أو حــوار اطلــع عليــه المتعلـِـم في الحصّــة، واســتخراج  	
العنــصر اللسغــوي المراد تدريســه.

القيام بمجرد الصّعوبات والتدرّج في إدخال هذه الصّعوبات بصورة متتالية. 	

الانطلاق من نموذج أساسّي وتلقينه للطالب عن طريق المنبُهِ والاستجابة، مع مراعاة مبُدأ التقابل بين الأصول والفروع. 	

التدرسج في التمارين البُنيويةَ فهي كثيرة. 	

ــاريّ في وضــع المــادّة  	 ــاني المعي ــه اللسّ ــة، واعتــماد التوجي ــاة اليوميّ الاعتــماد عــلى الــكلام المنطــوق والمــمارسَ في الحي
وتجهيزهــا)5).

المنهج التّواصلي:
ر عــن الإنســان مــن قــول أو كلام، وقــد اتخََــذ الــكلام الــبُشريّ أشــكالًا وأجناسًــا متعــدِدةً تبُعًــا  ــلم كلَ مــا يصَــدم يشــمل التواصم

لغايــات وأهــداف يرمــي إليهــا المتكلمّم

تعريف التواصل:
ــؤدّي إلى تخفيــف  ــمّ عبر الألفــاظ أو الرمــوز أو الإشــارات، والــذي ي ــوع مــن التفاعــل الــذي يت ــل هــو ذلــك النَ التواصم

ــر)6). ــادة التوتّ ــك إلى زي ــة، أو على عكــس ذل علنَ ــة، أو غير مم ــة معْلنَ دْن ــر، أو إلى هم التوتّ

هــا »بالبُمعْــد الاجتماعــيّ للمتخاطــبُين، وفيهــا يتــمّ تحديــد زاويــة  ليَــة مــن أهــم وظائــف اللسغــة لتعلسقس وتعــتبر النظريـّـة التواصم
بُــه)7). خاطس المتكلـّـم ووضعــه وأحكامــه، وتشــفيره لــدور علاقتــه في المقــام وحوافــز قولــه لشيء مــا في علاقتــه مــع مم

ــل خطابـًـا في اتجــاه ســامع )المتعلـِـم( عبر قنــاة، تعمــل على الربــط بينــهما، وهــي  ــل يقــتي متــكلمًا )المعلــم( يمرسس إنَ التواصم
ل)8). ــة التواصم محــور عمليَ

ــل  ــنَن في ســياقات التواصم ــل اللسغــويّ التعليمــيّ تكــون اللسغــة هــي القنــاة: يضــاف إليهــا اســتحضار قانــون السس وفي التواصم
ــل؛  المختلفــة، وهــذا القانــون هــو أحــد المكوِنــات الجوهريـّـة في كل سيرورة تواصليّــة لفظيــة؛ بحيــثَ يضَمَــن اســتمرار التواصم

يمنظرَ: اللسانيات التطبُيقية وتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، وليد العنّاني، ص 76.  )	(

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية، صالح بلعيد، ص )).  )((

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية، صالح بلعيد، ص 5).  )((

يمنظرَ: المرجع نفسه، ص 5).  )	(

يمنظرَ: اللسانيات التطبُيقية وتعليم اللغّة العربية لغير الناطقين بهما، وليد عناني، ص 77.  )((

يمنظرَ: الحوار في الإسلام، آداب، أساليب، تقنيات ومواقف، محّمد الجابري، مؤسسة الندوي، وجدة، المغرب، ط2006  2، ص 7)).  )((

)	(  من لسانيات الجملة إلى علم النص، بشير إبرير، مجلة التواصل، جامعة باجي مختار، عنابة الجزائر، العدد 2005 ،))   ص 87.
يمنظَــر: التعــدد اللغــوي: آليَــة مــن آليَــات التواصــل، بــن زينــة صفيــة، الملتقــى الــدولي، التداخــل اللغــوي وأثــره التعليمــي، جامعــة حســيبُة بــن   )	(

ــمبر 5)20، ص 05. ــي 05-)0 ديس ــربي، يوم ــة والأدب الع ــم اللغ ــلف، قس ــوعي، الش ب
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لأنـَـه يقــوم على عمليَــة التشّــفير وفكِــه في الخطابــات المختلفــة، ولا بــد أن يكــون هــذا الســنن مــشتركاً ومتبُــادلًا بين المتكلــم 
والسّــامع؛ لــضمان سيرورة تواصليّــة))))(

ومن هنا تتبُدَى لنا عناصر التوّاصل كما اقترحها »رومان جاكبُسون» والتي لقيت رواجًا لدى اللسانيين البُنيويين؛ وهي:

مخطَط عناصر التّواصل اللغُوي: 
ثـِـل “العوامــل المكوِنــة لــكل سيرورة لســانيّة، ولــكل فعــل  حيــثَ إنـّـه لا يُمكــن الفصــل بين هــذه العنــاصر التواصليّــة لأنهَــا تُمم

تــواصيّ”)2).

)/ مفهوم الحوار التعليميّ:

الحــوار التعليمــيّ -في نظــر الدكتــور الحــسين زاهديأســلوب تربــويّ يهــدف إلى تحقيــق أهــداف الــدرس، عن طريــق تبُادمل 
الرســائل اللغويـَـة بين الأســتاذ والمتعلــم، أو بين المتعلمِين أنفســهم))). 

وظائف الحوار التعليميّ:

ينَهَض الحوار التعليميّ داخلَ الصفوف الدراسيَة بوظائف محددة نراها كالآتي))):

ــي الحــوار التعليمــيّ عــلى العَمليَــة التربويـَـة داخــل الفصل . 	 الوظيفــة النفســيةَ: )تنميــة الدافعيـَـة، وإذكاء الرغبُــة في التعلســم( يمضفس
ــات  ــيّ في فعالي ــم للانخــراط الفع ه ــةَ، ويدفعَم ــلَ والرتاب ــين المل ــن المتعلمِ ــع ع ــاط، يدفَ ــة والنش ــن الحيويَ ــا م ــدراسّي نوعً ال

الــدروس المقدَمــة.

سْن استيعابها.. ) كِنهم من حم الوظيفة التبُليغيةَ للحوار التربويّ: وسيلة لعرض المادة التعليميةَ على التلميذ، وتقديُمها لهم بشكل يُمم

يمنظرَ: المرجع نفسه، ص 05.  )	(

اللسانيات ونظريات التواصل، عبُد القار الغزالي، دار الحوار، سوريا، ط )200 ،)، ص 25.  )((
))(  أســلوب الحــوار التعليمــي، وإنمــاء الفكــر الناقــد مقارَبــة نقديـَـة  الحــسين زاهــدي فعاليــات المؤتُمر الــدولي الرابــع: الخطابــة والمناظـَـرة والحوار 

– نحــو تأصيــل منهجيــة التمــكين في مؤسســاتنا التعليميــة قطــر – ص: 06.
يمنظرَ: المرجع نفسه والصفحة نفسها.  )	(
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ــنْ . ) كِــن الحــوار التعليمــيّ الأســتاذ مــن توجيــه جهــود وطاقــات الطالــب نحــو تحقيــق أهــداف محــدَدة مس الوظيفــة التوجيهيَــة: يُمم
ــنْ قسبَُــل المــدرسِ نفســه. ، عــبَر دفعهــم لســلوك طريــق وقطــع مراحــل تــم رســمها، وهندســتها مس قبُــلم

الوظيفــة التدليليــة: يمتيــح الحــوار التعَليمــيّ للأســتاذ الإمكانيــات اللازّمــة للتدليــل عــلى صحــة، ووجاهــة مــا يســوق التلميــذ نحو . 	
تحقيقــه من أهــداف.

وظيفة تربويةَ: يساعد الحوار التعليميّ الطالب والمتعلم على اكتساب المهارات الفكريةَ والتواصليَة.. )

فنِياَت الحوار التعليميّ: . )

ث عــن فنِيـَـات الحــوار التعليمــيّ عنــد الطفــل المتمــدرس يعنــي نهــراً تصــب فيــه مختلــف الســواقي، وطريــق متشــعِب  التحــدس
ــمَ بهــا، وهــي إحاطتــه  ــة ولســانيَة على المعلــم أن يملس ــة وماديَ فيــه مختلــف المفترقــات؛ إذ تتدخــل فيــه جوانــب نفســيَة وظيفيَ
الواســعة بطرائــق التعليــم، ومتــى يســتخدم هــذه، وأيــن يتطلــب الموقــف تلــك، وكــذا على حســب المــواد المــراد تدريســها، والتــي 
يجــب أن تمــوزعَ توزيعًــا محــكمًا وفــقَ أوقــات كافيــة خلالَ الموســم الــدراسّي، مــع اســتغلاله لكفــاءة التلميــذ وجهــوده في نمــط 
ــة  لميَ ــبَ الدراســات العس دراســته وحملــه على العمــل الفــرديّ؛ إذ التركيــز لا يكــون على المتعلِــم فقــط، بــل على المعلــم أن يمواكس

ــبّ في اختصاصــه والديداكتيكيــة التــي تصم

ومــن هــذا المنطلــق، فــإن فنِيـَـات الحــوار التعليمــيّ تتشــبَُثَ بالمعلـِـم المؤهَــل تربويـًـا وعلميـًـا بالدرجــة الأولى، والــذي تتوفـَـر 
ربيِـًـا؛ إذ يجــب  فيــه المواصفــات التربويـَـة والنفســيةَ والاجتماعيَــة والفعليَــة وكــذا الــخبرة التــي تمقــرِر صلاحيتـَـه في أن يكــون مم

عــدم إغفــال الاســتعداد لممارسَــة مهنــة التعليــم

وكل مــا ذمكــر لا يــأتي ولــو قلــيلًا أمــام تلــك العَلاقــة المتينــة التــي يصنعهــا المعلــم بمتعلميــه؛ فهــي وضــع دائــم، وخيــط رابط 
ــل والممســتقبُسل، وعلى هــذه العَلاقــة أن تتوفــر فيهــا أنمــاط الاتصــال المحــدَد لتنشــيط عمليَــة الحــوار وتحبُيبُهــا، فهــي  بين الممرسس

تتطلـَـب الانســجام بين المعلــم والمتعلــم عــن طريــق

الدافــع والمثــير: إذ أكــرم شيء يدفــع المتعلِــمَ للاســتجابة هــو التشــويق؛ فهــو يلعــب دوراً مهــمًا، وعــن طريــق وســائل متعــددة؛ . 	
ــف أو  حم ــة أو الصس ــد اهتمامــه لبُعــض الحصــص التلفازي ــة، لفق ــارات ميدانيَ ــت، وإخراجــه لزي ــه بواجــب في البُي ــا تكليف منه

المجــلَات التــي تتنــاول الموضــوع المــراد تدريســه))))(. 

ديَــة؛ ممَا يخَلمــق روحَ المنافسَــة  وكــذا التنويــه بمــا يقــوم بــه التلميــذم أثنــاءَ الــدرس أمــامَ زملائــه تأكيــدًا على المثابَــرة والجس
ــبّ المشــارَكة وحم

إعطاؤهــم الحريــة: وهنــا يخــرج المتعلِــم مــن قوقعــة الانطــواء فيكتســب مــادة التعبُــير وبصراحــة عــمَا يجــول في ذهنــه ولا . )
حكَمــة، تجعلــه لا يخلــق أيــةَ مشــاكل نفســيَة  يدخــل المعلــمم إلا في حالــة الخطــأ الفــادح الــذي يســتدعي التصحيــحَ وبطريقــة مم

للمتعلِــم الــذي أخطــأ))2)(.  

اعتــماد التفكــير العلمــيّ والاســتقراء والقيــاس والاســتنبُاط: فمــن واجــب المعلــم غــرس ثقافــة التفكــير والتحليــل في نفــوس . )
ــة))))(.    متعلميــه؛ حتــى يمتسيــح لهــم فرصــةَ الســير في ركــب الحضــارة العالميَ

علمَِــه يثــق بــه قبُــلَ أن يثــق . 	 تقريــب المتعلمِــين للمعلـِـم وإشــعارهم بالثقــة الموضوعيَــة فيهــم: إذ يحتــاج التلميــذ لأن يشــعر أن مم
هــو بنفســه، فالممعلـِـم الــذي يضــع توقسعــات عاليــة وواقعيَــة في تلميــذه، ويؤمــن بــأنَ لــدى كل تلميــذ القــدرة عــلى التعلســم يحصــل 
عــلى تلاميــذ ذوي تحصيــل أعــلى في نهايــة العــام الــدراسّي؛ فالشــعور بالثقــة يــؤدِي إلى العمــل بصرامــة مــن أجــل التفــوق))))(.

يـَـم الأكــر أهميَــةً بالنســبُة لهــم، ونظــام الأخــلاق الــذي يتبُعونــه، وحثهّــم عــلى . ) عــلى المعلــم أن يمشــجِع التلميــذَ عــلى تحديــد القس
وضــع أهــداف أســبُوعية أو فصليــة ذات صلــة بالتحصيــل وتنميــة القــدرات والمهــارات والاتجاهــات الشــخصيةَ، وتحدد الســلوك 

ــن فيهــا)5).  الاجتماعــيّ وذلــك حتــى يكــون المرشــد في مســاعدتهم في التركيــز عــلى النواحــي التــي يرغبُــون في التحسس

يمنظرَ: المرجع نفسه – ص )7.  )	(

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية – صالح بلعيد – ص )7.  )((

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية – صالح بلعيدص )7 وما بعدها.  )((

يمنظرَ: المرجع نفسه – ص )7 وما بعدَها.  )	(

يمنظرَ: دروس في اللسانيات التطبُيقية – صالح بلعيدص )7 وما بعدها.  )((
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ــخصيَة . ) ــم الش ــبُة لحياته ــذ بالنس ــه للتلامي ــا يعلم ــة م ــلى ضرورة وأهمي ــم ع ــد المعل ــما أكَ ــة كل ــم بسرع ــة التعلس ــد عمليَ تزي
واهتماماتهــم))))(. 

ــرموق الفرديـَـة: يواجــه كلس معلــم هــذه الحالــةَ؛ إذ إن المتعلمين ليســوا متســاوين في قدراتهم وكفاءاتهــم واهتماماتهم . 	 مراعــاة الفم
وحتــى الصفــات الجســديةَ، وتختلــف نســبُة الــذكاء والانفعــالات والشــخصيات مــن متعلـِـم لآخَــر، فــلا يُمكــن للمعلـِـم أن يقــوم 
بــدوره التربــويّ والتعليمــيّ مــا لم يعــرف هــذه الفــروق بــين المتعلمِــين، ومــا يتميــز بــه كلس متعلـِـم عــن الآخَــر، ولهــذا عليــه أن 
ــة مواجَهــة هــذه  ــةً، وقياســها، ثــم كيفيَ ــةَ والشــخصيَةَ للتلاميــذ، وملاحظتهــا ملاحظــةً علميَ ــةَ والانفعاليَ يَــدرمس الفــروقَ العقليَ

الفــروق لصالــح نمــو الفــرد وتحســين العَمليَــة التربويـَـة وزيــادة جدواهــا))2)(.

عناصر الحوار التعليميّ:

ولا بد لعملية الحوار التعليميّ من عناصر أربعة –كما يشير إليه المثلثَ التعليميّ الديداكتيي في الدراسات اللسانيَة:

شخصيةَ المعلم والمتعلم. . 	

المناخ الحواري التعليميّ.      . )

العلم التعليميّ بموضوع الحوار.        . )

سلوب الحوار التعليميّ.    . 	

ــع معــرفّي هــو وعــدم تطبُيــق منهــج  ولعــل مــا أصــاب التعليــم عنــد الطفــل المتمــدرس في العالـَـم العــربّي اليــوم مــن تراجم
الحــوار بنمطــه التعليمــيّ

التربيـــة:
مفهوم التربية:

مفهــوم التربيــة: تعنــي التربيــة بمدلولهــا اللسغــويّ تعهســد الطفــل بالرعايــة الشــاملة للتغذيــة المعنويـّـة والماديـّـة إلى أن يشــتدَ 
ــة،  لميَ ــه العس ــة مضامين ــعَوْا إلى الكشــف عــن كافَ ــلَ اهتمامهــم، وسَ ــودمه، وقــد أوَلَى العــلماءم والفلاســفةم مفهــومَ التربيــة جم عم

ــوا لعــدة تفــسيرات مختلفــة في أشــكالها لــه، وجميعهــا تتفــق في جوهرهــا)))( وتوصَلم

 أوضَــح أفلاطــونم مفهــومَ التربيــة بأنــه: إعطــاء الجســد والــروح أكبر قــدرٍ ممكــن من الــجَمال والــكمال، وهذا الأمــر يعتمد 
على الناحيــة الكميـّـة مــن التربيــة؛ وذلــك عــن طريــق مزاوَلــة كافـَـة الأنشــطة البُدنيّة والعقليّــة التي تــؤدِي إلى الــكمال))).

قــال أرســطو: إنَ الغــرض مــن التربيــة هــو تُمــكين الفــرد مــن عمــل كافـَـة الأمــور الروريـّـة والمفيــدة في حــالات الحــرب 
والسِــلمْ، إضافــةً لقيامــه بــكل مــا هــو خيٌر ونبُيــلٌ مــن الأعمال التــي مــن شــأنها إيصالــه إلى حالــة الســعادة)5).

ــن ثـَـمّ تحويلهــا لعمــلٍ اجتماعــيٍّ مقبُــولٍ لــدى  وبذلــك تكــون التربيــة عبُــارة عــن عمليـَـة تكويــن وصياغــة فعاليّــة الفــرد، ومس
المجتمــع أو الجماعــة)6).

يمنظرَ: علم النفس التربوي – مريم سليم – دار النهضة العربية – بيروت – لبُنان – ط )200 – )0م – ص))).  )	(

ــم النفــس )تكويــن المعلــمين الســنة الأولى( – خيري ونــاس – بوصنوبــرة عبُــد الحميــد – الإرســال 2 – مطبُعــة الديــوان  ــر: التربيــة وعل يمنظَ  )((

ــر – د ط – د ت – ص )2. ــد – الجزائ ــن بمع ــن ع ــم والتكوي ــي للتعلي الوطن

))(  يمنظرَ: مفهوم التربية والتعليمغادة الحلايقة – مقال إليكتروني محمَل بتاريخ: 8)20/)2/0)-في الساعة 0) :0)ســـــا-على الرابط: 

http: //mawdoo(.com

يمنظرَ: المرجع نفسه والصفحة.   )	(
يمنظرَ: المرجع نفسه والصفحة.   )((
يمنظرَ: المرجع نفسه والصفحة.  )((
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وبهذِّا الش�ل ت�ون التربية على النحو الآتيّ: 

خاتمة:
مــن خلال البُحــثَ توصلــت البُاحثــة إلى أن التعليميَــة تؤكــد على ضرورة أن تكون قبُــل كل شيء في خدمة المتعلمِ بمســاعدته 
م ســيكولوجيا التعلســم، بالإضافــة إلى علوم  على الوصــول إلى المعرفــة في أحســن الظــروف الممكنــة؛ فهــي إجــراء عــميّ يسَــتخدس
ــدّ التعلســمَ نتــاجَ عمليَــة التعليــم، فبُالتعليــم  أخــرى؛ إذ لا يمكتفــى بالتعلــم فقــط، بــل تؤثــر فيــه عــدةم علــوم أخــرى؛ فيمكننــا أن نعَم

ــج التعلسم ينت

ع معرفّي هو لعدم تطبُيق منهج الحوار بنمطه التعليميّ. وإنَ ما أصاب التعليمَ عمومًا في العالمَ العربّي اليومَ من تراجم
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 إستراتيجية تعلم اللُغة العربيَة القائمة على قراءة أدبيَة

)قراءة "العَبَرات" للمنفلوطي مع طلََّاب قسم اللُغة العربيَة بجامعة كوناكري نموذجًا(

الأستاذ الدكتور/ كبا عمران
عميد كلية الآداب وعلوم اللسغة

ومدير برنامج دكتوراه اللسغة والحضارة العربيةَ - بجامعة الجنرال لانسانا كونتي في سنفونيا بكوناكري، غينيا 

k.imourana@gmail.com

مقدمة:
لقــد اطمأننــتم إلى موضــوع مــن أحــد المحــاور المقترحَــة في الورقــة التصوّريــة لهــذا المؤتُمــر الــدولّي، والــذي يتمثـَـل في: 
"إســتراتيجية تعلســم اللسغــة العربيَــة القائمــة عــلى قــراءة أدبيَــة لكتــاب "العَــبَرات" للكاتــب المــصري مصطفــى لطفــي المنفلوطــي 

نموذجًــا مــن خــلال مجموعــة "وتســاب WhatsApp" خــلال ســاعة واحــدة".

نريــد مــن خــلال معالجَــة هــذا الموضــوع تطبُيــق تجربــة ذات ســتّ خطــوات تربويـَـة في اســتخدام الشــبُكات الاجتماعيَــة 
لتعلّــم اللسغــة العربيَــة، وترمــي هــذه التجربــة إلى تبُــادمل مئــة مفــردة لمغويَــة بــين الطلبُــة في ورشــة عَمَليــة؛ بدأناهــا بإنشــاء 
مجموعــة وتســاب مــع عــشرة طــلاب، ثــم أرســلنا كتــاب العَــبَرات للمنفلوطــي )النســخة الإلكترونيَــة( إلى تلــك المجموعــة ليطلَع 

شــارسك لتطبُيــق عليــه كلس مم

"القــراءة الإلكترونيَــة التحليليَــة"، وهــي »قــراءة عــبر الشاشــة يركِــز فيهــا القــارئ عــلى أجــزاء النــص، وتفاصيلــه، محلِــلًا 
مَلــه وأســاليبُه التعبُيريَــة»))).  أفــكارهَ الأساســيَةَ والثانويَــةَ، ومدققًِــا في ألفاظــه وجم

لميـَـة التــي تظهــر في هــذه الورقــة هــي مــدى نجاح توظيــف الشــبُكات الاجتماعيَــة في التعليــم؟ وإذا فرضنا  لأن المشــكلة العس
جوابـًـا إيجابيًــا كحــلّ لهــذه المشــكلة التربويـَـة فينبُغــي أن نتوصــل إلى ســؤال رئيــسيّ: مــا الإســتراتيجيَة التــي ينبُغــي توظيفهــا 

لإبــراز إيجابيــات مــا فرضنــاه؟

ــار كل مشــارسك قصــةً مــن  ــد اختي ــة بع ــق الخطــوات الســتة التالي ــشَرع في تطبُي ــا أن نَ ــل هــذه الإســتراتيجيةَ رأين ولتفعي
ــبَرات":  ــاب "العَ ــشرة في كت القصــص الع

طلب قراءة قصة واحدة من كل طالب )في 0) دقائق(.. 	

خطوة تلخيص القصص المقروءة في المجموعة مبُاشرة )في 0) دقائق(.. )

اختيار عشر كلمات من القصة المقروءة مع ذسكرْ الجملة التي وردت فيها، ثم إرسالها. )

     إلى مجموعتنا مبُاشرةً )في 0) دقائق(.

خطوة قراءة كل مشارك جميع الكلمات المختارة من القصص المقروءة )في 0) دقائق(،. 	

مَل جديدة بعشر مفردات مختارة من زملائهم )في 0) دقائق(.. ) تركيب كل طالب عشر جم

قــراءة جميــع الطــلاب تلــك الجمــل المائــة المركبَُــة )في 0) دقائــق(؛ لــذا اهتديــتم إلى خطــة منهجيَــة ذات مبُحثــين بــين مقدمة . )
وخاتُمــة، وفي كل مبُحــثَ ثــلاث خطــوات.

ــة لــدى الطــلاب باســتخدام مئــة  والهــدف التربــويّ الــذي نرمــي إليــه في هــذه الإســتراتيجيَة هــو إثــراء الــروة اللغويَ

ــا... إلــخ. مفــردة بــيَن الممشــارسكيَن اختيــاراً وقــراءةً وتوظيفً

نخبُــة مــن الــخبراء: دراســة حــول تنميــة مهــارات القــراءة الإلكترونيــة لطلبُــة المرحلــة الثانويــة، إصــدار المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول   )	(

ــارقة، ص 35. ــدة، الش ــة المتح ــارات العربي ــة الأولى 444)هـــ/2023م، الإم ــج، الطبُع الخلي
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المبحث الأول: قراءة أدبيَة ل�تاب ’’العَبَرات‘‘))) للمنفلوطيّ)2)
في يــوم الثلاثــاء بتاريــخ )3)( مــن يونيــو )2023م( اجتمعــتم مــع عــشرة طــلاب للقيــام بتجربــة تربويـَـة لإثــراء ثروتهــم 
اللغويـَـة، في إحــدى قاعــات قســم اللسغــة والحضــارة العربيَــة)3)، بكليــة الآداب وعلــوم اللسغــة، في جامعــة الجنرال لانســانا كونتي، 
ــم اللسغــة  كوناكــري، جمهوريــة غينيــا، وهــذه التجربــة الجديــدة التــي يقــوم بهــا البُاحــثَ مــع هــؤلاء الطلبُــة يهــدف إلى تعلس
العربيَــة مــن خــلال قــراءة إلكترونيَــة لكتــاب العَــبَرات للمنفلوطــي، واســتخلاص نتائجهــا عــبَر مجموعة وتســاب )خلال ســاعة 
واحــدة فقــط(، وهــو توظيــف إحــدى الشــبُكات الاجتماعيَــة "وتســاب WhatsApp" في تعلســم اللسغــة العربيَــة بأقــلَ جهــدٍ ووقت 

قصــير، وقــد بــدأت الجلســة بتــمام الســاعة العــاشرة، وانتهــت بتــمام الســاعة الحاديــة عــشرة والربــع.

وقــد تــمَ اختيــارم هــؤلاء الطلبُــة في الســنة الثالثــة، مــن شــعبُة اللسغــة العربيَــة وآدابهــا، وقــد تــمّ اختيارهــم عشــوائياً، وجــاءت 
أســماؤهم مــن مختلــف قبُائــل شــعوب غينيــا، وقــد درســوا في مختلــف المــدارس الثانويـَـة مــن الأقاليــم الأربعــة الإداريـَـة في 

غينيــا قبُــل التحاقهــم بالجامعة.

وهــؤلاء المشــاركون مــن طلبُــة جامعــة الجــنرال لانســانا كونتــي في ســنفونيا، أكــبر جامعــات غينيــا الوطنيَــة، والتــي فيهــا 
. كليــات الاقتصــاد، والقانــون، والعلــوم الاجتماعيَــة، وكليــة الآداب التــي ينتمــي إليهــا الطلبُــةم

وتقــع جمهوريــة غينيــا في إفريقيــا الغربيَــة، وهــي مســتعمَرة فرنســية، اســتقلتَ ســنةَ )958)م(، وبلغت نســبُة المســلمين فيها 
)95%( نســمة، وبــدأ التعليــم العــربّي فيهــا منــذ قــرون ماضيــة، مــن التعليــم التقليــديّ في الكتاتيــب القرآنيَــة إلى المــدارس 
النظاميَــة الأهليَــة قبُــل أن تتبُنّــى الحكومــة التعليــم العــربّي رســمياً ســنة )988)م( للتعليــم الثانــويّ مــا قبُــلَ الجامعــيّ، ثــم تم 
اعتــماد التعليــم الجامعــيّ ســنةَ )999)م(، فأمنشــئ بعــد ذلــك الماجســتير ســنةَ )2)20م(، وبرنامــج دكتــوراه اللسغــة والحضــارة 

العربيَــة ســنة )8)20م(.

ــم  ــب الأول(، ث ــب )المطل ــدى كل طال ــة لقصــة واحــدة ل ــا بإســتراتيجية قــراءة إلكترونيَ ــت تجربتمن في هــذا المبُحــثَ اهتمَ
اســتخلاص كل طالــب عــشر كلــمات مــن مفــردات قصتــه المقــروءة )المطلــب الثــاني(، وتــأتي المرحلــة الثالثــة في تســجيل عشر 
كلــمات مختــارة مــن القصــة المقــروءة )المطلــب الثالــثَ(؛ وذلــك بعــد أن أنشــأ البُاحــثَم مجموعــةً على وتســاب باســم "مجموعة 

العَــبَرات" تشــتمل عــلى أرقــام هــؤلاء الطلبُــة المجتمعــين في القاعــة.

المطلب الأول: قراءة أدبيَة للعَبَرات من عشرة طلاب )في 10 دقائقَ(
يحتــوي كتــاب "العَــبَرات" عــلى عــشر قصــص قصــيرة، بعضهــا مترجَمــة مــن مؤلفِــه المنفلوطــي، وبعضهــا موضوعة مــن خياله 

الأدبي، وأمتيحــت )0)( دقائــق لــكل طالــب أن يقــرأ قصــةً اختارهــا)4) بنفســه، ثــم يمقــدِم ملخَصًا وجيزاً لهــا في الخطــوة الثانية.

ــة: »اســتخدام المختــارات  وتهــدف هــذه الخطــوة إلى تحقيــق مهــارة القــراءة التــي تعــد إحــدى أســس الأهــداف التربويَ
طـَـع المختــارة يوجــد خطــوات ضروريـَـة  بعــد تشــخيص الحالــة القرائيَــة، ومــن أجــل تنميــة قــدرة القــارئ عــلى قــراءة هــذه القس

لتحقيــق التدريــب الجيــد عــلى القــراءة»)5).

وبعــد أن اســتعدَ كلس طالــب بهاتفــه الــذكي في القاعــة، أرســلت إلى مجموعتنــا عــلى )وتســاب( نســخة إلكترونيَــة مــن كتــاب 
"العَــبَرات"؛ وطلبُــتم مــن كل واحــد أن يقــرأ قصتــه خــلال عــشر دقائــق، وأثنــاء قراءتهــم للقصــة كنــتم أترقبَ شاشــة المجموعة 
عــلى وتســاب، وبعــد تُمــام عــشر دقائــق لاحظــتم أن أوَلهــم )وهــو عــي جالــو( قــد أعلـَـن عــن إتُمــام قصتــه، وتتــالى إشــعار 

الآخَريــن بإتُمــام قراءتهــم مــع تُمــام الدقائــق العــشرة، غــيَر أن اثنــين منهــم )وهــما ألفــا عمــر جالــو، وفــودي كيتــا( تأخَــراَ 

عن الموعد بخمس أو بسبُع دقائق؛ لأنَ قصتهَما أطولم بكثير عن القصص الأخرى، كما يظهر في الجدول اللاحق، 

الــعَبَرات: وهــي مجموعــة روايــات قــصيرة، بعضهــا موضــوع وبعضهــا مترجَــم، مــن تأليف مصطفــى لطفــي المنفلوطــي، تــمَ نشرمه في دار الهدى   )	(
الوطنيــة للطبُاعــة والــنشر والتوزيــع، بيروت، لبُنــان.

هــو مصطفــى لطفــي المنفلوطــي وملســدَ ســنةَ )872)م( في منفلــوط، وتعلـَـم في الأزهــر، ونبُــغ في كتابــة المقــالات والشــعر والقصــص والروايــات،   )((

واشــتمهر بمنشــوراته "النظــرات"، و"الــعَبَرات" وغيرهما، وتــوفي ســنة )924)م(. )الأعلام للــزركي، ص 7/239(

تــم إنشــاء هــذا القســم بالجامعــة ســنةَ )999)م(، ويســتقبُل الطلبُــة الناجــحين في الامتحانــات العامــة للتعليــم العــربي الرســمي، ويتخــرجَ فيها   )((

الطلبُــة بشــهادة الإجــازة العاليــة، وأولى دفعاتهــا ســنةَ )2003م(، ويلحــق بــه برنامــج الماجســتير وبرنامــج دكتــوراه اللغــة والحضــارة العربيــة
كما تأتي أسماؤهم في القائمة اللاحقة.  )	(

فتحي، وليد، الطرق الخاصة لعلاج مشكلات القراءة بالمدارس الابتدائية، دار العلم والإيُمان للنشر والتوزيع، لا. ط، 2007م، ص 39  )((
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ــرةَ، ولكــنَ أكرهَــم كانــوا  ويبُــدو أن بعضهــم كانــوا قــد اطلَمعــوا ســابقًا على بعــض هــذه القصــص مــن خلال مطالعَاتهــم الحم
لأوَل مــرةَ يقــرؤون هــذه القصــص.

وإليكــم قائمــة الطــلاب مــع عناويــن قصصهــم المختــارة، وقــد حــدّدتم عــدد الصفحــات لــكلّ قصَــة؛ لــي يفهم القــارئ مدى 
طــول القصــص أو قسصرهــا في هــذه القــراءة الإلكترونيـَـة العاجلــة، علــمًا بــأن كل قصَــة كانــت مســتقلةَ في أحداثهــا وشــخوصها 

إلا القصــة التاســعة والعــاشرة؛ لأنَ الأخــيرة تتمَــة للتاســعة )مذكــرات مرغريــت( وهــي قصــة مترجَمــة، وإليكــم القائمة: 

عنوان القصة مع تحديد صفحاتها في ال�تاباسم الطالبرقم

اليتـيم:         ص 20 -7 )4) صفحة( )قصة موضوعة(عثمان سنغاري )

الشهداء:         ص 38 -)2 )8) صفحة( )قصة مترجَمة(علـي جـالـو2

لدي جالو3 الحجاب:         ص 54 -39 )6) صفحة( )قصة موضوعة(أحمد جم

الذكرى:         ص 70 -55 )6) صفحة( )قصة مترجَمة(سليمــان كـبُا4

الهاوية:          ص 82 -)7 )2) صفحة( )قصة موضوعة(عيسى سنغاري5

 الجزاء:         ص 98 -84 )5) صفحة( )قصة مترجَمة(عبُـد الله جـالو6

العقاب:          ص 6)) -99 )7) صفحة( )قصة موضوعة(إبـراهيم بالـدي7

الضحية:         ص 49) -7)) )33 صفحة( )قصة مترجَمة(ألفا عمـر جالو8

مذكرات مرغريت: ص 77) – 50) )28 صفحة( )قصة مترجَمة(فــودي كـيتا9

بقيـة المذكـرات: ص 83) – 78) )6 صفحات( )قصة مترجَمة(إسحـاق كمارا0)

إن هذِّه التجربة في "القراءة الإل�ترونيَة" دفعت الطلبة إلى تطوير مهارات ثلاثة لديهم: 

ــي . 	 ــب، والت ــوَةم ذكاء الطال ــن ق ــا تكَْمم ــين، وفيه ــول بعــض التربوي ــرة، كــما يق ــراءة العاب ــارة القــراءة السريعــة: أي الق مه
ــن الفكرة  تتحقَــق في تطبُيــق هــذه الإشــارة التربويـَـة: »أمعــن النظــر في بدايــة الفقــرات ونهايتهــا لأنـَـه في معظــم الأحيــان تكَْمم

والمعلومــة المهمــة في أول جملــة في الفقــرة، وأحيانـًـا في نهايتهــا»))).

مهــارة الإدراك: »والإدراك أســاس لكثــير مــن العمليـَـات العقليـَـة العليــا؛ كالتفكــير والتذكـّـر والتخيـّـل، والتعلسم، فنجــد أن التعلسم . )
يقــوم على أســاس إدراك عنــاصر الموقــف»)2).

مهــارة تذِّكُــر أحــداث القصــة: »مــن شــأنها حفــظ مــا يمــدركَ مــن المعــاني الجزئيَــة )ابــن ســينا(، وتمســمَى حافظــةً أيضًــا، . )
ووظيفتهــا الحفــظ والتذكّــر»)3).

المطلب الثاني: تلخيص القصة المقروءة )في 10 دقائقَ(
ــمَ كلس طالــب إجــراءات هــذه التجربــة في مراحلهــا الســتةّ، طلبُنــا منهــم أن يمقدِمــوا ملخَصــات قصصهــم عــلى  وبعــد أن فهَس
مجموعتنــا مبُــاشرةً خــلال الدقائــق العــشرة التــي تلــت الخطــوة الأولى، وربَمــا كانــت هــذه التجربــةم أصعــبَ خطــوة شــهدها 
؛ لأنَ بعضهــم لم يســتطيعوا أن يمســجِلوا جميــعَ الأحــداث الأساســيَة للقصــة في عبُــارات قصــيرة، لــذا قــصرت أقلامهــم  الطلبُــةم

عــن "الفَهْــم الدقيــق" للقصــة المختــارة لديهــم.

الشرباتي، أسماء خاتم: مهارات التفوق الدراسي، جمعية تنمية القدرات الذاتية، 2009م، ص 29.  )	(

إبراهيم، سليمان عبُد الواحد يوسف: المرجع في صعوبات التعلم، مكتبُة الأنجلو المصرية، الطبُعة الأولى، القاهرة، 0)20م، ص 97).  )((

المصدر نفسه، ص 225-226.  )((
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وإلي�ــم حصيلــة أعمالهــم بعــد قراءتهــم الإل�ترونيَــة لقصصهــم، ثــم إرســال ملخَصهــا إلى مجموعتنــا في 
)وتســاب(، وكان الباحــث يترقــب المرُاسَــلات التــيّ جــاءت في هــذِّه النصــوص: 

ملخص القصةعنوان القصة اسم الطالبرقم

عثمان سنغاري )
اليتيم

ص 7-20

ــي  ــه الت ــة عم ــده عــن ابن ــد بع ــراد بع ــه المشــقة والانف ــال من ــير ن ــم فق هــذه القصــة ليتي
أحبُهــا وتصابيــا معــا، وعــن الوفــاء المســاعدة الصــادرة مــن جــار مــن جيرانهــا وقت الشــدة. 
وتحدثنــا القصــة عــن فضيلــة كتــمان الــسّر مهــما طــار الأمــر، وعــن التقــارب الى المنفرديــن 

وفــص الأحــوال.

علـي جـالـو2
الشهداء

ص 38-)2

تلخيص القصة : 
ــكا  ــافر إلى مري ــا س ــا وأخوه ــق إلا ابنه ــا ولم يبُ ــوفي أقرباءه ــا ت ــرأة في فرنس ــت م كان
فانقطــع خــبره ثــم ســافر الابــن إلى مريــكا؛ لمعــرض بعــد قــرر الابــن طلــب خالــه فوقــع 
ســجينا لبُعــض الزنــوج فلــما أخرجــوه التقــى بفتــاة ونجــا معهــا أصرت هــذه عــلى عذراتهــا 
ــا  ــما أخــبر الكاهــن الشــاب ســبُب موته ــت وحين ــا مات ــه تحبُه ــن أن ــا الاب ــما عــرض له فل

ــدة ــت الوال ــا وذهــب ومــات عندهــا وفي والوقــت نفســه توفي اســأذنت ولدته

لدي جالو3 أحمد جم
الحجاب

ص 39-54

)- كان هنــاك في الســابق رجــل ذهــب إلى أروبــا مــا كان ينكــر منــه شــيئا فمكــثَ فيهــا ثــم 
عــاد قــد تغــير تُمامــا ثــم أراد أن يتــزوج ووصــف أحــوال النســاء مــع مخالطهــن بالرجــال.

2 - تحــدث عــن امــرأة المصريــة كيفيــة تصرفاتهــا وذكــر فيهــا عــن الحــب، وتربيــة الأولاد 
وانتاجاتها.

سليمــان كـبُا4
الذكرى

ص 55-70

خلاصة: تحدثت القصة عن شيئين أساسيين اللذين يُمكن تلخيصهما في: 

)- آخــر ملــوك المســلمين في الأندلــس مــن بنــي الأحمــر بعــد أن أجمعــت الكفــار وتحالفــوا 
ــير في  ــك الأخ ــذا المل ــس، وكان ه ــاء الأندل ــع أرج ــن جمي ــلمين م ــوا المس ــلى أن يخرج ع
ــار  ــة الكف ــوا لمحارب ــدلا أن يتحالف ــه ب ــام بأن ــوم والاته ــه بالل ــح شــيخ علي ــد أل غرناطــة وق

ــة ســنة. ــمّ جلاؤهــم عــن الأندلــس بعــد أن عمروهــا ثمانمائ ــوا وتفارقــوا فت تقاتل

2- تحــدث عــن الحــب الــذي اشــتعل في أعــماق الأمــير حفيــد بنــي الأحمــر ســعيد، الــذي 
ذهــب إلى غرناطــة زائــراً لآثــار أجــداده وقــد اســتبُدها- الآثــار- الكفــار، فقــد أحــب الســيدة 
)فلورانــدا( التــي كانــت مســيحية متعبُــدة دون اعتبُــار دينهــا فقتــل غــي الأخــير مــن أجــل 

حبُهــما بعضهــم للآخــر.

عيسى سنغاري5
الهاوية

ص 82-)7

كان هنــاك رجــل في إحــدى المــدن يصاحــب رجــلا كريُمــا حليــما ســاذجا لم يســبُق لــه طوال 
حياتــه أن يــرى غــيره لشــدة وفائــه وصدقــه في الصداقــة، فــإذا هــو ذات يــوم فوجئ بســفر 
إلى مســقط رأســه وكان كل مــا يصعــب عليــه مفارقــة هــذا الصديــق الــوفي، فــى لرحلتــه 
فبُعــد مــرور ســبُعة ســنوات عــاد إلى صديقــه فوجــده في حــال مــزرئ فســألت عــن حالــه 
فــإذا هــو تغــيرت بمصاحبُــة زمــرة شريــرة، فناصحــه ولم يعــد كــما كان مــن قبُــل وفســد كل 

مــا كان يُملكــه، فمرضــت زوجتــه فماتــت.

عبُـد الله جـالو6
الجزاء

ص 84-98

في لينــي كانــت فتــاة تعيــش مــع خطيبُهــا القــروي وكانــت تذهــب إلى ضفــة البُحــيرة لتمــلأ 
جرتهــا، والمــاء كان ســاكنا كأنمــا قــد امتــدت فــوق ســطحه طبُقــة لامعــة مــن الجليــد، فعــز 
عليهــا أن تكــسر مــرآة التــي كانــت معهــا. فابتســمت لــه فابتســم لهــا، فعلمــت أنــه الوجــه 
الــذي افــتن بهــا خطيبُهــا القــروي الفقــير وكانــا ســعيدين جــدا،  فاســتمرت بحبُهــا  حتــى 
جــاء رجــل حــري ورأى جــمالا  في هــذا الرجــل وخــبرة أخــرى لم تــراه مــن قبُــل، وكانــت 
تذهــب لزيــارة هــذا الرجــل حتــى رأت حقيقيــة أخــرى فاختفــت بشــدة الحــزن حتــى مــات.

إبـراهيم بالـدي7
العقاب

ص 6))-99

كان هنــاك ملــك، حكــم عــلى الشــيخ العجــوز بقطــع أطرافــه ثــم رأســه بتهمــة السرقــة مــن 
دار الكاهــن الخاصــة بــزكاة الفقــراء المســاكين. مــع ذلــك لم يُمنحــه الفرصــة للدفــاع عــن 

نفســه. وقولــه كان مضطــر بعــد أن كاد أحفــاده أن يُموتــوا جوعــا.
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ملخص القصةعنوان القصة اسم الطالبرقم

ألفا عمـر جالو8
الضحية

ص 49)-7))

ــيرا  ــالا كث ــي وجــدت م ــه " الت ــت جوتي ــرأة باســم " مرغري ــذه القصــة أن ام ــا له خلاصتن
بجمالهــا فرضيــت بــأن تعمــل رذيلــة البُغــاء بعــد أن بقيــت جائعــة فقــيرة فلــم تجــد رجــلا 
تعطــي مــالا كصدقــة مثــلا. وبقيــت تعلــب بقلــوب الرجــال حتــى مرضــت، وتركــت البُغــاء ثم 
اختفــت عــن النــاس. وبعــد ســنوات هــي ذاقــت حــلاوة العشــق مــن رجــل اســمه " أرمــان 
"، ولم تكــن تثــق أنهــا ســتبُتلى بحــب قريــن في الحيــاة. وقضــت معــه ســنوات في ســعادة 

الحــب قبُــل أن يفترقــا فراقــا نهائيــا بســوء التفاهــم.

فــودي كـيتا9ا
مذكرات مرغريت

ص 77)-50)

ــان  ــت أرم ــان أخ ــا أن سوس ــرى، وفيه ــة أخ ــل قص ــا تكم ــدو أنه ــة، ويبُ ــة طويل ــا قص إنه
مريضــة في جســمها وفي روحهــا، لأنهــا تحــنّ إلى خطيبُهــا وشــقيقها أرمــان، وقــد توفيــت 
أمهــا منــذ خمــس ســنوات، وغــاب عنهــا أخوهــا وســافر أبوهــا إلى البُحــثَ عــن أخيهــا، وإذا 
لم يرجــع إليهــا أخوهــا الوحيــد فلــن تجــد مــن يشــفي صدرهــا مــن العشــق، وأخوهــا بقــي 

في ســفره مــع مرغريــت التــي التقــى بهــا والــد أرمان...الــخ

إسحـاق كمارا0)
بقية المذكرات

ص 83)-78)
هــي رســائل أرســلتها مرغريــت إلى أب أرمــان، وهــي تقــول فيهــا كل مــا جــرى بينهــا وبــين 

هــذا الرجــل مــن خيانــة في أمــر أرمــان... الوقــت لا يكفــي...

بعد وقفة متأنية على هذِّه الملخَصات تظهر لدينا الملاحَظات الآتية: 

ــت  ــا، إلا أن أســاليبُهم في التلخيــص كان إن أكــر هــذه الملخَصــات وإن بقيــت في إطــار أحــداث القصــة المــراد تلخيصه
قــاصرة لأســبُاب كثــيرة: 

ملخَــص ليســت متتابسعــة، مــن أوّلهــا إلى  	 منهــا عــدم الدقّــة في التعبُــير: كملخَــص قصــة "اليتيــم"، فالأحــداث في هــذا الم
آخرهــا، ويختــم ملخَصــه بذكــر أهــداف القصــة، قــل مثــل ذلــك في ملخَــص قصــة "بقيــة المذكــرات".

عدم شموليَة ذسكر أحداث القصة: كما نلاحظ ذلك في ملخَص قصة "الجزاء" هنا، وملخَص قصة "مذكرات مرغريت".  	

عــدم الاهتــمام بعلامــات الترقيــم: في ملخَــص قصتـَـي "الشــهداء"، و"الحجــاب" نجــد إهــمالًا ملحوظـًـا لعلامــات الترقيم  	
التــي تمســبُِب تعقيــدًا في المعــاني.

ويُمكــن تبريــر هــذه الأســبُاب بأنهَــا نتائــج العَجَلــة وضيــق الوقــت للكتابــة، يجعلنــا نســجِل نجاحًــا غيَر كامــل لهــذه التجربة 
الأوَليــة لهــؤلاء الطلبُــة ذوي الكفــاءات المحــدودة في لغــة التعبُير.

فْ إلى ذلك بعض سقطات تعبُيريةَ من الأخطاء الإملائيَة واللغويةَ والأسلوبيةَ نذكر منها:  أضَس

في ملخَــص قصــة اليتيــم: »هــذه القصــة ليتيــم فقــير نــال منــه المشــقة والانفــراد بعــد بعــده عــن ابنــة عمــه التــي  	
أحبُهــا وتصابيــا معًــا».

في ملخَص قصة الشهداء: »كانت مرأة في فرنسا تموفِي أقرباءها». 	

في ملخَص قصة الحجاب: »ووصف أحوال النساء مع مخالطهن بالرجال». 	

في ملخَص قصة الهاوية: »فبُعد مرور سبُعة سنوات عاد إلى صديقه فوجده في حال مزرئ». 	

وربّما إن صاحب ملخَص قصة "الذكرى" قد ومفقَِ -إلى حدٍّ كبُيرٍ- إلى أسلوب سلس، وتعبُير دقيق، وخلوّ من الأخطاء.
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المطلب الثالث: اختيار عشر كلمات من القصة المقروءة )في 10 دقائقَ(
في هــذه الخطــوة الثالثــة يرجــى مــن كل طالــب أن يختــار مــن قصّتــه المقــروءة عــشر كلــمات يراهــا جديــدة عليــه؛ أي لم 

يســبُق لــه أن وقــف عــلى معانيهــا طمعًــا في إثــراء ثروتــه اللغويـَـة التــي يعــدّ ذلــك مــن مســتهدَفات هــذه التجربــة. 

وفي هــذه الخطــوة لم يشَــكم أحــدٌ منهــم مــن ضيــق الوقــت؛ لأن الدقيقــة الواحــدة تكفــي للطالــب أن يختــار كلمــة واحــدة 
مــن قصــة قرأهــا ولخَصَهــا؛ بــشرط أن يذكرهــا ضمــن تركيبُــه الأصــي في القصــة، ولم يكــن الطلبُــة ملزمَــين بذكــر صفحــات 

الكلــمات المختــارة؛ ولكــن البُاحــثَ أتى بهــا تيســيراً للقــارئ، ونقــدِم نتيجــةَ أعمالهــم في هــذا الجــدول: 

ال�لمة والتركيب الذِّي وردت فيهعنوان القصة اسم الطالبرقم

اليتيمعثمان سنغاري )

 شاحبًُا: »فأرى أمامي فتى شاحبُاً نحيلًا» ص 7. 	

مخضلتان: »حتى رفع رأسه فإذا عيناه مخضلتان من البُكاء» ص7. )

الشكاية: »فقلت ما شكايتك أيها الأخ؟» ص 9. )

متأففا: »فدعوته فجاء متأففا متذمرا» ص 0). 	

الحالكة: »وأنا في الظلمة الحالكة من الهموم» ص )). )

المتبُتل: »بل كان حبُي لها حب الراهب المتبُتل» ص 3). )

رائش: »فكأنما عمدت إلى سهم رائش» ص 3). 	

 الكلة: »ألقيتها عليها من خلال كلتها»  ص 4). 	

أصمت: »فأصمت كبُدي» ص 3). 	

حقبُة: »الذي سعدت فيه حقبُة من الزمان فراق آدم جنته» ص4). 		

الشهداءعلـي جـالـو2

عشي: »فخاط الملابس حتى عشي بصرها» ص )2. 	

 كفيفًا: »عد إلَي يا بني فقيراً أو مقعدًا أو كفيفًا» 28. )

النائي: »إلا أنهَا كانت إذا ذكرت ذلك الغائب النائي» ص 22 . )

معرض: »وصل الفتى إلى معرض» ص 23. 	

عضدًا: »لا يعرف له سندًا ولا عضدًا» ص 23. )

يضحيان: »ويعبران الأنهار ويضحيان مرة» ص )3. )

حدباء: »فأصبُح من يراها في طريقها عجوزاً حدباء» ص 26. 	

البُلهاء: »كما تقاد السائمة البُلهاء بأعواد الكلأ» ص 24. 	

مقربة: »صخرة جاثمة على مقربة من مجتمع القبُيلة» ص 29 . 	

النازلة: »ولقد كانت في استطاعته أن يخلد للنازلة» ص 25. 		

لدي جالو3 الحجابأحمد جم

غضة: غضت المرأة بسوء تصرفاتها، ))) ص 39. 	
الرزايا: حصل أحمد في الطريق رزايا عظيمة، ص؟ . )

النكبُات: أصيبُة مريم بنكبُة الإزدهام، ص 40. )

الحاذقة: زوجتي حاذقة في طبُخها، ص 42. 	
تكرش: بطن أكرس كن بطني، ص؟. )

واجما: رأيت محمدًا اليوم وجهه واجما، ص 40. )

فأومأ: أمأت إليه ليلتفت إلي، ص 40. 	

البُلة: بللت بعد كنت فقيراً، ص 52 ،42. 	
الغوغاء: لا تغوغ علينا وإلا سترنا، ص؟. 	

استهتارا: استهتار الظالم عمَا يقولون فيه، ص؟. 		

مَل من عنده. بُمنا من كتاب النص الذي وردت فيه الكلمة المختارة، بل هو أدخَلهَا في جم تنبُيه: لم يفَهَم صاحس  )	(
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ال�لمة والتركيب الذِّي وردت فيهعنوان القصة اسم الطالبرقم

الذكرىسليمــان كـبُا4

القاتم: »ولا يلبُثَ النهار أن يعقبُه الليل القاتم» ص 56. 	

الهموَة: »ولكن الناس يأبون إلا أن يقفوا على حافة الهموَة» 56. )

قليب: »حتى سال تحت قدميكما قليب من الدم» 56. )

تتهافتون: »حتى رآكم تتهافتون» ص 57. 	

الرغام: »ألصقتم أنفه بالرغام» ص 57. )

النواقيس: »ها هي النواقيس ترنّ» ص 57. )

جلاء: »أن قد تمّ جلاء العرب عن الأندلس» ص 59. 	

كثبُان: »إلا رمال الصحراء وكثبُان الفلوات» ص )6. 	

قبُابهم: »هذه قبُابهم وأبراجهم رافعة» ص )6. 	

سانح: »ولا سانح تحت السماء» ص )6. 		

الهاويةعيسى سنغاري5

فتر: »فترت عيني كتبُه» ص )7 . 	

تترقرق: »تترقرق وجوه ساكنيه بشراً» ص 72. )

خصاص: »فلمحت من حصاصه نورا» ص 72. )

المدلل: »ذلك الطفل المدلل» ص 72. 	

شعثاء: »قاعة شعثاء» ص 72. )

خفق: »فخفق قلبُي الرعب» ص 72. )

غوائل: »من غوائل الدهر» ص 73. 	

يكابد: »يكابد غصصا شديدًا» ص 73. 	

غصصا: »يكابد غصصا شديدًا» ص 73. 	

أجدى: »فما أجديت عليه شيئاً» ص 74. 		

الجزاءعبُـد الله جـالو6

غبُطة: »وملأ قلبُها غبُطة وسروراً» ص 85. 	

تترقرق: »وتترقرق ما بين خرائها وغبرائها» ص 88. )

لألائه: »يخطف البُصر بلألائه» ص 88. )

كفكف: »فكفكف عبراته» ص 89. 	

الحرجات: »بين الغابات والحرجات» ص 89. )

المجلوة: »مرآة المجلوة» ص 90. )

المنضدة: »لم تلق على المنضدة نظرة واحدة» ص 92. 	

مترقرقة: »نسمات الهواء المترقرقة» ص 93. 	

متغلغل: »ويردد بصوت خافت متغلغل» ص 94. 	

العقابإبـراهيم بالـدي7

يقتادون: »وخرج منه الأعوان يقتادون» ص 00). 	

غرارة: »فسرق منه غرارة من غرائر» ص 00). )

الغادي: »ويقطع طعامًا للطير الغادي» ص 00). )

الساغب: »والوحش الساغب» ص 00). 	

توقح: »توقح في إبائه» ص 00). )

الفظاعة: »بالفظاعة» ص 00). )

المشبُوب: »كأنها كوكب المشبُوب» ص )0). 	

واحتدموا: »فهاج الناس واحتدموا» ص )0). 	

المتهمين: »التي لم يسمع فيها دفاع المتهمين» ص )0). 	

حظوظهم: »وتوزيع حظوظهم» ص 02). 		
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ال�لمة والتركيب الذِّي وردت فيهعنوان القصة اسم الطالبرقم

الضحيةألفا عمـر جالو8
)مترجمة(

عورتها: »ويستر عورتها» ص 7)) . 	

صيانة: »وصيانة عرضي فلم تفعلوا» ص 8)). )

غدواتها: »ورمبَما مرت في بعض غدواتها» ص 20). )

روحاتها: »في بعض غدواتها أو روحاتها» ص 20). 	

تعاف: »فأصبُحت تعاف الرجال» ص 24). )

نفثها: »وعاد إليها نفثها وسعالها» ص 24). )

مغتبُطاً: »فقبَُلهَا وانصرف مسروراً مغتبُطاً» ص 27). 	

أقلقني: »فشعرتم لغيابك بحزن أقلقني وأمضَني» ص 29). 	

الأوجاع: »فإنك أقدرم مني على احتمال الآلام والأوجاع» ص )3). 	

ضوضاءها: »أن يتركا باريس وضوضاءها» ص 32). 		

مذكرات مرغريتفودي كيتا9

جفني: »أغمض عليها جفني» ص 50)، . 	

جمرة: »فرأيت في عينيه جمرة» ص )5). )

تلتهب: »جمرة من الغضب تلتهب التهاباً» ص )5)، . )

جثوت: »ثم جثوت بين يديه» ص 54). 	

الضجر: »وسرى إلى نفسيكما الضجر» ص 56). )

الملل: »وسرى إلى نفسيكما الضجر والملل» ص 56). )

الهموَة: »في هذه الهموَة السحيقة» ص 57). 	

هلعًا: »دون أن يطير قلبُه خوفاً وهلعًا» ص 58). 	

قامَر: »أنهَ قامَر منذ...» ص 57). 	

الغواية: »...» ص 57). 		

بقية المذكراتإسحاق كمارا0)

الغض: »...» ص 78). 	

خواطرها: »...» ص 78). )

أطبُقت: »...» ص 78). )

تنحدر: »...» ص 78). 	

تتلهى: »...» ص 78). )

رابها: »...» ص 78). )

تستنشق: »...» ص 79). 	

متدفقًا: »...» ص 79). 	

الخافت: »...» ص 79). 	
فرعت إليه: »...» ص؟. 		

مــل التــي وردت فيهــا الكلــمات المختــارة، والــذي قبُلــه  نلاحــظ في هــذا الجــدول أن صاحبُنــا الأخــير لم يســتوفس ذسكــر الجم
ــمَ خطــأً فركَب  )وهــو فــودي كيتــا( قــصرت يــداه عــن ذسكــر تركيبُــين لكلمتيــه الأخيرتــين، أمــا صاحــب قصــة الحجاب فهــو فهَس
مــلًا جديــدة مــن عنــده، ولا شــكَ في أن هــذا الاختيــار يشــدّ انتبُــاه هــؤلاء الطلبُــة لإثــراء بؤرتهــم اللغويـَـة، وطلـَـب البُاحــثَم  جم
ــوَرم هــذه الألفــاظ  منهــم تــرداد هــذه الكلــمات قبُــل انتقالهــم إلى الخطــوة الرابعــة، وتســتهدف هــذه المرحلــة أن ترتســم صم

الجديــدة بأذهــان الطلبُــة الدارســين. 
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إن هــذه التجربــة تدخــل ضمــنَ "إســتراتيجيات التعليــم الممتســع)))"؛ لأن اختيــار قصــة أدبيَــة يهــدف إلى قــراءة ترفيهيَــة في 
ــة"، لا شــكّ في أن لمحتــوى هــذه القصــص  ــة وأكاديُميَ ــة ترفيهيَ جــو أكاديُمــيّ، واجتمــع لدينــا هنــا نوعــان: "قــراءة إلكترونيَ

جاذبيــة ومتعــة في القــراءة، وقــد جعلنــا

"المتعلمَِ" محورَ هذه التجربة، أول نشاط تربويّ من نوعه في هذا القسم بجامعتنا الفتية. 

وأثنــاء هــذه الخطــوة اعــترف المشــاركون في القاعــة بالنتائــج الأوّليــة لهــذه الإســتراتيجيَة التقنيَــة التــي تهــدف إلى تعلســم 
تعلمِــين إمكانيــة التعلســم بالسرعــة التــي تناســبُهم وطريقتهــم الخاصَــة؛ مــمَا يزيــد من  سريــع؛ إذ »تمتسيــح التقنيــات التعليميَــة للمم

احتــمالات مشــارَكة المتعلـِـم في بنــاء المعرفــة، وإتقانــه للمفاهيــم المهمّــة، وممارسَــة المهــارات»)2).

المبحث الثاني: توظيف مئة مفردة لُغويَة مستخلَصة
بعــد الخطــوات الثلاثــة الســابقة: قــراءة القصــة، وتلخيصهــا، واســتخراج عــشر كلــمات منهــا، تــأتي ثــلاث خطــوات أخــرى 
تهــدف إلى تطويــر مهــارات التركيــب لــدى كل طالــب، ومــن هنــا يـَـشَرع الطــلابم في هــذا المبُحــثَ بقــراءة جميــع المفــردات 
المختــارة )المطلــب الأول(، ليختــاروا منهــا عــشر مفــردات جديــدة لتركيبُهــا في جمــل مفيــدة )المطلــب الثــاني(، وينتهــون إلى 

مَــل المركبَُــة مــن الطــلاب الممشــارسكيَن )المطلــب الثالــثَ(.  قــراءة إلكترونيَــة لجميــع الجم

المطلب الأول: قراءة مئة مفردة لُغويَة )10 دقائقَ(:
عــلى شاشــة وتســاب "مجموعــة العَــبَرات" يقــرأ كلس طالــب المفــردات المختــارة مــن زملائــه، فيكون مجموعهــا "مئة مفــردة"، 
إن هــذه القــراءة الإلكترونيَــة خــلال عــشر دقائــق ســتكون سريعــة وعاجلــة، ولكنَهــا ســتكون تحــت انتبُــاه شــديد وهــو »تهيّــؤ 
ذهنــي أو هــو توجيــه الشــعور وتركيــزه في شيء معــيَن لملاحظتــه أو أدائــه أو التفكــير فيه»)3)، وســتترك هــذه القــراءة بصََماتَسها 

في ازديــاد الــروة اللغويـَـة لــدى كلّ قــارئ.

ع هــذه المفــردات المائــة يلفــت أنظــارَ الدارســين إلى الوقــوف عــلى بعــض مفــردات معروفــة لديهم ســابقًا، فتترسَــخ  إن تنــوس
وَرهَــا ومعانيهــا، وإن لم تبُــقَ  في معجمهــم المعــرفيّ، وقــد تكــون بعضهــا )وهــو الأكــر( جديــدة عليهــم فتلتقــط أذهانمهــم صم
كلسهــا في ذاكرتهــم اللغويـَـة، ولكنَهــا ســتبُقى في اللاشــعور لديهــم، فتظهــر أحيانـًـا عندمــا تتداعــى معانيهــا أو ألفــاظ متشــابهة 
لهــا، وهــذا مــا يمطلـَـق عليهــا في علــم النفــس التربــويّ "التداعــي" مــن عمليــات الذاكــرة البُشريـَـة، وعنــد طــول التفكــر يــأتي 

بــه الحَــدْس فيــما يمعــرفَ بـ "تــوارد الأفــكار".

ــة  وبعــد اســتيفاء الدقائــق العــشر طلبَُنْــا الانتقــالَ إلى الخطــوة الخامســة بعــد أن كنَــا نراقبُهــم أثنــاءَ قراءتهــم الإلكترونيَ
لهــذه المفــردات المائــة، وقــد طلبُنــا منهــم في النهايــة أن يختــاروا عــشر كلــمات أخــرى مــن اختيــارات زملائهــم لتوظيفهــا في 
مَــل مفيــدة خــلال الخطــوة التاليــة التــي ستكشــف لنــا معايــير إتقــان مهــارة الكتابــة، ومــؤشِرات هــذه المعايــير تتمثـَـل في  جم

ــق مــن الوظيفــة التعبُيريـَـة والأســاليب الكتابيَــة لإنتــاج نــصّ لمغــويّ)4). التحقس

المطلب الثاني: تركيب كل طالب عشر جُمَل جديدة بعشر مفردات جديدة )10 دقائقَ(:
مــل العــشر، وهــذا  لا شــكَ في أن هــذا التجربــة تتطلـَـب مــن جميــع الممشــارسكيَن إرادة قسريــة في القيــام بتركيــب هــذه الجم
ل المــرءم جهــدًا مثــيًرا نحــو شيء خارجــيّ؛ لــذا لا  مــا يشــير إليــه أهــل علــم النفــس التربــويّ أنـَـه "انتبُــاه قــسري")5) عندمــا يبَُــذم

بــدّ مــن التركيــز الإرادي في هــذا العمــل التربــويّ.

إستراتيجيات تدريس اللغة العربية، المجلد الثاني، المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج، الطبُعة الأولى، 440)هـ/9)20م، ص 84.  )	(
نخبُــة مــن الــخبراء: إطــار عــام مرجعــيّ لتوظيــف التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلسمهــا، إصــدار المركــز التربــوي للغــة العربية لــدول الخليج،   )((

الطبُعــة الأولى 444)هـــ/2022م، دولــة الإمــارات، الشــارقة، ص 35.
راجع: إبراهيم، سليمان عبُد الواحد يوسف: المرجع في صعوبات التعلم، مكتبُة الأنجلو المصرية،   )((

     الطبُعة الأولى، القاهرة، 0)20م، ص 69).
نخبُــة مــن الــخبراء: معــايير تعليــم اللغــة العربيــة )الدليــل التفــسيري(، إصــدار المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليــج، الطبُعــة الأولى،   )	(

ــارقة، ص 327-)32. ــدة، الش ــة المتح ــارات العربي ــة الإم 443)هـــ/2022م، دول
راجع: إبراهيم، سليمان عبُد الواحد يوسف: المرجع في صعوبات التعلم، مكتبُة الأنجلو المصرية،   )((

         الطبُعة الأولى، القاهرة، 0)20م، ص 73).
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نعقد هذِّا الجدول مبيِنًا اختيارات ألفاظ جديدة من مفردات زملائهم المختارة في قصصهم المقروءة: 

ملخص القصةاسم الطالبرقم

صاحب قصة اليتيم: )
عثمان سنغاري

فرعت إليه: ترعت إلى الله في دعائي، . 	
الغواية: شرب الخمر من الغواية، . )
عشي: ما زال يقرأ البُاحثَ حتى عشي، . )
كفيفًا: هل أبوك كفيف أو لا؟. 	
غضَة: إذا كانت الغضة..... )
ضوضاءها: يقرأ كتابه مع ضوضاء الشارع، . )
القاتم: سافرت في الليل القاتم، . 	
يقتادون: يقتاد الأولاء آباءهم، . 	
متغلغل: الدخان متغلغل في القرية، . 	

فتر: عمل العامل حتى فتر، . 		

2
صاحب قصة
الشهداء: 
عي جالو

شاحبًُا: له وجه شاحب اللون، . 	
مخضلتان: رأيت المجرم له عينان مخضلتان بالدموع، . )
الخافت: لقارئ القرآن صوت خافت، . )
قامر: هل القامر من الحلال؟. 	
الرزايا: في المطعم رزايا كبُيرة. )
الأوجاع: ضربنا السارق حتى شعر بالأوجاع، . )
الهموَة: فساد العقيدة في هوة الكفر، . 	
غرارة: خطب الفائز على غرار الأستاذ، . 	
مترقرقة: ترقرق الماء العذب في حلي، . 	

هلعًا: ...... 		

3
صاحب قصة
الحجاب: 

لدي جالو أحمد جم

الشكاية: الفقير يذكر شكايته، . 	
متدفقًا: في الحَجَر يتدفق المياه، . )
النائي: أنت تسكن في المكان النائ، . )
هلعًا: تتنفس هلعًا، . 	
أقلقني: أقلقني الأمر، . )
قليب: القليب تصغير قلب، . )
تتهافتون: تتهافت في الهاتف، . 	
الغادي: الغادي....، . 	
المنضدة: على المنضدة كتبُك، . 	

خصاص: في خصاص الدار، . 		

4
صاحب قصة

الذكرى: 
سليمان كبُا

. متأففا: أتأفف من قول سوء، . 		

2. تستنشق: أستنشق النسيم، . )	
3. معرض: زرت معرضًا دولياً، . )	
4. الهموَة: أخشى أن أسقط في هوة، . 		
5. النكبُات: أعوذ بالله من النكبُات، . )	
6. الحاذقة: معلمتنا حاذقة في التدريس، . )	
7. مغتبُطاً: فرحت بنجاحي فرحًا مغتبُطاً، . 		
8. الساغب: في شغب ساغب يخوض المجرمون، . 		
9. المجلوة: تظهر صورنا في مرآة مجلوة، . 		
0). المدلل: كنت في بيتي ولدًا مدلللًَا، . 	)
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5
صاحب قصة

الهاوية: 
عيسى سنغاري

الحالكة: سافرنا في ظلمة حالكة، . 	
رابها: رابنا شكٌ في بعض الأمور، . )
عضدًا: من العضد أن نتعاون في العلم، . )
الملل: قرأنا الدروس على السبُورة بدون ملل، . 	
تكرش: .... )
نفثها: تنفس المسابق نفثه، . )
الرغام: سقط المهزوم على أنفه بالرغام، . 	
توقح: الخلق السيّء توقحّ، . 	
الحرجات: من الحرجات أن تنتشر الجريُمة، . 	

القاتم: في السجون ظلمة قاتُمة، . 		

6
صاحب قصة

الجزاء: 
عبُد الله جالو

المتبُتل: كان الراهب متبُتلًا، . 	
تتلهى: الفنَان يتلهى، . )
يضحيان: الأضحى يضحّى، . )
الضجر: الفاشل في ضجر، . 	
واجمًا: للمهزوم وجه واجم، . )
تعاف: يعاف الرجال من الجرائم، . )
النواقيس: من النواقيس ما يفرح، . 	
الفظاعة: في فظاعة سريعة للطلبُة، . 	
المشبُوب: وله مشبُوب في الأمور، . 	

شعثاء: في بيئة شعثاء ينمو الأولاد، . 		

7
صاحب قصة

العقاب: 
إبراهيم بالدي

رائس: لأمر رائس ندرس، . 	
تنحدر: تنحدر القبُائل بعضها من بعض، . )
حدباء: ولد له بنت حدباء، . )
جثوت: جثا السارق أمام الشرطي، . 	
فأومأ: أومأنا للأستاذ للاستفسار، . )
غدواتها: يبُكر الطلبُة إلى الجامعة الغدو، . )
روحاتها: القوافل في روحاتها تُمر بقريتنا، . 	
جلاء: بجلاء بني قينقاع استقام الناس في يرب، . 	
كفكف: بكت الأرملة بدموع يكفكف، . 	

خفق: خفق قلب الجبُان في الحرب، . 		

8
صاحب قصة
الضحية: 

ألفًا عمر جالو

الكلة: الكلة في الطعام، . 	
أطبُقت: أطبُقت الإناء، . )
البُلهاء: نسوق البُهائم البُلهاء إلى الغابة، . )
تلتهب: تلتهب جمرة الفقر في إفريقيا، . 	
م الوطن، . ) البُلة: بلة الأغنياء في تقدس
كثبُان: كثبُان الغابات كثيفة، . )
واحتدموا: احتدم نار الحرب، . 	
لألائه: تستخرج اللآلئ في البُحر، . 	
غوائل: الجريُمة من غوائل الدهر، . 	

يكابد: الناس يكابد أمراض البُطن، . 		

9
صاحب قصة

مذكرات مرغريت: 
فودي كيتا

أصمت: نصمت عند سماع الخطبُة،  . 	
الغض: من الغض.... )
خواطرها: في خواطر المسلمات تقدم الدين، . )
مقربة: على مقربة من المسجد ننظم محاضرة، . 	
الغوغاء: لا يجوز الغوغاء عند الصلاة، . )
صيانة: الضوم يضمن صيانة صحة،  . )
قبُابهم: وضعنا على الوجهونا قبُاب، . 	
المتهمين: لا يتقبُل شهادة المتهمين. 	
تترقرق: ترقرق عرق الجبُين من العامل، . 	

غصصا: أكل الطعام في غصصة، . 		
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ملخص القصةاسم الطالبرقم

(0
صاحب قصة

بقية المذكرات: 
إسحاق كمارا

حقبُة: في حقبُة من السنين نال الإدارة، . 	
النازلة: نزلت بالغني نازلة اللصوص في.... )
جفني: لا تنظر إلى جفني دائماً، . )
جمرة: حريق الدار جمرة كبُيرة، . 	
استهتاراً: البُغي في استهتار الذنوب، . )
عورتها: في الجامعة لا تستر البُنات عورتها، . )
سانح: الأمر سانح لهؤلاء السكان، . 	
حظوظهم: للطلبُة حظوظ في الوظيفة، . 	
غبُطة: في غبُطة استقبُلنا الرئيس، . 	

أجدى: الصدقة أجدى للفقراء.. 		

مَــل المركَبُــة مــن الأخطــاء اللغويـَـة إلا أن البُســاطة تظهــر في بعضهــا، والســذاجة في البُعــض الآخَــر،  رغــم ســلامة هــذه الجم
ــك الكلــمات واســتطاعوا أن يوظفِوهــا في  ــة فهمــوا معــاني تل ــدو أن أكــر الطلبُ ــة ولا فخمــة، ويبُ والألفــاظ فيهــا غــير جزل
مَل المفيــدة في بعض التركيبُــات النَحْويةَ. معانيهــا الأساســيَة، ولا شــكّ أن العَجَلــة تبُــدو في بعضهــا، ولم يســتطيعوا أن يكمِلــوا الجم

ومــهما يكــن مــن أمــر فــإن هــذه الإستراتيجيـَـة حركَـَـت "التفــكير الإبداعــيّ" عنــد هــؤلاء الطلبُــة، وهــو »عبُــارة عــن نشــاط 
ذهنــي منظـَـم، يــؤدِي إلى نتائــج...» )))، وإذا مــا حقَقَــت الإستراتيجيَــةم هدفهَــا التربــويَ فنكــون حينئــذ أمــام "التعلســم الإبداعيّ" 
ــم الإبداعــيّ: تعــزّز تقنيــات التعليــم معالجَــة المعلومــات الموجــودة،  الــذي يــشير إليــه التربويــون المحدثــون بقولهــم: »التعلس

وإنتــاج المعرفــة الخاصَــة للــطلاب»)2).

المطلب الثالث: قراءة الطلاب مئة جُملةٍ مركَبةٍ )10 دقائقَ(:
مَــل مفيــدة، نطلــب منهــم أن  في هــذه المرحلــة الأخــيرة، وقــد انتهــى الطلبُــة المشــاركون مــن توظيــف مئــة مفــردة في جم
ــدة لهــذه  ــات الجدي ــه، لــي يســتوقف بانتبُاهــه عــلى بعــض التركيبُ ــل زملائ ــنْ قسبَُ ــة مس ــل المركبَُ مَ ــع كلس طالــب عــلى الجم يطلَس

المفــردات المائــة التــي قرأهــا في الخطــوة الرابعــة.

ولا يُمكــن أن يشــكو أيس طالــب مــن ضيــق الوقــت هنــا )عــشر دقائــق(؛ لأن قــراءة مئــة جملــة مفيــدة متاحــة وممكنــة خلال 
هــذه الدقائــق المحــدودة، والهــدف التربــويّ أن يكــون كل طالــب ملزمًَــا بإعــادة النظــر والوقــوف عــلى مئــة كلمــة، ســبُق أن 
مَــل المفيــدة يخــرج بنتيجتــين:  قرأهــا، فعــرف معــاني بعضهــا، وربّمــا لم يــدرك معــاني البُعــض الآخَــر، وعنــد قراءتهــا في الجم
إحداهــما أن تترســخ معــاني الكلــمات المعروفــة لديــه ســابقًا، وأن يفهــم معــاني الكلــمات التــي كان يجهلهــا عنــد قراءتــه لهــا 

في الخطــوة الرابعــة.

مَل التــي يرونهــا جميلةً،  وخــلال هــذه القــراءة الإلكترونيَــة عــلى مجموعتنــا عــلى "وتســاب" كنــتم أحــثَس الطلبُةَ عــلى تــرداد الجم
أو يشــكسون في حفــظ معانيهــا، أو لا يتذكرونهــا دائمـًـا، وهــو تــرداد صامــت غــير جهــريّ؛ لأن القــراءة الصامتــة التــي وظفّوهــا 
هنــا »هــي القــراءة التــي يحصــل فيهــا القــارئ عــلى المعــاني والأفــكار مــن الرمــوز المكتوبــة دون الاســتعانة بالرمــوز المنطوقــة، 

ودون تحريــك الشــفتين؛ أي أن البُــصر والعقــل هــما العنــصران الفاعــلان في أدائهــا؛ ولذلــك تمســمَى "القــراءة البُصريـَـة»)3).

ونحن في هذه الجامعة، في قسم اللسغة والحضارة العربيَة، لماّ نوظفّ إنترنت

ولا الشــبُكات الاجتماعيَــة في النظــام التربــويّ الجامعــيّ، ومــا زالــت الطلبُــة والأســاتذة يســتخدمون القــراءة الورقيَــة التــي 
يفضّلهــا بعــض التربويــين عــلى القــراءة الإلكترونيَــة)4).

بكار، أ.د. عبُد الكريم: تأسيس عقلية الطفل، الطبُعة الثانية، دار وجوه للنشر، المملكة العربية السعودية، الرياض، ص )9.  )	(

إطار عام مرجعي لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية وتعلمها، ص 38.   )((
الــعي، محيــي الديــن فــواز: فاعليــة برنامــج تدريبُــي في تحــسين القــراءة الجهريــة لــدى التلاميــذ ذوي صعوبــات تعلــم القــراءة في ضــوء   )((

ــنة 5)20م، ص 20. ــق، س ــة دمش ــة، جامع ــة التربي ــة، كلي ــة الخاص ــم التربي ــوراه، قس ــة دكت ــددة، أطروح ــذكاءات المتع ــة ال نظري

دراسة حول تنمية مهارات القراءة الإلكترونية، إصدار المركز التربوي، ص 29.  )	(
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أمَــا أنصــار القــراءة الإلكترونيَــة فيقولــون: »إن اســتخدام أجهــزة القــراءة الإلكترونيَــة المحمولــة في اللسغــة داخــل الفصــول 
هــم  ــنْ تُمتسعس الدراســيَة كان لــه تــأثير إيجــابي مــن حيــثَ مشــارَكات المتعلـِـمين في القــراءة، وتنميــة مهاراتهــم اللغويـَـة، بــل زاد مس

بالقــراءة مقارنــةً بقــراءة الكتــب الورقيَــة»))).

الخاتمة أو نتائج البحث
إن هــذه التجربــة التــي مــرتَ بســت مراحــل تطبُيقيَــة، والتــي تتميَــز بقــراءة إلكترونيَــة عاجلة في ســاعة واحــدة، تهدف إلى 

إثــراء "مفــردات لمغويـَـة جديــدة" في عَــشْر قصــص قصــيرة مــن كتاب مصطفــى لطفــي المنفلوطي "العَــبَرات". 

والسؤال الذي يطَرحَ نفسَه هل حقّقت التجربة أهدافها؟ 

والجواب من خلال هذا الجدول التربويّ: 

خطوات

الإستراتيجيَة
النشاط التربويّ

الوعاء 

الزمنيّّ
الهدف التربويّ

النتائج التربويَة

المحقّقة

نسبة

النجاح

قراءة أدبيَة للعَبَرات لدى الأولى
أدبيَــة 0) دقائقعشرة طلاب قصــة  طالــب  كلس  ــمَ  فهَس

العَــبَرات كتــاب  مــن  مختــارة 
حقَق كلس طالب قراءته للقصة 

00)%المختارة

طالــب 0) دقائقتلخيص القصة المقروءةالثانية كل  فهَْــم  مــدى  معرفــة 
المقــروءة للقصــة 

لخَص كلس طالب قصته وإن لم يكن 
80%ناجحًا في التلخيص أسلوباً وشموليةً

اختيار عشر كلمات من الثالثة
تعــرفَ كلس طالــب عــشر كلــمات 0) دقائقالقصة المقروءة

جديــدة
حقَق كلسهم ذلك وإن فشل اثنان 

95%منهم في ذسكْر نصوص القصة

ــة كلمــة 0) دقائققراءة مئة مفردة لمغويةَالرابعة تعــرفَ كلس طالــب عــلى مئ
ــدة جدي

قدر كل طالب على هذه القراءة 
00)%الإلكترونيَة

مَل الخامسة تركيب كل طالب عشر جم
إلــزام كل طالــب عــلى تعــرسف عــشر 0) دقائقجديدة بعشر مفردات جديدة

كلــمات أخــرى بعــد توظيفها
مَل مفيدة وإن  أتى كل واحد منهم بجم
80%غلبُت البُساطة عليهم وأخطاء لمغويةَ

مَلٍ السادسة قراءة الطلاب مئة جم
أنــواع 0) دقائقمركبَُة عــلى  طالــب  كل  تعــرفَ 

جديــدة تركيبُــات 
نجَح كلس طالب في قراءة جميع 

مَل المركَبُة من زملائه 00)%الجم

النتائج 
ة العامَّ

حققت هذه الخطوات ست 
مراحل تدريجية

ساعة 
واحدة 

نجحــت مشــارَكة عــرة طــاب 
عــى "وتســاب"

تحقّقت أهداف تربويَّة بأقلّ جهد 
92.5%ووقت

وفي الختــام نســتخلص إيجابيــاتس هــذه الإســتراتيجيَة في أن كل طالــب قــد تعــرفَ عــلى )0)( كلــمات، وقــرأ )00)( كلمــة 
تعلمِين  ه إيصــالم المعلومــات للمم جديــدة، ووظـّـف )0)( كلــمات أخــرى، وقــرأ )00)( جملــة مفيــدة »إن التعليم الإلكــترونيّ غرضم
بــأسرع وقــت، وأقــل كلفــة وأكــبر فائــدة»)2)، وفي الوقــت نفســه تظهــر لنــا ســلبُيات هــذه التجربــة في ضيــق الوقــت عنــد 

تحديــد )0)( دقائــق لــكل نشــاط تربــويّ.

المصدر نفسه، ص 29.  )	(

إستراتيجيات تدريس اللغة العربية، المجلد الثاني، المركز التربوي للسغة العربية لدول الخليج، ص 29).  )((
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 إستراتيجيات مبتكََرة في تدريس النحو العربيّ وتيسيره دراسة تطبيقيَة 

على متدربي الأكاديميَة العالميَة للنبر واستقامة الأداء القرآنيّ  

الأستاذ الدكتور/ وليد مقبل الديب  
أستاذ الدراسات العليا بجامعة جازان 

 drwaleedmokpl55@yahoo.com

موضوع البحث:
ــوق مــا نجــده في الكليــات المتخصِصــة فيــما  تنطلــق هــذه الورقــة البُحثيَــة مــن تجربــة عمليَــة ناجحــة، قــد آتــت ثمــاراً تفَم
ــةَ لتعلســم النحــو العــربّي وتيســيره؛ حيــثَ أتقَــن أكــرم مــن خمســمائة متــدرب ومتدربــة قواعــد النحــو  يخــصس النواتــجَ الفعليَ
الأساســيةَ بطريقــة مهاريـَـة، هــذا بالإضافــة إلى تخــرسج أكــر مــن ســبُعين مدرِبـًـا ومدربــةً عــلى قواعــد النحــو الأساســيَة في 
ــس، يــأتي في مقدمتها  دورة لم تســتغرق أكــر مــن أربعــة أشــهر، وتتمثــل هــذه الممارسَــة في الاعتــماد عــلى مجموعــة مــن الأمسم
إبــراز الــذكاء النَحْــويّ؛ مــن خــلال بمعــده المنطقــيّ الفطــري في إقنــاع المتلقِــي بأحكامــه كــما ســنرى - عــلى ســبُيل المثــال- في 
تقســيمات الكلمــة وعلامــات كل قســم، ثــم يــأتي دور الجانــب الشــمولي في كل مــا يخــص النحــو؛ ككيفية تفكــير العقــل ليمعرسبَ، 
وكحــصر البُنــاء الأصــي والعــارض في كل أنــواع الكلمــة، وكعــرض الأبــواب النَحْويـَـة وحالاتهــا الإعرابيــة وعلاماتهــا بأنواعهــا، 
ويمتــوَج كلس هــذا بالجانــب المهــاري في تدريــس جميــع الأفــكار النَحْويـَـة، ووضــع إســتراتيجية خاصَــة بتدريــس كل فكــرة، مــع 

إعــادة ترتيــب بعــض الأبــواب النَحْويـَـة بسنــاءً عــلى المنطــق العقــيّ، بالإضافــة إلى سلاســة التدريبُــات التطبُيقيَــة وشــمولها.

أهداف الدراسة:
إبــراز تجربــة فعليـَـة ذات نواتــج حقيقيـَـة ملموســة؛ نتيجــةَ اســتخدام إســتراتيجيات مبُتكَــرة في تدريــس النحو العربّي وتيســيره، . 	

مــن خــلال متــدربي الأكاديُميـَـة العالميـَـة للنــبر واســتقامة الأداء القرآنّي.

الكشف عن مظاهر الذكاء النَحْويّ المقنسع للمتلقِي بمناسَبُة الأحكام النَحْويةَ للفطرة السليمة.. )

م - بدوره- في تيسير النحو وتحبُيبُه للمتلقِي.. ) رصَْد الفكر الشمولي للنحو العربّي الذي يمسهس

عرض مجموعة من الإستراتيجيات المبُتكََرة في تدريس النحو.. 	

س تجربة واقعيةَ ناجحة لتيسير النحو قد آتتَْ أمكملهَا أضعافاً. . ) عرض أمسم

منهج البحث وخطواته:
يتبُع البُحثَم المنهجَ الوصفيَ التحلييَ، وقد اقتضت طبُيعة الدراسة أن تتكون من تقديم، وثلاثة مبُاحثَ، وخاتُمة.

التقديم: أوضح فيه طبُيعة الدراسة، وأهدافها، والمناهج المتبَُعَة فيها. 	

المبحث الأول: مظاهر الذكاء النَحْويّ في إقناع المتلقِي. 	

المبحث الثاني: الفكر الشمولي ودوره في تيسير النحو. 	

المبحث الثالث: إستراتيجيات مبُتكَرة في تدريس النحو العربّي. 	
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المبحث الأول: مظاهر الذِّكاء النَحْويّ في إقناع المتلقِيّ
لم أقصــد بالــذكاء النَحْــويّ مــا يمعــرفَ بالــذكاء الاصطناعــيّ، وإنَمــا قصــدت بــه ذكاء فطريًــا تشــتمل عليــه طبُيعــة النحــو 
العــربّي نفســه، ومــن خلالهــا تتشــكل ملامحــه الأساســيَة، فســنؤكد مــن خــلال هــذا المبُحــثَ أن النحــو يقــوم بــدور إقناعــيّ 
ــل قواعــده ومنطقيتسهــا، وهــذا الــذكاء يدفعنــا دفعًــا إلى فهَْــم القواعــد النَحْويـَـة،  يمجــبرس المتلقِــيَ عــلى الاعــتراف بيمــسره وتسلسم
ويعطينــا نشــوةَ الإحســاس بترابمــط العَلاقــات النَحْويـَـة، ويقــول لنــا جميعًــا: هأنــذا في ثــوبي الحقيقــيّ جئتكــم طائعًــا، وكشــفتم 
عــن وجهــي الحقيقــيّ، فلســتم صعبُـًـا كــما وصفــوني، ولســتم معقَــدًا كــما نعتــوني، وهــذا مــن خــلال مجموعــة مــن المظاهــر 

التــي تؤكــد ذلــك، ومــن هــذه المظاهــر: 

أولًًا: تصنيف أنواع ال�لمة، ووجود علامات لها مانعة من تداخلها.
لقــد قــام أســاس البُنــاء النَحْــويّ الــذكي عــلى وضــع حــدود محصَنــة بــين أنــواع الكلمــة، وهــذه الحــدود يســتحيل اختراقها، 
ــل معــه  أو تداخلهــا، وتتمثــل تلــك الحــدود في علامــات كل نــوع مــن أنــواع الكلمــة؛ فالاســم لــه علامــات تخصــه، ولا تمدخس
غــيره، وهــي: الجــر، والتنويــن، والنــداء، وقبَُــول )أل(، والإســناد، فهــذه الحــدود الذكيَــة لا يســتطيع كلٌ مــن الفعــل والحــرف 
هــما اختراقهَــا تعــسَر مــرورمه مــن فلــتر الــذكاء النَحْــويّ الموافــق للفطــرة الســليمة، فــلا يستســيغ  اختراقهــا، وإذا حــاوَل أحدم
ملــة مثــلًا، )زارنــا نجــح(، حتــى إذا كانــت فطرتــه اللغويَــة  أحــدٌ - مهــما كانــت العَلاقــة بينــه وبــين النحــو بعيــدة- هــذه الجم
ضعيفــة أو مشــوَهة، فلــن يقبُــل هــذا التركيــب؛ مــمَا يــدلس عــلى أن النحــو يُمتلــك ذكاءً ذا قــدرة عاليــة عــلى إقنــاع المتلقِــي 

بظواهــره المختلفــة.

وقــد فطــن النحويــون لهــذا الــذكاء النَحْــويّ وطبُقــوا مقدرتــه القويــة في إقنــاع المتلقِــي، فنجــد ســيبُويه مثــلًا ينفــي عــن 
الفعــل المضــارع أن يكــون اســمًا بقولــه: "ويبُــين لــك أنهَــا ليســت بأســماء أنــك لــو وضعتهــا مواضــع الأســماء لم يجــز ذلــك، ألا 

تــرى أنــك لــو قلــت: )إن يــرب  يأتينــا( وأشــبُاه هــذا لم يكــن كلامًــا؟")1).

ع أشــكالها كانــت هــذه العلامــات مانعــة مــن دخــول غــير الاســم فيهــا، لكــن كل علامــة بمفردهــا  ولكــرة الأســماء وتنــوس
ليســت جامعــة لأنــواع الأســماء، فقــد يقَبَُــل الاســمم علامــةً مــن هــذه العلامــات، ولا يقبُــل أخــرى، فعلامــة الاســم أخــص مــن 
الاســم، فلنــا أن نقــول: كل محــلى بـــ)أل( اســم، وليــس لنــا أن نقول: كل اســم يحــلى بـــ)أل(، وكذلك قبَُول الاســم النــداء "علامة 

للاســم ملزومــة لــه، وهــي أخــص منــه؛ إذ يقــال: كل قابــل للنــداء اســم، ولا عكــس، وهــذا هــو الأصــل في العلامــة"))).

ومــا قيــل عــن الاســم يقــال عــن الفعــل بأنواعــه، فالمــاضي لــه علامتــان: )تــاء الفاعــل(، و)تــاء التأنيــثَ(، ويُمثــلان حصنين 
 ،) ها النحــوم بقَبُــول: )آمنــتم جامعــين لــكل فعــل مــاضٍ، مانعــينس مــن دخــول غــير المــاضي في إطــاره، فــأي فطــرة لمغويـَـة ســيمقنسعم

نتْ(. (، و)يؤمس نْــتم و)آمنــتْ(، كــما ســيقنعها برفــض )يؤمس

ثـِـل حصنًــا منيعًــا  وكذلــك المضــارع علاماتــه: )الســين، وســوف، والنواصــب، والجــوازم، وحــروف المضارعــة(، وكل علامــة تُمم
لمــا هــو مضــارع، وقلعــة مجابهــة لــكل مــا هــو غــير مضــارع، بــل تكفــي )لم( وحدَهــا للقيــام بهــذا الــدور الجامــع المانــع، 
فالفطــرة اللغويـَـة ســيقنعها )لم يهمــل(، وترفــض )لم جــاء(، و)لم خالــد(...، ولــن تقتنــع بغــير مــا يوافقهــا حتــى لــو ألَبَُس نفسَــه 

رداءَ الشِــعْر ليخدعهــا، بقــول مَــنْ أنشَــد مخادعًــا:

المـُــيَّ عَـــلَى  لَـــمْ  دُخُـــولَ  كـ)لـَــمْ( أتَََى وَ)لـَــمْ( سَـــعَى وَلـَــمْ رضَِِيوَجَـــوَزُوا 

ــه غــيره؛ حيــثَ يشــتمل عــلى علامتــين:  ــه لا يشــاركه في وفعــل الأمــر ليــس بمعــزل عــن هــذا الــذكاء في وضــع إطــار ل
ــنْ لا بد  الأولى معنويـَـة: وتتمثـَـل في دلالتــه عــلى الطلــب بنفســه، والأخــرى لفظيَــة، وتتمثـَـل في قبَُولــه يــاء المخاطبَُــة المؤنثــة، لكس
مــع الأمــر مــن اختبُــار الكلمــة مــن خــلال العلامتــين معًــا، فالعلامــة الواحــدة ليســت كافيــة وحدَهــا لتدلنــا عــلى أن الكلمــة 
تنتمــي إلى فعــل الأمــر؛ لأنهَــا – وإن كانــت جامعــة لفعــل الأمــر- ليســت مانعــةً مــن دخــول أنــواع أخــرى، مثــل اســم فعــل 
الأمــر، والمضــارع المتصــل بـــ)لام( الأمــر، فكلاهــما يــدل عــلى الطلــب، لكــن المضــارع ليــس بنفســه، واســم الفعــل لا يقبُــل )ياء( 
المخاطبَُــة المؤنثــة؛ لذلــك لا بــد مــن وجــود قيديــن لهــذه العلامــة؛ لتكــون مانعــة مــن دخــول أي نــوع آخَــر؛ فالقيــد الأول: أن 

يــدل الأمــر عــلى الطلــب بنفســه؛ أي:

الكتاب: تأليف: سيبُويه، تحقيق ودراسة: عبُد السلام هارون، مكتبُة الخانجي، ط1408 ،3هـ- 1988م. 1/14.  )	(
شرح الأشــموني عــلى ألفيــة ابــن مالــك: تحقيــق: عبُــد الحميــد الســيد محمــد عبُــد الحميــد - النــاشر: المكتبُــة الأزهريــة للــتراث- د ط- د ت.   )((
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بصيغتــه؛ ليخــرج كل مــا دل على طلــب بــغير صيغتــه، نحــو: )ليقــم زيــد(، والقيــد الآخَــر: أن يقَبَُــل )يــاء( المخاطبَُــة المؤنثــة؛ 
ليخــرج اســم الفعــل)1).

فــإذا ذهبُنــا إلى الحــرف وجدنــا ذكاءً حــادًا في تحديــد علامتــه المتمثلِــة في عــدم قبَُولــه علامــات الاســم والفعــل؛ ومعنــى 
ذلــك أن النحــو العــربّي اســتثمر العــدم في التمييــز بين أنــواع الكلمــة؛ بمعنًــى آخَــر نســتطيع أن نقــول: إن عدم وجــود العلامة 

يعــد علامــة، فـ"علامــة الحرفيــة ألَا تقبُــل الكلمــةم شــيئاً مــن علامــات الأسماء، ولا شــيئاً مــن علامات الأفعــال"))).

وقد عبَر العمريطي عن ذلك بقوله:

عَلامََـــهْ  لَـــهُ  يَصْلُـــحْ  لَـــمْ  الْعَلامََـــهْ)3)وَالْحَـــرفُْ  قَبُولـِــهِ  انتِْفَـــا  إلًاَ 

ونســتطيع أن نــعبر عــن هــذا التوظيــف الــذكي للعلامــات وتُمييزهــا كل نــوع عــن غيره، وعــدم تداخلهــا، وموافقتهــا للفطــرة 
اللغويَــة بهذا الشــكل

ثانيًا: الًاعتماد على ملاحَظة ضبط الحرف الأخير عند إعراب أكثر المبنيات: 
مــن مظاهــر الــذكاء النَحْــويّ مــده يــد العــون للمتلقِــي، وإعطــاؤه كلمــة السر الأولى لمفتــاح إعــراب أي كلمــة مبُنيَــة، بسنــاءً 
على ملاحظــة ضبُــط الحــرف الأخير في الكلمــة، فالكلمــة المبُنيَــة غالبُـًـا تمبُنــى على تشــكيل الحــرف الأخير، إذا اســتثنينا بعــض 
أحــوال فعــل الأمــر، والــكلمات المعربــة بعلامــة فرعيَــة إذا طــرأ عليهــا موقع يســتدعي البُنــاء، كالمنــادى المفــرد المعرفــة، والنكرة 
المقصــودة، واســم لا النافيــة للجنــس، بــل إن هــذه الملاحظــة كفيلــة بالإعــراب التــام لمجموعــة مــن المبُنيــات دون إضافــات 
كــبُيرة، فــأي حــرف – مــثلًا- مبُنــيّ على ضبُــط الحــرف الأخير ولا محــل لــه مــن الإعــراب، وكذلــك أيس اســم فعــل، أو اســم 
صــوت، وكذلــك الفعــل الماضي غير أنـَـه قــد يكــون لــه محــل مــن الإعــراب إذا وقـَـع فــعلًا لشرط أو جوابـًـا لــه؛ لذلــك فـ"البُنــاء 

ثبُــوت الشّيء على صــورة واحــدة، لا يمغيِرهــا عامــلٌ لفظـًـا")4).

يمنظـَـر: شرح قطــر النــدى وبــل الصــدى: تأليــف: أبي محمــد عبُــد اللــه جمال الديــن بــن هشــام الأنصــاري، تحقيــق: محمــد محيــي الديــن عبُــد   )	(

ــد، القاهــرة، ط 1383 ،11م.1/30  الحمي

شرح الأشموني لألفية ابن مالك: 1/48.   )((
يمنظـَـر: شرح الــدرة البُهيــة في نظــم الآجروميــة: تأليــف: ماجــد محمــد الراغــب - قــدَم لــه د. محمــود أبــو الهــدى الحســيني، ود. محمــد رجــب   )((

ــب- دار العــصماء- دمشــق- ط)143 - 1هـــ – )01)م. )1. دي

البُديــع في علــم العربيــة، ابــن الأثير مجــد الديــن أبــو الســعادات، تحقيــق ودراســة:  د. فتحــي أحمــد عي الديــن، ط:1، جامعــة أم القــرى، مكــة   )	(

المكرمــة - المملكــة العربيــة الســعودية، 0)14 هـــ: 1/48.
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ونستطيع أن نعبر عن هذا الذكاء النَحْويّ في تنبُيه المتلقِي بسناءً على ضبُط الحرف الأخير بهذا الشكل

ثالثًا: الربط المح�م بين العلامة الإعرابية والحالة الإعرابية والموقع الإعرابيّ:
ــا وثيقًــا بين كل مــن العلامــة الإعرابيــة والحالــة الإعرابيــة والموقــع الإعــرابي؛ بحيــثَ يســتدعي  لقــد أوجَــد النحــو العــربّي رباطً
ــة التــي تســتحق الرفــع  الموقــع النَحْــويّ الحالــة الإعرابيــة، والحالــة الإعرابيــة تســتدعي العلامــة؛ بمعنــى أن جميــع المواقــع النَحْويَ
كالمبُتــدأ، وخبره، والفاعــل، ونائبُــه، واســم كان، واســم كاد، وخبر )إن(... تســتدعي حالــة الرفــع، وحالــة الرفــع تســتدعي غالبُـًـا العلامــة 
الأصليَــة للرفــع، وهــي الضمــة، ويــأتي الإعــراب النهــائّي للكلمــة المرفوعــة مؤكــدًا لهــذا الربــط، فبُعــد ذكــر الموقــع تذكــر الحالــة، ثــم 
العلامــة في حالــة الكلمــة المعربــة)1)، فيقــال عنــد إعــراب أي كلمــة معربــة تنتمــي إلى المرفوعــات بعــد ذسكــر الموقــع: مرفــوع وعلامــة 
رفعــه الضمــة)))، وكذلــك جميــع المواقــع النَحْويـَـة التــي تســتحق النصــب كاســم )إن( وخبر كان، والمفاعيــل، والحــال.... تســتدعي حالــة 
النصــب، وحالــة النصــب تســتدعي غالبُـًـا العلامــة الأصليَــة للنصــب، وهــي الفتحــة، ويــأتي الإعــراب النهــائّي للكلمــة المنصوبــة مؤكــدًا 
لهــذا الربــط، فبُعــد ذكــر الموقــع تمذكـَـر الحالــة، ثــم العلامــة في حالــة الكلمــة المعربــة)3)، فيقــال عنــد إعــراب أي كلمــة معربــة تنتمــي 
إلى المنصوبــات بعــد ذكــر الموقــع: منصــوب وعلامــة نصبُــه الفتحــة)4)، ومــا قيــل عــن المواقــع النَحْويـَـة التــي تســتحق الرفــع، والمواقــع 
ــة التــي تســتحق الجــر، والمواقــع التــي تســتحق الجــزم؛ لذلــك نجــد الدكتــور  التــي تســتحق النصــب لا يختلــف عــن المواقــع النَحْويَ
حماســة -رحمــه اللــه- يذكــر أن مــن أدوات التماســك " الموقــع  الإعــرابي، الحالــة الإعرابيــة، العلامــة الإعرابيــة… وهــذه مــع وســائل 

أخــرى.. وكل مــا يــؤدِي إلى الوضــوح وعــدم اللبُــس يــؤدِي – بــالرورة- إلى التماســك والترابــط")5).

ونســتطيع أن نــعبر عــن هــذا الــذكاء النَحْــويّ في ربطــه الوثيــق بين كل مــن العلامــة الإعرابيــة والحالــة الإعرابيــة والموقــع 
الإعــرابي بهــذا الشــكل

والعكس صحيح في حالة الكلمة المبُنية، غيَر أن الربط موجود، فيقال مع الكلمة المبُنية مثلًا: اسم موصول مبُني في محل رفع فاعل.  )	(
إذا كانت العلامة أصلية.  )((

والعكس صحيح في حالة الكلمة المبُنية غير أن الربط موجود، فيقال مع الكلمة المبُنية مثلًا: اسم موصول مبُنيّ في محل نصب اسم )إن(.  )((
إذا كانت العلامة أصلية.  )	(

بناء الجملة العربية: 78 ـ 98، دار غريب للطبُاعة والنشر، ط)00) ،1.  )((
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ــم أو  ــر الًاس ــة في آخِ ــرف عل ــود ح ــد وج ــا عن ــة غالبً ــر العلام ــارة إلى تقدي ــا: الإش رابعً
الفعــل

ر بعــضَ الدارســين بصعوبــة النحــو غــيَر أن الحقيقــة تقــي بــأن تقديــر  عــلى الرغــم مــن أن تقديــر العلامــة قــد يمشــعس
العلامــة يعــد ذكاءً نحويًــا منقطــع النظــير لســبُبُين:

الســبب الأول: أنَــه وجــد حــلًا لهــذه الأصنــاف التــي لم تظهــر عليهــا العلامــة، وهــذا الحــل ســاعدها عــلى الاحتفــاظ 
بموقعهــا داخــل إطــار الأصنــاف المعربــة، وأخرجهــا مــن المبُنيــات.

وهــذا التــصرف الــذكي يســد البُــاب أمــام ادعــاء أن بعــض هــذه الكلــمات مبُنــي، أو أنهَــا في منزلــة بــين المبُنــي والمعــرب 
ــا عــن هــذه الأوصــاف غــير اللائقــة التــي وصفهــا بهــا بعــض النحويــين  ــم-، ويغنين ــاء المتكل - كــما قيــل عــن المضــاف لي
ــة عنــد المحققــين؛ لأن  كـ)الخــصي( والخنثــى المشــكل(، يقــول العكــبري: "وليــس في الــكلام كلمــة معربــة لا معربــة ولا مبُنيَ
ــاء  ــا واســطة، وذهــب قــوم إلى أن المضــاف إلى ي ــن هن ــس بــين الضدي ــي عــلى مــا ســبُق، ولي حــد المعــرب ضــد حــد المبُن
ــب البُنــاءَ، وغــير معــرب؛ إذ لا يُمكــن ظهــور الإعــراب فيــه مــع صحــة حــرف إعرابــه،  المتكلــم غــير مبُنــي؛ إذ لا علــة فيــه تموجس
وســمَوْه )خصيًــا(، والــذي ذهبُــوا إليــه فاســد؛ لأنـَـه معــرب عنــد قــوم مبُنــي عنــد آخريــن، وســنبُين ذلــك، عــلى أن تســميتهم 
نْثـَـى  إيـَـاه )خصيًــا( خطــأ؛ لأن الخــصي ذكََــرٌ حقيقــةً، وأحــكام الذكــور ثابتــة لــه، وكان الأشــبُه بمــا ذهبُــوا إليــه أن يســموه ) خم

لًا(")1). ــكس شْ مم

الســبب الآخــر: أنـَـه ربــط بــين تقديــر العلامــة وانتهــاء الاســم أو الفعــل بحــرف علــة غالبًُــا)))، وهــذا ييــسر عــلى المتلقِــي 
ــر، والاســم المقصــور، والاســم المنقــوص، والمضــاف  الانتبُــاه لهــذه الأصنــاف دون جهــد يذكــر، فالفعــل المضــارع المعتــل الآخس
ليــا في  ثـِـل مرحلــةً عم إلى يــاء المتكلــم ينطبُــق عليــه ذلــك، ولا يخــرج عنــه ســوى الاســم المجــرور بحــرف الجــر الزائــد، وهــو يُمم

التعليــم، فــلا يؤثـِـر بالســلب عــلى اطــراد الربــط بــين تقديــر العلامــة وانتهــاء الاســم أو الفعــل بحــرف علــة.

ونســتطيع أن نــعبر عــن هــذا الــذكاء النَحْــويّ في الربــط بين تقديــر العلامــة وانتهــاء الاســم أو الفعــل بحــرف علــة غالبًُــا 
بهــذا الشــكل

اللبُــاب في علــل البُنــاء والإعــراب: تأليــف: أبي البُقــاء محــب الديــن عبُــد اللــه بــن الحــسين بــن عبُــد اللــه العــكبري، تحقيــق: غــازي مختــار   )	(

ــق، ط 1.1/67. ــر، دمش ــاشر: دار الفك ــيمات، الن طل
الاحتراز بـ)غالبًُا(؛ لأن حرف العلة قد تظهر عليه العلامة أحياناً كالمضارع المنصوب المنتهي بواو أو ياء، في نحو: )لن يقيَ(، و)لن يدعوَ(.  )((
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خامسًا: إيجاد نمط يُلتزمَ به في مجموعة من الدروس النَحْويَة:
لْــمس والمتــاع وغيرهــما")1)، والمقصــود بــه هنــا الترتيــب الملتــزسم الصالــح  يــق. والنَــوْعم مــن العس النمــط في اللُغــة: "أي الطرس

للقيــاس عليــه، والنســج عــلى منوالــه.

وقــد أنتــج الــذكاء النَحْــويّ مجموعــة مــن الأنمــاط لظواهــر متعــددة؛ ليــسير المتلقِــي في ركابهــا، فرســم لــه طريقًــا محــدَدًا 
يحفظــه مــن الزلــل، ويقنعــه بــيسر الفكــرة، ونســتطيع أن نمثــل لذلــك بمجموعــة مــن الأنمــاط النَحْويـَـة))):

نمط إعراب الحروف:	. 

فقــد وضــع النحــو العــربّي نمطـًـا واحــدًا لجميــع حــروف المعــاني بجميــع أشــكالها، فجميــع الحــروف مبُنيَــة، ولا محــل لهــا 
مــن الإعــراب، ونســتطيع بسنــاءً على ذلــك أن نمــعبِر عــن الــذكاء النَحْــويّ في التعــبُير عــن إعــراب أي حــرف بهــذا النمــط في 

الشــكل الآتي

المحيــط في اللغــة: تأليــف: كافي الكفــاة الصاحــب، إسماعيــل بــن عبُــاد )٣٨٥ - ٣٢٦ هـــ(، تحقيــق: محمــد حســن آل يــاسين، النــاشر: عالَــم   )	(

الكتــب، بيروت، ط١٤١٤ ،1 هـــ - ١٩٩٤م. 6)3/).
هذا على سبُيل التمثيل وليس الحصر.  )((
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نمط تقسيم الفعل من حيث الزمن:	. 

للفعــل ثلاثــة أزمنــة تعــد أقســامًا لــه، فـــ " أقســام الفعــل: أمــر، ومضــارع، ومــاض عــلى هــذا  النمــط رتبُهــا ســيبُويه")1). 
ــة مــن أي فعــل متــصرف. ــع الأزمن ــا لإيجــاد جمي ــح نمطً ــا يصل ــلًا منطقيً ونلاحــظ في هــذا الترتيــب تسلسم

فالمنطــق يــقي بــأن نطلــب الفعــل مــن خلال الأمــر: )افعــل(، ثــم ننفــذ مــا طملــب مــن خلال المضــارع: )يفعــل(، ثــم يصبُــح 
هــذا ماضيـًـا مــن خلال الماضي: )فعََــل(، ونســتطيع بسنــاءً على ذلــك أن نــعبر عــن الــذكاء النَحْــويّ في ترتيــب أزمنــة الفعــل بهذا 

النمط في الشــكل الآتي

نمط ما يبنى عليه الفعل الماضِي:	. 

يبُنــى الفعــل المــاضي عــلى الفتــح، أو الضــم، أو الســكون، فيبُنــى عــلى الفتــح إذا لم يتصــل بــه شيء، أو اتصــل بــه ألــف 
(، ويبُنــى عــلى  الاثنــين، نحــو: )نجــح(، و)نجَحَــا( ويمبُنــى عــلى الســكون إذا اتصــل بــه ضمــير رفــع متحــرك، نحــو: )نجحْــتم
الضــم إذا اتصلــت بــه واو الجماعــة، نحــو: )نجحــوا(، ومعنــى ذلــك أننَــا نســتطيع بسنــاءً عــلى ذلــك أن نعــبر عــن الــذكاء النَحْويّ 

في نمــط مــا يبُنــى عليــه الفعــل المــاضي في الشــكل الآتي:

نمط خطوات الإعراب والبناء:	. 

ــم بــه مــن تسلســل منطقــي، فنجــد خطــوات  يُمــر كلٌ مــن الإعــراب والبُنــاء بخطــوات متسلســلة تعــد نمطًــا ذكيًــا لمــا يتسَس
إعــراب أي كلمــة معربــة تتمثَــل في: الموقــع، ثــم الحالــة، ثــم العلامــة، وعــلى العكــس مــن ذلــك نجــد نمطًــا ذكيًــا للمبُنيــات 

ــلًا منطقيًــا عكســياً يتمثَــل في: العلامــة، ثــم الحالــة، ثــم الموقــع. يُميزهــا عــن المعــرب، فتتخــذ تسلسم

ونستطيع بسناءً على ذلك أن نعبر عن الذكاء النَحْويّ في نمط خطوات الإعراب والبُناء في الشكل الآتي:

شرح تســهيل الفوائــد، ابــن مالــك جمال الديــن، تحقيــق: د. عبُــد الرحمــن الســيد، د. محمــد بــدوي المختــون ط:1، هجــر للطبُاعــة والــنشر،   )	(

1990م.1/91.  - 1410هـــ 
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1(31(

3

4

النمطيَة في مفهوم الأمثلة الخمسة، وإعرابها:	. 

 الأمثلــة  الخمســة هــي " كل فعــل مضــارع اتصــل بــه ألــف اثــنين أو واو جماعــة أو يــاء مخاطبُــة، وحكمهــا أن ترفــع بثبُــوت 
النــون نيابــةً عــن الضمــة، وتمنصَــب وتمجــزمَ بحذفهــا نيابــةً عــن الفتحــة والســكون")1).

فنمطيــة مفهــوم الأمثلــة الخمســة يظهــر في القوالــب الاحتماليـَـة لاتصــال الفعــل المضــارع بهــذه الضمائــر، وقــد أشــار ابــن 
عقيــل إلى هــذه النمطيَــة بقولــه: "فهــذه  الأمثلــة  الخمســة، وهــي:

يفعلان     وتفعلان      ويفعلون      وتفعلون       وتفعلين"))).

فنســتطيع أن نضــع مــا شــئنا مــن أفعــال مضارعــة تحــت هــذه القوالــب، ونســتطيع - بسنــاءً على ذلــك- أن نــعبر عــن الــذكاء 
النَحْــويّ في نمطيَــة أشــكال الأفعــال الخمســة في الشــكل الآتي

شرح شــذور الذهــب في معرفــة كلام العــرب، ابــن هشــام عبُــد اللــه بــن يوســف بــن عبُــد اللــه، تحقيــق: عبُــد الغنــي الدقــر، ط:1، الشركــة   )	(

المتحــدة، دمشــق، 1984م، 79.

شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، بهـاء الدين عبُد الله ابن عقيل، د ط، دار الفكر – 1414هـ - 1994م.1/79.  )((
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وأمرم النمطيَة لا يختلف بالنسبُة للإعراب، فالرفع يمعبَر عنه بالنمط السابق نفسه: 

يفعلان     وتفعلان      ويفعلون      وتفعلون       وتفعلين

والنصب بهذا النمط:

لن يفعلا     ولن تفعلا      ولن يفعلوا      ولن تفعلوا       ولن تفعي

والجزم بهذا النمط: 

لم يفعلا     ولم تفعلا      ولم يفعلوا      ولم تفعلوا       ولم تفعي

فنستطيع بسناءً على ذلك أن نعبر عن الذكاء النَحْويّ في نمطيَة إعراب الأفعال الخمسة في الشكل الآتي:

المبحث الثاني: الف�ر الشمولي ودوره في تيسير النحو
ثـِـل  ــس التــي قامــت عليهــا دورة النحــو الــذكي اســتثمار الفكــر الشــمولي في تيســير النحــو، وهــذا الفكــر يُمم مــن أهــم الأمسم

ــل ظواهــره، ومنطقيتهــا. مرحلــة دقيقــة في إظهــار الــذكاء النَحْــويّ؛ مــمَا يجعــل المتلقِــيَ أكــرَ قناعــةً بيمــسر النحــو، وتسلسم

هذا وقد وفقني الله لابتكار ما يؤكد هذا الجانب الشمولي ويرسخه لدى الدارس من خلال ما يأتي:

أولًًا: الف�ر الشمولي في كيفيَة تف�ير العقل ليعرب:
لًا في شــكل واحــد أعــرض مــن خلالــه كيفيَــة تفكــير العقــل ليعــرب أي كلمة في  فاســتطعت أن أضــع للــدارس أمنموذجًــا شــامس

عرَبــةً أم مبُنيَــةً. وإليكــم هذا الشــكل المبُتكَر:   النحــو، مهــما كان موقعهــا وحالتهــا وعلامتهــا، وســواء أكانــت مم
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ثانيًا: الف�ر الشمولي في جميع احتمالًات الإنابة عن العلامة الأصليَة:
عــادةً يتيــه المتــدرب بين العلامــات الفرعيـَـة النائبُــة عــن العلامــات الأصليَــة، فيحســن أن يمقَــدَم لهــذا البُــاب بعــرض جميــع 
احــتمالات الإنابــة الدالَــة على شــمول الــذكاء النَحْــويّ لــكل مــا يصلــح أن يكــون علامــة مــن حركــة وحــرف ووجــود حــرف 
، وإنَمــا اســتثمر وجــوده، كما اســتثمر حذفــه، فوجــود الحــرف أو  وحــذف حــرف، فلــم يســتثمر الحــرف في حــدِ ذاتســه فحســبم
ثـِـل علامــة، وهــذا نجــده في وظيفــة )النــون( الأمثلــة الخمســة، فوجودهــا وحذفهــا هــو العلامــة، وليســت النــون  حذفــه قــد يُمم
نفســها هــي العلامــة، فـــ "الأمثلــة الخمســة مــن الفعــل أفعــال معربــة لا حــرف إعــراب فيهــا؛ لأن النــون في جميعهــا إنمــا هي 
علامــة الرفــع، وليســت بحــرف إعــراب؛ لأن حــرف الإعــراب في الصحيــح لا يــزول بالعامــل، وهــذه النــون تــزول بالعامــل؛ 

فــدلَ على أنهَــا علامــة إعــراب، وليســت بحــرف إعــراب، وكذلــك مــا قبَُلهَــا")1).

وهذا الشكل يموضِح لنا جميع احتمالات الإنابة عن العلامة الأصليَة:

شرح المقدمــة المحســبُة: تأليــف: طاهــر بــن أحمــد بــن بابشــاذ )ت ٤٦٩ هـــ(، تحقيــق: خالــد عبُــد الكريــم، النــاشر: المطبُعــة العصريــة - الكويت،   )	(

ط١٩٧٧ ،1 م. 87)/).
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ــك  ــار ذل ــرب، وفي إط ــيّ ومع ــة إلى مبن ــواع ال�لم ــيم أن ــمولي في تقس ــر الش ــا: الف� ثالثً
ــدَرة ــرة ومق ــة، وظاه ــة وفرعي ــة إلى أصلي ــف العلام تصني

لقــد اســتوعب النحــو العــربّي حــالات البُنــاء والإعــراب في جميــع أقســام الكلمــة، تُمهيــدًا لإعرابهــا إعرابـًـا صحيحًــا، على 
ــوا بين ألقــاب  المبُنــي الرغــم مــن اختلافــهما، فقــد "خالفَم

 والمعــرب؛ ليمتــاز كل واحــد منــهما عــن الآخَــر؛ لأنــهما لما افترقَـَـا في المعنــى مــن حيــثَ إن الإعــراب لا يكــون إلا بعامــل، ولا 
يكــون لازمًــا، والبُنــاء بخلافــه، افترقَـَـا في اللقــب")1) 

وهــذا الشــكل يموضِــح لنــا الفكــر الشــمولي في تقســيم أنــواع الكلمــة إلى مبُنــي ومعــرب، وفي إطــار ذلــك تصنيــف العلامــة 
إلى أصليــة وفرعيــة، وظاهــرة ومقــدَرة

1(

3456

7

رابعًا: الف�ر الشمولي في حصر الأبواب النَحْويَة في إطار حالًاتها الإعرابية:
ــة بالعلامــة  ــط الحال ــم رب ــة، ث ــا الإعرابي ــا في إطــار حالاته ــة، ووضعه ــع النَحْويَ ــع المواق ــربّي جمي لقــد حصر النحــو الع
الإعرابيــة، فــإذا أدركَ المتــدربم هــذا الفكــرَ الشــمولَي في حصر المواقــع فســيتجنَب التداخــلَ الحــادثَ عند كثير مــن المتدربين؛ 
كأنَْ يقــولَ في إعــراب كلمــة: فاعــل منصــوب، أو مفعــول مرفــوع، أو مضــاف إليــه منصــوب؛ لأنـَـه انتبُــه لــحصر المواقــع التــي 

تســتحق الرفــع، وأدرك أن لهــا حالــة واحــدة؛ هــي الرفــع، وكذلــك المنصوبــات، والمجــرورات، والمجــزوم، بــل يســتطيع

ــةَ التــي تســتدعي بنــاء عارضًــا للكلمــة الواقعــة في إطارهــا، كاســم )لا( النافيــة للجنــس،  ــن المواقــعَ النَحْويَ أيضًــا أن يمتقس
والمنــادى المفــرد المعرفــة، والنكــرة المقصــودة، فيتكــوَن عنــده تصــوسر كامل وشــامل لجميــع المواقــع النَحْويـَـة، وحالاتهــا الإعرابية

وهذا الشكل يموضِح لنا الفكر الشمولي في حصر الأبواب النَحْويةَ في إطار حالاتها الإعرابية:

، أبــو الفــداء عماد الديــن إسماعيــل بــن شاهنشــاه بــن أيــوب، الملــك المؤيـَـد، صاحــب حماة، دراســة وتحقيــق:  الكمنَــاش في فنَــيس النحــوس والصرفس  )	(

الدكتــور ريــاض بــن حســن الخــوام، المكتبُــة العصريــة للطبُاعــة والــنشر، بيروت – لبُنــان، 000) م. 40)/1.
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خامسًا: الف�ر الشمولي في تحديد العَلاقات بين المواقع النَحْويَة:
لقــد اســتثمرت تلــك الــدورة العَلاقــة الوطيــدة بين المواقــع النَحْويـَـة مــن خلال شــكلٍ وَسَــمْتمهم بهــذا العنــوان: )النحــو العربّي 
قـَـة مــدى قــوة العَلاقــة والترابــط بين المواقــع النَحْويـَـة، فبُــدَتس المواقــعم النَحْويـَـةم –  صلــة القرابــة ولمّ الشــمل(، وفيــه أحــدِد بدس

بــل النحــو العــربّي كلــه– في صــورة عائلــة مترابطــة، موحَــدة الصــف، مرتبَُــة البُنــاء

أصل العائلة: الاسم والفعل والحرف.

ملامح كل فرع: البُناء والإعراب والعلامات من حيثَ الأصالة والفرعيَة، والظهور والتقدير.

التعــبُير عــن الانســجام والترابــط بين فــروع العائلــة: مــن خلال ترتيــب خطــوات الإعــراب العامَــة لأي كلمــة، ســواء أكانــت 
ــة أم مبُنيَة معرب

الــتلازم والتكامــل ودرجــة القرابــة بين المواقــع النَحْويَــة: وأعنــي بــه أن الموقــع قــد يســتدعي موقعًــا آخَــرَ، وقــد قســمت 
هــذا الاســتدعاء إلى

جائــز: إذا ومجــد موقــع قــد يوجــد معــه آخــر، وقــد لا يوجــد، ومثــال ذلــك الفعــل، فقــد يطلــب بعــض المفاعيــل الخمســة معــه، . 	
وقــد يســتغني عنهــا جميعًا.

واجب: إذا ومجد موقع أوجب وجود الآخَر، وهذا ينقسم بدوره إلى قسمين:. )

ــب وجــودَ خــبر، ووجــود الفعــل يوجــب وجــود فاعــل 	.  إذا وجــد الأول أوجــب وجــود الثــاني: فوجــود المبُتــدأ مثــلًا يموجس
أو نائــب فاعــل، وهكــذا.

إذا وجــد الثــاني أوجــب وجــود الأول، والأول في هــذه الحالــة لا يعــد موقعًــا نحويـًـا بالنســبُة للثــاني: فوجــود الحــال 	. 
ــب  مثــلًا يوجــب وجــود صاحــب الحــال، ووجــود المســتثنى يوجــب وجــود المســتثنى منــه، ووجــود المضــاف إليــه يموجس

وجــودَ المضــاف، وهكــذا.

ونستطيع بسناءً على ذلك أن نعبر عن الفكر الشمولي في تحديد العَلاقات بين المواقع النَحْويةَ بهذا الشكل:
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المبحث الثالث: إستراتيجيات مبت�رَة في تدريس النحو العربّيّ
يهتــم هــذا المبُحــثَ بعــرض مجموعــة مــن الإستراتيجيــات المبُتكََــرة في تدريــس النحــو العــربّي، وقــد وفقنــي اللــه لوضــع 

إستراتيجيــات للنحــو كلــه، لكنــي ســأكتفي هنــا ببُعضهــا حتــى لا تزيــد صفحــات البُحــثَ

أولًًا: الإشارات الموحية:
هــم بعــضَ صفــات الحــروف  لقــد بــرع قدماؤنــا في إيجــاد كلمــة أو جملــة لشرح ظاهــرة كاملــة، وخير مثــال لذلــك جَمْعم
مــل تجمــع حــروف الصفــة، وتــشير مــن خلال مهــارة الضــد إلى الحــروف التــي تنتمــي للصفــة  مَــل تمحفَــظ، وهــذه الجم في جم
المقابسلــة إذا كان للصفــة ضــد، كما فعلــوا مــع حــروف الهمــس حين جمعوهــا في )فحثــه شــخص ســكت()1)، ويمفهَم منهــا أن بقية 
الحــروف مجهــورة، وقــد حــذوتم حذوهــم بمــا أطلقــت عليــه مصطلــح )الإشــارات الموحيــة(؛ فهــي عبُــارة عــن رمــوز كتابيَــة 
تشــتمل على إيقــاع أدائي خــاص، وتلخــص لنــا قاعــدة كبرى، ونســتطيع أن نمثــل لذلــك بإشــارات موحيــة ألفتها لأعتــى ظاهرة 
نحَْويَــة حيرت المتــدربين، وهــي الأبــواب التــي تعــرب بعلامــات فرعيَــة، فقــد وضعــت لهــا هــذه الإشــارات الموحيــة: )يَــا وَيْ 

يمنظـَـر: شرح طيبُــة الــنشر في القــراءات: تأليــف: شــمس الديــن أبــو الــخير ابــن الجــزري، محمــد بــن محمــد بــن يوســف )ت ٨٣٣هـــ(، ضبَُطـَـه   )	(

وعلـَـق عليــه: الشــيخ أنــس مهــرة، النــاشر: دار الكتــب العلميــة – بيروت، ط١٤٢٠ ،) هـــ - ٢٠٠٠ م. 30.
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وَوَايْ ضٍ ضً وَنـَـحِ حَــاوسي(، فـ)يــا()1) ترمــز إلى إعــراب المثنَــى بالألــف رفعًــا، وباليــاء نصبُـًـا وجــراً، و)وي( ترمــز إلى إعــراب 
مذَكـَـر الســالم بالــواو رفعًــا، وباليــاء نصبُـًـا وجــراً، و)واي( ترمــز إلى إعــراب الأسماء الســتة بالــواو رفعًا، وبالألــف نصبُاً،  جمــع الم
وباليــاء جــراً، و)ضٍ( ترمــز إلى إعــراب جمــع المؤنـَـثَ الســالم، الضــاد تعنــي الضمــة في حالــة الرفــع، وكسرتَـَـا التنويــن واحــدة 
ــا  للنصــب، والأخــرى للجــر، و)ضً( ترمــز إلى إعــراب الممنــوع مــن الصرف، الضــاد تعنــي الضمــة في حالــة الرفــع، وفتحتَ
التنويــن واحــدة للنصــب، والأخــرى للجــر، و)نــحِ( ترمــز إلى إعــراب الأمثلــة الخمســة، النــون تــشير إلى ثبُــوت النــون في حالة 
الرفــع، والحــاء المشــددة تــشير إلى حــذفين: أي حــذف النــون في حالتَــي النصــب والجــزم. وهــذا الشــكل يموضِــح لنــا هــذه 

الإستراتيجيـَـة المبُتكََــرة الجامعــة للأبــواب التــي تمعــربَ بعلامــات فرعيَــة

ثانيًا: التخيُل:
مــن أجمــل نعــم اللــه على الإنســان إعطــاؤه مقــدرة على التخيســل، وهــذا التخيســل مــن شــأنه أن يمحفِــز على توســيع المــدارك، 
ــل، لكنَــه  وشــحذ الذهــن، والوصــول مــن خلال المعلــوم إلى المجهــول، ونحونــا العــربّي قــام قــدر كــبُير منــه على هــذا التخيس
ــر العلامــة قــام - مــن  ــر العلامــة، فتقدي ــك تقدي ــة لذل ــدربين، ومــن أوضــح الأمثل ــاج إلى مــن يوظفــه في خدمــة المت يحت
ــل للعلامــة  وجهــة نظــري- على تخيســل وجــود كلمــة أخــرى مســتوفاة لظهــور العلامــة، فقدَرنْــا العلامــةَ على الحــرف غير المتحمس
متخيــليَن الحــرفَ المتحمــلَ لهــا، فقولنــا مــثلًا: )جــاء مصطفــى( نســتطيع أن نتخيــل )خالــدًا( موقــع )مصطفــى(، فنــدرك أن 
علامــة الرفــع هــي الضمــة بسنــاءً على ظهورهــا في قولنــا: )جــاء خالــدٌ(، فنمنــح )مصطفــى( العلامــة نفســها ونحكــم بتقديرهــا؛ 

أننَــا – وإن كنــا أدركناهــا مــع خالــد- لم ندركهــا مــع )مصطفــى(.

وهذا الشكل يموضِح لنا هذه الإستراتيجيةَ الجامعة لكل ما يمعربَ بعلامة مقدَرة

. وقد قمدمت الياء على الألف؛ لأنَ الألَسفَ لا يصحس الابتداءم به؛ لأنه لا يأتي إلا حرفَ مَدٍّ  )	(
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ثالثًا: الجمع الرياضِّي:
الجمــع الريــاضّي يعنــي ضــمَ شــيئين أو أكر للوصــول لناتــج جديــد، وهو أبســط العمليـَـات الحســابيَة التي يدركهــا الأطفال، 
وهــذا يجعلــه إستراتيجيــة قريبُــة للأذهــان، ومنطقيــة في الوقــت نفســه، وهنــاك مجموعــة مــن قواعــد النحــو القابلــة لتطبُيــق 
مَــل بعــد النكــرات صفــات وبعــد المعــارف أحــوال(، فـ"المشــهور أن  هــذه الإستراتيجيَــة، وســنمثل لــه بالقاعــدة المشــهورة: )الجم
شــبُه الجملــة التــام بنوعيــه: الظــرف، والجــارّ مــع مجــروره إذا وقــع بعــد نكــرة محضــة وجــب إعــراب متعلقــه -عاملــه- نعتـًـا، 

وإذا وقــع بعــد معرفــة محضــة وجــب إعرابــه حــالًا")1).

ومعنى ذلك أننَا من الممكن أن نعبر عن هذه القاعدة من خلال الجمع الرياضّي بهذا الشكل:

رابعًا: ال�لمات المفتاحيَة:
الــكلمات المفتاحيَــة مصطلــح يســتخدمه الأكاديُميــون في أبحاثهــم للإشــارة إلى مضمــون الورقــة البُحثيَــة، وقــد اســتثمرت 
هــذا المصطلــح بوصفــه إستراتيجيــة ناجحــة في التعلســم، فنســتطيع مــن خلال بعــض الــكلمات القليلــة الوصــول للفكــرة كاملــة، 
ونســتطيع تطبُيــق ذلــك على مجموعــة مــن الظواهــر النَحْويـَـة، فمــن ذلــك مفهــوم كل مــن البُنــاء والإعــراب، فيكفــي المتــدربَ 
أن يحتفــظ بالكلمــة المفتاحيَــة للبُنــاء، وهــي: )ثبُــوت(، والكلمــة المفتاحيَــة للإعــراب، وهــي: )تــغير(، ومــن خلالــهما يســتطيع أن 

يســتذكر مفهــوم كل مــن البُنــاء والإعــراب كما في هــذا الشــكل

خامسًا: إستراتيجية الشك:
ــدَ تحــوَلَ إلى يــقين، وهنــاك مجموعــة مــن  قــد يكــون الشــك خطــوة مهمــة في التوصــل إلى الفكــرة النَحْويَــة، فــإذا تأكَ
الظواهــر النَحْويـَـة نســتطيع تطبُيــقَ هــذه الإستراتيجيَــة معهــا فتميسِرهــا وتمقرِبهــا للذهــن؛ فمــن ذلــك الفعــل المضــارع المبُنــي، 
فالخطــوة الأولى لمعرفتــه إذا وجدنــا )نونـًـا( نشــك، فــإذا ظهــر لنــا أن هــذه النــون هــي نــون النســوة، أو نــون التوكيــد المبُاشرة، 
تحــول الشــك إلى يــقين بــأن الفعــل المضــارع مبُنــي، وإذا ظهــر لنــا أن هــذه النــون مــن أصــل الفعــل كما في )يؤمــن(، أو نــون 
عــربٌَ، كذلــك نســتطيع تطبُيقهــا مع الفعــل المبُنــي لما لم يمســمَ فاعلمه؛  الأمثلــة الخمســة في حالــة الرفــع كـ)يســلمون( تيقَنَــا أنـَـه مم
فالفعــل المضــارع إذا وجدنــا أولــه مضمومًــا نشــك، فــإذا وجدنــا مــا قبُــل الآخــر مفتوحًــا تيقَنَــا بأنـَـه مبُنــيّ لسمَا لم يمســمَ فاعلمــه، 
فــإن لم نجــده مفتوحًــا فهــو فعــل رباعــي ومبُنــي للمعلــوم، فــكل هــذه معلومــات كانــت نتيجــة للشــك. والفعــل الماضي إذا كان 

النحو الوافي، حسن عبُاس، ط3، دار المعارف، د ت.448 ،447/).  )	(
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ــوا على كسره؛ لأنَــه لا  أولــه مضمومًــا فهــو مبُنــيّ لما لم يمسَــمَ فاعلمــه دونَ النظــر إلى مــا قبُــل آخــره، مــع أن الصرفــيين نصس
يوجــد فعــل مــاض مبُنــي للفاعــل أولــه مضمــوم)1).

وهذا الشكل يموضِح لنا تطبُيقَ ذلك:

1
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1

(
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(

3
3

4
4

سادسًا: إستراتيجية: الضد:
هنــاك كــثير مــن الظواهــر النَحْويـَـة التــي تــسير في اتجــاه معاكــس لظواهــر أخــرى، وقــد فطــن قدماؤنــا لذلــك، واســتثمروه في وصــف 
مــل فيــه الجــر على  بعــض الظواهــر، كتعليلهــم لحمــل الجــر في الممنــوع مــن الصرف على النصــب، بأنَــه عكــس المثنَــى والجمــع الــذي حم

النصــب، يقــول ابــن الخشــاب: "مــا لا يــنصرف حكمــه في حمــل الجــر على النصــب  عكــس حكــم التثنيــة والجمــع"))).

ونســتطيع أن نمثــل لذلــك بخطــوات إعــراب كل مــن الكلمــة المعربــة والكلمــة المبُنيَــة، فهــي تقــوم على الضديــة، فالكلمــة 
ــة، فتــأتي  المعربــة تبُــدأ خطــوات إعرابهــا بذكــر الموقــع، ثــم الحالــة، ثــم العلامــة، والعكــسم صحيــحٌ في حالــة الكلمــة المبُنيَ

علامــة البُنــاء أولًا، ثــم الحالــة، ثــم الموقــع، وهــذا الشــكل يموضِــح لنــا ذلــك
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باســتثناء أفعــال نــادرة خرجــت عــن القاعــدة، وقــد أحصاهــا الصرفيــون، مثــل الفعــل )يهــرع( يمنظَــر: الإعــراب المفصَــل لكتــاب اللــه المرتـَـل:   )	(

ــع، عمان، ط١٤١٨ ،) هـــ.: 16)/5. ــنشر والتوزي ــة وال ــر للطبُاع ــاشر: دار الفك ــح، الن ــد صال ــد الواح ــت عبُ ــف: بهج تألي

مَــل(: تأليــف: أبي محمــد عبُــد اللــه بــن أحمــد بــن أحمــد بــن أحمــد بــن الخشَــاب )٥٦٧ - ٤٩٢ هـــ(، تحقيــق ودراســة:  المرتجَــل )في شرح الجم  )((

عي حيــدر، طبُعــة دمشــق،، ١٣٩٢ هـــ - ١٩٧٢ م. 7.
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الخاتمة:
مــن خلال هــذه الرحلــة مــع مجموعــة مــن الإستراتيجيــات المبُتكََــرة في تدريــس النحــو العــربّي وتيسيره نســتطيع أن نقســم 

نتائــج البُحثَ إلى قســمين

أولًًا: نتائج عامَة:
النحو العربّي نحو ذكي، يُمتلك قدرةً مؤثرِةً لإقناع المتلقِي بموافقته للفطرة اللغويةَ ويمسْره في الوقت نفسه.. 	

ر هذا الذكاء متعددة؛ فمنها الجانب الشمولي، ومنها الجانب المنطقيّ، ومنها الجانب العاطفيّ.. ) مَظاهس

إســتراتيجيات تدريــس النحــو لا حــصر لهــا، وهــي توفيــق من اللــه في المقــام الأول، ونســتطيع أن نســتخدم إســتراتيجية مبُتكَرة . )
لتدريــس كل فكــرة نحَْويةَ وتيســيرها.

ثانيًا: نتائج خاصَة:
: أولًًا: من مظاهر الذكاء النَحْويّ التي توصَل إليها البُحثَم

لسها.. 	 نْ تداخم تصنيف أنواع الكلمة، ووجود علامات لها مانعة مس

الاعتماد على ملاحَظة ضبُط الحرف الأخير عند إعراب أكر المبُنيات.. )

الربط المحكم بين العلامة الإعرابية والحالة الإعرابية والموقع الإعرابي.. )

ر الاسم أو الفعل.. 	 الإشارة إلى تقدير العلامة غالبًُا عند وجود حرف علة في آخس

إيجاد نمط يملتزمَ به في مجموعة من الدروس النَحْويةَ.. )

ثانيًا: أكد البُحثَ دور الفكر الشمولي ودوره في تيسير النحو من خلال:

الفكر الشمولي في كيفيَة تفكير العقل ليمعرسب.. 	

الفكر الشمولي في جميع احتمالات الإنابة عن العلامة الأصليَة.. )

الفكر الشمولي في تقسيم أنواع الكلمة إلى مبُني ومعرب، وفي إطار ذلك تصنيف العلامة إلى أصلية وفرعية، وظاهرة ومقدَرة.. )

الفكر الشمولي في حصر الأبواب النَحْويةَ في إطار حالاتها الإعرابية.. 	

الفكر الشمولي في تحديد العَلاقات بين المواقع النَحْويةَ.. )

ثالثًا: عرضَ البُحثَم مجموعةً من الإستراتيجيات المبُتكََرة في تدريس النحو العربّي، وهي: 

أولًًا: الإشارات الموحية:

التخيسل.. 	

الجمع الرياضّي.. )

الكلمات المفتاحيَة.. )

إستراتيجية الشك.. 	

إستراتيجية الضد.. )

توصية البحث:
ورة على  ــة لتوســيع انتشــار هــذه الــدس يــوصي البُحــثَ بــأن تكــون هنــاك اتفاقيــة شراكــة مــع المركــز التربــويّ للسغــة العربيَ
مســتوى أكبر بدعــم معنــويّ مــن المركــز، وبالنســبُة للدعــم الماديّ فلا نحتــاج إليــه، فلدينــا أكر مــن ســبُعين مدرِبـًـا ومدربــةً، 

ليدربــوا على مــا يملقــى في المحــاضرة، ولدينــا عشرون قاعــة مــن قاعــات الــزوم مدفوعــة الأجــر

آراء بعض المتدربين في دورة النحو الذكي:  	
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 تحليل الأخطاء الصوتيَة الفونولوجيّة في قراءة نصوص مادة المهارات 

اللغويَة لدى طلَّاب المستوى المتقدّم بوحدة تعليم اللُغة العربيَة 

)جامعة القصيم( 

الدكتور/ عبد الح�يم عبد الخالقَ الحسن سيد أحمد
أستاذ اللسانياَت المشارسك بكلية اللسغة العربيَة - جامعة أم درمان الإسلاميَة )السودان(

وكلية اللسغة العربيَة والدراسات الاجتماعيَة ـ جامعة القصيم )المملكة العربيَة السعوديةَ(

 hakeemalhassan8@gmail.com

الملُخَص: 
يهــدف البُحــثَ إلى تحليــل الأخطــاء الصوتيـَـة الفونولوجيّــة الــواردة في قــراءة نصــوص مــادة تنميــة المهــارات اللغويـَـة لــدى 
قــيَن بهــا )جامعــة القصيــم( ســعياً لبُيانهــا، وتوضيح أســبُابها،  طــلاب المســتوى المتقــدِم بوحــدة تعليــم اللسغــة العربيَــة لغــيرس الناطس
وطرائــق علاجهــا...، وقــد أفــاد البُحــثَم مــن منهــج تحليل الأخطــاء في توصيــف الخطأ وتصنيفــه وتفســيره، وتوصَــل إلى أنَ كلَ 

ــل اللسغــويّ، أو إلى النّقــل الســلبُيّ مــن اللسغــة الأممّ... خطــأ في المســتوى الصــوتيّ الفونولوجــيّ يمعــزى إلى التدَاخم

وقــد جــاءت الدراســة التــي اتبُّــع فيهــا البُاحــثَ المنهــج الوصفــيّ في محوريــن تســبُقهما مقدمــةٌ، وتعقبُهــما خاتُمــةٌ، وقائمــةٌ 
بأهــم المصــادر والمراجــع التــي اعتممــدَ عليهــا.

جــاءت المقدمــة مبُينِــةً أهميَــةَ الموضــوع، والهــدف مــن الدراســة، والمنهــج المتبَُــع في الدراســة، بالإضافــة إلى مــادة تحليــل 
ــة تحليــل  ــة الصــوتيِ، ونظريّ ــا عــرفَ فيــه البُاحــثَ بنظــام العربيَ الأخطــاء ومنهجهــا، وقــد جــاء المحــور الأوَل إطــاراً نظريً
صِــص للأخطــاء الصوتيَــة  الأخطــاء، والمنهــج المتبَُــع في دراســتها، ومــادة تحليــل الأخطــاء ومنهجهــا، أمَــا المحــور الثــاني فقــد خم
ونولوجيَــة الــواردة في قــراءة نصــوص مــادة تنميــة المهــارات اللغويـَـة لــدى طــلاب المســتوى المتقــدِم بوحــدة تعليــم اللسغــة،  الفم

. وتحليلها

تــم البُحــثَ بخاتُمــة أشــار البُاحــثَ فيهــا إلى أهــمّ النتائــج التــي توصَــل إليهــا؛ أهمهــا: أنَ منهــج تحليــل الأخطــاء في  وخم
المســتوى )الصّــوتيّ الفونولوجــي( لــه دور كبُــير في تعديــل طرائــق التدّريــس وتقويُمهــا، إضافــةً إلى دوره في تســهيل عمليَــة 
ــل اللسغــويّ، ونقــل الخــبرة  التعَلســم، كــما تبُــيَن مــن خــلال التحّليــل والتفّســير أنَ الأخطــاء الصوتيَــة الفنولوجيّــة مردسهــا التدَاخم

ــمع مــن نطــق العامَــة. مــن اللسغــة الأممّ، والتطّبُيــق النّاقــص للقاعــدة، والمبُالغَــة في التصّويــب، والتأَثســر بمــا سم

ال�لمات المفتاحيَة )الأخطاء الصوتيَة ـ الفونولوجيا ـ المهارات اللغويةَ(.
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Abstract:
The research aims to analyze the phonological errors reported in reading texts of the language 

skills development course for advanced level students at the Arabic Language Teaching Unit for 
Non-Native Speakers (Qassim University), seeking to explain them, clarify their causes, and methods 
for treating them. The research benefited from the error analysis method in describing, classifying 
and interpreting the error, and concluded that every error in the phonetic level of phonology is due to 
linguistic interference, or to negative transfer from the mother tongue.

The study, in which the researcher followed the descriptive method in two themes, was preceded 
by an introduction, followed by a conclusion, and a list of the most important sources and references 
on which he relied.

The introduction explained the importance of the topic, the aim of the study, and the method fol�
lowed in the study, in addition to the error analysis material and its methodology. The first the, he was 
a theoretical framework in which the researcher introduced the Arabic phonetic system, the theory of 
error analysis, the methodology used in studying it, and the subject of error analysis and its methodol�
ogy. The second theme was devoted to phonological errors in reading texts, a subject for developing 
language skills for advanced level students in the language education unit and analyzing them.

The research concluded with a conclusion in which the researcher pointed out the most important 
results he reached, the most important of them is that the method of analyzing errors at the (phono�
logical-phonological) level has a major role in modifying and evaluating teaching methods. In addition 
to its role in facilitating the learning process, it was also shown through analysis and interpretation 
that phonetic errors are due to linguistic interference, the transfer of experience from the mother 
tongue, incomplete application of the rule, exaggeration in correction, and being influenced by the 
public pronunciation heard.

Keywords: (phonological errors - phonology - linguistic skills)
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المحور الأول: الإطار النظريّ
نظام العربيَة الصوتّيّ. 	

1/1/ الدّرس الصوتيِّ قديماً:

: عنــصر مســموع، وآخَــر مدلــول؛ حيــثَ يحــوي المعنــى مــن  يحتــوي الصــوت البُــشريِ عــلى عنصريــن وبمعديــن مهمــينس
خــلال النِظــام الــذي ســمَاه اللسغــويّ أندريــه مارتينيــه بـ)التقطيــع المــزدوج(())، أو )التمفضــل المــزدوج(، وهــذه الميــزة تعنــي أنَ 

اللسغــة تتركَــب مــن مســتويين اثنــين:

مستوى الفونيم: وهو أصغر وحدة صوتيةّ حاملة للمعنى.	. 

ــوات 	.  ــكلام، والأص ــوع ال ــة في مجم ــدة دلاليَ ــر وح ــح أصغ ــات لتصبُ ــن صوتي ــب م ــو مركَ ــم: وه ــتوى الموني مس
ــتوى الأول()).  ــوي إلا المس ــان لا تح ــير الإنس ــن غ ــادرة م الص

ــنْ قسبَُــل الأقدمــين، والقــارئ لكتــب الأوائــل يجــد ذلــك واضحًــا في كتبُهــم؛  ــبُسقَ إليــه مس ومــا وصَــل إليــه أندريــه مارتينيــه سم
ــم  ــال: "اعل ــط الحــرفَ بالمقطــع الصــوتيّ، فق ــاب "سّر صناعــة الإعــراب"، فــرقَ بــين الصــوت والحــرف، وربَ فصاحــب كت
أنَ الصــوت عَــرضٌَ يخــرج مــع النفــس مســتطيلًا متصــلًا، حتــى يعــرض لــه في الحلــق والفــم والشــفتين مقاطــعم تمثنسيــه عــن 

ــا، وتختلــف أجــراس الحــروف بحســب مقاطعهــا"(3). ــرسضَ لــه حرفً امتــداده واســتطالته، فيمســمَى المقطــع أينــما عم

ــة التــي نجــد لهــا وجــودًا واضحًــا في كتــب المتقدمــين ســابقة  وأشــار البُعــض إلى احتــمال أن تكــون النّظريــات الصوتيَ
لًا في ذلــك بوضــع أبي الأســود الــدؤلي رمــوز الحــركات وألقابهــا، وهــذا في قصتــه مــع  لوضــع النحــو وعلــم القواعــد، مســتدس

زيــاد(4).

اث يُمكنــه التأكســدم مــن أنَ الخليــل كان المؤســس الأول لهــذا الفــن المعــرفيِ، وعــلى يــده ظهــرت  كــما أنَ القــارئ لكتــب الــترس
لميَــة في الــدَرس الصــوتيّ، فطـَـور مفهــومَ علــم الأصــوات، وألقاب الحــركات، ومخــارج الحــروف، وصفاتها،  بــوادر المنهجيّــة العس
وغــير ذلــك مــن الأمــور المرتبُطــة بالــدرس الصــوتيِ، ومــن خــلال التحليــل لحكايــات أصــوات الأشــياء نجــد أنَ العــرب درســوا 
ــد (phonetics) و(phonology)، والأخــير محــلس  ــدّرس الصــوتيّ الجدي الأصــوات مــن خــلال المســتويين المعروفــين في ال

البُحــثَ والدراســة.

ل�ــن بإم�اننــا القــول: إنَ الــدرس الصــوتيّ بمعنــاه المعــروف حديثـًـا، قــد وصَــل مكانــةً رفيعــةً، واســتوى على ســوقه على 
لـْـم كتابـًـا أســماه )سر صناعة الإعــراب(، نِــي؛ فقــد أفــردَ الرجــلم للعس يــد ابــن جس

فاســتطاع مــن خــلال المؤلـَـف أن يــدرس الأصــوات دراســةً علميَــةً منهجيَــةً، مراعيـًـا في ذلــك التسلســل المنطقــيّ في عــرض 
ــم  ــحَ )عل ــتخدَم مصطل ــنس اس ــه أولم مَ ــضم بأنَ ــدَه البُع ــر، وع ــن الآخَ ــز كلَ صــوت ع ــا يُميِ ــا، وم ــارج الأصــوات وصفاته مخ
ــنْ هــذا القبُيــل مــن هــذا العلــم، أعنــي )علــم الأصــوات والحــروف( لــه تعلســق ومشــارَكة للموســيقا؛  الأصــوات( حــين قــال: "ولكس

لمــا فيــه مــن صنعــة الأصــوات والنغــم"(5).

ــرفي؛ِ فتفســير  ــن المع ــذا الف ــا به ــا وثيقً ــط ارتبُاطً ــة( ترتبُ ــويِ )الــصرف، والنحــو، والدلال ــدرس اللغ ــة مســتويات ال وبقي
ــدرس الــصرفِي  ــول: إنَ ال ــا أن نق ــدرس الصــوتيِ، ولن ــم إلا بالرجــوع إلى ال ــة لا يت ــة والنَحْويَ ــير مــن الظواهــر الصرفيَ كث
ــا؛ كالإدغــام )المماثلَــة(، والإمالــة،  هــا أن تمــدرسَ صوتيً أكــر ارتبُاطًــا بالــدرس الصــوتي؛ّ إذ في الــدرس الــصرفيّ مبُاحــثَ حقس
والإبــدال، وغيرهــا، بــل إنَ كثــيراً مــن مبُاحــثَ الــصرف الرئيســة تعتمــد عــلى علــل صوتيّة بحتــة، عبَر عنهــا المتقدمــون بالخفة 

والاســتخفاف... ومــا إلى ذلــك()).

اللسانيات العامة، مصطفى حركات، المكتبُة العصرية، بيروت، لبُنان، ط8)4) ،)هـ، 998)م، ص0).  )	(

البُنيوية في اللسانيات، محمد الحناش، ص73) ـ 79).  )((

سر صناعة الإعراب، ابن جني، ت: محمد حسين وأحمد رشيد، دار الكتب العلمية، 9) /).  )((

مراتب النحويين، عبُد الواحد بن عي النحوي، ت: محمد أبو الفضل، مكتبُة نهضة مصر، ص))-0).  )	(

سر صناعة الإعراب، ))/).  )((

بنية الكلمة العربية والقوانين الصوتية، ربيح عمار، مجلة العلوم الإنسانية، العدد ))، ص38).  )((
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2/1/ الدّرس الصوتيّّ حديثًا:
ــة  ــه بقي ــا الأســاس الــذي تقــوم علي ــبَر الــدرس الصــوتيّ حديثً ــة كبُــيرة، واعتم ــا بأهمي ــة حديثً حظيــت الدراســات الصوتيَ
الدراســات، واجتهــد المحدثــون في الوصــول إلى حقائــق كثــيرة، أوصلــت الــدرسَ الصــوتيَ إلى مكانــة بعيــدة، مســتعينين في 
ــة التــي  ــة التــي أوصلتهــم إلى حقائــق مــا كانــت لتمعــرفَ دونهَــا، بمــا فيهــا تلــك النظريــات الصوتيَ ذلــك بالدراســات المعمليَ
رسسَ الدرسم  تواضعــت لهــا البُحــوث الصوتيَــة الحديثــة، والتــي كان مــن أهــم نتائجهــا ظهــور تقســيمات جديــدة للأصــوات، فــدم
(Pho� ومصطلحــات حديثــة كـــ ،(Grim)(() وظهــور قانــون (Phonology)و (Phonetics)  الصــوتيس مــن خــلال مســتويين

ــك مــن المصطلحــات.  (neme و(Allophone) و (Syllable) وغــير ذل

هــذه النظــرة الموجَــزة للــدرس الصــوتيّ قديُمًــا وحديثـًـا كفيلــة بالإشــارة إلى الإفــادة التــي وجَدَهــا المحدَثــون مــمَا توصَــل 
إليــه القدمــاء في علــم الأصــوات، وإن اختلفــت طريقــة الــدرس والتنــاول، إلا أنَ القدمــاء تركــوا للمحدَثــين مــا يفيدهــم في 

دراســتهم التــي اعتمَــدَت عــلى الأجهــزة المعمليَــة المتقدِمــة.

3/1/ التعريف بالفونولوجيا:
تعتــبر الفونولوجيــا فرعًــا مــن فــروع علــم اللسغــة يــدرس الأصــوات الأساســيَة، مــن حيــثَ وظيفتهــا في ســياق الــكلام())، 
ــم  ــف الأصــوات، وعل ــم وظائ ــيّ، وعل ــم الأصــوات الوظيف ــم الأصــوات التشــكييّ، وعل ــا: عل ــددة؛ منه ــم تســميات متع وللعل

ــا... ــم الصوتولوجي ــمات، وعل الفوني

ــه علــمم الفونولوجيــا، الفونيــم الــذي يمعــرف بأنـَـه: "أسرة مــن الأصــوات -في لغــة معينَة- متشـــابسهة الخصـــائص،  ومــمَا يدَرمسم
، والتشَابمه  ومســـتعمَلة بطريقة لا تســـمح لأحـــد أعضـــائها أن يقع فـــي كلمـــة، فـــي نفـــس السياق الصّوتي الذي يقع فيه الآخَرم

عنــدَه قــد يكــون أكوســتيكياً، وقــد يكــون عضويـًـا"(3)،

 وينقسم الفونيم إلى قسمين رئيسيين، هما))):

الفونيمات القطعية: وهي الصوائت والصوامت.	. 

الفونيمات فوق القطعية: وهي النَبْر، والتنغيم، والنغم، والمفصل.	. 

كوِنات النِظام الصوتيّ العربّي )الفونولوجي(: )/4/ مم

يت�ون النِظام الصوتيّّ من مُ�وِنات عديدة؛ أهمها:

الصوامت: وهي كل الأصوات العربيَة فيما عدا )و، ي(؛ أي )٢٦( صوتاً ساكنًا. �

الصوائــت: عددهــا ))(؛ ثــلاث حــركات قصــيرة: )فتحــة، وضمــة، وكــسرة(. وثــلاث حــركات طويلــة )المــد بالألــف، والمــد  �
بالــواو، والمــد باليــاء(.

أشباه الصوائت )أنصاف العِلَل(: عددها اثنان )و، ي(؛ أي أنَ اللسغة العربيَة كلها تتضمَن )34( صوتاً. �

النَبْر (stress): ويمقصَد به الضغط على مقطع من مقاطع الكلمة لغرض ما. �

مثــال: كلمــة )كــرمَ(: تجــد أنَــكَ ضغطــتَ عــلى صــوت )ر( لتعطــي معنــى التعــدي والتكــرار، أو الضغــط عــلى مقطــع مــن 
ملــة ســيمعطي دلالةً  (: فضغطــكَ عــلى أحــد المقاطــع في هــذه الجم كلمــة في جملــة، مثــالَ: )اشــترتس الزوجــةم ســيارةً قبُــلَ شــهرينس
مختلفــةً عــن مقطــع آخَــر؛ ففــي المثــال الســابق نــبرمك عــلى المقطــع الثــاني مــن كلمــة )اشــترتَْ( يــدلس عــلى أنهَــا لم تحصــل 
عليهــا كهديــة، ونــبرك عــلى المقطــع الثــاني مــن كلمــة )الزوجــة( يــدلّ عــلى أنَ مَــنْ قــام بالفعــل الزوجــة وليــس الابــن، ونــبرك 

عــلى المقطــع الثــاني مــن كلمــة )شــهرين( يــدلّ عــلى أنـَـه ليــس أســبُوعين أو يومــين... وهكــذا.

قانــون )غريــم( مــن أهــم النظريــات الصوتيــة الحديثــة التــي نبُتــت مــن مدرســة النحــويين، وهــي مدرســة ألمانيــة تكوَنت مــن مجموعــة لغويين   )	(

يُمتلكــون التطــور في مجــال الــدرس اللغــوي، منهــم: ليســكن وأوســتوف، انظــر: البُنيويــة في اللســانيات، محمــد حنــاش، ص77.

علم وظائف الأصوات اللغوية الفونولوجيا، عصام نور الدين، دار الفكر اللبُناني، لبُنان، )99)م، ص35.  )((

دراسة الصوت اللغوي، أحمد مختار عمر، ص78)-77).  )((

الأصوات اللغوية، محمد عي الخولي، دار الفَلَاح، عمان، 009)، ص3).  )	(
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التنغيم (Intonation): يمقصَد به إصدار نغمة خاصَة على المقطع المنبُور لدلالةٍ ما.  �

ملــة قــد تقرؤهــا بطريقــة الإخبُــار، أو الاســتفهام أو الإنــكار أو  مثــال ذلــك، جملــة: )عــيٌ نجَــح في الامتحــان(، هــذه الجم
ــب المعنــى المــرادَ، ويقَــترسن معــه النَــبْرم عــلى أحــد المقاطــع. التعجــب، وفي كل ســياق تمعطــي تنغيــمًا خاصًــا يمناسس

ــن،  � ــة والتنوي ــيَة والقمري ــلام الشمس ــكون، وال ــدَة، والس ــة: الشَ ــر اللغويَ ــذه الظواه ــن ه ــة: وتتضمَ ــر اللغويَ الظواه
ــخ. ــام... إل والإدغ

منهج اللُغويين القُدامى والمحُدَثيَن في دراسة الأخطاء اللُغويَة. 	

1/2/ نظريَة تحليل الأخطاء:

بُْــه،  أشــار ابــن منظــور وغــيره مــن أصحــاب المعاجــم إلى أنَ الخطــأ والخطــاء ضــدّ الصَــواب، أخطــأ الرامــي الغــرضَ لم يمصس
والخطــأ مــا لم يمتعمَد()). 

أمَــا الخطــأ اصطلاحًــا، فهــو: انحــراف عــمَا هــو مقبُــول في اللسغــة حســب المقاييــس التــي يتبُعهــا النّاطقــون بهــذه اللسغــة، 
رهــا الطاَلــبم بشــكل يوافــق عليــه المعلــم؛ وذلــك لمخالفتــه  ــة يمصدس وأشــار رشــدي طعيمــة إلى أنَ الخطــأ هــو أيّ صيغــة لغويَ

قواعــدَ اللسغــة()).

وتحليــل الأخطــاء مصطلــح يســتخدمه علــم اللسغــة التطّبُيقــيّ في تعليــم اللسغــة، وهــو الخطــوة التاليــة للتحَليــل التقَابمــيّ، وعلهَ 
ثمــرةٌ مــن ثمراتــه، إلا أنـَـه يختلــف عنــه وعــن المقارنــة الداخليَــة في أنهَــما يدَرمســان اللسغــةَ، أمَــا هــو فيــدرس لغــةَ المتعلمِ نفســه، 
وليــس المقصــود لغتــه الأولى، وإنَمــا المقصــود اللسغــة المــراد تعلمهــا، وقــد ظهَــر هــذا المنهــج في أوائــل التســعينات مــن القــرن 
المــاضي، وقــد كان للمدرســة المعرفيـَـة التــي يقودهــا تشومســي، ذاك الــدور الفعَــال في ظهــور هــذا الاتجــاه؛ حيــثَ قللَـَـت هذه 
المدرســة مــن دور اللسغــة الأممّ وأهميتهــا، وأثرهــا في تعليــم اللسغــة الثانيــة، وذهــب أصحــاب هــذه المدرســة إلى أنَ متعلـِـم اللسغــة 

الثانيــة لا بــدَ مــن أن يُمــرَ بمراحــل متعــددة، كــما يُمــرس بذلــك الطفــلم الــذي يكتســب لغتـَـه الأممّ(3). 

ويجري تحليل الأخطاء -عادةً- على مراحل أوردََها عبُده الراجحي في مؤلفَه(4)، وهي:

ــا اســتجابات الطــلاب عــن . 	 ــي تنحــرف فيه ــن الت ــد الموَاطس ــد الخطــأ، تحدي ــد بتحدي ــا: ويمقصَ تحديــد الأخطــاء ووصفه
ــه الانحــراف عــن القاعــدة، وتصنيفــه للفئــة التــي ينتمــي  هــا ببُيــان أوجم مقاييــس الاســتخدام اللسغــوي الصحيــح، ويكــون وصفم

ــة(. ــا: )الصــوت، والــصرف، والتركيــب، والدلال إليهــا، ويجــري وصــفم الأخطــاء عــلى مســتويات الأداء كلهِ

تفسير الخطأ: لا معايير محدَدة في تفسير الأخطاء؛ ففي معظمها جدال ونسقاش، وأهمس هذه المعايير: . )

ــم أخطــاءٌ بســبُب 	.  معيــار تفســير الخطــأ في ضــوء )التعليــم(؛ فالمتعلــم يتعلــم )عينــات( مــن اللسغــة باختيــاره، وقــد تنجم
طبُيعــة هــذه العينــات وتصنيفهــا وطريقــة تقويُمهــا، فتعلــم اللسغــة لا يتــمّ مــرةًَ واحــدةً، بــل يــأتي عــلى فــترات. 

( مشــتركَ بــين 	.  معيــار القــدرة المعرفيّــة (Cognitive) وهــو معيــار لــه إســتراتيجيته، وفي الإســتراتيجيةَ مــا هــو )كميِّ
البُــشر جميعهــم، ومنهــا )الخــاص( بالمتعلــم. 

ــل (Inter frence) وفكرتــه أن يتعلــم الشــخص مهــارةً جديــدةً عــلى أســاس مهــارة موجــودة عنــده، وهذا 	.  معيــار التدَخس
ــا )تؤثــر المهــارة  ــل بــين المهارتــين، والتدّاخــل نتيجــة النّقــل (Transfer)، والنقــل قــد يكــون أماميً يــؤدِي إلى تداخم
ــة؛ حيــثَ  ــا )تؤثــر المهــارة الجديــدة عــلى الموجــودة(، وفي ذلــك إيجابيَ الموجــودة عــلى الجديــدة(، وقــد يكــون رجعيً

يسَــهمل تعلســمم مهــارة جديــدة بســبُب التشّــابه، وفيــه كذلــك ســلبُيَة؛ فهــو إعاقــة بســبُب الاختــلاف.

تصويب الأخطاء: وفيه تتجلَى مهمة علم اللُغة التّطبيقيّّ الذِّي وُضع لحل المعوِقات والمش�لات. . )

فالأخطــاء لا تمصــوَب إلا بعــد معرفــة أســبُابها، ومعرفــة الأســبُاب مــن الأمــور الصعبُــة؛ فقــد يكــون لإســتراتيجية المتعلِــم  �
الدّاخليــة، وقــد يكــون لطبُيعــة المــادة، وقــد يكــون لتدخــل اللسغــة الأممّ، ويصــوَب الخطــأم بمعرفــة مصــدر الخطــأ. 

لسان العرب، ابن منظور )مادة خ ط أ(، انظر: تاج العروس، الزبيدي، والقاموس المحيط، الفيروز آبادي، المادة نفسها.  )	(

تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبُه، المنظمة الإسلامية للتربية والثقافة والعلوم، المغرب، الرباط،989)، ص53.  )((

الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبُيقي، محمد أبو الرب، دار وائل للنشر، عمان، ط005) ،)م، ص97).  )((

علم اللغة التطبُيقي وتعليم العربية، عبُده الراجحي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ص45-57.   )	(
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ــت  � ــة علــم اللسغــة النفــسّيّ في تأثــير النقــل مــن اللسغــة الأممّ؛ فيمثبُس ــة؛ فهــو يختــبر نظريَ ولتصحيــح الأخطــاء فوائــد نظريَ
ــةَ أو الخطــأَ.  الصحَ

ولــه فوائــد علميَــة؛ فهــو عمليَــة مهمَــة للمــدرس؛ فتصحيــح الأخطــاء يســاعده عــلى تغيــير طريقتــه وتطويــع مادتــه، أو  �
تعديــل المحيــط الــذي تمــدرسَ فيــه. 

2/2/ منهج تحليل الأخطاء عند اللغويين القدماء والمحُدَثيَن:
نحــاول إيجــازاً مــن خــلال هــذه الجزئيَــة أن نتنــاول منهــجَ القدمــاء والممحدَثــيَن في تحليــل الأخطــاء وتفســيرها، كــما نحاول 
-ومــن خــلال هــذه الجزئيَــة- أن نــرد عــلى أولئــك الذيــن يعتقــدون أنَ نظريـَـة تحليــل الأخطــاء منهــج حديــثَ، جــاء بــه حديثـًـا 

أهــلم اللسِــانيات التطبُيقيَــة، وفي القــول حيــادٌ عــن الحــقِ وبمعــدٌ عنــه.

اعتمد المحدثون في تحليل الأخطاء، وهذا على حسب ما أمورد في مناهجهم حديثاً على ست خطوات، هي: 

جَمْــع المــادة: جمَــع العلــماءم العــربم القدمــاءم الأخطــاءَ عــن طريقــين: الأخطــاء الشــفويةَ، والكتابيَــة، يقــول ابــن مــي 	. 
في جمعــه للــمادة اللغويَــة: "ولقــد وقفــتم عــلى كتــاب بخــطِ رجــلٍ مــن خاصَــة النَــاس وأفاضلهــم، فيــه: وأحــب أن 
تشــتهدّ لي في كــذا وكــذا بالشــين يريــد تجتهــد. ورأيــت بخــط آخَــر أكــبر منــه وأعــلى منزلــةً، بيــتَ شــعر عــلى ظهــر 

كتــاب، وهــو قــول الشــاعر:

عندهـــمٍ  علـــم  لًا  للأســـفار  الأباعـــر())زوامـــل  كعلـــم  إلًا  بجيدهـــا 

كتبُه )للأصفار( بالصاد()).

فهذه النصوص تمبُيِن كيف سعى ابن مي وغيره إلى جمع الأخطاء، شفويةًَ كانت أو كتابيَةً؛ لتفسيرها وتصويبُها.

ــة تحديــد الأخطــاء ليــس بالأمــر الهــيِن، 	.  ــا إلى أنَ عمليَ ــة حديثً ــانيات التطبُيقيَ تحديــد الخطــأ: أشــار أهــل اللسِ
لســماً باللغــة،  كــما يظــنس بعــضم علــماء اللسغــة(3)؛ ولذلــك يجــب عــلى المهتــم بتحليــل الأخطــاء والبُاحــثَ فيهــا أن يكــون مم
عارفـًـا بدقائقهــا، والأمــر ســبُقَ بــه المحدَثــون القدمــاءم، وخــيرم دليــلٍ عــلى قولنــا مــا أوردََه القدمــاءم في مؤلفَاتهــم في 

دراســتهم للخطــأ، وتحديدهــم إيـَـاه:

يقولون: رجلٌ شحاثٌ(4).

ضة(: عضات(5). يقولون في جمع )عس

ــمَ ننتقــل إلى  ــن ثَ ــا أن نحدّدهــا أولًا؛ بوضــع خــطٍّ تحتهــا؛ ومس ــة تحتــوي عــلى أخطــاء، وجــب علين إذا كانــت هــذه الأمثل
الخطــوة التاّليــة.

تصنيــف المــادة: ويمقصَــد بالتصَنيــف هنــا تحديــد المســتوى اللغــويّ الــذي ينتســب إليــه الخطــأ )صــوتيّ، أو صرفيّ، 	. 
ــةم التصنيــفس مرونــةً، وأن نجعــل الخطــأَ يحــدد الفئــة التــي يجــب أن ينضــم  أو تركيبُــيّ، أو دلالّي...(، وتتطلَــب عمليَ
دامــى؛ فهــا هــو الزبيــديّ في لحــن العــوامّ يقــول: "كنــا قــد ألفَنــا فيــما  إليهــا، وهــذا مــا نجــده عنــد الأوائــل أو القم
نــا وكثــيٌر مــن خواصِنــا، كمتمبُـًـا قســمناها عــلى ثلاثــة أقســام: قســم غمــيِر بنــاؤه وأمحيــل عــن هيئته، وقســم  أفسَــدَه عوامس
ــصَ بــه الــشيء وقــد يشركــه فيــه مــا ســواه"())، وهــذا النّص  ــعَ في غــير موضعــه، وأريــد بــه غــير معنــاه، وقســم خم ومضس
هــد الــذي بذَلـَـه القدمــاءم في تصنيــف الأخطــاء، وتحديــد المســتوى الــذي تضم  وغــيره مــن النسصــوص فيهــا تسبُيــانٌ للجم

. ليه إ

لم أعر على تخريج في مظانه، والبُيت لمروان بن أبي حفصة. تثقيف اللسان وتلقيح الجنان، ابن مي، ص)).  )	(

تثقيف اللسان وتلقيح الجَنان، ابن مي، دار الكتب العلميّة، ط0)4) ،)هـ، 990)م، ص8)-)).  )((

تصحيفات المحدِثين، العسكري، دراسة وتحقيق: محمود أحمد ميرة، المطبُعة العربية الحديثة، القاهرة، ط)98) ،)، ج)، ص7).  )((

لحن العوامّ، الزبيدي، ت: رمضان عبُد التواب، مكتبُة الخانجي، القاهرة، ط000) ،)م، ص)4.  )	(

تثقيف اللسان وتلقيح الجَنان، ابن مي، ص7).  )((

لحن العوامّ، الزبيدي، ص)).  )((
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وصــف الخطــأ: ويكــون ببُيــان أوجــه الانحــراف عــن القاعــدة، وتصنيفــه للفئــة التــي ينتمــي إليهــا، ويتجَــه وصــف 	. 
الأخطــاء في الأغلــب إلى أنــواع أربعــة، هــي: حــذف عنــصر، أو زيــادة عنــصر، أو اختيــار عنــصر غــير صحيــح، أو 

ترتيــب العنــاصر ترتيبًُــا غــير صحيــح()).

ــارةً  ــوَع: فت ــة يتن ــط العامَ ــم أنَ غل ــد القدمــاء، فقــد قــال ابــن الجــوزي في الأمــر: "واعل ــه وجــودًا عن وهــذا مــا نجــد ل
ون المقصــور، وتــارةً يقــصرون الممــدود، وتــارةً يشــدِدون المخفَــف،  ــون المكســور، وتــارةً يكــسرون المضمــوم، وتــارة يُمــدس يضمس
وتــارةً يمخفِفــون المشــدودَ، وتــارةً يزيــدون في الكلمــة، وتــارةً ينقصــون منهــا، وتــارةً يضعونهــا في غــير موضعهــا، إلى غــير ذلك 

مــن الأقســام..."()).

شرح الأخطــاء: وهــو أن نعــزو الخطــأ إلى مظانـِـه الرئيســة؛ أي: أن نمبُــيِن أســبُابهَا مــا أمكــن؛ هــل هــي بســبُب اللسغة 	. 
الأممّ، أو بســبُب اللسغــة الثانيــة، إلى غــير ذلــك من الأســبُاب.

 .	 ، التطبيــقَ العمــلّي: فالهــدف المهــم مــن تحليــل الأخطــاء التطّبُيــق العمــيّ عــلى الأخطــاء التــي يقــع فيهــا المتعلـِـمم
دامــى بهــذا الأمــر كثــيراً وتصــدَوْا لــه، ووضعــوا  لمعالجتهــا والتخّلــص منهــا وتثبُيــت الصحيــح مكانهــا، وقــد اهتــم القم
ــوسّي،  ــريّ، والبُطلي ــنديّ، والحري ــة، والقلقش ــن قتيبُ ــم: اب ــن أبرزه ــاره، وم ــن انتش ــد م ــه والح ــد لتصحيح القواع

وغيرهــم. 

3/2/ مادة تحليل الأخطاء ومنهجها:
اقتـَـصَر البُاحــثَم في جمــع مادتــه عــلى الأخطــاء الصوتيَــة الفونولوجيــة في قــراءة نصــوص مــادة )تنميــة المهــارات اللغويةَ(، 
ر الإشــارةم إلى أنَ  قــيَن بغيرهــا، بجامعــة القصيــم، وتجــدم ــة لغــيرس الناطس لطــلاب المســتوى المتقــدّم بوحــدة تعليــم اللسغــة العربيَ
ــرَر عــلى  ــه، ويعتمــد تدريــس المق ــات ســابقة ل ــدرسَ لطــلاب المســتوى الأخــير بالوحــدة دون غيرهــم؛ إذ لا متطلبَُ ــرَر يم المق
، وهــذا بيــان  نصــوص يصــل عددهــا إلى اثنــي عــشر نصًــا، اختــيرت بعنايــة؛ لتحقيــق الأهــداف التــي مــن أجلهــا ومضــع المقــرَرم

لتوصيــف المقــرَر؛  بسنــاءً عــلى المذكــور في دليــل الوحــدة.

أولًًا: معلومات المقرَر الأساسيَة:

القسمالمنهج الدراسّيّ المقرَر
رقم المقرَر 

ورمزه
المتطلَبالمستوى

عدد 

الوحدات

(0+3)3لا يوجدالسادس40) لغةًوحدة تعليم اللُّغة العربيَّة لغيرِ الناطِقينَ بهاتنمية المهارات اللغويَّة

ثانيًا: أهداف المقرَر إجمالًًا:
تزويــد الطالــب بالمفــردات التــي يحتــاج إليهــا في حياتــه لفهــم المســتوى الفصيــح مــن اللسغــة المعــاصرة، الــذي يمســتعمَل الآنَ 
مــن خــلال انتقــاء نصــوص ذات السَــبُْك الجيــد في موضوعــات مختلفــة، وتزويــده بهــا، وقراءتهــا وشرحهــا لــه، ثــم قراءتــه 

. لها

ثالثًا: أهداف المقرَر تفصيلًا:
لميَة والإعلاميَة.. 	 ل فهَمًا وكتابةً مع النصوص الفصيحة المستعمَلة في الحياة العس أن يتمكَن الطالبم من التعامم

أن يطلَسع الطالب على القوالب التعبُيريةَ غير النمطيّة في الموضوعات ذات الصلة.. )

أن يطلَسع الطالب على المقابل اللغويّ العربّي لبُعض الألفاظ الأجنبُيةَ التي دخلت معانيها أو أسماؤها إلى العربيَة.. )

علم اللغة التطبُيقي، عبُده الراجحي، ص53.   )	(

تقويم اللسان، ابن الجوزي، ت: عبُد العزيز مطر، دار المعرفة، القاهرة، ط))9) ،)م، ص)74-7.  )((
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رابعًا: موضوعات مقرَر تنمية المهارات اللغويَة:

الموضوعرقم الموضوع

سيِّد العالمين)

الرياضة عند العرب)

صلة الرحم3

الغذاء الصحي4ّ

بُير(5 من مشاهير الرحََالين )ابن جم

الحياة السعيدة)

من آداب المتعلم7ِ

نفحات من أخلاق الرسول صلى الله عليه وسلم )نظَمْ(8

وَثبَُْة وفجَْر جديد في المملكة العربيَة السعودية9َ

حوار بين أحد الأدباء وابنه0)

الألوان وأثرها في النفس))

رسالة من شيخ إلى ابنه الشاب))



34( مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

المحور الثاني
تحليــل الأخطــاء الصوتيَــة الفونولوجيــة الــواردة في قــراءة نصــوص مــادة تنميــة المهــارات اللغويَــة لــدى . 	

طــلاب المســتوى المتقــدِم

1/1/ الأخطاء الصوتيَة الفونولوجية الواردة في الصوامت: 

يمعــرفَ الصامــت بأنـَـه: "الصــوت المجهــور أو المهمــوس الــذي يحــدث في نقطــة أن يعــترض مجــرى الهــواء اعتراضًــا كامــلًا 
"كــما في حالــة البُــاء"، أو اعتراضًــا جزئيًــا مــن شــأنه أن يُمنــع الهــواءَ مــن أن ينطلــق مــن الفــم دون احتــكاك مســموع "كــما 

في حالــة الثــاء والفــاء مثــلًا"()).

زمهــا إلى  ــد تجاوم ــل مــن الجي ــردةً، ب ــة ألَا يمكتفــى بتدريســها مف ــير العربيَ ــس الأصــوات للناطــق بغ ــد تدري ــم عن مــن المه
ــة الصــوت الواحــد في بيئــات  ــة، فيمعــرضَ للطالــب الناطــق بغــير العربيَ ــة الصوتيَ ــة العربيَ ــة الناظمــة لبُسنيَ القوانــين الداخليَ
ملــة كاملــة. صوتيَــة متعــددة؛ ليعــرف التغيــيرات الطارئــة عــلى الصــوت المجــردَ حــين يجــيء في ســياق كلمــة، أو في ســياق جم

ــع هــذه الأخطــاءَ عــن  ــواردة في الصوامــت إلى أنَ البُاحــثَ جمَ ــة ال ــة الفونولوجي ــل عــرض الأخطــاء الصوتيَ ونشــير قبُ
طريــق الملاحَظــة والمتابعَــة، وتكَــرم الأخطــاء الصوتيَــة الفونولوجيــة بصــورة واضحــة في الصوامــت التــي يصعــب عــلى الناطــق 
بالعربيَــة نطقهــا بطريقــة صحيحــة ســليمة، وأكرهــا في الأصــوات الممفخَمــة تفخيــمًا مــن الدرجــة الأولى؛ وهــي: )ص، ض، ط، 
قــيَن بالعربيَــة صعوبــةً في إخراجها، وفي إعطائهــا الصفة النطقيــة الصحيحة؛  ظ(، فهــذه الأصــوات الأربعــة يجــد معظــمم النَاطس
فالأصــوات عنــد نطقهــا يرتفــع فيهــا مؤخِــر اللســان نحــو الحنــك الصلــب ارتفاعًــا ثانويـًـا في الوقــت الــذي يلتقي فيهــا عضوَا 
النطــق في المخــرج، فعنــد مجــاوَرة هــذه الأصــوات لغيرهــا في الكلمــة تتغــير الصــورة النطقيــة للأصــوات المجــاورة لهــا؛ فتتغير 
ونولوجيَــة الــواردة في قــراءة نصــوص مــادة تنميــة المهارة  نطقيًــا صفــةم الأصــوات المرققَــة إلى مفخَمــة، والأخطــاء الصوتيَــة الفم

اللغويـَـة عنــد طــلاب المســتوى المتقــدِم بالوحــدة كثــيرة، ولكــنَ البُاحــثَ سيمشــير إلى بعضهــا عــلى ســبُيل التمثيــل لا الحــصر.

تفسيرهموضع الخطأالجملة في النصم

نطق الصاد المفخمة سينًا مرققَةصراطويهديهم صراط العزيز الحميد...()))

ترقيق السين المفخَمةبسطةكل منا يود أن يعيش في بسطة من العيش وسعة في الرزق()).)

ترقيق السين المفخَمةقسطاًوعلى الإنسان أن يتناول قسطاً من الماء في أثناء الطعام أو بعده مبُاشرة(3).3

قلــب الســين الممفخَمــة عــلى مســتوى السلطانوقد وصف حال مصر زمن السلطان صلاح الدين الأيوبّي(4).4
الفونولوجــي ســينًا مرققَــة

ترقيق السين الممفخَمةسطاكفي كل نفس من سطاك مهابة ولكل نفس في نداك رجاء(5).5

قلب الصاد سينًاالصنيعةما الذي يهدم الصنيعة ويحبُط الأجر، ويسقط الشكر؟()).)

ترقيق السين الممفخَمةسلطانهاللألوان سلطانها الشامل على النفوس والطبُائع والأمزجة(7).7

ترقيق السين الممفخَمةالسَلطَةوبدَت السَلطَةم في لون بغيض(8).8

علم اللغة: مقدمة للقارئ العربي، محمود السعران، ص4)).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص7).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص35.  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص)4.  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص58.  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص9).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص75.  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص)7.  )	(
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تفسيرهموضع الخطأالجملة في النصم

ترقيق السين الممفخَمةواسطة... إلَا من كان واسطة العقد()).9

م والازدهار()).0) مًا في مدارج التقدس نطق الدال المجهورة تاءً مرققَةًوالازدهارويَُميس قمدم

نطق الدال المجهورة تاءً مرققَةًوازدهرتوازدهرت التجارة(3)...))

تجــدر الإشــارة قبُــلًا إلى أنَ النّاطــق بلغــة غــير العربيَــة يجــد صعوبــةً في نطــق بعــض أصــوات العربيَــة وعــلى المســتويين 
الإفــراد )الفوناتيــك(، والتركيــب )الفونولوجيــا(؛ ومــردس ذلــك إلى أســبُاب؛ أهمهــا: اختــلاف الأنظمــة الصوتيَــة، وتعــوسد الجهــاز 
النطقــيِ عــلى نطــق أصــوات معينَــة محــدّدة، درَج المتعلـِـمم عــلى نطقهــا مــن الصِغَــر، ومــا يُميِــز نظــامَ العربيَــة الصــوتيّ أنـّـه 
يتــوزعَ في أوســع مــدرَج صــوتيّ، فحــدود مخــارج العربيَــة مــا بــين الشــفتين مــن جهــةٍ، وأقــى الحلــق مــن جهــة أخــرى. 

كــما تجــدر الإشــارة إلى أنَــه مــن المحتمَــل أن تكــون هنــاك أصــوات مشــتركَة بــين العربيَــة ولغــة الناطــق بغيرهــا، ومثــلم 
ثــلى، ونذكمــر مــن  هــذا النــوع مــن الأصــوات، ومــن خــلال الممارسَــة والتجريــب لا يجــد المتعلـِـمم صعوبــةً في نطقهــا بصــورة مم
هــذه الأصــوات: )التــاء، والفــاء، والنــون، والــواو، والميــم، واليــاء(، ومــن المهــم كذلــك الإشــارة إلى أنَ العربيَــة تنفــرد بأصــوات 
لا وجــود لهــا حتــى في أخواتهــا الســامياَت؛ كالأصــوات الحلقيّــة، والطبُقيَــة المفخَمــة: )ص، ض، ط، ظ(، وأصــوات: )ذ، ث، ز(، 

والصــوت الغــاري )غ(، واللهَــوي )ق(، وهــذا عــلى ســبُيل التمثيــل لا الحــصر.

تســعة أصــوات في العربيَــة يجــد متعلِــم العربيَــة لغــةً ثانيــةً مشــقَةً في نطقهــا وإخراجهــا إفــرادًا وتركيبًُــا؛ وهــي: )العــين، 
ل جهــدًا في إدراكهــا  والحــاء، والضــاد، والطــاء، والظــاء، والصــاد، والقــاف، والخــاء، والغــين(؛ فالمتعلــم للعربيــة لغــةً ثانيــةً يبَُــذم
ل جهــدًا في تحديــد النطــق الســليم لهــذه  عــلى المســتويين )الفوناتيــي والفونولوجــي(، هكــذا الحــال لمعلمِــه؛ حيــثَ إنَــه يبَُــذم
الأصــوات، والصعوبــةم لا تتوقــف عنــد نمطــق هــذه الأصــوات منفــردةً، وإنَمــا تعَظمــم المشــكلةم عنــد نمطــق هــذه الأصــوات عــلى 
ــلطة(،  ــطاً( و)السس ــل: )صراط(، و )قس ــمات مث ــق كل ــةً في نط ــلًا صعوب ــمم مث ــد المتعلِ ــا(، فيج ــب )الفونولوجي ــتوى التركي مس
والمشــكلة تنتقــل مــع الطالــب حتــى بعــد انتقالــه إلى مســتويات متقدمــة؛ وذلــك لأنَ الكتــب المهتمَــة بالــدرس الصــوتيِ وتعليمــه 
ــيَن بغــير العربيَــة تهتــم فقــط بالــدرس الصــوتيِ عــلى المســتوى الفوناتيــي، ولا تمــوليس المســتوى الفونولوجــيَ اهتمامًــا؛  قس للناطس

لــذا جــاءت هــذه الدراســة.

ولتوضيــح الأخطــاء الفونولوجيــة في الصوامــت بصــورة تطبُيقيّــة، ذمكــر في جــدول الأخطــاء نمطــق أحدهــم صــوت )الصــاد( 
المفخَمــة تفخيــمًا مــن الدرجــة الأولى ســينًا، فيقــول قارئـًـا: )... سراط العزيــز الحميــد(، والأمــر هنــا لا يتعلـَـق فقــط بصعوبــة 
قيَن بغــير العربيَــة صعوبةً  التمييــز في النطــق بــين الســين والصــاد، فالصوتــان مــن الأصــوات الثسنائيَــة التــي يجــد أغلــبم النَاطس
فخَــم )لثــوي، مطبُــق(، أمَا صــوت )س( فهو  في نطقهــا، فالصوتــان متشــابهان إلَا في المخــرج الثانــويّ، فصــوت )ص( صــوت مم
ــي العربيَــة لغــةً ثانيــةً -غالبًُــا- لا يمفرقِــون  )لثــوي( فقــط، وهــما صوتــان يُمثــلان صوتــين مســتقلين في العربيَــة، ولكــنَ متعلمِس
بينهــما، ولا ســيما الناطقــون باللغــة الإنجليزيـَـة الذيــن يعاملــون )س( و)ص( عــلى أنهَــما: )ألفونــات( لصــوت واحــد، فــلا فــرقَ 
عندهــم بــين )سراط( و)صراط(... والأمــر لا يتوقــف عنــد هذيــن الصوتــين؛ فالأمــر كذلــك في أصــوات )ط/ت( و )ض/د( 
و)ظ/ذ(؛ لــذا مــن الجيــد أن يتعلــم الناطــق بالعربيَــة تطبُيقًــا لا تنظــيراً أنَ الأصــوات الممفخَمــة عــلى مســتوى التركيــب تمؤثـِـر 
عــلى الأصــوات المرققَــة المجــاورة لهــا؛ فتجعلهــا مفخمــةً نطقًــا، كــما هــو الأمر في )بســطة( و)قســطاً( و)الســلطان( و)ســطاك( 
ــده ســينًا خالصــةً، فهــو يجهــل وعــلى مســتوى الفونولوجــي أنَ صــوت  ــق عن ــة ســابقًا، فتمنطَ ــواردة في الأمثل و)الســلطة( ال
الصــاد المفخَــم، والطــاء المفخَــم أيضًــا، أثـَـراَ عــلى صــوت )الســين( المرقـَـق؛ فتمنطــق )الســين( في الكلــمات كلهِــا عــلى مســتوى 

الفونولوجــي أو عــلى مســتوى التركيــب إلى صــوت مــن جنــس )الطــاء(، وهــو )الصــاد( وذلــك نطقًــا لا كتابــةً.

ــقَ عنــدَه صــوتم  م والازدهــار"، و"وازدهــرت التجــارة..."؛ فقــد نمطس مًــا في مــدارج التقَــدس أمَــا في قــراءة أحدهــم: "ويُمــي قمدم
)الــدال( تــاءً، وإن كان هــذا الأصــل في الكلمــة )ازتهــر(.

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص)8.  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص 4).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )((
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ذكــر ســيبُويه أنَ الــدّال تمبُــدل مــن التــاء في )افتعــل( إن كانــت بعــد )الــزاي(، وعبُارتــه: "وأمَــا )الــدال( فتمبُــدَل مــن )التــاء( 
ــم مــن  ــه يمفهَ ــك، إلَا أنَ ــيلًا لذل ــزاي( في نحــو )ازدجــر( ونحوهــا"())، ولم يذكــر ســيبُويه تعل ــد )ال ــت بع ــل( إذا كان في )افتع
، فأصــلم  قولــه: إذا كانــت بعــد )الــزاي(، وأنَ المــراد مــن هــذا الإبــدال: التمَاثمــل؛ أي: تقريــب صــوت مــن آخَــر قصَْــدَ المجانسَــةس
)ازدهــر( الــواردة في المثــال المشــار إليــه: )ازتهــر(، والــزاي صــوت مجهــور، والتــاء صوت مهمــوس؛ فأمبدلــت )التاء( المهموســة، 
ــه؛ وهــو )الــدال(، وهــو مــا يمعــرفَ في الــدرس الصــوتيّ  ــنْ مَخرجَس المتأثــرة بالــزاي المجهــورة، إلى صــوت يمجانســس )الــزاي( ومس
ــة الممقبُسلــة(؛ أيْ: تــأثير الصــوت الســابق على الصــوت اللاحــق؛ ذلــك أنَ المماثلــة إن حصلــت بين أصــوات متجــاورة  بـ)المماثلَ

تمعــرفَ بالمماثلَــة التجاوريــة()).

ونؤكد على أنَ التوجيه والتصحيح في مثل هذه الأخطاء الفونولوجية الواردة في صوامت العربيَة يكون تطبُيقياً لا نظرياً.

كــما نشــير إلى أنَ الأخطــاء الــواردة في النــماذج المشــار إليهــا ســابقًا مَردسهــا: نقــل الخــبرة مــن اللسغــة الأممّ، وقــد يكــون مَــردس 
الخطــأ التطّبُيــق النّاقــص للقاعدة.

2/1/ الأخطاء الصوتيَة الفونولوجية الواردة في الصوائت: 
، ويمطلـَـق عليهــا أيضًــا الصوائــت، ويســميها البُعــض بالمصوِتــات، والبُعــض الآخَــر يمطلســق عليها  هــم الحــركاتس يمطلســق عليهــا بعضم
لـَـة. وإن اختلــف المســمَى فالمدلــول لا يختلــف؛ فيمحــدَد الصائــت في الــكلام الطبُيعيّ بأنـَـه: "الصوت "المجهــور" الذي  أصــوات العس
يحــدث في تكوينــه أن يندفــع الهــواء في مجــرى مســتمر خــلالَ الحلــق والفــم، وخــلالَ الأنــف معهــما أحيانـًـا، دون أن يكــون 

ث احتــكاكًا مســموعًا"(3). ثمـَـةَ عائــقٌ "يعــترض مجــرى الهــواء اعتراضًــا تامًــا"، أو تضَْيسيــقٌ لمجــرى الهــواء مــن شــأنه أن يمحــدس

يظهــر مــن خــلال التعريــف أنَ الصوائــت تختلــف عــن الصوامــت في جوانــب، منها: أنهَــا أوضحم في الســمع مــن الصوامت، 
ــنْ قسبَُــل أعضــاء النطــق عــن النطــق  كــما أنهَــا -في الأصــل- أصــوات تهتــز الأوتــار الصوتيَــة عنــد النطــق بهــا، ولا تمعــترضَ مس

بهــا، ويضــاف إلى ذلــك قلـَـة عددهــا مقارنــةً بالصوامــت.

ومــع هــذه الصفــات التــي تنــماز بهــا الصوائــت إلَا أنَ بعــض صفاتهــا قد تتغــير عــلى مســتوى الفونولوجي، أو على مســتوى 
التركيــب، فقــد تمفخَــم وتمرقـَـق، وقــد تكون بــين صفتـَـي الترقيــق والتفخيم.

أمَا عن الأخطاء الفونولوجية الواردة في الصوائت، فنذكر على سبُيل التمثيل لا الحصر:

تفسيرهموضع الخطأالجملة في النصم

ترقيق الصائت الضمة المرققَضرورةـ ولا يتكلم في غير حاجة أو ضرورة()).)

ترقيق الصائت الضمة المرققَالظلماتـ ليخرجهم من الظلمات إلى النور، ويهديهم صراط العزيز الحميد()). )

ترقيق الصائت الفتحة المرققَالصَحَاريـ لم تقف الصَحَاري... دون اتصال العرب بغيرهم(3). 4

5
ـ ولمــا ظهــر الإســلام ازداد الاهتــمام بالفروســية وللرســول صــلى اللــه عليــه وســلم 

أحاديــثَ تحــثَس عليهــا(4). 
ترقيق الصائت الفتحة المرققَظهر

(
ــلَ وقتــه في قــراءة النافــع  ـ فالطالــب العاقــل هــو الــذي يغتنــم الفرصــةَ ويشَــغَل جم

مــن الكتــب(5). 
ترقيق الصائت الضمة المرققَالفرصة

الكتاب، سيبُويه، 4/335.  )	(

نفسه، )4/47.  )((

علم اللغة: مقدمة للقارئ العربي، محمود السعران، ص4)).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص 4).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص 0).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص )).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص ٥٢.  )((
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ترقيق الصائت الكسرة المرققَالرياضةـ ونقلوا عنهم ضروباً من الرياضة()). 7

ود والذئاب والثعالب والغزلان والظبُاء...())8 ترقيق الصائت الكسرة المرققَالظبُاءـ وكان العرب يصيدون الأمسم

ترقيق الصائت الكسرة المرققَبصقليةـ وقد سبُق أن ترجم الجزء الخاص بصقلية إلى اللسغة الفرنسيَة(3). 9

ترقيق الصائت الضمة المرققَسلطانهاـ للألوان سلطانها الشامل على النفوس والطبُائع والأمزجة(4). 0)

ــت المجــردَ  ــي تطــرأ عــلى الصائ ــيرات الت ــة التغي ــه العربيَ ــد تعلسم ــة عن ــير العربيَ ــرفَ الناطــق بغ ــروريّ أن يتع ــن ال م
حــين يجــيء في ســياق الكلمــة، ومــن المهــم أيضًــا أن يتعــرف الناطــق بغــير العربيَــة المتعلـِـم العربيَــة أنَ تغــيراتٍ تطــرأ عــلى 
فخَــمًا فيمفخَــم في النّطــق، وهكــذا  صفــات الصائــت المجــردَ حينــما يــأتي في ســياق الكلمــة؛ فقــد يجــاور الصائــت صوتًــا مم
ــة عــن غيرهــا مــن اللغــات تصعــب عــلى  عنــد مجاورتــه للمرقَــق، ومــن المعلــوم أنَ هــذه الظواهــر التــي تنفــرد بهــا العربيَ
ــي العربيَــة لغــةً ثانيــةً، وتمشــكِل صعوبــاتٍ في تعلســم النِظــام الصــوتيّ للعربيــة عــلى الوجــه الممرتــى، ولكنَــا نؤكِــدم عــلى أنَ  متعلمِس
المتعلـِـمَ للعربيــة لغــةً ثانيــةً لا يمكتفَــى بتعليمــه صفــات الأصــوات عمومًــا منفــردةً منعزلــةً )عــلى مســتوى الفوناتيــك(، بــل ينبُغي 
الاهتــمام كذلــك بتدريــس الأصــوات عمليًــا عــلى مســتوى التركيــب )عــلى مســتوى الفونولوجــي(، ونتيجــةَ إهمال هذا المســتوى 

الأخــير أدَى إلى كــرة الأخطــاء فيــه.

مــن الأخطــاء الــواردة في الصوائــت أو المصوِتــات عــلى مســتوى الفونولوجــي، ترقيــق أحدهــم الصائــت الضمــة المفخَــم 
فخَــم؛ وهــو صــوت  في كلمــة )ضرورة( مــع جعــل الضــاد المفخَــم في النطــق )دالًا(، فقــد جــاء الصائــت مجــاوسراً لصامــت مم
فخَــم تفخيــمًا مــن الدرجــة الأولى، ولا خــلاف في ذلــك؛ فالخطــأ مــردسه الصعوبــة التــي  )الضــاد(، فصــوت الضــاد صــوت مم
وجدَهــا الناطــقم بغــير العربيَــة في نمطــق صــوت )الضــاد(، فقَلبََُــه إلى مقابلــه المرقَــق )الــدال(؛ مــمَا أدَى إلى قلــب الصائــت 
المفخَــم إلى مرقـَـق، ويمعــزىَ الخطــأ في هــذا الجانــب إلى التطّبُيــق النّاقــص للقاعــدة، كــما نمطقــت الكــسرة المفخَمــة كذلــك إلى 

فخَــم وهــو )الضــاد(. مرققَــة عنــد قــراءة أحدهــم لكلمــة )الرِياضــة(، عــلى الرغــم مــن مجاورتهــا لصامــت مم

ــه نجــده في ترقيــق أحدهــم للمصــوِت المفخَــم الضمــة في نطقــه لكلمــة )الظسلــمات(؛ فقــد جــاء الصائــت عــلى  والخطــأ نفسم
فخَــم؛ وهــو )الظــاء(، ومَــردَس الخطــأس الملاحَــظس عنــدَ القــراءة المبُالغَــةم في التصّويــب،  مســتوى الفونولوجــي مجــاوسراً لصامــت مم
لاحَــظ كذلــك عنــد ترقيــق أحدهــم للفتحــة المفخَمــة في كلمــة )ظهَــر(، وللكــسرة المفخَمــة أيضًــا في كلمــة )الظبُِــاء(. والخطــأ مم

فخَــم تفخيــمًا مــن الدرجــة الأولى،  وقــد أخطــأ آخَــرم في ترقيقــه للفتحــة المفخمــة في كلمــة )الصَحــاري(؛ فالصــاد صــوت مم
وقــد فمخِمــت الفتحــة لتفخيمــه، ولا يحــدث هــذا إلا عــلى مســتوى الفونولوجــي أو التركيــب، ويمعــزى الخطــأ هنــا لتأثســر الناطق 

بغــير العربيَــة بلغتــه الأممّ، وهــذا مــن أقــوى الأســبُاب وأبرزهــا. 

رصــة(؛ فقــد رقـَـق الصائــت المفخَــم الضمــة، ورقـَـق الصائــت المفخَــم  والخطــأ كذلــك وقـَـع فيــه آخَــرم عنــد قراءتــه لكلمــة )الفم
قليِة(. الكــسرة عنــد قراءتــه لكلمــة )صس

أمَــا الخطــأ الأخــير في جانــب المصوِتــات فنجــده عنــد قــراءة أحــد الطــلاب لكلمــة )ســلطانها(؛ فقــد قرئــت الضمــة المفخَمة 
رققَــةً؛ فالطالــب يجهــل -لعــدم معرفتــه بنظــام العربيَــة الصــوتيّ- أنَ الطــاء المفخَــم قــد أثـَـر عــلى )الســين( المرقـَـق؛ فجعَلـَـه  مم

ــنَ الأصَــحِ أن يمنطـَـق كذلــك مفخَــمًا. نطقًــا مفخَــمًا، وهكــذا الصائــت الضمــة الــذي مس

3/1/ الأخطاء الصوتيَة الفونولوجية الواردة في اللام الشمسيَة والقمرية:

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص 0).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص 0).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص )4.  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص75.  )	(
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نمطقْ اللام الشَمسيَةالطيبـ وكان يحثَ الناس على الطيب وبخاصة في المواسم والمجتمَعات()).  )

إخفاء اللام القمريةَالجهلاءـ أرأيتم كيف يحارب الجهلاءم الشيخَ الإمامَ()). )

نمطقْ اللام الشَمسيَةالداخيّـ ما إن استتبَ له الأمرم حتى توجَه إلى الإصلاح الداخيّ(3). 4

نمطقْ اللام الشَمسيَةالشكرـ ما الذي يهدم الصنيعة ويحبُط الأجر، ويمسقسط الشكر؟(4).5

نمطقْ اللام الشَمسيَةالصنيعةـ ما الذي يهدم الصنيعة ويحبُط الأجر، ويمسقسط الشكر؟(5).)

7
ــغَلمكَ عــن عيــوب  ـ فــإذا هممــتَ بذلــك فاذكــر عيــوبَ نفســكَ؛ ففيهــا مــا يشَ

ــاس()).  النَ
نمطقْ اللام الشَمسيَةالنَاس

نمطقْ اللام الشَمسيَةالنصيحةـ وباتبُاع هذه النصيحة زادت المبُيعات(7). 8

نمطقْ اللام الشَمسيَةالظلمةـ ولدي من العسير عليك وعلى... أن تدركوا الظلمة التي...(8) . 9

نمطقْ اللام الشَمسيَةالصدارةـ ثم تنحَى عن الصدارة فجأة ليرقب...(9) . 0)

  تمعَــدس قاعــدةم الــلام الشَمســيَة والقمريـَـة مــن القواعــد المقــرَرة عــلى متعلـِـم العربيَــة لغــةً ثانيــةً في الــدرس الصــوتيّ، ومــع 
هــا، كــما يصعــب عليهــم  ــب عليهــم فهــمم القاعــدة وتطبُيقم ــة لغــةً ثانيــةً يصَعم ــي العربيَ يمــسر القاعــدة إلَا أنَ عــددًا مــن متعلمِس
ــة، ويجــد بعــضم  التفريــق بــين الكلــمات التــي تحتــوي عــلى الــلام الشمســيَة، والكلــمات التــي تحتــوي عــلى الــلام القمريّ
ثــلى توضِــح للمتعلـِـم التفريــقَ بــين الــلام الشمســيَة والقمريــة؛ لذا  الأســاتذة -في بعــض الأحيــان- صعوبــةً في إيجــاد طريقــة مم
نجــد الأخطــاءَ في هــذا الجانــب؛ فتتحــوَل الــلام الأمولى إلى صــوت مماثســل لســمَا بعدَهــا، ويمدغَــم الصوتــان، أمــا الــلام الثانيــة 

ــظ بشــخصيتها، ولا تتحــول إلى صــوت آخَــر.  فتحَتفَس

وت�ون )أل( شمسيّة إذا وليها فونيم من الفونيمات الآتية:

ذ- ث- ظ- د- ت- ط- ز- س- ص- ض- ن- ر- ش.

وت�ون )أل( قمريَةً إذا وليها فونيم من الفونيمات الآتية:

ب- م- ف- ك- خ- غ- ق- ع- ح- هـ- همزة- ج.

أمَــا عــن الأخطــاء الــواردة في الــلام الشمســيَة، فقــد قــرأ بعضهــم كــما ظهــر مــن خــلال الجــدول الســابق كلــمات )الطيِب( 
ــراً نمطـْـقَ الــلام؛ ومــن الصحيح عدم  ظهس ــكر( و)الصَنيعــة( و)النَــاس( و)النَصيحــة( و)الظسلمــة( و)الصَــدارة( مم و)الدَاخــي( و)الشس
إظهــار الــلام عنــد نطــق هــذه الكلــمات؛ ففونيــمات )ط/د/ش/ص/ن/ظ( شمســيةَ، فنمطــق الكلــمات يكــون بتحويــل الــلام إلى 

صــوت مماثســل لمــا بعَدَهــا. 

أمَــا في قــراءة أحدهــم لكلمــة )الجــهلاء( فتحوَلــت اللام الأولى عنــده إلى صــوت مماثــل لسمَا بعدهــا )الجيــم(، مــع إدغــام 
للصــوتين، والصحيــح أن تحتفــظ اللام بشــخصيتها، ولا تتحــول إلى صــوت آخَــر، ومــردس الخطــأ في نظــر البُاحــثَ التأثســر بمــا 

ســمع مــن نطــق العامَــة

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص3).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص3).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص9).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص9).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص70.  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص75.  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص80.  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص)8.  )	(
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ــة متنوعــة  وعــلاج الأخطــاء الــواردة في الــلام الشمســيَة والقمريــة يكــون بالمســران المســتمر والتدريــب؛ وبأســاليب تدريبُيَ
ومختلفــة، يتخــيَر منهــا الأســتاذم المناســبَ للطــلاب ومقدراتهــم ومســتوياتهم. والتدريــب عــلى ذلــك يكــون بالتطّبُيــق لا التنّظير، 

ــنْ ذسكْــر القاعــدة بإيجــاز إن تطلَــب الأمــرم ذلــك. ولا ضَــيَر مس

4/1/ الأخطاء الصوتيَة الفونولوجية الواردة في التضعيف

تفسيرهموضع الخطأالجملة في النصم

تخفيف الصامت الفاء، وعدم تضعيفهينفّذـ وكان ينفّذ الحق ولو عاد بالرر عليه()).)

تخفيف الصامت الراء، وعدم تضعيفهمشرفٌِـ... أن يكون له أثرٌ مشرفٌِ بعد مماته()). )

تخفيف الصامت الياء، وعدم تضعيفهبكمياّتـ واكتشفت ثروات معدنية بكمياّت كبُيرة(3).3

وعــدم يسلمّـ ما الذي يمسلمِ من عقاب الإخوان وعتابهم؟(4).4 الــلام،  الصامــت  تخفيــف 
تضعيفــه

وعــدم كذّابـ ولا يفي بعهود الله كذَاب(5)     .5 الــذال،  الصامــت  تخفيــف 
تضعيفــه

الخطــأ في التضعيــف أحيانـًـا يــؤدّي إلى اختــلاف مدلــول الكلمــة، واختــلاف مدلــول الجملــة كذلــك، فتســهيل الحــرف وعدم 
الاهتــمام بتضعيفــه مــن شــأنه أن يــؤدِي إلى اختــلاف معنــى اللفظــة، وتغيــير مدلــول الســياق كاملًا.

والأخطــاء في التضّعيــف مــن أشــيع الأخطــاء عنــد متعلـِـم العربيَــة لغــةً ثانيــةً، ومــردس ذلــك اختــلاف أنظمــة اللغــات في هــذا 
الجانــب؛ فالتضّعيــف مــما تتميــز بــه العربيَــة مقارنــةً بغيرهــا مــن اللسغــات؛ لــذا يجــد متعلِــم العربيَــة لغــةً ثانيــةً صعوبــةً في 

معرفتــه والاعتيــاد عليــه؛ إذ إنَ النِظــام الــذي درَج عليــه يختلــف عــن نظــام اللسغــة الثانيــة التــي يمريــد تعلسمَهــا.

ومــن الأخطــاء التــي رصدهــا البُاحــثَ عــن طريــقس الملاحَظــةس في القــراءة، الخطــأ في قــراءة كلمــة )ينفِــذ(، فقــد قرأهــا أحد 
 ) ذم الطــلاب بالتسَــهيل؛ حيــثَ إنـَـه لم يحــرسص عــلى التضّعيــف، والخطــأ في كلمــة مثل هــذه يــؤدِي إلى اختــلاف المدلــول؛ ف)ينفم
بالتســهيل خــلاف )ينفّــذ( بالتشــديد والتضعيــف؛ فــالأولى بمعنــى: يخــترق، والثانيــة بمعنــى: يجعلــه نافــذًا، فعــدم التضّعيــف 
عنــد قــراءة اللفظــة أدّى إلى اختــلاف مدلــول اللفظــة، وهكــذا الســياق الــذي وقعــت الكلمــة فيــه واســتمخدمت، ومــردس الخطــأ 
ــنَ الــروريّ أن يمنبَُــه متعلِــم العربيَــة لغــةً ثانيــةً إلى هــذا الجانــب  اختــلاف أنظمــة اللغــات في هــذا الصــدد والجانــب، ومس

بصــورة دقيقــة وتطبُيقية.  

وقــد أخطــأ أحدهــم كذلــك في عــدم تضعيفــه للصامــت الــراء في كلمــة )مــشرفِ(، فقرأهــا )مــشرسف(، والتســهيل وعــدم 
ــهيل  ــراءة بالتس ــا الق ــد(، أم ــم ومجَ ــن )شرفَ(؛ أي: )عظَ ــة م ــي مضعَف ــالأمولى وه ــول؛ ف ــلاف المدل ــف أدَى إلى اخت التضعي

ــا- اختــلاف أنظمــة اللغــات. ــا آنفً ــل(، ومــردس الخطــأ في هــذا الجانــب -كــما قلن طس )مــشرسف( فبُمعنــى )مم

قــد لا تحمــل الكلمــةم دلالــةً إن تمــرك أمــر التضعيــف فيهــا، كــما هــو الحــال عنــد قــراءة أحدهــم لكلمــة )بكميَــات(، فقــد 
قــرأ الطالــب اللفظــة مخفِفًــا )اليــاء(: بكميَــات، وصــارت الكلمــة بذلــك لا معنــى لهــا ولا دلالــة لهــا، والحــال كذلــك في كلمــة 
)كــذَاب( التــي عــلى وزن )فعَــال(، وهــي صيغــة مبُالغَــة، فتخفيــف الصامــت )الــذّال( جعَــل اللفظــةَ لا دلالــةَ لهــا، ومــردس الخطــأ 
ــي العربيَــة لغــةً ثانيــةً غــير موجــود، وقــد يكــون مــردس الخطــأ  هنــا مــا تتميــز بــه العربيَــة؛ فالتضعيــف في معظــم لغــات متعلمِس

ــنْ قسبَُــل الناطــق بغــير العربيـَـة. أيضًــا الميــل إلى التخفيــف والتســهيل مس

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص7).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص4).  )((

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص9).  )	(

كتاب: مادة تنمية المهارات اللغوية، ص9).  )((
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الخاتمة:
ركِــزاً  ، فــإنَ البُحــثَ حــاوَل رصــدَ الأخطــاء الصوتيَــة الفونولوجيــة التــي يقــع فيهــا الطالــب الناطــق بغــير العربيَــة، مم وبعــدم
ــيَن بغيرهــا، ســاعيًا إلى تحليلها وتفســيرها؛ بغــرض الوصول  قس عــلى طــلاب المســتوى المتقــدِم بوحــدة تعليــم اللسغــة العربيَــة للناطس

إلى نتائــج، وبعــد التحليــل والتفســير توصَــل البُحــثَ إلى نتائــج، أبرزمهــا:

إنَ منهــج تحليــل الأخطــاء عــلى المســتوى الصــوتيّ بمســتوييه، لــه دور كبُــير في تعديــل طرائــق تدريــس الأصــوات وتقويُمهــا، . 	
إضافــةً إلى دوره في تســهيل عمليَــة التعّلّــم.

ل جانبَ الفروق اللغويةَ )الصوتيةَ( الموجودة بين العربيةَ ولغة المتعلمِ الأم.. ) المناهج المعتمَدة في تعليم العربيةَ لغةً ثانيةً تمهمس

ونولوجيَــة، فعــلى المســتوى الصــوتيّ نجــد أنَ أعضــاء النّاطــق بلغــة غــير . ) للسغــة الأممّ أثــرٌ كبُــيٌر وواضــحٌ في الأخطــاء الصوتيـَـة الفم
العربيَــة تعــوَدت عــلى نطــق أصــوات محــدَدة معيَنــة.

يجد متعلمِم العربيةَ لغةً ثانيةً صعوبةً في نطق أصوات الحلق والإطبُاق على المستويين )الفوناتيك( و)الفونولوجيا(.. 	

، بــل مــن المهــم تجاوزهــا إلى القوانــين الداخليَــة الناظمــة لبُنيــة . ) لا يمكتفــى في تدريــس الأصــوات بالأصــوات المفــردة وحســبم
العربيَــة الصوتيَــة.

تطــرأ عــلى صــورة الصــوت المجــردّة حــين يجــيء في ســياق كلمــة أو جملــة كاملــة تغــيّرات، مــن الــروريّ أن يمعــرفَ الطالــب . )
الناطــق بغــير العربيَــة بها.

ــل اللغــويّ، ونقــل الخبرة مــن اللسغــة الأممّ، . 	 تبُــيَن مــن خــلال التحّليــل أنَ الخطــأ في المســتوى الصــوتيّ الفونولوجــي مــردسه التدَاخم
ــنْ نمطــق العامَة. عَ مس والتطّبُيــق النّاقــص للقاعــدة، والمبُالغَــة في التصّويــب، والتأثســر بمــا سَــمس

مــن الــروريّ معالجَــة المشــكلات )الصوتيَــة( عــلى المســتوى الفونولوجــي عمليـًـا، والابتعــاد عــن التنّظير الــذي لا يمفيــد النّاطقَ . 	
بغــير العربيَــة، ولا يمعينــه عــلى حــلّ المشــكلة، بــل يزيدهــا تعقيدًا.
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 الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسين الكبار بمدارس التعليم 

المستمر وعلاقتها بإستراتيجيّات التدريس وأنماط التغذية الراجعة 

التي يتّبعها معلّموهم

الدكتور/ فواز بن صالح السلمي 
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الملُخَّص:
اســتهدفت الدراســة الكشــف عــن عَلاقــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار في مــدارس التعليــم المســتمر 
بإســتراتيجياّت التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلمّوهــم، في هــذه الدراســة المزجيــة تــم جمــع البيانــات 
ــة،  ــة النوعيَّ ــررة، وأداة المقابلَ ــة المتك ــة الصفيَّ ــائعة، وأداة الملاحَظ ــاء الش ــد الأخط ــخيصّي لتحدي ــار تش ــلال: اختب ــن خ م
وشــملت عينــة الدراســة )106( دارسًــا، وجميــع معلمّيهــم البالــغ عددهــم )14( معلـّـاً خــلال الفصــل الــدراسّي الأول للعــام 
ــدى  ــة شــاعت ل ــة الأبجدي ــن اســتخدموا الطريق ــن الذي ــا- أن المعلمّ ــجُ الدراســة -في مجمله ــرتَ نتائ )1445هـــ(. وأظهَ
دارســيهم الأخطــاء ذات الصلــة بالبعُــد الصــوتيّ، والأخطــاء المرتبطــة بتوظيــف أســاء الإشــارة، واســتخدام صِيَــغ الإفــراد 
والثنيــة والجمــع، كــا دلَّــت عــى أن المعلمّــن الذيــن اســتخدموا الطريقــة الصوتيَّــة في التدريــس شــاعت لــدى دارســيهم 
الأخطــاءُ ذاتُ الارتبــاط بســياقات توظيــف الكلــات والجُمَــل، والأحرف المتشــابهة رســاً، كــا أظهَــرتَ النتائجُ أنَّ اســتخدام 
المعلمّــن للإســتراتيجياّت الكليَّــة قــد ارتبــط بشــكلٍ واضــحٍ بقلـّـة الأخطــاء ذات الســياق الــكلي الشــمولي المرتبطــة بالكلــات 
أو الجُمــل لــدى دارســيهم مقارنــةً بغيرهــا، مــع شــيوع الأخطــاء الكتابيَّــة المرتبطــة بالهمــزات وبالأبعــاد الصوتيَّــة المرتبطــة 
ببعــض الحــروف، والأخطــاء المرتبطــة بوصــل الحــروف وفصلهــا. كــا أن مارسَــة بعــض المعلمّــن لإســتراتيجيةّ التكامــل 
ــة التــي شــاعت لــدى الدارســن الذيــن اســتخدم  ــل مــن الأخطــاء الكتابيَّ ــة قــد قلّ ــة والكلي بــن الإســتراتيجيتّن الجزئيَّ
معلِّموهــم كلَّ إســتراتيجيّة بشــكلٍّ منفــرد، بالإضافــة إلى ذلــك، دلـّـت نتائــج الدراســة عــى شــيوع جميــع الأخطاء بلا اســتثناء 
في كتابــات الدارســن الذيــن قــام عــى تدريســهم المعلمــون الذيــن اتبعــوا أنمــاط التغذيــة الراجعــة الآتيــة: نمــط التغذيــة 
ــة، نمــط التغذيــة الراجعــة  لــة، نمــط التغذيــة الراجعــة القائــم عــى المعلــم، نمــط التغذيــة الراجعــة الفرديَّ الراجعــة المؤجَّ
الصريــح. كــا دلــت النتائــج عــى أن مارســة بعــض المعلِّمــن نمــط التغذيــة الراجعــة الفوريَّــة قــد ارتبــط بقلــة الأخطــاء 

في كتابــات دارســيهم مقارنــةً بالأنمــاط الأخــرى.

الكلات المفتاحيَّة: أخطاء الكتابة الشائعة، الدارسن الكبار، إستراتيجيات التدريس، أنماط التغذية الراجعة.

Abstract

The study aimed to investigate the relationship between common writing errors among adult learn�
ers in continuing education schools and the teachers’ instructional strategies and their feedback pat�
terns. In this mixed method study, the data were collected through a diagnostic test, repeated class�
room observation, and qualitative interviews. The sample contains 106 learners and their 14 teachers 
during the first semester of the academic year 2023. The overall results of the study showed that 
the common writing errors related to the phonological dimension, errors in the use of demonstrative 
pronouns, and errors in the use of singular, dual, and plural forms; were associated with the teachers 
use of the alphabetic method in teaching. On the other hand, teachers use of phonic instruction was 
associated with the common writing errors related to the contextual use of words and sentences, 
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and errors related to similar-looking letters. The results also indicated a clear correlation between 
teachers’ use of holistic strategies in teaching and a reduction of students’ writing errors related to 
the overall contextual use of words or phrases compared to other types of writing errors. However, 
there were common writing errors among students related to diacritics, sound dimensions related to 
certain letters, as well as errors related to letter connections and separations. In addition, the results 
pointed out that the practice of some teachers in integrating both partial and holistic strategies in their 
teaching has reduced the commonness of writing errors among learners compared to those whose 
teachers used each strategy individually. Furthermore, the results indicated the prevalence of all 
types of writings errors among the learners who were taught by teachers following various feedback 
patterns: delayed feedback, teacher-centered feedback, individual feedback, and explicit feedback. 
However, the practice of some teachers in providing immediate feedback was associated with fewer 
errors in their students’ writings compared to other feedback.

Keywords: Common writing errors, adult learners, instructional strategies, feedback patterns

المقدمة:
يحظــى تعليــم الكتابــة بأهميــةٍ خاصــةٍ في مَيْــدان تعليــم اللُّغــة، بوصفهــا – أي الكتابــة- ضرورة ثقافيَّــة واجتاعيَّــة ونفســيَّة، 

وأداةً عصريــةً فاعلــةً للتفكــير والتعبــير عــن الأفــكار والمشــاعر، وتعزيــز روابــط التواصُــل البنَّــاء والتفاهــم المشــتركَ.

ــوُا  ــوْا أيَّ تعليــم نظامــي، أو تلقَّ ــةُ لــدى الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر الذيــن لم يتلقَّ وتتزايــد هــذه الأهمي
القليــلَ منــه؛ إذ يــؤدِّي عــدم امتلاكهــم المهــارات الرئيســة للكتابــة إلى ضعــف مشــاركتهم بفاعليَّــة في مختلــف جوانــب الحيــاة 

ومتطلبّاتهــا، ويقلّــل مــن مســتوى إفادتهــم أو تفاعلهــم مــع مســتجدّاتها.

صــت منظَّمــة الأمــم المتحــدة للتربيــة والعلــم والثقافــة  وعــرَّ عــن هــذه الأهميــة اهتــامٌ دولٌي منقطــع النظــير؛ حيــث خَصَّ
(UNESCO) جــزءًا مــن برامجهــا ومشــاريعها حــولَ العالـَـم لتعليــم مهــارات اللُّغــة الرئيســة، ومنهــا الكتابــة؛ لمواجَهــة تفــيِّ 
د مســيرةَ التنميــة والتطــوُّر في مختلــف المجتمعــات، وهــذا يـُـرزِ أهميَّــةَ تعليــم الكبــار مهــارات الكتابة،  يَّــة التــي باتــت تهُــدِّ الأمُِّ

(UNESCO,2023( .بمــا يعُــزِّز مــن أدوارهــم في تحقيــق متطلَّبــات التنميــة الشــاملة

وأوَْلـَـتِ المملكــةُ العربيَّــةُ الســعوديَّةُ اهتامًــا بالغًــا بتعليــم الكتابــة للكبــار، تجــىَّ ذلــك في ســياق الرؤيــة الوطنيــة )2030م(، 
ــق بتعليــم  ــة جميــعَ شرائــح المجتمــع، وخصوصًــا مــا يتعلَّ ــة؛ إذ يســتهدف برنامــج تنميــة القــدرات البشريَّ وبرامجهــا التنفيذيَّ
الكبــار، وإتاحــة فـُـرصَ التعلُّــم مــدى الحيــاة، والتركيــز عــى المهــارات الأساســيَّة التــي تشــكّل الكتابــةُ أحــدَ أبعادهــا الرئيســة. 
)برنامــج تنميــة القــدرات البشريَّــة، 2021م(. وانعكســت هــذه الــرؤى عــى جهــود وزارة التعليــم في تطويــر فلســفة التعليــم 
ــة إلى التعليــم المســتمر، والعمــل عــى الاهتــام  يَّ هــة لهــذه الفئــة، مــن خــلال تحويــل اســم تعليــم الكبــار ومحــو الأمُِّ الموجَّ
يَّــة، ومتطلَّبـًـا لازمًــا لاكتســاب  هــا مهــارة الكتابــة بوصفهــا أساسًــا رئيسًــا للقضــاء عــى الأمُِّ بمهــارات التعلُّــم الرئيســة، ومــن أهمِّ

المعــارف والمهــارات وتوظيفهــا بصــورة أكــر كفــاءةً في تحســن نمــط الحيــاة. )وزارة التعليــم، 1439هـــ(.

ويعَُــدُّ الاهتــام بالصحّــة الكتابيَّــة متطلَّبـًـا رئيسًــا مؤثـّـراً في عمليــات تعليمهــا وفي مســتوى قــدرة الدارســن عــى التواصُــل 
والتفاعــل مــع الآخَريــن. )عاشــور ومقــدادي، 2019م(؛ لأن الخطــأ في الكتابــة يســبِّب خلطـًـا واضطرابـًـا يؤثِّــر عــى عمليــات 

الفَهْــم الصحيــح، والاتصــال اللُّغــويّ الســليم. )شــحاتة والســان، 2012(.

م  ــة ومعالجَــة الأخطــاء التــي تعــوق مســتوى تقــدُّ ــة بصــورة منهجيَّ ــةَ التدريــب عى الصحــة الكتابيَّ ويرُِزُ مــا ســبَق أهميَّ
الــدارسن في الكتابــة الصحيحــة مــن خلال توجيــه الجهــود نحــو معالجَــة الأخطــاء التــي تكتســب صفــةَ الشــيوع دون غيرهــا 
ــة، فــكلا كانــت الأخطــاء شــائعةً عنــد شريحــة متجانســة مــن الــدارسن دلَّ ذلــك عى وجــود ســببٍ  مــن الأخطــاء الفرديَّ
AlSh� مــشتركٍ يمكــن عــزو الأخطــاء إليــه )زايــد، 2007م؛ البصيــص، 2011م؛ جــاب اللــه وملــكاوي وعبدالبــاري، 2011م؛

bail& Diab,2018( وهــذا يسُــاعِد عى توجيــه الجهــود نحــو معالجتهــا بصــورةٍ واعيــةٍ، بـَـدءًا مــن تعــرُّف الأخطــاء وتحديدهــا 
والعمــل عى وصفهــا والكشــف عــن أوجــه علاقتهــا بالمتــغيرات الأخــرى المؤثِّــرةَ فيهــا

ويشــير الأدب التربــويّ ذو الصلــة إلى شــيوع جملــةٍ مــن الأخطــاء الكتابيَّــة لــدى الدارســن في مــدارس التعليــم المســتمر، 
وتتعلــق هــذه الأخطــاء بكتابــة الهمــزات والحــروف التــي تنُطـَـق ولا تكُتـَـب أو التــي تكُتـَـب ولا تنُطـَـق، والخلــط بــن الحــركات 
ــه، 2012م؛ الدليمــي، 2015؛  ــد الل ــن، 2005م؛ عب ــي الدي ــد ومحي ــا أو شــكلًا. )محم والحــروف، والأحــرف المتشــابهة نطقً
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ســنوسي، 2016م؛ الشــبيل، 2017م؛ محمــد، 2017م؛ المطــيري، 2020م(. ومــن الملاحَــظ أن الدراســات والبحــوث الســابقة 
ة هــذه الأخطــاء بعوامــل ومتغــيرات متعــددة، يــأتي في طليعتهــا مــا يرتبــط بالمعلمــن مــن حيــث طبيعــة  تربــط مســتوى حِــدَّ

الإســتراتيجياّت والطُــرقُ التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعونهــا في مواقــف تعليــم الكتابــة.

ويشــير نايرنيــا )Nayernia 2011)  وغراهــام ) Graham 2019(  إلى أن دراســة الأخطــاء في كتابــات الدارســن وتحليلها 
ــه المعلمّــن إلى اختيــار طـُـرقُ تدريســيَّة مناسِــبة، واتبّــاع أســاليب تقويميَّــة بنَّــاءة  أمــرٌ مفيــدٌ، ومــن شــأن هــذه العَمليَّــة أنْ توجِّ

تسُــهِم في تحســن كتابــات الدارســن والارتقــاء بها.

فمــن حيــث الإســتراتيجياّت التدريســيَّة، ثمــة جــدل مســتمرّ في تحديــد أي الإســتراتيجياّت أكــر نجاعــةً في تعليــم الكبــار، 
أهــي الإســتراتيجيّة التركيبيَّــة مــن خــلال الطريقــة الهجائيَّــة أو الصوتيَّــة، أم هــي الإســتراتيجيّة الكليَّــة مــن خــلال طريقــة 
الكلمــة أو طريقــة الجملــة )بغــداد، 2001م؛ الظفــيري، 2002م؛ محمــد ومحيــي الديــن، 2005م؛ ســكن وغيــث، 2020م(. 
ــه  ــرق، وهــذا يلقــي بظلال ــك الطُّ ــع تل ــة- تــوصي باســتخدام جمي ــة عالي ــاه أن الدراســات الســابقة -وبموثوقي والمثــير للانتب
عــى تعقيــد خيــارات المعلِّمــن في انتخــاب أيٍ مــن تلــك الإســتراتيجياّت والاعتــاد عليهــا في طريقــة التدريــس المتَّبعَــة؛ وذلــك 

بالنظــر لطبيعــة الدارســن الكبــار والمداخــل التربويَّــة الملائمــة لمرحلتهــم العمريَّــة ومســتوى خراتهــم اللغويَّــة.

وبمــوازاة مــا ســبق، أشــار عــددٌ مــن الباحثــن إلى أنَّ أنمــاط التغذيــة الراجعــة تضطلــع -هــي الأخــرى- بــدورٍ رئيــسٍ في 
ــة هــذه الأخطــاء؛ لأنَّهــا تُــزوِّد الدارســنَ بمســتوى أدائهــم لدفعهــم لإنجــاز أفضــل مــن خــلال تعزيــز  مــدى شــيوع أو قِلَّ
نقــاط القــوة، ومعالجــة الأخطــاء التــي يقعــون فيهــا )الخطيــب ويونــس، 2006م؛ الدبيــان والرشــيد، 2019م( ويــدلُّ ذلــك 
(La Rus�  عــى ارتبــاط مفهــوم التغذيــة الراجعــة بالمفهــوم الشــامل لعمليــة التقويــم؛ وهــو مــا أشــارت إليــه دراســة لاروســا

sa,2017( وهــذا -بــدوره- يطــرح تســاؤلاتٍ حــولَ أنــواع التغذيــة الراجعــة وســيناريوهاتها المختلفــة التــي يســتخدمها معلِّمــو 
اللُّغــة ومــدى اســتجابة الدارســن الكبــار للتغذيــة الراجعــة، وكيفيتّهــا، ومــدى إســهام التغذيــة الراجعــة في تنبيه الدارســن إلى 

أخطائهــم وتصويبهــا.

ــدورٍ تكامــليٍّ مــع  ــهِم ب ــة لتسُ ــة الراجع ــه التغذي ــم اللُّغــويّ عــى ضرورة توجي ومــع اتفــاق المتخصصــن في مجــال التعلي
ــد، 2009م؛  ــوك، 2007م؛ أحم ــج وبول ــو وبيكرن ــة )مارزان ــاء الكتابيَّ ــة الأخط ــه في معالجَ ــس وطرائق ــتراتيجيَّات التدري إس
الشــويرخ، 2009م؛ Al-Ahmad,2009؛ أبــو ســكينة، 2013م؛ الزيــوت، 2013م؛ بنــي أحمــد، 2022م( إلا أن تلــك الدراســات 
ــة الأخطــاء ومــا يجــب  ــك الأنمــاط في معالجَ ــالَ نجاعــة أيٍ مــن تل ــة حي ــة قاطع ــات علميَّ ــم إجاب ــادرة عــى تقدي غــير ق
د الــرؤى التــي  تصحيحــه منهــا، ووقــت تصحيحهــا والكيفيــات المرتبطــة بذلــك، والأســلوب الأكــر فاعليَّــةً، خصوصًــا مــع تعــدُّ
تطرحهــا تلــك الدراســاتُ، فبعضهــا تطالــب المعلــمَ بالتصحيــح بنفســه، وبعضهــا تطُالـِـب بمنح الــدارس فرصةً لمارسَــةِ أســاليب 

بديلــة مثــل التصحيــح الــذاتيّ، أو تصحيــح الأقــران الــذي يتعــاون فيــه الــدارس مــع زملائــه بصــورة تكامُليَّــة.

د الإســتراتيجياّت التدريســيَّة  ويــرى الباحــثُ -تأسيسًــا عــى مــا ســبق شرحــه مــن أفــكارٍ- أهمّيــة قيــام جهــدٍ علمــيٍ يحــدِّ
ــه  ــن أوجُ ــف ع ــيَّة، والكش ــف التدريس ــا في المواق ــة فعليًّ ــة العربيَّ ــو اللُّغ ــتخدمُها معلِّم ــي يس ــة الت ــة الراجع ــاط التغذي وأنم
علاقتهــا بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، وتتطلَّــع الدراســةُ مــن خــلال الكشــف عــن طبيعــة هــذه العَلاقــة لتحديــد 
الإســتراتيجيّات التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة الأكــر فاعليَّــةً، وتوجيــه المعلِّمــن لاســتخدامها، بمــا يعزِّز من اســتثارها 
في معالجَــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، ويشــير الباحــثُ إلى أنَّ الدراســات والبحــوث الســابقة لم تضطلــع بــدورٍ 
فاعــلٍ في هــذا الســياق؛ حيــث رســمت نتائجُهــا وتوصياتهُــا حالــةً مــن عــدم الوضــوح في توجيــه مارسَــات المعلِّمــن الأمــر 
الــذي انعكــس عــى إخفــاق كثــير منهــم في معرفــة الإســتراتيجياّت التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة المثُـْـى وإجراءاتهــا 
وآليــة معالجتهــا وتوظيفهــا في معالجَــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، خصوصًــا في ظــلّ واقــعٍ ينُْبِــئ عــن ضَعْــفٍ 

عــامٍّ أدَّى إلى شــيوع الأخطــاء في كتابــات الدارســن بمــدارس التعليــم المســتمر.
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مشكلة الدراسة:
تزايـَـد الاهتــامُ بقضايــا تعليــم الكبــار عــى المســتوى الــدولّي خــلال الســنوات الماضيــة لاعتبــارات حضاريَّــة، واجتاعيــةٍ، 
وتنمويَّــة، وعملــت منظَّمــة اليونســكو عــى بــثّ مزيــدٍ مــن الوعــي بهــذه القضايــا بالتعــاون مــع العديــد مــن الــدول، وتــأتي 
الدراســة الحاليَّــة اســتجابةً لمضامــن التقريــر العالمــيّ الخامــس بشــأن تعلُّــم الكبــار وتعليمهــم الصــادر عــن معهــد اليونســكو 
للتعليــم مــدى الحيــاة UIL والمؤتمــر الــدولّي الســابع لتعليــم الكبــار الــذي اســتضافته المملكــة المغربيَّــة بالتعــاون مــع منظَّمــة 
اليونســكو )UIL, 2022)  وتوصياتهــا الراميــة إلى ضرورة وضــع إســتراتيجيَّات لتعلُّــم الكبــار وتعليمهم وتطبيقها عى المســتوى 
ت عنهــا رؤيــة المملكــة )2030م( وبرامجهــا ومبادراتهــا التنفيذيَّــة توُلِي  الوطنــيّ، لا ســيا وأنَّ المســتهدَفات الوطنيَّــة التــي عــرَّ

اهتامًــا بالغًــا بتعليــم هــذه الفئــة وتعــوِّل عليهــا في دعــم الرامــج التنمويَّــة في المملكــة.

ودلَّــت مجمــلُ الدراســات والبحــوث التــي تــمّ اســتعراضها عــى أن ثمــة اهتامًــا ملحوظـًـا في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة 
برصــد الأخطــاء الكتابيَّــة الشــائعة، إلا أن معظــم هــذه الدراســات والبحــوث أخــذت بعُْــدًا تحليليًّــا، ولم ترُكِّز عــى كيفيَّة تعاطي 
المعلِّمــن مــع تلــك الأخطــاء مــن خــلال اتبــاع طُــرقُ تدريســيَّة مناسِــبة أو أنمــاط تغذيــة راجعــة فاعلــة، ولم تقــف عــى مــا 
، بمــا يضمَــنُ توجيــهَ عمليَّــة التدريــس وأنمــاط التغذية  يمكــن اســتشرافه مــن خــلال تتبُّــع أنمــاط علاقاتهــا مــن منظــورٍ كيفيٍّ
الراجعــة عــى حــدٍّ ســواءٍ نحــو إجــراءات منضبطــة تسُــهِم في معالجَــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، خصوصًــا مــع 
هــة للدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر عــى المســتوى  عْــف، ونــدرة الدراســات والبحــوث الموجَّ اســتمرار مظاهــر الضَّ
ــهٌ لمراحــل التعليــم العــامّ، ووفقًــا لهــذه الحيثيــات -مجتمعــةً- تبــدو الحاجــةُ  الوطنــيّ في مجــال تعليــم الكتابــة، فجُلُّهــا موجَّ
ــةً لقيــام دراســةٍ علميــةٍ تعالــج هــذا الموضــوعَ مــن خــلال تحديــد الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن في مــدارس  ماسَّ

. التعليــم المســتمر وتتبُّــع علاقتهــا بالطُّــرقُ التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلمّوهــم مــن منظــورٍ نوعــيٍّ

أسئلة الدراسة:
ــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي: مــا عَلاقــة  ــة للإجاب ــة توصيــف مشــكلة الدراســة، تســعى الدراســة الحاليَّ في ضــوء طبيع
إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة بالأخطاء الشــائعة في كتابات الدارســن 

الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؟

ويتفرَّع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعيّة الآتية:

ما الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسن الكبار بمدارس التعليم المستمر؟. 	

ما إستراتيجيَّات التدريس التي يتَّبِعُها معلِّمو اللُّغة العربيَّة عند تعليم الكتابة للدارسن الكبار بمدارس التعليم المستمر؟. 	

ما أنماط التغذية الراجعة التي يتبّعها معلِّمو اللُّغة العربيَّة عند تعليم الكتابة للدارسن الكبار بمدارس التعليم المستمر؟. 	

مــا عَلاقــة إســتراتيجيَّات التدريــس التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّة بالأخطــاء الشــائعة في كتابات الدارســن الكبــار بمدارس . 	
التعليم المســتمر؟

ــار . 	 ــات الدارســن الكب ــة بالأخطــاء الشــائعة في كتاب ــة العربيَّ ــو اللُّغ ــا معلِّم ــي يتبّعه ــة الت ــة الراجع ــة أنمــاط التغذي مــا عَلاق
ــم المســتمر؟ بمــدارس التعلي

أهداف الدراسة:
استهدفت الدراسة تحقيق الأهداف الآتية:

التعرُّف عى الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسن الكبار بمدارس التعليم المستمر.. 	

تحديــد إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة عنــدَ تعليــم الكتابــة للدارســن . 	
الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر.

الكشــف عــن عَلاقــة إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتَّبِعُهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة بالأخطــاء الشــائعة . 	
في كتابــات الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر.

أهميَّة الدراسة:
ــم  ــدارس التعلي ــار في م ــم الكب ــود نحــو الاهــتام بتعلي ــه الجه ــهِم في توجي ــهاًّ يسُ ــدًا م ــةُ راف ــكِّل الدراس ــل أنْ تش يؤُمَ
يَّــة وتحــسن نمــط  هــات التنمويَّــة للمملكــة العربيَّــة الســعوديَّة وجهودهــا الراميــة إلى مكافحَــة الأمُِّ المســتمر، اتســاقاً مــع التوجُّ



355 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الحيــاة لجميــع شرائــح المجتمــع مــن خلال الاهــتام بالمهــارات الرئيســة -التــي تشُــكِّل الكتابــةُ أحــدَ أهــمِّ أبعادِهــا- الــواردة في 
وثيقــة برنامــج تنميــة القــدرات البشريَّــة، بالإضافــة إلى مــا ســبَق، تخــدم الدراســة الحاليَّــة الفئــات الآتيــة

ــة قائمــةً . 	 ــة التعليــم المســتمر: حيــث تقــدم لهــم الدراســة الحاليَّ ــة بمرحل القائمــن عــى تطويــر مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــه مــن جهودهــم نحــو تطويــر مناهــج  بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؛ بمــا يوجَّ
ــق  اللُّغــة العربيَّــة، وتصميــم الأنشــطة اللغويَّــة والتدريبــات لمعالجَــة تلــك الأخطــاء، وإعــادة النظــر في برامــج التدريــب بمــا يحقِّ

فاعليتهَــا وارتباطهَــا بالاحتياجــات الفعليَّــة لُمعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة في مــدارس التعليــم المســتمر.

مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة في مــدارس التعليــم المســتمر: حيــث تكشــفت الدراســة عــن عَلاقــة مــا يســتخدمونه مــن إســتراتيجيَّات . 	
ــه نتائــجُ  ــل أنَْ توُجِّ تدريســيَّة ومــا يتبعونــه مــن أنمــاطٍ للتغذيــة الراجعــة، بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، ومــن المؤمَّ

الدراســةِ جهــودَ المعلِّمــن وخياراتهــم بصــورة تسُــهِم في معالجَــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار.

الدارســن الكبــار في مــدارس التعليــم المســتمر: يؤمّــل أن تسُــهِم الدراســة الحاليَّــة في معالجَــة الأخطــاء الشــائعة في كتاباتهــم، . 	
مــن خــلال توجيــه مُعلِّمِيهــم إلى الأخــذ بالإســتراتيجيّات التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة المناسِــبة لذلك.

ــة ذات الصلــة . 	 ــة إســهامًا في إثــراء الأبحــاث والدراســات العِلميَّ م الدراســة الحاليَّ البحــث العلمــيّ والباحثــن: يؤمّــل أنْ تقــدِّ
بتعليــم الكتابــة للكبــار، وتحديــد طـُـرقُ التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة المناسِــبة لهــا، وتوجيــه جهــود الباحثــن نحــو القيام 

بدراســات أخــرى اســتكالًا لهــذا العمــل.

حدود الدراسة:
شــملت الدراســةُ جميــعَ الدارســن المنتظمــن في مــدارس التعليــم المســتمر بمدينــة مكــة المكرَّمــة المنتظمــن خــلالَ الفصــل 
الأول مــن العــام الــدراسّي )1445هـــ(، وجميــع معلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة القائمــن عــى تدريســهم، وتحــدّدت نتائــج الدراســة 
ــد الأخطــاء الشــائعة في كتاباتهــم، كــا تحــدّدت بالملاحظــات  ــري عــى الدارســن لتحدي ــذي أجُْ ــار التَّشــخيصّي ال بالاختب

المتكــرّرة والمقابَــلات النوعيَّــة مــع معلمّيهــم وبالســياقات الموصوفــة المرتبطــة بهــا.

مصطلحات الدراسة:
عُرِّفت مصطلحات الدراسة إجرائيًّا وفقَ ما يأتي:

الأخطــاء الشــائعة: وتعُــرَّف إجرائيًّــا بأنَّهــا كلــات يكتبهــا الدارســون بصــورة تخالــف الشــكل أو المضمــون الصحيــح في اللُّغــة . 	
ــة  ــات الدارســن، بالأخطــاء التــي تتكــرَّر عندمــا نســبته )25%( فأكــر مــن عينّ ــة، ويقــاس شــيوع الأخطــاء في كتاب العربيَّ

الدراســة.

الدارســن بمــدارس التعليــم المســتمر: التــزم الباحــث إجرائيًّــا بالتعريــف الــوارد في الدليــل الإجــرائّي لتعليــم الكبــار، الــذي . 	
يعرِّفهــم بأنهــم أولئــك الملتحقــون بمــدارس التعليــم المســتمر الذيــن لم يحَْظـَـوْا بفرصــةِ مواصَلــة تعليمهــم في مــدارس التعليــم 
ــة لشــهادة الصــف  ــة المعادل ــده شــهادة الابتدائي ــدارس بع ــح ال ــه ثــلاث ســنوات يمن ــامّ، ويخضعــون لرنامــج دراسّي مدت الع

الســادس في التعليــم العــامّ )وزارة التعليــم، 1439هـــ(.

إســراتيجيَّات التدريــس: وتعــرَّف إجرائيًّــا في الدراســة الحاليَّــة بأنَّهــا: تلــك الإســتراتيجياّت التــي يوظِّفُهــا معلِّمُو اللُّغــة العربيَّة . 	
عنــد تعليــم الكتابــة للدارســن في مــدارس التعليــم المســتمر؛ بهدف مســاعدتهم في اكتســاب المهــارات الكتابيَّــة، وتقَُــاس إجرائيًّا 

تهــا الدراســة الحاليَّة. مــن خــلال الملاحَظــة المتكــررة والمقابـَـلات النوعيَّة التــي أعدَّ

أنمــاط التغذيــة الراجعــة: وتعُــرَّف إجرائيًّــا في الدراســة الحاليَّــة بأنَّهــا: تلــك الأســاليب التــي يوظفّهــا معلمُّــو اللُّغــة العربيَّــة . 	
عنــد تقديــم التغذيــة الراجعــة للدارســن في مــدارس التعليــم المســتمر في ســياق تقويــم كتاباتهــم، وتقَُــاس إجرائيًّــا مــن خــلال 

تهــا الدراســة الحاليَّــة. الملاحظــة المتكــررة والمقابـَـلات النوعيَّــة التــي أعدَّ



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م356

التأطير النظريّ للدراسة

أخطــاء الدارســن الكبــار في مــدارس التعليــم المســتمر بــن إســراتيجيَّات 
التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة:

تزايَــد الاهتــامُ في النصــف الثــاني مــن القــرن العشريــن بمــا بــات يعُــرفَ بتعليــم الكبــار بوصفــه أحــدَ ركائــز التنميــة 
ــه بمــا يتناســب مــع  ــم برامجُــه وطرائقُ ــمُ المــدرسيُّ أو انقطعــوا عنــه، وتنُظَّ ــهٌ لمــن فاتهــم التعلي ــة، وهــو تعليــم موجَّ البشريَّ
ــي قدرتهَــم المهاريَّــةَ، ويـُـري خراتهِــم اللازمــةَ للحيــاة في  احتياجــات هــؤلاء الكبــار، بمــا يزيــد مــن حصيلتهــم المعرفيَّــة وينُمِّ

المجتمــع. )شــحاتة والنجــار، 2003م(.

وأصبــح تعليــم الكبــار مجــالًا لــه أبعــاده وأطُـُـره الفلســفيَّة التــي تختلــف عــن التعليــم في المراحــل العمريَّــة الأخــرى، ويعتمــد 
ــةً في تعليــم  هــذا النــوع مــن التعليــم عــى فكــرة التربيــة المســتمرَّة Nielsen,2015((. واســتطاع الباحثــون صياغــةً نظريَّ
ــن، تقــوم عــى أربعــة تصــوُّرات، تشــمل: اســتقلاليَّة الكبــار، وتراكــم خراتهــم  الكبــار، حظيــت بقبــولٍ كبــيٍر في أوســاط المهتمِّ
ــي  ــل مــع المشــكلات الت ــم عــى التعامُ ــة، وقدرته ــة والحياتيَّ ــم مــع نمــوّ أدوارهــم الاجتاعيَّ ــم، واســتعدادهم للتعلُّ وتجاربه

.(Knowles, Holton & Swanson,2014( .يواجهونهــا

ويمكــن للكبــار أنَْ يتعلمــوا في ظــل ظــروفٍ مختلفــةٍ عــاَّ يتعــرَّض لــه المتعلمــون في مختلــف مراحــل التعليــم الأخــرى، 
تســاعدهم عــى ذلــك خراتهُــم المتراكمــةُ التــي تعُِينُهــم عــى ربــط المعلومــات واســتيعابها بشــكلٍ أفضــلَ، فهــم مختلفــون مــن 
حيــث أعارهــم وقدراتهــم وخصائصهــم النفســيَّة والعقليَّــة والاجتاعيَّــة )UIL, 2022)، ويــرى الباحــثُ أنَّ اســتحضارَ هــذه 
هــة لهــم، وتعليمهــم المهــارات الأساســيَّة مثــل الكتابــة،  التصــورات بــات مهــاًّ عنــد تعليــم الكبــار وبنــاء المناهــج الدراســيَّة الموجَّ
بمــا يضمَــن اختيــار المعالجَــات التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة، بمــا يســاعد عــى تنميــة مهاراتهــم، وتوجيه الجهــود نحو 

تقليــل الأخطــاء كــاًّ ونوعًــا في عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم.

ة  وتحظــى دراســة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن بأهميــة قصــوى في ســبيل توجيــه الجهــود للتخفيــف مــن حِــدَّ
 (Nayernia, 2011; AlShbail& .ــة ــباب المحتمََل ــا بالأس ــة علاقته ــا ودراس ــا وتحليله ــلال تحديده ــن خ ــاء، م ــك الأخط تل
Diab,2018; Graham,2019( بمــا يســاعد عــى تحييــد تلــك الأســباب أو تقليــل أثرهــا، وتقديــم توجيهــات -في المقابــل- 

حــول إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التقويــم والتغذيــة الراجعــة الملائمــة.

دة، تشــمل الأخطــاء في كتابــة الهمــزات في أول الكلمــة أو وســطها وآخرهــا،  د الأخطــاء الكتابيَّــة لتشــمل أصنافـًـا متعــدِّ وتتعــدَّ
ــا، والخطــأ في ربــط الحــروف مــع  ــة، وعــدم التفريــق بــن بعــض الأحــرف شــكلًا وصوتً ــف الليِّن والأخطــاء في كتابــة الألَِ
بعضهــا، والخطــأ في كتابــة الحــروف التــي تكُتَــب ولا تنُطَــق، أو تنُطَــق ولا تكُتَــب، والخطــأ في كتابــة التنويــن، والخطــأ في 
توظيــف الضائــر وأســاء الإشــارة، وفي توظيــف الأســاء المفــردة والمثنــاة والمجموعــة )محمــد ومحيــي الديــن، 2005م؛ زايد، 
ــه، 2012م؛ شــحاتة والســان، 2012م؛ المحــرزي، 2012م؛ الدليمــي، 2015؛ ســنوسي، 2016م؛ الشــبيل،  ــد الل 2007م؛ عب

2017م؛ محمــد، 2017م؛ المطــيري، 2020م(.

ــا: إســتراتيجيَّات التدريــس وطرائقــه  ه ــر هــذه الأخطــاءُ في نوعهــا وحدّتهــا ومداهــا بمتغــيرات متعــددة؛ مــن أهمِّ وتتأث
ــة( في تعليــم الكتابــة بالانتقــال مــن الجــزء إلى الــكلّ، وهــي بذلــك تبــدأ  ــة )التركيبيَّ دة، وتعنــى الإســتراتيجيّة الجزئيَّ المتعــدِّ
مــن تعليــم كتابــة الحــرف الــذي يُمثِّــل أصغــر عنــاصر الكلمــة، مــروراً بتعليــم المقاطــع والكلــات البســيطة، إلى تعليــم كلــات 
مترابطــة في إطــار كتابــة جُمَــل بســيطة، وتنــدرج في إطــار هــذه الإســتراتيجيّة عــددٌ مــن الطُّــرق مثــل: الطريقــة الهجائيَّــة 
الأبجديــة الحرفيــة والطريقــة الصوتيَّــة )البصيــص، 2011م؛ جــاب الله وملــكاوي وعبدالبــاري، 2011م؛ محمــد، 2017م؛ بني 
أحمــد، 2022م(، وعــى العكــس مــن الإســتراتيجيّة الجزئيَّــة تــأتي الإســتراتيجيّة الكليَّــة التــي لا يتعلــم بواســطتها الدارســون 
الكتابــةَ بـَـدءًا مــن الحــروف الهجائيَّــة منفــردةً؛ بــل يتعلمونهــا مــن خــلال طريقــة الكلمــة أو الجملــة أو القصــة والعمــل عــى 
ــداد،  ــكل إلى الجــزء. )بغ ــن ال ــة م ــر الكتابيَّ ــة الظواه ــال في دراس ــات إلى أجــزاء، والانتق ــل الكل ــد الحــروف وتحلي تجري

ــث، 2020م(. ــدادي، 2019؛ ســكن وغي 2001م؛ عاشــور ومق

ــات تعليــم اللُّغــة والدراســات المتصلــة بهــا، مســتفيدةً مــن تصنيــف  وتتعــدد أنــواع التغذيــة الراجعــة وتصنيفاتهــا في أدبيَّ
ليســتر ورانتــا Lyster & Ranta, 1997)( لتشــمل التغذيــة الراجعــة الواضحــة الصريحــة، التــي تعُنــى بإخبــار الــدارس أن 
منــيّ مــن خــلال إعــادة المعلــم صياغــة الإجابات  إجابتــه خاطئــة، ثــم تصحيــح إجابتــه بصــورة صريحــة، ونمــط التصحيــح الضِّ
الخاطئــة أو الناقصــة للدارســن بعــد حــذف أو إزالــة الخطــأ منهــا بصــورة غــير صريحــة دون إبــلاغ الدارســن أن إجاباتهــم 
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خاطئــة، وهنــاك نمــط يطلــب فيــه المعلــم مــن الــدارس توضيــح إجابتــه وإعــادة صياغتهــا بصــورة أكــر دقــة؛ لأن إجابتــه 
غــير مفهومــة أو صيغــت بشــكل خاطــئ، ونمــط التصحيــح اللُّغــويّ مــن خــلال التعليــق عــى إجابــات الدارســن أو إضافــة 
معلومــات أو طــرح أســئلة تشــير إلى طبيعــة الخطــأ، والهــدف مــن ذلــك إتاحــة الفرصــة للــدارس لمزيــد مــن التفكــير للتوصــل 
إلى الإجابــة الصحيحــة، ونمــط التغذيــة الراجعــة المرتبطــة باســتخلاص الإجابــة الصحيحــة مــن مجمــل إجابــة الــدارس ويؤُدَّى 
هــذا النمــط بأكــر مــن طريقــة، منهــا إعــادة المعلــم إجابــة الــدارس والتوقــف عنــد الجــزء الخطــأ مــن الإجابــة لإعطائــه 
فرصــة لإعــادة إجابتــه بصــورةٍ صحيحــةٍ، أو طــرح أســئلة لاســتخلاص الإجابــة مــن الــدارس، أو طلــب المعلــم مــن الــدارس 
تعديــل إجابتــه الخاطئــة، والنمــط الــذي يقــوم عــى إعــادة الإجابــة الخاطئــة للــدارس وتكــرار الكلــات الخاطئــة مــع تغيــير 
نــرة الصــوت؛ ليلفــت نظــر الــدارس لإعــادة التفكــير في إجابتــه، ومجمــل الأنمــاط الســابقة قامــت بتطبيقهــا أو اســتعراضها 
الدراســات والبحــوث الســابقة بصــورٍ متفاوتــة، ومــن ذلــك دراســة الخطيــب ويونــس )2006م(، ودراســة أحمــد )2009م(  
ودراســة الشــويرخ )2009م(، ودراســة الأحمــد Al-Ahmad,2009((، ودراســة هــاتي Hattie,2009)(، ودراســة أبــو ســكينة 

)2013م(، ودراســة الزيــوت )2013م(، ودراســة الدبيــان والرشــيد )2019م(.

ــه للفئــات العمريَّة الأخــرى، وهذا  ــه للكبــار واختلافــه عن التعليــم الموجَّ واتضــح للباحــث مــاَّ ســبَق خصوصيــة التعليــم الموجَّ
الاختــلاف يتطلــب الوقــوف عــى طبيعــة إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلمّوهــم ودراســة 

علاقتهــا بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، بمــا يضمــن توجيههــا لمعالجَــة تلــك الأخطــاء بصــورة علميَّــة. 

منهج الدراسة:
ــن  ــويرخ )2023م( يتضمَّ ــير الش ــا يش ــج ك ــو منه ــي Mixed Methods وه ــج المزج ى بالمنه ــمَّ ــا يسُ ــة م ــت الدراس اتبّع
يَّــة والكيفيَّــة عــى مســتوى جمــع البيانــات وحصرها ثــم تصنيفهــا وتحليلهــا، وعَمَــدَ الباحثُ  توليفــات مختلفــة مــن الطُّــرق الكَمِّ
إلى اســتخدام التصميــم المتــوازي المتقــارب الــذي يركِّــز عــى دراســة الأخطــاء الفعليَّــة في كتابات الدارســن، وكشْــف جوانبها، 

واســتقراء أوجــه علاقتهــا بإســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة بصــورةٍ نوعيَّــة.

سياق الدراسة والمشاركون فيها:
ــتمرّ  ــم المس ــدارس التعلي ــا بم ــم )106( دارسً ــغ عدده ــعودين البال ــن الس ــع الدارس ــن جمي ــة م ــعُ الدراس ــوَّن مجتم تك
الابتدائيــة، المنتظمــن في الفصــل الأول مــن العــام الــدّراسي )1445هـــ( ويتوزعّــون عــى ســبع مــدارس تابعــة لإدارة التعليــم 
ــة القائمــن عــى تدريســهم، وعددهــم )14( معلــاً،  بمدينــة مكــة المكرَّمــة، كــا شــمل المجتمــعُ جميــعَ معلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ
وطبّــق الباحــث الدراســة عــى جميــع أفــراد المجتمــع)	( مــن دارســن ومعلمّن؛ لقلتّهــم، ورغبــةً في التوصــل لنتائج دقيقــة تعرّ 
عنهــم، وســعى الباحــث لوصــف ســياق الدراســة مــن خــلال الوقــوف عــى خلفيــات المشُــاركِنَ فيهــا والتعــرفّ عــى خراتهــم 
الســابقة ومســتوى تأهيلهــم، والوقــوف عــى كل مــا مــن شــأنه إثــراء الدراســة في نتائجهــا ومــا يرتبــط بهــا مــن تفســيرات 

وتحليــلات وتوصيــات.

أدوات الدراسة:
الأداة الأولى: إعداد الاختبار التَّشخيصّي:

بنــى الباحــث اختبــاراً تشــخيصيًّا لتحديــد الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، وتــمّ بنــاؤه في ضــوء المهــارات الكتابيَّــة 
ــة الــواردة في مقــرَّر )لغتــي( بمــدارس التعليــم  المســتهدَفة في مرحلــة التعليــم المســتمر، فضــلًا عــن تحليــل الأنشــطة الكتابيَّ
المســتمر وتحديــد متطلبّاتهــا الكتابيَّــة، وفي ضــوء الاطــلاع عــى مــا تيــرَّ لــه مــن كتابــات بعــض الدارســن وتحليلهــا، كــا 
اســتأنس الباحــث بمرئيــات مُعلِّمــي الكتابــة في مــدارس التعليــم المســتمر، مسترشــدًا بمــا ورد في الأدبيــات والدراســات المتعلِّقة 
ــد  ــيري )2002م(، ودراســة محم ــل: دراســة الظف ــةً، مث ــا ومعالج ــا وتقويمً ــدًا وتصنيفً ــة تحدي بالأخطــاء الشــائعة في الكتاب
ومحيــي الديــن )2005م(، ودراســة ســنوسي )2016م(، ودراســة محمــد )2017م(، ودراســة ســكن وغيث )2020م(، ودراســة 

بنــي أحمــد )2022م(.

ات الكتابيَّــة التــي توصــل إليهــا أعــلاه شرع الباحــث في إعــداد اختبــارٍ تشــخيصٍي تكــوَّن من )11( ســؤالًا  وفي ضــوء المــؤشرِّ
ات الكتابيَّــة المســتهدَفة في مرحلــة التعليــم المســتمر، وعمــد إلى إعطــاء نبــذة عن طبيعــة الاختبار  رئيسًــا عالجََــتْ جميــعَ المــؤشرِّ
ومســتهدفاته، وشرح كيفيَّــة الإجابــة عــن أســئلته، وتــم التأكُّــد مــن صــدق الاختبــار باســتخدام صــدق المحكّمِــنَ؛ وذلــك مــن 

اســتبعد الباحــثُ جميــعَ الدارســن الملتحِقــنَ بمــدارس التعليــم المســتمر الذيــن تعُــدّ العربيــة لغــةً ثانيــةً لهــم؛ فمجــال الدراســة الحاليــة يعُنــى   )	(
ــم اللغــة لأبنائهــا. بالدارســن في مجــال تعلي
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خــلال عرضــه عــى ثمانيــة محكّمــن لإبــداء آرائهــم حــول أســئلة الاختبــار ومــدى دقتّهــا، وســلامة صياغتهــا، ومناســبتها 
للدارســن الكبــار في مــدارس التعليــم المســتمر، وقــد أجمــع المحُكِّمــون عــى ســلامة صياغتهــا وارتباطهــا الوثيــق بمســتهدفات 
الدراســة، وانحــصرت التعديــلات في الجوانــب الصياغيــة والأبعــاد التنظيميَّــة ومراعــاة التــدرج في عرض الأســئلة، وتــم الإبقاء 

عــى جميــع الأســئلة؛ نظــراً لحصولهــا عــى نســب اتفــاق عاليــة تجــاوزت )%80(.

ــقَ  وللتأكــد مــن ثبــات الاختبــار التَّشــخيصّي، حســب الباحــث معامــل الثبــات بطريقــة إعــادة تطبيــق الاختبــار، حيــث طبُِّ
الاختبــار التَّشــخيصّي عــى عينــة اســتطلاعية بلغــت )22( دارسًــا ثــم أعُِيــدَ تطبيقُــه عــى نفــس العينــة بعــد مــيّ ســتة عــشر 
يومًــا، وتــم حســاب معامــل ارتبــاط بيرســون بــن درجــات الدارســن في التطبيقــن، وبلــغ )0.852(، وتــدلّ هــذه القيمــة عى 

مســتوًى مرتفــع مــن الثقــة بالاختبــار وبنتائجــه.

ــدءًا مــن تعــرُّف الأخطــاء  ــة الشــائعة: بَ ــة في تصحيــح الاختبــار وتحديــد الأخطــاء الكتابيَّ واتبــع الباحــث خطــوات منهجيَّ
وتحديدهــا والعمــل عــى وصفهــا، وحــرص عــى تتبُّــع الأخطــاء التــي لهــا صفــة الشــيوع، ولاحــظ الباحــث تفاوتـًـا طفيفًــا في 
تحديــد نســبة الشــيوع مــن دراســة لأخــرى )الظفــيري، )2002م(؛ أحمــد، )2009م(؛ أبــو ســكينة، )2013م(؛ ســكن وغيــث، 
)2020م(، وإزاء ذلــك حُــدّد معيــار الشــيوع في الدراســة الحاليَّــة بالأخطــاء التــي تكــرّرت عندمــا نســبته )25%( مــن عينّــة 
الدراســة، اتســاقاً مــع مــا ذهبــت إليــه بعــض الدراســات والبحــوث الســابقة في مجــال الأخطــاء اللغويَّــة عمومًــا أو الأخطــاء 
الكتابيَّــة عــى وجــه الخصــوص مثــل دراســة المحــرزي )2012م(، وفي ضــوء طبيعــة الأخطــاء الكتابيَّــة وأهميتهــا للدارســن 

الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر.

الأداة الثانية: الملاحَظات الصفيَّة المتكررة:
ــة، ويــرى الباحــث أن تكامُــل هاتــن  ــا إلى جنــب مــع المقابَــلات النوعيَّ ــة المتكــررة جنبً وظَّــف الباحــثُ الملاحظــات الصفيَّ
الأداتــن معًــا يســاعد عــى الخــروج بمــؤشرات دقيقــة للتعــرُّف عــى واقــع الطـُـرقُ التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي 
يســتخدمها معلِّمُــو الكتابــة في مــدارس التعليــم المســتمرّ، وقــد راعــى الباحــث عــددًا مــن الاعتبــارات التــي واكبــت عمليَّــة بناء 
دة مــن الملاحَظــات، تبــدأ بالملاحظــات الحــرة الهادفــة إلى استكشــاف  أداة الملاحظــة وتنفيذهــا، شــملت تطبيــق أنمــاط متعــدِّ
الطـُـرقُ التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يســتخدمها معلِّمُــو الكتابــة، وتنتهــي بالملاحَظــات المقيَّــدة التــي تســتهدف 
ة لكيفيــة تنفيــذ الملاحظــات الصفيَّة وزمنها وســياق  تحديــد واقعهــا بدِقَّــةٍ ووضــوحٍ، وفي هــذه المرحلــة يتــم وضــع الخطــة العامَّ
إجرائهــا، والتنســيق مــع المعلــم في ذلــك، وســعى الباحــث باســتخدام الملاحَظــات إلى تحديــد أفــكار رئيســة مبدئيَّــة في ضــوء 
الملاحَظــات الحــرة للباحــث تميــل إلى الجانــب الوصفــيّ الــذي يصــف فيه الملاحِــظ طبيعــة الإســتراتيجياّت التدريســيَّة وأنماط 
التغذيــة الراجعــة، مــع إجــراء مقابـَـلات نوعيَّــة ومناقشــات بــن الملاحــظ والمعلِّــم، محورهــا الأفــكار الرئيســة المبدئيَّــة المحــددة 
أعــلاه، وأتُبْعــت المقابـَـلات النوعيَّــة بتطبيــق ملاحظــات مقيــدة؛ بهــدف تحديــد الأفــكار الرئيســة المرتبطــة بالطُّــرقُ التدريســيَّة 
وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يســتخدمها معلِّمُــو الكتابــة وذلــك في ضــوء مــا ســبقها مــن خطــوات، وطبُقّــت الملاحظــات في 
ســياقات طبيعيَّــة داخــل الصــف الــدراسّي، وعمــد الباحــث إلى تســجيل ملاحظاتــه كتابيًّــا مــن خــلال الوصــف الاســتقرائّي لمــا 
يقــوم بــه المعلــم مــن إســتراتيجيَّات تدريســيَّة وأســاليب تقويميَّــة، وإيــراد الشــواهد المعــززّة لذلــك، وعمــد الباحــث -فيــا بعد- 
إلى ترميــز الإجابــات بصــورة مبدئيَّــة وإعــادة الترميــز مــرة أخــرى ســعياً لدمــج الأفــكار المتشــابهة وتصنيفهــا في فئات رئيســة 
ات التــي أســفَرتَ عنهــا نتائــجُ عمليَّــة التحليــل، مــع الحفــاظ عــى أوجــه التباينــات وإبرازهــا إنْ وُجِــدَت. وَفقًــا لطبيعــة المــؤشرِّ

الأداة الثالثة: المقابَلات النوعيَّة:
ــرقُ التدريســيَّة وأنمــاط  ــا إلى جنــب مــع الملاحظــات المتكــررة للتعــرُّف عــى الطُ ــة جنبً ــلات النوعيَّ ــف الباحــث المقابَ وظَّ
التغذيــة الراجعــة التــي يســتخدمها معلِّمُــو الكتابــة في مــدارس التعليــم المســتمرّ، وقــد راعــى الباحــث عــددًا مــن الاعتبــارات 
التــي واكبــت عمليَّــة بنــاء المقابـَـلات وتنفيذهــا، وشــملت تحديــد الأفــكار الرئيســة التــي تمثـّـل محــور المقابلــة المرتبطــة بالطُّــرقُ 
التدريســيَّة الطُّــرق وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يســتخدمها معلِّمُــو الكتابــة، وذلــك في ضــوء الاطــلاع عــى الأدب الســابق، 
ــى عــددٌ منهــا وصــف الإجــراءات المرتبطــة بإســتراتيجياّت تدريــس  وتكوّنــت المقابَــلات مــن أســئلة مفتوحــة ومتنوعــة، غطّ
الكتابــة وأســاليب تقويمهــا، وتجــاوز بعضهــا الوصــف إلى تقديــم تفصيــلات كيفيَّــة أكــر ارتباطـًـا بهــا؛ بمــا يســهم في التوصّــل 
ــذت – في إحــدى  ــة، ونفُِّ ــة إلى الخصوصيَّ ــة مــن العموميَّ ــة بصــورةٍ متدرجّ ــة، وقــد بنُِيــت أســئلة المقابلَ ــج أكــر دقّ إلى نتائ
مراحلهــا- بصــورةٍ فرديــةٍ مــع كل معلــم عــى حِــدةٍ، مــع منْحــه فرصــةً لإضافــة مــا يــراه مناســباً مــن أفــكارٍ مرتبطــةٍ بمضمون 
المقابلــة، وعمــد الباحــث إلى اســتقصاء جميــع الأفــكار المرتبطــة بموضــوع المقابلَــة، وإمكانيــة معالجَــة صياغتهــا لتكــون أســئلة 
ــدًا مــن التفاعــل بــن الباحــث  ــا في مقــر مــدارس التعليــم المســتمر، بمــا يضفــي مزي ــلات حضوريًّ ــذت المقابَ ــة، ونفُّ مبدئيَّ



359 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

ر جمعهــم  والمســتجيبن، علــاً بــأن بعــض جلســات التركيــز نفُّــذت عــن طريــق برنامــج (Zoom) لظــروف المعلِّمــن، وتعــذُّ
دة، وينــوّه الباحــث إلى أن اســتخدام المقابـَـلات جــاء في إطــار  في مــكانٍ واحــدٍ بســبب تباعــد مدارســهم وارتباطاتهــم المتعــدِّ
تكامــلي مدمَــج مــع الملاحظــات الصفيَّــة، وعمــد الباحــث إلى ترميــز الإجابــات بصــورة مبدئيَّــة وإعــادة الترميــز مــرة أخــرى 
ات التــي أســفَرتَ عنها نتائــجُ عمليَّــة التحليل،  ســعياً لدمــج الأفــكار المتشــابهة وتصنيفهــا في فئــات رئيســة وَفقًــا لطبيعــة المــؤشرِّ
مــع الحفــاظ عــى أوجــه التباينــات وإبرازهــا إنْ وُجِــدَت، وإعــادة النِّقَــاش فيهــا مــع العينــة في جلســات تركيــز ونقاشــات عى 

مســتوى موسّــع.

واتضــح مــاَّ ســبقَ، أن الباحــث انتهــج لتحديــد طبيعــة الإســتراتيجياّت التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا 
معلِّمــو الكتابــة بمــدارس التعليــم المســتمر الملاحظــات الصفّيــة المتكــررة، والمقابـَـلات النوعيَّــة بصــورة تفاعُليَّة مدمجــة يوضحها 

الشــكل )1(

 

شكل )1( 

توظيف الملاحَظات الصفّية المتكررة والمقابلَات النوعيَّة بصورة تفاعُليَّة مدمَجة

معايير ضمان موثوقية أداتََي الملاحظة الصفيَّة والمقابَلة النوعيَّة:
م الباحــثُ تفاصيــلَ وافيــةً حــول الظاهــرة المدروســة وســياقاتها بصــورة  ــق مــن اعتاديــة الأداتــن النوعيتــن، قــدَّ للتحقُّ
إجرائيَّــة، وطبَّــق إجــراءات التحليــل النوعــيّ القائــم عــى قــراءة البيانــات ومراجعتهــا وتدقيقهــا، وترميزهــا أكــر مــن مــرة، 
ــة المتكــررة عــى المســتوين الفــرديّ  ــلات النوعيَّ ــارةً أخــرى، والمقابَ ــارةً والموجّهــة ت ــة الحــرةّ ت واللجــوء للملاحظــات الصفّي
والجاعــيّ، وإثــراء ذلــك بمجموعــات التركيــز لمناقشــة الاســتنتاجات المســتخلصَة مــن الملاحَظــات والمقابَــلات؛ بغيــةَ التأكُّــد 
ــق عمليــاتِ التشــبُّع والانســجام والتكامــل بــن ترميــز البيانــات  ــم بعــض الجوانــب المرتبطــة بهــا؛ بمــا يعمِّ مــن دقتّهــا وفهَْ
عــة، عــرَ ملاحَظــة  ــاركِنَ والخــروج منهــا بتفســيرات واســتنتاجات مجمَّ ــج إجابــات المشُ ــة وتحليلهــا، مــن خــلال دَمْ النوعيَّ
ــع البيانــات  ــة مختلفــة، وتتبّ ــا في فــترات زمنيَّ ــا وجاعيً ــاركِنَ أكــر مــن مــرة في ســياقات مختلفــة، ومقابلتهــم فرديًّ المشُ
والتقييــم البِنــائّي لانســجامها ودقتّهــا، وهــذا يعــزّز مــن معيــار التأكيديــة الــذي يعُنــى بمطابقــة النتائــج لمقاصــد المشُــاركِنَ 
والتخفيــف مــن التحيّــزات والتصــورات المســبقة قــدر الإمــكان، ويشــير معيــار الانتقاليَّــة إلى قابليــة توظيــف نتائــج الدراســة 
في ســياقات أخــرى، وقــد عمــد الباحــث إلى الاهتــام بســياق الدراســة والمشــاركن فيهــا مــن مُعلِّمــنَ ودارســن، وتوضيــح 
الظــروف المرتبطــة بتطبيــق الملاحَظــات والمقابـَـلات بصــورة تســاعد عــى تحديــد مــا إذا كانــت نتائــج الدراســة قابلــة للانتقــال 

إلى ســياقات أخــرى في ضــوء طبيعــة الســياق الموصــوف.

إجراءات التطبيق:
ــة للتطبيــق، ثــم تحديــد العينــة المســتهدَفة وَفقًــا  اتبّــع الباحــثُ مجموعــةً مــن الإجــراءات الميدانيَّــة، بــدأت بوضــع خطــة عامَّ
للإجــراءات التــي ســبقَ إيضاحُهــا، ثــم تطبيــق الاختبــار التَّشــخيصّي عــى عينــة الدراســة مــن الدارســن الكبــار في مــدارس 
التعليــم المســتمرّ، وعددهــم )106( دارســن، مــع إجــراء الملاحظــات الميدانيَّــة المتكــررة الحــرة والموجهــة، والمقابــلات المتكــررة 
الفرديَّــة والجاعيَّــة عــى عينــة الدراســة مــن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة في مــدارس التعليــم المســتمر خــلال الفصــل الأول مــن 
العــام الــدراسّي )1445هـــ(، وعددهــم )14( معلــاً، وقــام الباحــث بعــد ذلــك بجمــع البيانــات ثــم تنظيمها وتصنيفها للكشــف 
ــا -إنْ  ــات أو ترميزهــا أو إدخاله ــع البيان ــة تشــكُّلها، والكشــف عــن الأخطــاء المرتبطــة بجم عــن أنمــاط الاســتجابات وكيفي
وُجِــدت- وبعــد ذلــك توصّلــت الدراســة للنتائــج وأتَبَْعــت ذلــك بالتحليــل والتفســير والمناقشَــة وصياغــة التوصيــات والمقترحَــات 

المناسبة.
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الأساليب الإحصائيَّة المستخدَمة:
اســتخدَم الباحــثُ معامــلَ ارتبــاط بيرســون؛ للتأكــد مــن ثبــات الاختبــار التَّشــخيصّي، واســتخدم التكــرارات والنِّسَــب المئويَّة 
والرُّتـَـب لتحديــد الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، كــا اســتخدم للتحليــل النوعــيّ برنامــج (NVivo) لإدارة البيانــات 
دة؛ بهــدف دمــج الموضوعــات المتشــابهة  النوعيَّــة وتنظيمهــا، مــن خــلال بنــاء سلســلة مــن الترميــزات ذات المســتويات المتعــدِّ
ــة بشــكل رأسي وعــرضي لمقارنــة  وإعــادة تركيبهــا في تصنيفــات متقاربــة قــدر الإمــكان، وأجــرى الباحــث الأنمــاط التحليليَّ
ــار نوعــي مــن خــلال الاســتقراء للملاحظــات  ــة عــى معي التشــابهات والاختلافــات، واعتمــد في إصــدار الأحــكام العلائقي
ــات المســتهدَفة والوعــي  ــة مســتهدفاً الوصــول إلى التشــبُّع في البيانــات مــن خــلال دراســة السِّ المتكــررة والمقابَــلات النوعيَّ

ــه العــامّ لِــاَ تطرحــه الدراســات والبحــوث ذات الصلــة. بســياقاتها، مسترشــدًا بالتوجُّ

عرض نتائج الدراسة:
ــه: »مــا عَلاقــة إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة التي  أجابــت الباحــث عــن الســؤال الرئيــس للدراســة ونصُّ
يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؟« مــن خــلال الإجابة 

عــن الأســئلة الفرعيَّــة الآتية:

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الأول:
ــم  ــدارس التعلي ــار بم ــن الكب ــات الدارس ــائعة في كتاب ــاء الش ــا الأخط ــه: »م ــي الأول ونصُّ ــؤال الفرع ــن الس ــة ع للإجاب
المســتمر؟« طبّــق الباحــث اختبــاراً تشــخيصيًّا عــى )106( دارســن، مــن الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر لتحديــد 
الأخطــاء الكتابيَّــة الشــائعة في كتاباتهــم، وقــام بعــد ذلــك بتحليــل إجاباتهــم وتحديــد الأخطــاء الكتابيَّــة التــي وقعــوا فيهــا، 
ــا لمعيــار الشــيوع المعتمــد للأخطــاء التــي تشــيع في كتابــات مــا نســبته )25%( فأكــر مــن العينــة، وعمــد إلى حســاب  وَفقً

ــح في الجــدول )1(: ــة، كــا هــو موضَّ ــة والرُّتَــب للأخطــاء الكتابيَّ التكــرارات والنِّسَــب المئويَّ

جدول )1( 

الأخطاء في كتابات الدارسين الكبار بمدارس التعليم المستمر، ونِسَب شيوعها )ن= 106(
الرتيبالنسبة المئويَّةالتكرارالخطأ

7772.6410الخطأ في كتابة همزة القطع والوصل

5350.0014عدم تجانسُ حجم الأحرف المكتوبة

4441.5118عدم التفريق بن الضاد والظاء كتابةً

7166.9812الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً.

9387.745عدم كتابة ألَفِ تنوين الذي يلحق الكلات المنصوبة.

7469.8111الخلط بن الحروف المتشابِهة رساً.

9589.623الخطأ في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.

8782.087الخطأ في كتابة الحروف التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.

4340.5719حذف أو زيادة سن من الحروف )س، ش، ص، ض( أثناء كتابتها.

8176.428عدم وضع النقط عى بعض الأحرف عند كتابتها.

9185.856الخلط بن التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء
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الرتيبالنسبة المئويَّةالتكرارالخطأ

10296.231الخطأ في كتابة الهمزات

9690.572الخطأ في كتابة التنوين

5249.0615كتابة الحرف المكسور ياءً

6157.5513كتابة الحرف المفتوح ألفًا

4946.2316كتابة الحرف المضموم واوًا

21 )م(3936.79الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها

7873.589الخطأ في وصل الحروف وفصلها

9488.684الخطأ في كتابة الألَفِ المقصورة والياء

4744.3417الخطأ في توظيف الضائر بصورةٍ صحيحةٍ

21 )م(3936.79الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ

4239.6220الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ

ويتضــح مــن الجــدول )1( أن جميــع الأخطــاء التــي تــم تحديدهــا مــن واقــع كتابــات الدارســن في الاختبــار التَّشــخيصّي 
تكــررت بنســبة أكــر مــن )25%( نظــراً لأن الخطــأ يعُــدّ شــائعًا إذا زادت نســبة تكــراره عــن )25%( لهــذا يمكــن القــولُ: إن 
جميــعَ هــذه الأخطــاء تعَُــدُّ أخطــاءً كتابيَّــةً شــائعةً لــدى الدارســن، وأمكَــن للباحــث بالنظــر في لجــدول )1( تصنيــف الأخطــاء 

في ثلاثــة مســتويات حســب مســتوى شــيوعها:

الأخطــاء الشــائعة في المســتوى الأول، وعددهــا ثمانيــة، وهــي تلــك التــي تقــع بن نســبة شــيوع مــن )25% إلى 49%(، وتشــمل . 	
الأخطــاء الآتيــة: )كتابــة الحــرف المكســور يــاءً، كتابــة الحــرف المضمــوم واوًا، الخطــأ في توظيــف الضائــر بصــورةٍ صحيحــةٍ، 
عــدم التفريــق بــن الضــاد والظــاء كتابــةً، حــذف أو زيــادة ســن مــن الحــروف )س، ش، ص، ض( أثنــاء كتابتهــا، الخطــأ في 
توظيــف الأســاء المفــردة والمثنــاة والمجموعــة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في توظيــف أســاء الإشــارة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ 

في كتابــة الكلــات المبــدوءة بــلام عنــد دخــول )ال( التعريــف عليهــا(.

ــن )50% إلى %74(، . 	 ــيوع م ــبة ش ــن نس ــع ب ــي تق ــك الت ــي تل ــتة، وه ــا س ــاني، وعدده ــتوى الث ــائعة في المس ــاء الش الأخط
وتشــمل الأخطــاء الآتيــة: )الخطــأ في وصــل الحــروف وفصلهــا، الخطــأ في كتابــة همــزة القطــع والوصــل، الخلط بــن الحروف 
المتشــابِهة رســاً، الخطــأ في ربــط الحــروف مــع بعضهــا كتابــةً، كتابــة الحــرف المفتــوح ألفًــا، عــدم تجانــس حجــم الأحــرف 

المكتوبــة(.

الأخطــاء الشــائعة في المســتوى الثالــث، وعددهــا ثمانيــة، وهــي تلــك التــي تبلغ نســبة شــيوعها )75%( فأكــر، وتشــمل الأخطاء . 	
الآتيــة: )الخطــأ في كتابــة الهمــزات، الخطــأ في كتابــة التنويــن، الخطــأ في كتابــة الحــروف التــي تكُتـَـب ولا تنُطـَـق، الخطــأ في 
كتابــة الألَـِـف المقصــورة واليــاء، عــدم كتابــة ألــف تنويــن الــذي يلحــق الكلــات المنصوبــة، الخلــط بــن التــاء المفتوحــة والتــاء 

المربوطــة والهــاء، الخطــأ في كتابــة الحــروف التــي تنُطـَـق ولا تكُتـَـب، عــدم وضــع النقــط عــى بعــض الأحــرف عنــد كتابتهــا.

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الثاني:

ــه: »مــا إســتراتيجيَّات التدريــس التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة عنــد تعليــم  للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الثــاني ونصُّ
ــة بصــورة  ــة وملاحظــات صفيَّ ــلات نوعيَّ ــم المســتمر« قــام الباحــث بإجــراء مقابَ ــار بمــدارس التعلي ــة للدارســن الكب الكتاب
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متكاملــةٍ، وعمــد إلى ترميــز البيانــات وجمعهــا وتنظيمهــا في فئــات تصنيفيــة، وأمكــن لــه عــرض أبــرز الإســتراتيجياّت التــي 
تتشــكل في ضوئهــا الطُّــرق والإجــراءات المرتبطــة بهــا مــن خــلال الفئــات التــي يوضحهــا الجــدول )2( فيــا يــأتي:

جدول )2(

ات التدريس التي يتّبعها المعلمون عند تعليم الكتابة للدارسين الكبار  إستراتيجيَّ

بمدارس التعليم المستمر
وَصْف طبيعة الطُّرق والإجراءات المرتبطة بهاالإستراتيجيَّات

الإستراتيجيّة 
التركيبيَّة 
)الجزئيَّة(

اســتخدَم معلِّمــو الكتابــة )13 ،9 ،8 ،6 ،5 ،2 ،1( بمــدارس التعليــم المســتمر )الطريقــة الأبجديــة )الهجائيَّــة(، وهــي طريقــة يقــوم فيهــا 
ــدْء برســم الحــروف بخــط واضــح  ــائي، مــن خــلال البَ ــا لترتيبهــا الألفب ــة وَفقً ــة الحــروف الهجائيَّ ــم بتدريــب الدارســن عــى كتاب المعل
للدارســن، وتوجيههــم إلى نســخها بطريقــة صحيحــة، والعمــل عــى تدريبهــم عــى كتابــة الحــرف بالحــركات )الفتحــة – الضمــة -الكــرة(، 

والتدريــب عــى نطــق الحــرف صوتيًّــا. ومــال المعلــان )9 ،5( مــن مُعلِّمــي الكتابــة إلى تدريــب الدارســن عــى كتابــة الحــروف الهجائيَّــة 
مــن خــلال إعطائهــم كلــات، فيتــم تهجّــي كل كلمــة بذكــر اســم الحــرف الأول منهــا مــع حركتــه، ثــم كتابتــه ونســخه بطريقــة صحيحــة، 
وهكــذا مــع بقيــة الحــروف في الكلمــة الواحــدة، مــع التدريــب المكثَّــف عــى كتابــة أشــكال الحــرف في الكلمــة )في أول الكلمــة ووســطها 

وآخرهــا(، وكذلــك تدريبهــم عــى الحــروف التــي لا تتصــل بالحــروف التــي بعدهــا )أ، د، ذ، ر، ز، و(. وزاوج المعلــم )11( بــن هــذه الطريقــة 
وطريقــة الكلمــة. 

ــة  ــزة عــى كتابــة الحــروف الهجائيَّ ــة مــن خــلال تدريــب الدارســن بصــورة مركّ اســتخدَم معلِّمــو الكتابــة )10 ،7 ،4( الطريقــة الصوتيَّ
بأصواتهــا: )أَ، بَ، تَ، ثَ( حيــث يقــوم المعلمــون بنمذجتهــا عــى الســبورة، ثــم يحــاكي الدارســون مــا قــام بــه المعلمــون. ويتــم التركيــز في 

هــذه المرحلــة عــى كتابــة الحــروف ونطــق أصواتهــا والرؤيــة البصريَّــة لأشــكالها في أول الكلمــة ووســطها وآخرها، وعمــد المعلــان )10 ،7( 
إلى توظيــف إســتراتيجيةّ التشــابه في كتابــة بعــض الأحــرف المتشــابهة وإســتراتيجيّة الاختــلاف في كتابــة الحــروف التــي تتعــدد صورهــا في 

بدايــة الكلمــة أو وســطها أو آخرهــا. مــن خــلال كتابتهــا وتدريــب الدارســن عــى ذلــك. مــع تركيــز المعلــم )7( عــى تدريــب الدارســن عــى 

كتابــة مقاطــع صوتيَّــة صغــيرة مــن حرفــن، يكــون الحــرف الثــاني منهــا حــرف مــد. مثــل: )بـَـا، بـُـو، بِِي(. ومــال المعلــم )4( إلى التــدرج في 
كتابــة كلــات مُكوَّنــة مــن ثلاثــة أحــرف )حرفــان متصــلان وحــرف منفصــل عنهــا(. وصــولًا إلى كلــات اتصلــت جميــع حروفهــا ببعضهــا، 

مثــل )كَتَــبَ، سَــجَدَ(. واســتخدم المعلــم )7( الطريقــة الصوتيَّــة بصــورة أخــرى مــن خــلال التدريــب عــى كتابــة كلــات جديــدة تسُْــتخَْدَم 

ــوت، قيــل( بمــا يســاعد عــى الوعــي بأصواتهــا. وزاوج المعلــم )14( بــن الطريقــة  فيهــا حــروف المــد بأنواعهــا الثلاثــة، مثــل: )قــام، قُ
الصوتيَّــة وطريقــة الجملــة.

الإستراتيجيّة 
الكليَّة 
التحليليَّة

اســتخدَم المعلــمُ )12( طريقــةَ الكلمــة في تعليــم الدارســن؛ وذلــك مــن خــلال التدريــب عــى كتابــة كلــات مــن واقــع بيئــة الدارســن مــع 
ــوَر والمنظــات البصريَّــة المناســبة لتلــك الكلــات، وتدريــب الدارســن عــى قراءتهــا ونســخها كتابــة في دفاترهــم، واســتخدَم  اســتخدام الصُّ

المعلــمُ )3( بالإضافــة إلى طريقــة الكلمــة طريقــة الجملــة باعتبارهــا طريقتــن تحليليتــن، وهــذا مــا اتضــح خــلال الملاحظــات الصفيَّــة، 

حيــث عمــد إلى تحليــل الكلــات إلى حروفهــا التــي تتكــون منهــا؛ حتــى يســتطيع الــدارس تمييــز هــذه الحــروف. وزاوَج المعلــمُ )11( بــن 
اســتخدام طريقــة الكلمــة والطريقــة الأبجديــة كــا تمـّـت الإشــارة إلى ذلــك ســابقًا.

ــة الدارســن،  ــة جُمــلٍ قصــيرةٍ مــن واقــع بيئ ــم الدارســن، وذلــك مــن خــلال كتاب ــة في تعلي ــانِ )14 ،3( طريقــة الجمل اســتخدَم المعل
ويتبعانهــا بتحليــل كل جملــة إلى كلاتهــا، متدرجــن في ذلــك مــن تعــرف الكلــات المكونــة للجملــة، وفي معنــى الكلمــة مــن خــلال موقعهــا 
في الجملــة، ثــم يقــوم الدارســون بعــد الإجــراءات التحليليَّــة بكتابــة تلــك الكلــات والعمــل بعــد ذلــك إلى تحليــل تلــك الكلــات إلى مقاطــع، 
ــز عليــه المعلــان في ســياق طريقــة  ثــم إلى حــروف بحيــث يتدرّبــون عــى نطقهــا ثــم كتابتهــا، وهنــا يتَّضِــح الملمــح الصــوتيّ الــذي يركّ

الجملة، ويجدر التنويه إلى أن المعلم )14( استخدَم بالإضافة إلى طريقة الجملة الطريقة الصوتيَّة. 

الإستراتيجيّة 
التكامليَّة

اســتخدَم بعــضُ المعلِّمــن أكــرَ مــن طريقــة في مواقــف تعليــم الكتابــة، وســبقَ الإشــارةُ إلى بعــض ملامحهــا فيــا ســبق، حيــث اســتخدم 

دة  المعلمــون )14 ،11 ،3( إســتراتيجيّة تكامُليَّــة يمكــن تســميتها بالطريقــة التوليفيــة، وهــي بهــذا الوصــف ليســت طريقــة ذات أبعــادٍ محــدَّ
مُســبَقًا ومتاثلِــة لــدى جميــع المعلِّمــن، لكنهــا تقــوم عــى وعــي المعلــم بــأن مواقــف تعليــم الكتابة تتضمّــن مزيجًــا مــن الإجــراءات المتنوِّعة، 
ويمكــن القــولُ: إنَّهــا زاوجــت إلى حــدٍّ مــا بــن الإســتراتيجيتّن الجزئيَّــة والكليــة؛ إذ يمــارس المعلــم بعــض الأنشــطة الكتابيَّــة التــي يقــوم 
فيهــا بتدريــب الدارســن عــى الطريقــة الجزئيَّــة في تعليــم الكتابــة مــن خــلال تدريبهــم عــى رســم الحــروف مــع نطــق حركاتهــا وأصواتها 
انطلاقـًـا مــن الجــزء إلى الــكل، ثــم يطبـّـق في أنشــطة أخــرى إجــراءات ترتبــط بالإســتراتيجياّت الكليَّــة، حيــث يــزود المعلــم فيهــا الدارســن 
بكلــات مكتوبــة ويســعى لتحليــل مكوّناتهــا وهــو بذلــك ينتقــل مــن الــكل إلى الجــزء، ويدربهــم عــى محاكاتهــا كتابــةً. ويمكــن القــولُ: إنَّ 

المعلــم )3( قــد زاوج بــن طريقتــي الكلمــة والجملــة في تعليــم الكتابــة، في حــن أن المعلــم )11( زاوَج بــن الطريقــة الأبجديــة الهجائيَّــة 

وطريقــة الكلمــة، بينــا وظــف المعلــم )14( الطريقــة الصوتيَّــة وطريقــة الجملــة معًــا. وما ســبق شرحه يــدل عــى أن الإســتراتيجيةّ التكامليَّة 
تقــوم عــى توليــف مجموعــة مــن الطُّــرق التــي تتــآزر فيــا بينهــا، ويعتمــد هــذا الأمــر عــى وعــي المعلــم بهــذه الطُّــرق وأوجــه خدمتهــا 

لمواقــف تعليــم الكتابــة التــي يســعى لتحقيقهــا. 
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دة في  ــة اتبّعــوا إســتراتيجيات متنوّعــة وطرُقًُــا متعــدِّ واتضــح مــاَّ ســبَق عرضُــه في الجــدول )2( أن مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
إطــار تلــك الإســتراتيجيات، واتســمت إجراءاتهــم التدريســيَّة الصفيَّــة بالتنــوع والتبايــن، ومــال بعضُهــم إلى توظيــف أكــر من 

طريقــة في مواقــف تعليــم الكتابــة بصــورة تكامُليَّــة.

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الثالث:
ــه: »مــا أنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة عنــد تعليــم  للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الثالــث ونصُّ
الكتابــة للدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؟« قــام الباحــث بإجــراء المقابـَـلات النوعيَّــة والملاحظــات الصفيَّــة بصــورة 
متكاملــةٍ، وعمــد إلى ترميــز البيانــات وجمعهــا وتنظيمهــا في فئــات تصنيفيــة، أمكَــن عــرضُ أبــرز أنمــاط التغذيــة الراجعة من 

خــلال الفئــات التــي يوضحهــا الجــدول )3( فيــا يــأتي:

جدول )3(

ة عند تعليم الكتابة للدارسين  غة العربيَّ مو اللُّ أنماط التغذية الراجعة التي يتّبعها معلِّ

الكبار بمدارس التعليم المستمر
وصف نوعي لأنماط التغذية الراجعةنمط التغذية الراجعة

نمط التغذية الراجعة من 
حيث الزمن

ــتمر  ــم المس ــة بمــدارس التعلي ــي الكتاب ــن مُعلِّم ــة )13 ،12 ،10 ،9 ،8 ،7 ،5 ،4 ،3 ،2 ،1( م ــة العربيَّ ــو اللُّغ اســتخدَم معلِّم
لــة، ويــرون مناســبة هــذا الأســلوب؛ لانغاســهم أثنــاء الحصــة الدراســيَّة بمتطلَّبــات شرح الــدروس  نمــط التغذيــة الراجعــة المؤجَّ
المقــرَّرة، ولأن مارسَــة النشــاط الكتــابِّي تــأتي في نهايــة الحصــة الدراســيَّة ويتعامــل معهــا المعلمــون -في الغالــب- بوصفهــا 

واجبـًـا منزليـًـا، ويتفــاوت المعلمــون في توقيــت الاطــلاع عــى الواجــب الكتــابِّي وعمــد بعضهــم )13 ،10 ،4( إلى تصحيحــه في 

اليــوم التــالي للــدرس، وخصــص بعضهــم )9 ،8 ،2( يومًــا مــن كل أســبوع لأعــال التصحيــح، وفي المقابــل اهتــم المعلمــون )،6 

14 ،11( بالتصحيــح الفــوري في زمــن الحصــة، نظــراً لقلــة عــدد الدارســن في الفصــل الــدراسّي، والملاحَــظ أن اســتخدامات 
المعلِّمــن لهــذه الأســاليب تبتعــد -بشــكلٍ أو بآخَــر- عــن دورهــا في تطويــر الأداء الكتــابِّي للدارســن.

نمط التغذية من حيث 
مصدرها

اســتخدَم جميــعُ مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة نمــط التغذيــة الراجعــة القائــم عــى المعلــم ذاتــه مــن خــلال تصحيــح كتابــات الدارســن 
ســواءً في الكتــاب المقــرَّر أو في الكراســة المخصصــة للنشــاطات الكتابيَّــة، ولا يميلــون إلى توفــير فـُـرصَ للتغذيــة الراجعــة الذاتيَّة 

)التقويــم الــذاتيّ( أو التغذيــة الراجعــة القائمــة عــى التعــاون بــن الدارســن )تقويــم الأقــران( ويــرّر عــدد منهــم )،4 ،3 ،1 

13 ،12 ،9 ،8 ،5( ذلــك بأنَّــه مــن صميــم مهامهــم التــي لا يجــب أن يلقــوا بهــا عــى الدارســن، ويرر عــدد آخــر )،10 ،7 ،2 
14( ذلــك بــأنَّ مســتوى الدارســن التحصيــلّي لا يؤهلهــم لمارسَــة هــذه الأدوار مــن خــلال التقويــم الــذاتيّ وتقويــم الأقــران.

نمط التغذية من حيث 
كونها فرديَّة أو جاعيَّة

اســتخدَم جميــعُ معلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بمــدارس التعليــم المســتمرّ أســاليب فرديَّــة في تقديــم التغذيــة الراجعــة للدارســن، مــن 
خــلال التصحيــح الفــرديّ للنشــاطات الكتابيَّــة التــي قــام كل دارس بمارســتها ســواءً داخــل الصــف أو في المنــزل، والملاحــظ 

عــى هــذه الأســاليب أنَّهــا لا تــزود الطالــب بتغذيــةٍ راجعــةٍ فاعلــة، حيــث يحــدّد المعلــم الخطــأ، ويضــع عليــه علامــة (X) دون 
ــب عــى الــدارس معرفــة الإجابــة الصحيحــة  أن يصحّــح الخطــأ أو يعيــد النظــر في كيفيَّــة تقديــم الــدرس، وهــذا الأســلوب يصُعِّ

والتمكُّــن مــن مارســتها، ويقلــل مــن فائــدة عمليــات التغذيــة الراجعــة.

نمط التغذية من حيث 
كونها صريحة أو ضمنيَّة

يــزود معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة )14 ،11 ،6( الدارســن بمعلومــات صريحــة حــول مــا إذا كانــت إجاباتهــم صحيحــة أم خاطئــة، 

مــع عــدم ميــل عــدد منهــم )14 ،6( إلى تصحيــح الإجابــة الخاطئــة.
ويغلــب عــى مارســاتهم الصريحــة تحديــد الإجابــة الخاطئــة دون أي دور توجيهــيّ في تحديــد الإجابــة الصحيحــة أو حتــى 
منــيّ في التغذيــة الراجعــة الــذي يعتمــد عــى معالجَــة الأخطــاء  إعــادة شرحهــا، ولم يمــارس أيٌّ مــن المعلِّمــن الأســلوب الضِّ
ــة، دون الإشــارة -صراحــةً - للــدارس أنَّ إجابتــه خاطئــة. ولم يعمــد المعلمــون إلى صياغــة الإجابــة الخاطئــة أو  بصــورة ضمنيَّ
الناقصــة كليًّــا أو جزئيًّــا، بعــد تصحيــح الخطــأ منهــا بصــورة غــير صريحــة، ودون أن يشــير للطالــب أن إجابتــه كانــت خاطئــة، 

ومــن الملاحَــظ أنَّ عــددًا مــن المعلِّمــن )8 ،5 ،1( أثنــاء الإمــلاء الاختبــاري يميلــون إلى تكــرار بعــض الكلــات التــي يتوقــع أنَّها 
تمثــل خطــأً شــائعًا، أو أنَّــه قــد لاحــظ ســابقًا وجــود خطــأ في كتاباتهــم، وذلــك للفــت النظــر لهــا من خــلال تغيير نــرة الصوت؛ 

ليشــعر الــدارس أن ثمــة خلــلًا في إجابتــه ويلفــت نظــره إلى تصحيحهــا ومراجعتهــا وإعــادة تأمّلهــا.

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الرابع:
ــة  ــه: »مــا عَلاقــة إســتراتيجيَّات التدريــس التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّ للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الرابــع ونصُّ
بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؟« أجــاب الباحــث عــن هــذا الســؤال مــن خــلال 
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الاعتــاد عــى واقــع تصنيــف مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة وَفقًــا لإســتراتيجياّت التدريــس التــي اســتخدموها ورصــد التتبــع النوعــيّ 
لطبيعــة الأخطــاء الكتابيَّــة الشــائعة لــدى طلابهــم؛ بغيــة الخــروج بمــؤشرات تراكميَّــة شــموليَّة تسُــهِم في تحديــد نمــط العَلاقة 

ات، وأمكــن عــرض النتائــج وفــق التصنيــف الــذي يوضّحــه الجــدول )4( فيــا يــأتي: بــن هــذه المتغــيرِّ

جدول )4( 

ة في مدارس  غة العربيَّ مو اللُّ ات التدريس التي يتّبعها معلِّ نمط العَلاقة بين إستراتيجيَّ

التعليم المستمر والأخطاء الشائعة في كتابات الدارسين في مدارس التعليم المستمر
إسراتيجيَّات تعليم الكتابة 

التي اتبّعها المعلمون
الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسن في مدارس التعليم المستمرالطُّرق

الإستراتيجيّة التركيبيَّة 
)الجزئيَّة(

الطريقة الأبجدية 
)الهجائيَّة(

عدم كتابة ألَفِ تنوين الذي يلحق الكلات المنصوبة.. 	
الخلط بن التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء. 	
الخطأ في كتابة الهمزات. 	
الخطأ في كتابة التنوين. 	
كتابة الحرف المفتوح ألَفًِا. 	
الخطأ في توظيف الضائر بصورةٍ صحيحةٍ. 	
الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ. 	
الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ.. 	
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 	

كتابة الحرف المكسور ياءً. 		
كتابة الحرف المضموم واوًا. 		

الطريقة الصوتيَّة

الخطأ في كتابة الهمزات. 	
الخطأ في كتابة التنوين. 	
عدم وضع النقط عى بعض الأحرف عند كتابتها. 	
الخلط بن الحروف المتشابهة رساً. 	
الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً. 	
عدم تجانس حجم الأحرف المكتوبة. 	
كتابة الحرف المضموم واوًا. 	
الخطأ في توظيف الضائر بصورةٍ صحيحةٍ. 	
الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ. 	

الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ.. 		

الإستراتيجيّة الكليَّة التحليليَّة

طريقة الكلمة

الخطأ في كتابة الهمزات. 	
الخطأ في كتابة التنوين. 	
الخطأ في وصل الحروف وفصلها. 	
الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً. 	
كتابة الحرف المفتوح ألفًا. 	
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 	
كتابة الحرف المضموم واوًا. 	
حذف أو زيادة سن من الحروف )س، ش، ص، ض( أثناء كتابتها. 	
عدم التفريق بن الضاد والظاء كتابةً. 	

طريقة الجملة

الخطأ في كتابة الهمزات. 		
الخطأ في وصل الحروف وفصلها. 	
الخطأ في كتابة التنوين. 	
الخلط بن الحروف المتشابهة رساً. 	
الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً. 	
كتابة الحرف المفتوح ألفًا. 	
حذف أو زيادة سن من الحروف )س، ش، ص، ض( أثناء كتابتها. 	
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 	
كتابة الحرف المكسور ياءً. 	
كتابة الحرف المضموم واوًا. 	

عدم التفريق بن الضاد والظاء كتابةً.. 		
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إسراتيجيَّات تعليم الكتابة 

التي اتبّعها المعلمون
الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسن في مدارس التعليم المستمرالطُّرق

الطريقة التوليفيةالإستراتيجيّة التكامليَّة

الخطأ في كتابة الهمزات. 		
الخطأ في كتابة التنوين. 		
عدم تجانس حجم الأحرف المكتوبة. 		
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 		
الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ. 		
الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ. 		

وبالنظر إلى الجدول رقم )4( من منظور شمولي علائقي، اتضح للباحث ما يأتي:

أن أكــر الأخطــاء شــيوعًا في كتابــات الدارســن الذيــن اتبّــع معلِّموهــم الطريقــة الأبجديــة )الهجائيَّــة(، تمثلّــت فيــا يــأتي: . 	
عــدم كتابــة ألــف تنويــن الــذي يلحــق الكلــات المنصوبــة، الخلط بــن التــاء المفتوحــة والتــاء المربوطة والهــاء، الخطــأ في كتابة 
الهمــزات، الخطــأ في كتابــة التنويــن، كتابــة الحــرف المفتــوح ألفًــا، الخطــأ في توظيــف الضائــر بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في 
توظيــف أســاء الإشــارة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في توظيــف الأســاء المفــردة والمثنــاة والمجموعــة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ 
في كتابــة الكلــات المبــدوءة بــلام عنــد دخــول )ال( التعريــف عليهــا، كتابــة الحــرف المكســور يــاءً، كتابــة الحــرف المضمــوم واوًا.

ــةَ تمثَّلــت فيــا يــأتي: الخطــأ في . 	 ــع معلِّموهــم الطريقــةَ الصوتيَّ أن أكــر الأخطــاء شــيوعًا في كتابــات الدارســن الذيــن اتبّ
كتابــة الهمــزات، الخطــأ في كتابــة التنويــن، عــدم وضــع النقــط عــى بعــض الأحــرف عنــد كتابتهــا، الخلــط بــن الحــروف 
المتشــابهة رســاً، الخطــأ في ربــط الحــروف مــع بعضهــا كتابــةً، عــدم تجانُــس حجــم الأحــرف المكتوبــة، الخطــأ في توظيــف 
الضائــر بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في توظيــف أســاء الإشــارة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في توظيــف الأســاء المفــردة والمثنــاة 

والمجموعــة بصــورةٍ صحيحــةٍ.

أنَّ أكــرَ الأخطــاء شــيوعًا في كتابــات الدارســن الذيــن اتبّــع معلِّموهــم طريقــة الكلمــة، تمثَّلــت فيــا يــأتي: الخطــأ في كتابــة . 	
الهمــزات، الخطــأ في كتابــة التنويــن، الخطــأ في وصــل الحــروف وفصلهــا، الخطــأ في ربــط الحــروف مــع بعضها كتابــةً، كتابة 
الحــرف المفتــوح ألفًــا، الخطــأ في كتابــة الكلــات المبــدوءة بــلام عنــد دخــول )ال( التعريــف عليهــا، كتابــة الحــرف المضمــوم 

واوًا، حــذف أو زيــادة ســن مــن الحــروف )س، ش، ص، ض( أثنــاء كتابتهــا، عــدم التفريــق بــن الضــاد والظــاء كتابــةً. 

أن أكــر الأخطــاء شــيوعًا في كتابــات الدارســن الذيــن اتبّــع معلِّموهــم طريقــة الجملــة، تمثَّلــت فيــا يــأتي: الخطــأ في كتابــة . 	
الهمــزات، الخطــأ في وصــل الحــروف وفصلهــا، الخطــأ في كتابــة التنويــن، الخلــط بــن الحــروف المتشــابهة رســاً، الخطــأ 
في ربــط الحــروف مــع بعضهــا كتابــةً، كتابــة الحــرف المفتــوح ألفًــا، حــذف أو زيــادة ســن مــن الحــروف )س، ش، ص، ض( 
أثنــاء كتابتهــا، الخطــأ في كتابــة الكلــات المبــدوءة بــلام عنــد دخــول )ال( التعريــف عليهــا، كتابــة الحــرف المكســور يــاءً، كتابــة 

الحــرف المضمــوم واوًا، عــدم التفريــق بــن الضــاد والظــاء كتابــةً.

أن أكــر الأخطــاء شــيوعًا في كتابــات الدارســن الذيــن اتبّــع معلِّموهــم الطريقــة التوليفيــة تمثلّــت فيا يــأتي: الخطــأ في كتابة . 	
الهمــزات، الخطــأ في كتابــة التنويــن، عــدم تجانــس حجــم الأحــرف المكتوبــة، الخطــأ في كتابــة الكلــات المبــدوءة بــلام عنــد 
دخــول )ال( التعريــف عليهــا، الخطــأ في توظيــف أســاء الإشــارة بصــورةٍ صحيحــةٍ، الخطــأ في توظيف الأســاء المفــردة والمثناة 

والمجموعــة بصــورةٍ صحيحةٍ. 

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الخامس:
ــه: »مــا عَلاقــة أنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي يتبّعهــا معلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة  للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الخامــس ونصُّ
بالأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار بمــدارس التعليــم المســتمر؟« أجــاب الباحــث عــن هــذا الســؤال مــن خــلال 
الاعتــاد عــى واقــع تصنيــف مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة وَفقًــا لأنمــاط التغذيــة الراجعــة التــي اســتخدموها، ورصــد التتبــع النوعيّ 
لطبيعــة الأخطــاء الكتابيَّــة الشــائعة لــدى طلابهــم؛ بغيــة الخــروج بمــؤشرات تراكميَّــة شــموليَّة تسُــهِم في تحديــد نمــط العَلاقة 

ات، وأمكــن عــرض النتائــج وفــق التصنيــف الــذي يوضّحــه الجــدول )5( فيــا يــأتي: بــن هــذه المتغــيرِّ
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جدول )5(

ة في مدارس  غة العربيَّ مو اللُّ نمط العَلاقة بين أنماط التغذية الراجعة التي يتّبعها معلِّ

التعليم المستمر والأخطاء الشائعة في كتابات الدارسين بمدارس التعليم المستمر

أنماط التغذية الراجعة التي اتبّعها المعلمّون
الأخطاء الشائعة في كتابات الدارسن بمدارس التعليم المستمر في ضوء علاقتها بنمط 

التغذية الراجعة الذي اتبّعه المعلم

لة � نمط التغذية الراجعة المؤجَّ
نمط التغذية الراجعة القائم عى المعلم �
ــط  � ــل النم ــة في مقاب ــة الفرديَّ ــة الراجع ــط التغذي  نم

ــيّ. الجاع
نمط التغذية الراجعة الصريح �

عدم كتابة ألف تنوين الذي يلحق الكلات المنصوبة. 	
الخطأ في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ. 	
الخطأ في كتابة الحروف التي تنُطقَ ولا تكُتبَ. 	
عدم وضع النقط عى بعض الأحرف عند كتابتها. 	
الخلط بن التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء. 	
الخطأ في كتابة الهمزات. 	
الخطأ في كتابة التنوين. 	
الخطأ في وصل الحروف وفصلها. 	
الخطأ في كتابة الألَفِ المقصورة والياء. 	

عدم تجانس حجم الأحرف المكتوبة. 		
الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً. 		
 الخلط بن الحروف المتشابهة رساً.. 		
كتابة الحرف المفتوح ألفًا. 		
عدم التفريق بن الضاد والظاء كتابةً. 		
حذف أو زيادة سن من الحروف )س، ش، ص، ض( أثناء كتابتها. 		
كتابة الحرف المكسور ياءً . 		
كتابة الحرف المضموم واوًا. 		
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 		
 الخطأ في توظيف الضائر بصورةٍ صحيحةٍ. 		
الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ. 		
الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ. 		

نمط التغذية الراجعة الفوريَّة �

عدم كتابة ألف تنوين الذي يلحق الكلات المنصوبة. 	
الخطأ في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ. 	
الخطأ في كتابة الحروف التي تنُطقَ ولا تكُتبَ. 	
عدم وضع النقط عى بعض الأحرف عند كتابتها. 	
الخلط بن التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء. 	
الخطأ في كتابة الهمزات. 	
الخطأ في وصل الحروف وفصلها. 	
الخطأ في كتابة الألَفِ المقصورة والياء. 	
الخطأ في ربط الحروف مع بعضها كتابةً. 	

كتابة الحرف المفتوح ألفًا. 		
كتابة الحرف المكسور ياءً . 		
كتابة الحرف المضموم واوًا. 		
الخطأ في كتابة الكلات المبدوءة بلام عند دخول )ال( التعريف عليها. 		
الخطأ في توظيف أساء الإشارة بصورةٍ صحيحةٍ. 		
الخطأ في توظيف الأساء المفردة والمثناة والمجموعة بصورةٍ صحيحةٍ. 		

وبالنظر إلى الجدول رقم )5( من منظور علائقي مقارن، اتضح للباحث ما يأتي:

شــيوع جميــع الأخطــاء بــلا اســتثناء في كتابــات الدارســن بمــدارس التعليــم المســتمر الذيــن يقــوم عــى تدريســهم المعلمون 
الذيــن اتبعــوا أنمــاط التغذيــة الراجعــة الآتيــة: نمــط التغذيــة الراجعــة المؤجلــة، نمــط التغذيــة الراجعــة القائــم عــى المعلــم، 

نمــط التغذيــة الراجعــة الفرديَّــة، نمــط التغذيــة الراجعــة الصريــح.

شــيوع جميــع الأخطــاء في كتابــات الدارســن بمــدارس التعليــم المســتمر الذيــن يقــوم عــى تدريســهم المعلمــون الذيــن 
اتبّعــوا نمــط التغذيــة الراجعــة الفوريَّــة، باســتثناء الأخطــاء الشــائعة الآتيــة: الخطــأ في كتابــة التنويــن، عــدم تجانــس حجــم 
الأحــرف المكتوبــة، الخلــط بــن الحــروف المتشــابهة رســاً، عــدم التفريــق بــن الضــاد والظــاء كتابــةً، حــذف أو زيــادة ســن 
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مــن الحــروف )س، ش، ص، ض( أثنــاء كتابتهــا، الخطــأ في توظيــف الضائــر بصــورةٍ صحيحــةٍ؛ إذ لم تشَِــعْ هــذه الأخطــاء 
لــدى الدارســن.

مناقشة النتائج وتفسيرها وتحليلها:

أظهــرت نتائــج الدراســة عــددًا مــن الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، وتمحــورت هــذه الأخطــاء -في تصنيفهــا- 
ــا )اســتخدام  ــة وتراكيبه ــة باللغ ــابِّي )الهمــزات، أصــوات الأحــرف( وأخــرى ذات صل ــة بالرســم الكت حــول أخطــاء ذات صل
الضائــر والإفــراد والتثنيــة والجمــع(، وظهــر أنَّ شــيوع هــذه الأخطــاء كــاًّ ونوعًــا قــد ارتبــط بصــورةٍ أو بأخــرى بعمليــات 

التدريــس والتغذيــة الراجعــة عــى النحــو الــذي ســيتمّ إيضاحُــه.

فمــع شــيوع الأخطــاء الكتابيَّــة لــدى الدارســن الذيــن اتبــع معلمّوهــم إســتراتيجيَّات مختلفــة، اتضــح أن ثمــة اختلافـًـا في 
نــوع هــذه الأخطــاء وكمّهــا ومداهــا، فالمعلمّــون الذيــن اســتخدموا الإســتراتيجيّة التركيبيَّــة يظهــر شــيوع أخطاء الهمــزات عى 

اختلافهــا في كتاباتهــم، ويمكــن إظهــار عَلاقــة مــا اتبّعــوه مــن إســتراتيجيَّات بأخطــاء دارســيهم مــن خــلال الأفــكار الآتيــة:

بخصــوص المعلمّــن الذيــن اســتخدموا الطريقــة الأبجديــة شــاعت لــدى دارســيهم الأخطــاء ذات البُعْــد الصــوتيّ الناتجــة عــن . 	
التبايـُـن الصــوتيّ بــن أســاء الحــروف وأصواتهــا، حيــث مــال بعــض الدارســن إلى إضافــة أحــرف غــير موجــودة في الكلمــة، 
خصوصًــا في بدايــة الكلمــة أو نهايتهــا، مثــل: )نــورن( لمــن يريــد أن يكتــب )نــورٌ( وغيرهــا كثــير، ويبــدو أن اهتــام هــذه 
الطريقــة بتعليــم اســم الحــرف، والتركيــز عــى ســياقاته المنفصلــة قــد أثـّـر عــى المســتوى الكتــابِّي للــدارس، حيــث يكــر خطؤه 
في كتابــة اســم الحــرف وصوتــه في آنٍ واحــدٍ، كــا شــاعت أخطــاء مــن قبَِيــل توظيــف أســاء الإشــارة أو اســتخدام صيــغ 
الإفــراد والثنيــة والجمــع؛ لأن هــذه الطريقــة لا تركــز عــى الســياق الــكلي، ولا تــدربّ الــدارس عــى التحــوُّل مــن الحــرف لمــا 

هــو أوســع منــه عــى مســتوى الكلمــة أو الجملــة؛ لــذا شــاعت أخطــاء الــدارس في هــذا الجانــب.

يظهــر أن المعلمّــن الذيــن اســتخدموا الطريقــة الصوتيَّــة تكــرّرت لــدى دارســيهم الأخطــاء ذات الارتبــاط بســياقات توظيــف . 	
ــل، والأحــرف المتشــابهة رســاً، ويمكــن تفســير ذلــك مــن خــلال اهتــام بعــض المعلمّــن بالصــوت، حيــث  الكلــات والجُمَ
وُظِّــف بشــكلٍ مبالــغٍ فيــه، يــصرف جهودهــم عــن التعامُــل مــع الكلمــة بوصفهــا وحــدة متكاملــة، وهــذا الأمــر أثَـّـرَ عى مســتوى 
ــة وعيهــم بتوظيفهــا بصــورةٍ صحيحــةٍ في ســياقات  قدرتهــم عــى توظيــف هــذه الكلــات في ســياق كلي متكامــل، وعــى قلَ
الاســتخدام المختلفــة، وهــذا مــا اتضّــح للباحــث جليًّــا خــلال ملاحظاتــه للمعلمّــن ومقابلاته المتكــرّرة معهــم، ويبدو أنَّ  الإشــباع 
ــا، الأصــوات القصــيرة والأصــوات الطويلــة مثــل )بَ- بــا(، وانتقــل بعــض  الصــوتيّ المبالــغ فيــه أحــدث لــدى الدارســن خلطً
الدارســن مــن كتابــة حركــة الصــوت مثــل )بيتــهُ( إلى كتابــة الصــوت الناشــئ عــن حركــة الصــوت الأســاسّي )بيتهــو( وهكــذا. 
ويظهــر أنَّ الطريقــة الصوتيَّــة تتفــق مــع الطريقــة الأبجديــة في البَــدْء بالجــزء، وتختلــف عنهــا في اهتامهــا بتعليــم الصــوت؛ 

لأن تعليــم اســم الحــرف يمثـّـل عائقًــا في عمليَّــة تركيــب الكلمــة وكتابتهــا. 

اتضــح للباحــث أنَّ اســتخدام المعلمّــن للإســتراتيجيَّة الكليَّــة مــن خــلال طريقتــي الكلمــة والجملــة قــد ارتبــط بشــكلٍ واضــحٍ . 	
ــة الأخطــاء ذات الســياق الــكلي الشــمولي المرتبطــة بالكلــات أو الجُمــل لــدى دارســيهم مقارنــةً بغيرهــا، وخصوصًــا مــا  بقلّ
يتعلَّــق بتوظيــف الضائــر وأســاء الإشــارة والوعــي بحــالات الكلمــة إفــرادًا وتثنيــةً وجمعًــا، مــع ملاحظــة أنَّ الأخطــاء الكتابيَّــة 
المرتبطــة بالمســتوى الحــرفي لا تــزال حــاضرةً، مثــل الأخطــاء المرتبطــة بالهمــزات وبالأبعــاد الصوتيَّــة المرتبطة ببعــض الحروف، 
ــع أبعــاد هــذه  والأخطــاء المرتبطــة بوصــل الحــروف وفصلهــا، وقــد توقــف الباحــث كثــيراً عندمــا يمكــن اســتنطاقه مــن تتبّ
العَلاقــة التــي كشــفت عنهــا نتائــج الدراســة؛ فعــى المســتوى النظــريّ يظــلّ إدراك وحــدة الكلمــة بوصفهــا بنية متاســكة أسرع 
مــن إدراكهــا متفرقــة، وأدعــى إلى كتابتهــا بصــورةٍ صحيحــةٍ، وهــذا مــا تعالجــه وتعُنــى بــه عــى وجــه التحديــد طريقتــا الكلمــة 
والجملــة؛ حيــث تهتــم بتعليــم الكلمــة قبــل الحــرف ثــم تضــمّ الكلــات إلى بعضهــا لتكــوّن جمــلًا، ثــم تــأتي مرحلــة التجريــد 
للحــروف وتحليــل الكلمــة إلى أجــزاء، ويبــدو أنَّ شــيوع الأخطــاء لــدى الدارســن الذيــن اتبّــع معلمّوهــم الإســتراتيجيَّة الكليَّــة 
يرتبــط كثــيراً بمارســات المعلمّــن وتبايــن إجراءاتهــم، وانحرافهــا عــن الوجهــة الســليمة للطريقــة التــي ينتهجونهــا، فبعــض 
المعلمّــن عندمــا يقومــون بالتدريــس وفــقَ طريقــة الكلمــة يهملــون كثــيراً الجانــب التحليــلّي الــذي يقــف عــى طبيعــة تشــكّل 
الكلمــة مــن حيــث تجريــد حروفهــا وتحليــل أجزائهــا، والوقــوف عــى ترابــط الحــروف مــع بعضهــا أو انفصالهــا، كــا أنَّ وصْل 
بعــض الحــروف بمــا قبلهــا أدّى إلى تغــيرُّ في رســم الحــرف )ه/ ــــهـ( ع/ ــــــعــــ(، وأحــدث هــذا الاختــلاف لــدى الــدارس 
خطــأ في رســم الحــروف وتداخــلًا فيــا بينهــا، وهــذا الأمــر يتطلـّـب جملــةً مــن التدريبــات المكُثَّفــة والموجهــة والمــران المســتمر 
الــذي يطــال كل هــذه الأبعــاد وأشــكالها ويراعــي تعــدّد الأشــكال للرســم الكتــابِّي التــي أكّــدت عليهــا جملــة مــن الدراســات 
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والبحــوث الســابقة، مثــل: )محمــد ومحيــي الديــن، 2005م؛ عبــد اللــه، 2012م؛ الدليمــي، 2015؛ ســنوسي، 2016م؛ الشــبيل، 
2017م؛ محمــد، 2017م؛ AlShbail& Diab,2018( وقــد لاحَــظ الباحــثُ إغفــال المعلِّمــن في تدريســهم للطــرق القائمــة عى 
الخــرات الفعليَّــة للدارســن والأنشــطة الحياتيَّــة التــي يقومــون بهــا، رغــم أن هــذه الطريقــة تتَّســق مــع خصائــص الدارســن 

الكبــار وخراتهــم.

ــبقَ، . 	 ــاَّ س ــيئاً م ــا ش ــر لن ــة( تف ــة )التوليفي ــتراتيجيةّ التكامليَّ ــن بالإس ــات الدارس ــائعة في كتاب ــاء الش ــة الأخط ــل عَلاق ولع
فمارســة بعــض المعلمّــن لإســتراتيجيّة التكامــل مــن خــلال التوليــف بــن الإســتراتيجيتّن الجزئيَّــة والكليــة جنبًــا إلى جنــبٍ 
ــة التــي شــاعت لــدى الدارســن الذيــن اســتخدم معلمّوهــم كل  ــل مــن الأخطــاء الكتابيَّ في معالجَــة الــدرس الكتــابِّي قــد قلّ
إســتراتيجيّة بشــكلٍّ منفــرد، ويــدلّ هــذا الأمــر عــى أن توظيــف هــذه الإســتراتيجياّت معًــا يتاهــى مــع مــا تتطلبّــه مواقــف 
تعليــم الكتابــة ومعالجــة أخطائهــا الشــائعة، حيــث عالجــت الإســتراتيجيةّ الجزئيَّــة جــزءًا مــن الأخطــاء خصوصًــا تلــك المرتبطــة 
ــا، كــا عالجــت  ــة ببعــض الحــروف، والأخطــاء المرتبطــة بوصــل الحــروف وفصله ــة ذات الصل ــاد الصوتيَّ بالهمــزات وبالأبع
الإســتراتيجيةّ التحليليَّــة جــزءًا مــن الأخطــاء التــي تتجــاوز المســتوى الحــرفي إلى مســتوى الكلمــة أو الجملــة، مثل تلــك المرتبطة 
بتوظيــف أســاء الإشــارة أو اســتخدام صيــغ الإفــراد والثنيــة والجمــع في ســياقات متكاملــة، ومــع وجــود بعــض الأخطــاء في 
كتابــات الدراســن الذيــن اســتخدم معلمّوهــم الإســتراتيجيّة التكامليَّــة، إلا أنَّهــا عــى المســتوى الكمــي والنوعــي كانــت أقــلّ من 

الأخطــاء في كتابــات الدارســن الذيــن اســتخدم معلمّوهــم كل إســتراتيجيّة عــى حِــدَةٍ. 

والفكــرة الســابقة -في مجملهــا- تقــود إلى التأكيــد عــى ضرورة تنويــع الخيــارات التــي يأخــذ بهــا المعلمّــون عنــد تدريــس 
الكتابــة ومعالجــة أخطائهــا الشــائعة، ومــع أهميَّــة أخــذ تلــك الإســتراتيجياّت بعــن الاعتبــار، إلا أنَّ ذلــك لا يكفــي؛ فتوظيــف 
تلــك الإســتراتيجياّت وتجســيدها في مواقــف عمليَّــة وأنشــطة تطبيقيَّــة في الصــف يتطلـّـب جهــدًا معقّــدًا، ولا يمكــن تصــوُّر 
ــة تطبيــق إســتراتيجيّة واحــدةٍ ينطلقــون منهــا، خصوصًــا مــع وجــود متغــيراتٍ أخــرى تؤثّــر في  تماثــل المعلمّــن في كيفيَّ
اختيــار تلــك الإســتراتيجياّت والطــرق المنبثقــة منهــا: مثــل خــرات الدارســن الســابقة، وتصــوُّرات المعلمّــن حيــالَ تلــك 
الإســتراتيجياّت وطبيعــة الــدرس الكتــابِّي ومتطلبّاتــه، فبعــض أخطــاء الكتابــة يرتبــط منشــؤها بالقيــاس؛ إذ يميــل بعــض 
الدارســن إلى القيــاس، خصوصًــا في كتابــة الحــروف التــي تنُطـَـق ولا تكُتـَـب أو تلــك التــي تكُتـَـب ولا تنُطـَـق، وهــذا الأمــر 
أوقــع بعضهــم في أخطــاء مثــل كتابــة اســم الإشــارة عــى هــذا النحــو )هــاذا( قياسًــا عــى كلــات أخــرى لهــا نفــس الأبعــاد 
الصوتيَّــة، وبعضهــا يرتبــط بتعــدّد أشــكال بعــض الحــروف أو طريقــة رســمها تبعًــا لموقعهــا في الجملــة، مثــل كلمــة: )أبناؤها، 
أبناءهــا، أبنائهــا(، ولم يتشــكَّل لــدى الــدارس الوعــي النَّحْــويّ لمعرفــة الســبب في اختــلاف رســم بعــض هــذه الكلــات، 
ومعلــومٌ أنَّ بعــض الظواهــر الكتابيَّــة تكــون كتابتهــا غــير مرتبطــة بقواعــد الكتابــة العربيَّــة المتعــارفَ عليهــا، فتحُفــظ ولا 
يقــاس عليهــا؛ لــذا فــكل هــذه الاعتبــارات يجــب أن تكــون حــاضرةً لــدى معلِّمِــي الكتابــة، وأن تسُــهِم في تعميــق خياراتهــم 

المرتبطــة باختيــار طـُـرقُ تدريســيَّة بعينهــا دون ســواها.

ويــرى الباحــث في ذات الســياق ضرورة التعامُــل بحــذرٍ مــع مــا اصُطلُِــحَ عــى تســميتها بالطريقــة التوليفيــة في معالجَــة 
الأخطــاء الكتابيَّــة، والعمــل المســتمر عــى رفــع مســتوى حساســية المعلمّــن لكيفيــة توظيفهــا وتدريبهــم عــى ســياقات الدمــج 
دة، فهــذه الطريقــة ليســت شــيئاً واضحًــا، محــدّد المعــالم والخطــوات،  والتوظيــف اللذيــن يتشــكّلان في ضــوء اعتبــاراتٍ متعــدِّ
وثَمَّــة تســاؤلاتٌ جوهريّــةٌ حــول مــاذا ينتقــي معلِّــم الكتابــة للكبــار، وكيــف ينتقــي ويولّــف، وكيــف يطبّــق، خصوصًــا في ظــل 
اختــلاف طبيعــة الأخطــاء الشــائعة واختــلاف مســتويات الدارســن وخراتهــم، واختــلاف إمكانــات المعلمّن أنفســهم ومســتوى 
إعدادهــم وتدريبهــم، ومــن الملاحَــظ مــن واقــع الدراســة الحاليَّــة أن عــددًا مــن معلِّمِــي الكتابــة بمــدارس تعليــم الكبــار غــير 
ــل علمــي في مجــال اللُّغــة العربيَّــة، حيــث تمــت الاســتعانة بمعلمّــن مــن تخصّصــات أخــرى، وقــد يكــون  حاصلــن عــى مؤهِّ
لهــذا الأمــر تداعيــات ســلبيَّة بالنظــر لعــدم تأهيــل المعلِّــم واختصاصــه، ويــرى الباحــثُ أهميَّــة أنْ يكــون معلِّــم اللُّغــة العربيَّــة 
ــل علمــي في مجــال تدريــس اللُّغــة العربيَّــة ومهاراتهــا، وأن يكــون لديــه تدريــبٌ موجّــهٌ في مجــال تعليــم  حاصــلًا عــى مؤهِّ

الكبــار، بمــا يرفــع مــن مســتوى فاعليَّــة أدائــه، وينعكــس عــى مســتوى دارســيه.

وفيــا يتعلَّــق بالتغذيــة الراجعــة، فليــس ثمــة تقســيم مُتفَــق عليــه لأنماطهــا وتصنيفاتهــا، ومــا عرضــه الباحــث مــن أنمــاط 
ــات  ــا، وبخصــوص شــيوع الأخطــاء في كتاب ــون منه ــا يســتخدمه المعلمّ ــات وم ــرّ عــن مســتوى شــيوعها في الأدبي إنمــا تع
الدارســن بالنظــر لنمــط التغذيــة الراجعــة التــي يتبعهــا معلمّوهــم، اتضــح اســتخدام جميــع المعلمّــن لنمــط التغذيــة الراجعــة 
لــة، القائمــة عــى المعلِّــم، الفرديَّــة، الصريحــة، مــع ملاحظــة أن عــددًا مــن المعلمّــن اســتخدموا نمــط التغذيــة الراجعــة  المؤجَّ
الفوريَّــة فقَلَّــتْ لــدى طلابهــم الأخطــاء الكتابيَّــة الآتيــة: )الخطــأ في كتابــة التنويــن- تجانُــس حجــم الأحــرف، الخلــط بــن 
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ــادة ســن مــن الحــروف )س، ش، ص، ض(،  ــق بــن الضــاد والظــاء، حــذف أو زي الحــروف المتشــابهة رســاً، عــدم التفري
الخطــأ في توظيــف الضائــر بصــورةٍ صحيحــةٍ.

ويبــدو أن تماثـُـل جُــلّ المعلمّــن في اســتخدامهم لهــذه الأنمــاط قــد جــاء مخالفًــا لمــا تتطلبّــه طبيعــة التقويــم اللُّغــويّ عمومًا 
دة مــن التغذيــة الراجعــة، وانعكــس ذلــك جليًّــا عــى  وآليــات معالجــة الأخطــاء الكتابيَّــة التــي تتطلَّــب مارســة أنمــاط متعــدِّ
شــيوع الأخطــاء لــدى دارســيهم، ويبــدو أنَّ جــزءًا مــن أســباب شــيوع الأخطــاء في كتابــات الدارســن واســتفحالها مرتبــط 
ــال مــا  ــة حي ــيرٍ مــن الأهمي ــة أســئلة عــى قــدر كب ــة الأخطــاء، وثَمَّ ــيّ في معالجَ ــة ودورهــا الوظيف ــة الراجع بنمــط التغذي
يجــب تصحيحــه مــن الأخطــاء، وتوقيــت تصحيحهــا والكيفيــات والأســاليب الأكــر فاعليَّــة، وترتبــط أيضًــا بعمليــات التصحيــح 
ومصدرهــا، ســواءً أكان تقويمًــا خارجيًّــا قائمـًـا عــى المعلِّــم، أو تعاونيًّــا مــن خــلال الأقــران، أو ذاتيًّــا يقــوم بــه الدارس بنفســه.

ويســتحضر الباحــثُ في هــذا الســياق مــا دلـّـت عليــه نتائــج الدراســة التــي قــام بهــا هــاتي )Hattie,2009) مــن أنَّ التغذية 
الراجعــة هــي العامــل الأهــم الــذي يســهم في تطويــر أداء التلاميــذ، وأنهــا تتحقّــق عندمــا يبتعــد المعلِّــم عــن مجــردّ وضْــع 
الدرجــات، وتقييــم التلاميــذ تنازليًّــا أو تصاعديًّــا، مشــدّدًا عــى ضرورة الابتعــاد عــن الأقــلام الحمــراء وضرورة التركيــز عــى 
ــم في معالجَــة الأخطــاء. وهــذا مــا يجــب عــى معلِّمِــي اللُّغــة اســتثاره في ســياق معالجــة  الــدور التوجيهــي البِنــائيّ للمعلّ
الأخطــاء، لتكــون التغذيــة الراجعــة داعمــة ومعــززة لعمليــات تعلــم الكتابــة وتعليمهــا. فينبغــي أن يكــون الخطــأ الشــائع مرتكــزاً 
رئيسًــا للإصــلاح واســتثاره في عمليــات المعالجــة. كــا يســتحضر الباحــث ما أشــارت إليه دراســة الخطيــب ويونــس )2006م( 
ــةً لتقــوم بدورهــا  ــةً فوري ــة تصحيحي ــة الراجع ــوك )2007م( مــن ضرورة أن تكــون التغذي ــج وبول ــو وبيكرن ودراســة مارزان
 (Knowles, في معالجَــة الأخطــاء الكتابيَّــة، مــع التأكيــد عــى مراعــاة مــا أشــارت إليــه دراســة نولــز وهولتــون وسوانســون
ــار ومســتوى  ــم الكب ــب تعلي Holton & Swanson,2014(، ودراســة نيلســونNielsen,2015)(  مــن ضرورة مراعــاة مطال
تراكــم خراتهــم وتجاربهــم، واســتعدادهم للتعلُّــم في ضــوء طبيعــة أدوارهــم الاجتاعيَّــة والحياتيَّــة، وقدرتهــم عــى التعامُــل 
مــع المشــكلات التــي يواجهونهــا، واســتثار هــذه الخصائــص في اختيــار إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة 

الملائمــة لهــم.

ولعــلَّ قِلَّــةَ خيــارات المعلمّــن فيــا يتعلَّــق بأنمــاط التغذيــة الراجعــة تعكــس مســتوى إعدادهــم وتدريبهــم في هــذا المجــال، 
لا ســيا مــع انتفــاء التأهيــل التخصّــصي لــدى بعضهــم، ويوجــب ذلــك الاهتــام بمعلــم اللُّغــة العربيَّــة في مــدارس التعليــم 
المســتمر بصــورة تعــزّز مــن وعيــه الشــمولي بهــذه الأنمــاط، وقدرتــه عــى اختيــار أيٍّ منهــا وتوظيفهــا في معالجَــة الأخطــاء 
ــل:  ــة، مث ــات ذات الصل ــه بعــض الكتاب ــدت علي ــا أكّ ــم، وهــذا م ــات الدارســن، بمــا يدعــم مســيرة تعلمّه الشــائعة في كتاب
دراســة ليســتر ورانتــا Lyster & Ranta, 1997)(، ودراســة الخطيــب )2002م(، ودراســة أحمــد )2009م(  ودراســة الشــويرخ 
)2009م(، ودراســة الأحمــد )Al-Ahmad,2009)، ودراســة هايتــي )Hattie,2009)، ودراســة عبــد اللــه )2012م(، ودراســة 
أبــو ســكينة )2013م(، ودراســة الزيــوت )2013م(، ودراســة لاروســا La Russa,2017)(، ودراســة الدبيــان والرشــيد 
)2019م( التــي تنصــح بتدريــب المعلمّــن عــى اســتخدام الإســتراتيجياّت المناســبة وتنويــع الإجــراءات بصــورة تنســجم مــع 
طبيعــة الكتابــة، فليســت كل الأخطــاء عــى قــدرٍ واحــدٍ مــن الأهميــة؛ وبالتــالي ليــس مطلوبـًـا مــن المعلِّــم تصحيــح كل خطأ يقع 
ــا يتوجــب عليــه جمْــع الأخطــاء الأكــر شــيوعًا وتحليلهــا، وعرضْهــا عليهــم مــرة أخــرى لتســليط الضــوء  فيــه الدارســون، وإنمَّ
ــة لكيفيــة معالجَتهــا، وهــذا الأمــر لا يتــأتّّى إلا مــن خــلال المــران والدربــة  ــر عامَّ عــى أســباب الخطــأ ووضــع قواعــد وأطُُ

المســتمرةّ، فهــي جــزء لا يتجــزأ مــن اكتســاب أيّــة مهــارة كتابيَّــة.

ومــا ســبَق شرحُــه يقــود لفكــرةٍ أخــرى ترتبــط بــضرورة تنويــع إجــراءات الــدرس الكتــابِّي بمــا يتــلاءم مــع متطلَّبــات عمليَّــة 
ــة إلى الذاكــرة  ــة المحــاكاة والتــدرج في الكتابــة مــن الذاكــرة القريب ــة ومرحل ــات التهيئ الكتابــة ومراحلهــا مــن حيــث عملي
البعيــدة والعمــل عــى تحســن الإدراك البــصريّ المــكانيّ للتعــرُّف عــى مــكان الحــرف وَفقًــا لترتيبــه في الكلمــة، وتحســن 
التمييــز البــصريّ للحــروف والكلــات والربــط بــن الصــوت والشــكل والصــورة مــع مراعــاة التــدرج والأهميــة وربــط عمليَّــة 

الكتابــة بحاجــات الدارســن الكبــار، وتوظيــف القــراءة في تحســن مهــارات الكتابــة ومعالجــة أخطائهــا الشــائعة. 

وتشُِــير نتائــجُ الدراســة -عمومًــا- إلى ضرورة تضافُــر إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التغذيــة الراجعــة معًــا في معالجَــة 
ــلًا للجهــود التدريســيَّة، وتوظيفهــا  الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، فأســاليب التغذيــة الراجعــة تشــكّل جــزءًا مكمّ
ــة  لا يتــمّ بمعــزلٍ عــن إســتراتيجيَّات التدريــس وطرائقــه، فهــي منظومــة متكاملــة يرتبــط أولهــا بآخرهــا. والعَلاقــات النوعيَّ
التــي كشــفت عنهــا نتائــج الدراســة ليســت محصــورة فقــط في نــوع إســتراتيجيَّات التدريــس وطرائقــه المســتخدَمة وأســاليب 
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ــا تتجــاوز ذلــك إلى ســياقات توظيفهــا ودمجهــا معًا، فثمــة إســتراتيجيَّات وأســاليب تغذية  التغذيــة الراجعــة المتَّبَعــة فقــط، وإنمَّ
راجعــة متاثلــة اســتخدمها بعــض المعلمّــن، لكنهــم اســتخدموها بتبايُــن واضــح في إجــراءات التنفيــذ، وانعكــس ذلــك عــى 
شــيوع الأخطــاء في كتابــات الدارســن كــاًّ ونوعًــا؛ لــذا فعمليتــا التدريــس والتقويــم ليسَــتاَ عمليتــن ميكانيكيتــن حتــى يتــم 
ــا هــا عمليّتــان تفاعليّتــان، وهــذا مــا تؤكــد عليــه الدراســة الحاليَّــة، وهــي بهــذا  اختزالهــا في إجــراءات محــددة ســلفًا، وإنمَّ
الوصــف تتطلـّـب معلـّـا إســتراتيجياّ مرنـًـا قــادراً عــى تقييــم احتياجات دارســيه وتحديــد أخطائهــم، والانطلاق منهــا في اتخاذ 
التدابــير الملائمــة عــى مســتوى وضــع خطــة التدريــس وتنفيذهــا وتوظيــف نتائــج التغذية الراجعــة لتطويــر خيــارات المعلِّم في 

عمليــات التدريــس بمــا يلائــم وضــع الدارســن ويلبّــي احتياجاتهــم ويقلـّـل مــن الأخطــاء الشــائعة في كتاباتهــم.

توصيات الدراسة:
تــوصي الدراســة المعلِّمــن في مــدارس التعليــم المســتمرّ باســتخدام الإســتراتيجيّات التدريســيَّة وأنمــاط التغذيــة الراجعــة 
التــي دلّــت نتائــج التحليــل النوعــيّ عــى علاقتهــا بقلــة الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن كــاًّ ونوعًــا، كــا تــوصي 
ــاء برامــج  ــل عــى بن ــم المســتمر للمتخصصــن، والعم ــة في مــدارس التعلي ــة العربيَّ ــرَّرات اللُّغ ــس مق بــضرورة إســناد تدري
أكاديميَّــة مخصّصــة لإعــداد مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة بمــدارس التعليــم المســتمر، وتوجيه برامــج التدريــب وفرص التطويــر المهنيّ 
للتدريــب عــى الإســتراتيجياّت والطـُـرقُ التدريســيَّة، مــع تزويدهــم بأدلـّـة مســاعدة توجّههم لاســتثار هــذه الإســتراتيجيّات بما 

يقلـّـل مــن الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن.

المقرحَات البحثيَّة:
مــن المقترحَــات التــي تقدّمهــا الدراســة الحاليَّــة: إجــراء دراســات مســتقبليَّة تتنــاول إعــداد برنامــج مقــترحَ لتدريــب مُعلِّمــي 
اللُّغــة العربيَّــة في مــدارس التعليــم المســتمر عــى معالجَــة الأخطــاء الكتابيَّــة الشــائعة للدارســن، كــا تقــترح الدراســةُ تجريبَ 
أنمــاط مختلفــة مــن التغذيــة الراجعــة والكشــف عــن أثرهــا في تقليــل الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن، فضــلًا عــن 
إعــداد أنشــطة مُقترحَــة قائمــة عــى الخــرات الحياتيَّــة وتوظيفهــا في عــلاج الأخطــاء الشــائعة في كتابــات الدارســن الكبــار، 
والاهتــام بإعــداد تصــوُّر مقــترحَ للتكامــل بــن إســتراتيجيَّات التدريــس وأنمــاط التقويــم في مواقــف تعلــم الكتابــة وتعليمها.

قائمة المراجع:
أبــو ســكينة، ناديــة. )2013م(. فاعليَّــة اســتخدام إســتراتيجية التغذيــة الفوريَّــة مــن معالــج النصــوص الحاســوبِّي لعــلاج  �

الأخطــاء الإملائيَّــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة. دراســات عربيَّــة في التربيــة وعلــم النفــس، ع 43, ج 234 - 177 ،1. 
https://2u.pw/M66D5BY مســترجَع من

أحمــد، ســناء. )2009م(. تصــوُّر مقــتَرحَ لمقــرَّر الإمــلاء للصــف الأول الإعــدادي ودراســة أثــره وأثــر اســتخدام التغذيــة  �
الراجعــة في تدريســه في عــلاج الأخطــاء الإملائيَّــة لــدى التلاميــذ. دراســات في التعليــم الجامعــيّ، ع 284 - 250 ،20. 

https://2u.pw/gBfwXkU مســترجَع مــن

� https:// برنامــج تنميــة القــدرات البشريَّــة )2021م(. الوثيقــة الإعلاميَّــة )2025 -2021م( تــم اســترجاعها عى الرابــط
www.vision2030.gov.sa/media/es1pkuvo/hcdp-delivery-plan_ar.pdf بتاريخ 2023 -8 -19م.

البصيــص، حاتــم. )2011م(. تنميــة مهــارة القــراءة والكتابــة وإســتراتيجيات متعــددة التدريــس والتقويــم. ســوريا: الهيئــة  �
ــة الســورية للنــشر والتوزيــع. العامَّ

يَّــة وتعليــم الكبــار. دعــوة الحــق، س  � بغــداد، عبــد العزيــز. )2001م(. طــرق تعليــم القــراءة والكتابــة في مجــال محــو الأمُِّ
https://2u.pw/4vd0u8q 42, ع 34 - 28 ،359. مســترجَع مــن

ــة  � ــد طلب ــة عن ــة العربيَّ ــث اللُّغ ــة في مبح ــة والكتابيَّ ــاء الإملائيَّ ــة الأخط ــة معالجَ ــاء. )2022م(. درج ــد، صف ــي أحم بن
الصفــوف الثلاثــة الأولى في مديريَّــة تربيــة وتعليــم محافظــة جــرش مــن وجهــة نظــر مُعلِّمِيهــم، رســالة ماجســتير غــير 

ــة، جامعــة جــرش. منشــورة، كليــة العلــوم التربويَّ

جــاب اللــه، عــلي، وملــكاوي، ســيد، وعبدالبــاري، ماهــر. )2011م(. تعليــم القــراءة والكتابة »أسســه وإجراءاتــه التربويَّة«.  �
ن: دار المســيرة للنــشر والتوزيــع والطباعة. عــاَّ



371 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الخطيــب، جــال، ويونــس، محمــد. )2006م(. فاعليَّــة التعزيــز الإيجــابِي والتغذيــة الراجعــة في تصحيــح أخطــاء تعــرف  �
ــن  ــترجَع م ــة، ع 146 - 115 ،8. مس ــة الخاصَّ ــة للتربي ــة العربيَّ ــم. المجل ــات التعلُّ ــة ذوي صعوب ــدى الطلب ــات ل الكل

https://2u.pw/3aT2hzF

ــة  � ــة لــدى مُعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ الدبيــان، إبراهيــم والرشــيد، محمــد. )2019م(. إســتراتيجيات تصحيــح الأخطــاء الكتابيَّ
https://2u.pw/ ــن ــترجَع م ــا، ع48 - 1 ،23. مس ــنَ بغيره ــة للناطِقِ ــح. العربيَّ ــو التصحي ــم نح ــة واتجاهاته ــة ثاني لغ

LRQBR7B

يَّــة في تعليــم القــراءة والكتابــة في جمهوريــة العــراق محافظــة  � الدليمــي، تحســن. )2015م(. فاعليَّــة منهــج محــو الأمُِّ
ــن  ــترجَع م ــا مس ــة، ماليزي ــة العالميَّ ــة المدين ــة، جامع ــة التربي ــورة، كلي ــير منش ــتير غ ــالة ماجس ــا، رس ــداد أنُموذجً بغ

https://2u.pw/iloY7Qe

ــشر  � ــة للن ــازوري العِلميَّ ــة، ط2، دار الي ــارة والصعوب ــن المه ــة ب ــة العربيَّ ــس اللُّغ ــاليب تدري ــد. )2007م(. أس ــد، فه زاي
ــع. والتوزي

هنيَّــة  � الزيــوت، محمــد. )2013م(. أثــر أســلوب التغذيــة الراجعــة التصحيحيَّــة المكتوبــة )إعــادة الصياغــة والعمليــات الذِّ
المصاحبــة( في تحســن أداء طــلاب الصــف الثامــن الأســاسّي في قواعــد اللُّغــة العربيَّــة والكتابــة، رســالة دكتــوراه غــير 

منشــورة، جامعــة اليرمــوك، الأردن.

ســكن، أيمــن وغيــث، ســمية. )2020م(. فاعليَّــة المدخــل التكامــلّي في تشــخيص وعــلاج بعــض الأخطــاء الكتابيَّة الشــائعة  �
في اللُّغــة العربيَّــة لــدى تلاميــذ الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيــة. مجلــة كليــة التربيــة، مــج78, ع344 - 306 ،2. 

https://2u.pw/a8EhbOX مســترجَع من

ــة. مجلــة ألَِــف اللُّغــة  � يَّ ــيّ لمهــارتَيِ القــراءة والكتابــة في مراكــز محــو الأمُِّ ــم الفــرد الأمُِّ ســنوسي، مريــم. )2016م(. تعلُّ
https://2u.pw/c62I6fD ــن ــترجَع م ــج3, ع176 - 165 ،2. مس ــع، م ــلام والمجتم والإع

الشــبيل، عبــير. )2017م(. مشــكلات الكتابــة العربيَّــة وأســباب الأخطــاء الإملائيَّــة وطرائــق علاجهــا. مجلــة أبحــاث في  �
https://2u.pw/BKOfMGL ــري، ع136 - 107 ،13. مســترجَع مــن ــة والأدب الجزائ اللُّغ

شحاتة، حسن والسان، مروان. )2012م(. المرجع في تعليم اللُّغة العربيَّة. مكتبة الدار العربيَّة للكتاب. �

شحاتة، حسن والنجار، زينب. )2003م(. معجم المصطلحات التربويَّة والنفسيَّة. القاهرة، الدار المصرية اللبنانية.  �

الشويرخ، صالح. )1445هـ(. منهجيَّات البحث في اللسانيَّات التطبيقيَّة. مجمع الملك سلان العالميّ للُّغة العربيَّة. �

الشــويرخ، صالــح. )2009م(. أنــواع التغذيــة الراجعــة وأثرهــا في التعلُّــم اللُّغــويّ. مجلــة العلــوم الإنســانيَّة والاجتاعيَّــة،  �
https://2u.pw/BoajEW6 جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلاميَّة، ع251 - 198 ،9. مســترجَع مــن

الظفــيري، محمــد. )2002م(. الأخطــاء الإملائيَّــة الشــائعة عنــد طــلاب الصفــن الثالــث والرابــع مــن المرحلــة المتوســطة  �
https://2u. بدولــة الكويــت: دراســة تشــخيصيَّة تحليليَّــة. المجلــة التربويَّــة، مــج 16، ع 243 - 193 ،63. مســترجَع مــن

pw/8ik2DMo

ــها وإســتراتيجياتها، ط5.  � ــق تدريس ــة- طرائ ــة والكتابيَّ ــارات القرائيَّ ــد. )2019م(. المه ــدادي محم ــب، ومق عاشــور، رات
ــع والطباعــة. ن: دار المســيرة للنــشر والتوزي عــاَّ

لن  � عبــد اللــه، عــلي. )2012م(. تأثــير دليــل مقــترحَ في تنميــة كفايــات تعليــم القــراءة والكتابــة لمعُلِّمــي الكبــار غــير المؤهَّ
https://2u.pw/aqzHJQx تربويًّــا. دراســات في المناهــج وطـُـرقُ التدريــس، ع 107 - 55 ،179. مســترجَع مــن

ــال إســتراتيجيات مســتخلصَة مــن  � ــي الفعَّ ــم الصف ــوك، جــن. )2007م(. التعلي ــرا وول ــج، دب ــرت وبيكرن ــو، روب مارزان
ــك ســعود. ــة المل ــع، جامع ــل الطــلاب. ترجمــة: ســعود الكثــيري، النــشر العلمــيّ والمطاب ــادة تحصي البحــوث لزي

المحــرزي، ســعيد. )2012م(. الأخطــاء الإملائيَّــة الشــائعة لــدى طــلاب الصــف الســادس الأســاسّي: تشــخيصها وأســبابها،  �
رســالة ماجســتير غــير منشــورة، جامعــة الســلطان قابــوس، مســقط.

محمــد، صــري. )2017م(. فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الأنشــطة الحياتيَّــة في تنميــة بعــض مهــارات القــراءة والكتابــة  �
لــدى دارسي فصــول تعليــم الكبــار، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، جامعــة بنــي ســويف، جمهوريــة مــصر العربيَّــة. 

محمــد، مجيــد ومحيــي الديــن. )2005م(. صعوبــات الكتابــة لــدى المتعلِّمــن المبتدَِئــنَ من الصغــار والكبــار في محافظة  �
https://2u.pw/bhxZMoz إب. مجلــة العلــوم التربويَّة والنفســيَّة، مــج 6, ع 59 - 35 ،4. مســترجَع مــن



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م372

ــة لــدى المتعلِّمــن الكبــار.  � المطــيري، فيصــل. )2020(. أثــر التقييــم الديناميــي التفاعُــلّي في تحســن الكتابــة الإقناعيَّ
https://2u.pw/nq8B5de ــن ــترجَع م ــج28, ع576 - 551 ،1. مس ــة، م ــوم التربويَّ ــة العل مجل

وزارة التعليــم. )1439هـــ(. الدليــل الإجــرائّي لتعليــم الكبــار - مبــادَرة التعلُّــم مــدى الحيــاة »اســتدامة«، الإصــدار الثــاني،  �
الرياض.

 �  Al-Ahmad, S. )2009(. EFL Student Reactions to Instructor Feedback on Multiple-Draft Com�
position Writing. Jordanian Journal of Educational Sciences, vol. 5, issue 2, 171-185. Re�
trieved from https://2u.pw/kGfTycM

 �  AlShbail, A. & Diab, M. )2018(. Arabic Writing, Spelling Errors and Methods of Treatment. 
Journal of Language Teaching and Research, 9)5(, 1026-1035. 

 �  Graham, S. )2019(. Changing how writing is taught. Review of Research in Education, 43)1(, 
277-303. 

 �  Hattie, J. )2009(. Visible learning: A synthesis of 800+ meta-analyses on achievement. Abing�
don. 

 �  Knowles, M., Holton, E. & Swanson, R.)2014(. The adult learner: The definitive classic in adult 
education and human resource development. Routledge. 

 �  La Russa, F. )2017(. Treating errors in learners’ writing: Techniques and processing of correc�
tive feedback. At the Crossroads: Challenges of Foreign Language Learning, 3-17. 

 � Lyster, R., & Ranta, L. )1997(. Corrective feedback and learner uptake: Negotiation of form in 
communicative classrooms. Studies in second language acquisition, 19)1(, 37-66. 

 �  Nayernia, A. )2011(. Writing errors, what they can tell a teacher. The Modern Journal of Ap�
plied Linguistics, 3)2(, 200-217. 

 � Nielsen, K. )2015(. Teaching writing in adult literacy: Practices to foster motivation and per�
sistence and improve learning outcomes. Adult Learning, 26)4(, 143-150. 

 �  UIL )2022(. 5th Global Report on Adult Learning and Education. Citizenship education: 
Empowering adults for change [GRALE 5]. Hamburg: UIL. Retrieved 22 August 2023 from 
https://2u.pw/oUHYDNk

 � UNESCO. )2023(. Consolidated report on the implementation by Member States of the 2015 
Recommendation on Adult Learning and Education, UNESCO. General Conference, 42nd 
session, Paris 2023, Retrieved 23 August 2023 from https://2u.pw/KP99eX4



373 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

 دراسة إستراتيجيات تعليم اللُغة العربيَة وفقََ مستويات اللُغة. 

الدكتورة/ حيزية كروش  
جامعة محمد طاهري ببُشار – الجزائر

ramygassi@gmail.com

ملخَص:
ــبُة في التدّريــس، ولــكل مســتوى من مســتويات اللسغة  لضــمان نجــاح العمليّــة التعّليميّــة لابــدّ مــن اتبُِــاع الإســتراتيجيات المناسس

يقــة التــي يتبُّعها لتســهيل عمليَــة الفَهْــم للمتعلمّ. طمــرمق تســاعد عــلى تدريســه؛ فالمعلـّـم هــو مَــنْ يختــار الطرَس

إستراتيجيات تدريس المستوى الصّوتيّ:	. 

المــادّة الأوليّــة التــي يجــب عــلى متعلـّـم العربيَــة أن يتعلمّهــا هــي أصــوات اللسغــة، ولتحقيــق هــذه الغايــة وجَــب عــلى المعلـِـم 
ــزة  ــبُورة، الأجه ــيد، السّ ــورة، الأناش ــتراتيجيّة الصّ ــا: إس ــن أهمّه ــوتي، م ــتوى الصّ ــس المس ــاليب لتدري ــرمق وأس ــتخدام طم اس

ــة، ويتــمّ تعليــم الأصــوات عــبر المراحــل والإســتراتيجيات التاّليــة: الصّوتيّ

إستراتيجيّة التّعرف:. 	

ــة بالأصــوات  ــال: تكــون البُداي ــم "الأصــوات في مجموعــات حســبَ ســهولة مخارجهــا؛ فعــلى ســبُيل المث أوَلًًا: يمقــدِم المعلِ
ــم عــلى الأصــوات المشــتركة  ــدْء مــن السّــهل إلى الأصعــب، ثمــمَ يتعــرفَ المتعلِ الشّــفويةّ المخــرج، مثــل: ب، م، و، ف")))؛ أي البَُ
بــين لغتــه الأممّ واللسغــة العربيَــة؛ وذلــك عــن طريــق: "وَضْــع لائحــة مــن الأصــوات العربيَــة بمــا يقابلهــا في اللسغــة الإنجليزيـّـة؛ 
باعتبُارهــا اللسغــة الوســيطة الأولى في تعليــم العربيَــة للنّاطقــين بغيرهــا في شــكل مصفوفــة؛ مثــل: صــوت /د/ يقابلــه / D/و /

Th/")))، وبعدهــا يمقــدِم المتعلـِـم مســجَلات صوتيَــة تحتــوي عــلى كلــمات مختلفــة؛ مثــل: كتــب، جلــس، شرب، ويســتمع لهــا ثــلاثَ 
مــرات عــلى الأقــل، ثمــمَ يطلــب منــه ذسكــرَ الأصــوات التــي تعــرفَ عليهــا، وتكــون إجابتــه مثــلًا: أ، ك، ج، ب...، ثمــمَ ينتقــل إلى 
تعريفــه عــلى الأصــوات المطبَُقــة )ص، ض(، )ط، ظ(، ووضعهــا في كلــمات بســيطة؛ مثــل: )صــبر، ضرب(، )مطــر، ظــرف()3).

إستراتيجيّة عزل الأصوات:. 	

وَر،  تعنــي هــذه الإســتراتيجيَة "تحديــد أوَل صــوت في الكلمــة المنطوقــة أو المســموعة")))، ويتــمّ ذلــك عــن طريــق عــرض الصس
ــة وجــب اختيــار صــور يعرفهــا أو تعــرفّ عليهــا، مــع استحســان تقديــم الــدّرس بصــور  ثمــمَ عــزل الأصــوات، ولنجــاح العمليّ
تبُــدأ بنفــس الصّــوت)))؛ أيْ أنَ المعلـِـم يــأتي بصــور مختلفــة ويعرضهــا عــلى المتعلـِـم؛ مثــلاً يــأتي بصــورة )فيــل(، ثمــمَ يطلــب منــه 
تحديــد الصّــوت الأوَل في الكلمــة، فيمجيــب: الصّــوت الأول هــو )فــاء(، أو مــن خــلال "عمليَــة المحــو التدّريجــي للأصــوات في 
الكلمــة، والإبقــاء عــلى الصّــوت المســتهدَف مــن الــدّرس")))، مثــلاً يريــد المعلـِـم أن يــدرسّ صــوت السّــين، فيختــار كلمــة ويكتبُها 

عــلى السّــبُورة؛ مثــلًا كلمــة )الشّــمس(، ثمــمَ يبُــدأ بالمحــو التدّريجــي للأصــوات، ويبُقــي حــرف السّــين.

عــي أحمــد مدكــور، إيُمــان أحمــد هريــدي، تعليــم اللغّــة العربيّــة لغــير النّاطقــين بهــا، النّظريـّـة والتطّبُيــق، دار الفكــر العــربي، القاهــرة، ط،)   )	(

ص)0).  ،(00(
ــدي  ــة للنّاطقــين بغيرهــا- المســتوى التمّهي ــم الأصــوات العربيّ ــم وتعلس ــو شــقفي، إســتراتيجيات تيســير تعلي ــن ب ــد الرحّم ــد البُطــري، عبُ حمي  )((

ــة في التعّليــم الجامعــي، ع)،  ــة المياديــن للدِراســات في العلــوم الإنســانيّة، المؤتُمــر الــدّوّلي الافــتراضي مقــرّرات اللغّــة العربيّ أنموذجًــا- مجلَ

ــرب، ص8). ــاط، المغ الرّب

ينظر: المرجع السّابق، ص9)-8).  )((
حميــد البُطــري، عبُــد الرحّمــن بوشــقفي، إســتراتيجيات تيــسر تعليــم وتعلـّـم الأصــوات العربيّــة للنّاطقــين بغيرهــا- المســتوى التمّهيــدي أنموذجًا-   )	(

ص )0).

يمنظرَ: المرجع نفسه، ص9).  )((
عمــر بــو جملــة، المنهــج الصّــوتي- الخطـّـي في تعليــم اللغّــة العربيّــة وتعلمّهــا في الطـّـور الأوّل مــن التعّليــم الابتــدائي، مجلــة القــارئ للدّراســات   )((

ــة/ مــج)، ع3، ســبُتمبر ))0)، الجزائــر، ص79). ــة واللغّويّ ــة النّقديّ الأدبيّ
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إستراتيجيّة التّمييز الصّوتيّ: . )

ــة؛ وذلــك "أن تتوفــر  ــة مــن التعّريــف والتمّييــز بــين أصــوات اللسغــة العربيَ وهــي أن يتمكَــن المتعلِــمم غــيرم النّاطــق بالعربيّ
القــدرة عــلى التعّــرف عــلى هــذه الأصــوات مهــما اختلفــت أشــكال النّــبر، أو تعــدَدت صــور التمّثيــل اللهّجــي لهــذه الأصــوات، 
ــح قــادراً عــلى  ــة يمصبُس مــل أو نصــوص")))؛ أي أنَ متعلِــم اللسغــة العربيَ مفــردةً كانــت أو -مجتمعــةً- في مقاطــع أو كلــمات أو جم
التعّــرف عــلى أيِ صــوتٍ، ولنجــاح هــذه الإســتراتيجيَة يقــترح تدريبُـًـا "يســتمع فيــه المتعلـِـم لمقطــع نــصّي بســيط يخدم مســتواه، 
ويتضمَــن الأصــوات اللسغويـَـة المــراد تعلسمهــا، مثــلًا: )ســيف، صيــف(، )قلــب، كلــب(، )تــاب، طــاب(، )ظــلّ، ضــلّ(، )درب، ضرب(، 
ويمطلـَـب منــه الإجابــة عــن الأســئلة التاّليّــة: تحديــد هــذه الأصــوات مــن حيــثَ المخــارج، تحديــد الصّــوت مــن خــلال نغمــه")))، 
ــزَ بــين الحــروف المتشــابهة، مثــل: )الســين والصّــاد(، )الظــاء والضــاد(، وغيرهــا،  ــمم التمّيي ــة يســتطيع المتعلِ في هــذه المرحل

ث بشــكل أسرع. ــن هــذه الإســتراتيجيةَ يكتســب مهــارَتَي الكتابــة والتحَــدس عندمــا يمتقس

نموذج تطبُيقيّ حول التدّريس باستخدام إستراتيجية الألعاب اللسغويةَ:

لعبة القيام والجلوس: 
   في هــذه اللعّبُــة "يختــار المعلـِـمم عــددًا مــن المتعلمّــين لا يزيــد عــلى خمســة، وينطــق كلــمات ذات وزن واحــد، تحتــوي بعض 
الحــروف المتقاربــة المخــارج، فيطلــب منهــم القيــام عنــد ســماعهم كلمــة تحتــوي عــلى الحــرف )ص( مثــلًا، والجلــوس عنــد 
ر  ســماعهم كلمــة تحتــوي الحــرف )س(، والــذي يمخطــئ يخَــرمج مــن اللعّبُــة، ويحــلّ تلميــذٌ آخَــرم محلـَـه، وهكــذا، والفائــز هــو آخس

مَــنْ يتبُقَــى")3)، مــن خــلال هــذه اللعّبُــة يســتطيع المتعلـِـم التمييــز بــين الحــروف المتشــابهة.

مثال: " )س( و )ص( ال�لمات المقترحَة:
صائح                      يقوم الطلّاب

سائح                       يجلس الطلّاب

سوس                       يجلسون

صوص                     يقومون... وهكذا"))).

إستراتيجيّة التّوسع في مطابَقة الأصوات الأوُلى ومطابَقة الحروف في ال�لمات:. )

تمعــرفَ هــذه الإســتراتيجيَة عــلى أنهّــا: "توســع مهــارة المتعلمّــين في تحــدّي الصّــوت الأوَل في الكلــمات، ودمــج معرفتهــم 
بأســماء الأصــوات والأصــوات الأوليّــة؛ لأنَ عــزلَ الأصــوات، وتحديــد أصــوات الحــروف خطــوات حاســمة في التطّوير المســتمر 
ــة")))، تســاعد هــذه الإســتراتيجيةَ عــلى اكتســاب مهــارة  ــم النّاطــق بغــير العربيَ ــدى المتعلِ ــر ل لمهــارة القــراءة في وقــت مبُكِ
القــراءة، ويُمكــن تعليمهــا عــن طريــق: "عــرض المعلـِـم لبُطاقــة تحمــل أحــد الحــروف، ويمطلـَـب مــن المتعلـِـم ذكــر شيء يعرفــه 
ه بهــذا الحــرف؛ مثــلًا: يعــرض حــرف الخــاء، ثمــمَ يأخــذ إجابــات المتعلـِـم التــي قــد تكــون صحيحــة أو خاطئــة، ومــن  يبُــدأ اســمم
ــبم عــلى اســتعادة الألفــاظ المرسَــخة في  ــلًا: خــروف، خــس، خشــب، خــبر")))، يســاعد هــذا التدري ــات الصحيحــة مث الإجاب

الذّاكــرة، ويعمــل عــلى تنشــيطها.

إستراتيجيّة التّصنيف الصّوتيّ: . 	

يكتســب المتعلـِـمم غــيرم النّاطــق بالعربيّــة مــن خــلال هــذه الإســتراتيجيَة "القــدرةَ عــلى معرفــة العَلاقــات المعنويـّـة والمنطقيّــة 
بــين الكلــمات، والمفاهيــم والأفــكار، لســمَا بينَهــا مــن عَلاقــات وســمات مشــتركة، مثــل ربــط صــوت البُــاء بصــورة دالةَ عليــه")7)؛ 

ــة للنّاطقــين بغيرهــا- تعليــم الأصــوات أنموذجــا- مجلــة دراســات  حمــزة كريــم المســند، بســمة أحمــد صدقــي الدّجــاني، منهــاج تعليــم العربيّ  )	(

وأبحــاث المجلـّـة العربيَــة في العلــوم الإنســانيّة والاجتماعيّــة، ع))، ســبُتمبر))0)، الأردن ، ص)3).

حميد البُطري، عبُد الرحّمن بوشقفي، إستراتيجيات تيسير تعليم وتعلسم الأصوات العربيّة للنّاطقين بغيرها- المستوى التمّهيدي أنموذجًا- ص9).  )((
محمَــد عــي حســن الصويــركي، الألعــاب اللغّويـّـة ودورهــا في تنميّــة مهــارات اللغّــة العربيّــة، مكتبُــة طريــق العلــم، دار الكنــدي للنّــشر والتوّزيــع،   )((

الأردن، د. ط، )00)، ص79.

المرجع  السّابق، ص79.  )	(

حميد البُطري، عبُد الرحَمن بوشقفي، إستراتيجيات تيسير تعليم وتعلمّ الأصوات العربيّة للنّاطقين بغيرها- المستوى التمّهيدي أنموذجًا- ص )).  )((

المرجع نفسه، ص30.  )((

المرجع نفسه، ص9).  )	(
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ففــي هــذه المرحلــة يســتعين المعلـِـمم بالصّــور والسّــبُورة، فيقــوم بعــرض مجموعــة مــن الصّــور على السّــبُورة، ويقــدِم لــه أصواتاً 
مختلفــةً، ويطلــب منــه البُحــثَ عــن الصّــوت المناســب لــكل صورة.

إستراتيجيّة الثنائيّة الصّغرى: . )

    يتعلـّـم غــير النّاطــق بالعربيّــة بهــذه الإســتراتيجيّة عــلى "كلمتــين متشــابهتين نمطقًــا إلا في صــوت واحــد في موقــع واحــد؛ 
مــمَا يــؤدّي إلى اختلافهــما في المعنــى")))، مثــل كلمتـَـي: )قــام، قــال(، )ســاهر، ســاحر(، ولتعليــم هذه الإســتراتيجيّة يلجــأ المعلمِ 
ــوَر دالـَـة عــلى الكلمتــين المتشــابهتين، ثمــمَ "يرفــع المعلـِـمم يــدَه  إلى اســتخدام وســيلتيَ الصــورة والسّــبُورة، حيــثَ يقــوم بعــرض صم
يقــة تســاعد المتعلِــمَ غــيَر النّاطــق بالعربيّــة عــلى  إلى الصــورة المعــبِرة عــن كلّ كلمــة عنــد نطقهــا أو ســماعها")))، وهــذه الطرَس

التمّييــز بــين الكلمتين المتشــابهتين.

نموذج تطبيقيّّ حول التّدريس باستخدام إستراتيجيّة الألعاب اللُغويَة:
لعبة المطابقَة:. )

في هــذه اللعّبُــة "يقــوم المعلِــم بكتابــة بطاقتــين أو أكــر لــكلّ كلمــة مــن الكلــمات المتشــابسهة التاّليّــة، ويموزعِهــا عــلى طلبُــة 
، يرفــع الطـّـلاب الذيــن يقفون أمــام زملائهــم بطاقاتهــم، ويطلب إلى  الصّــف، ويمخــرسج نصــفَ الطـّـلاب، ويبُقــى النِصــفم الآخَــرم
الطلّبُــة الجالســين الخــروجَ والوقــوفَ، كلٌ بجانــب زميلــه الــذي يحمــل الكلمــة نفســها، والــذي يمخطــئ يخَــرمج مــن اللعّبُــة")3)، 

مــن خــلال هــذه اللعّبُــة يتعــرف غــير النّاطــق بالعربيّــة عــلى الكلــمات المتشــابهة، والمختلفــة في المعنــى.

بعض الكلمات التي يقترحها المعلمِ في اللسغة منها: "بوم، يوم، نوم/ نور، ثور، بور/ نعل، بغل، بعل/ تُمر، نمر، ثمر"))).

قيَن بالعربيَة على التمييز بين الكلمتين المتشابهتين. من خلال هذه اللعّبُة يتعرفَ غيرم النَاطس

إستراتيجية النَبْر:. 	

قــيَن بغــير العربيَــة في تعلســم الأصــوات العربيَــة داخــلَ الكلمــة، وذلــك يمحــدَد  د هــذه الإســتراتيجيَةم "المتعلمِــين النَاطس تمســاعس
باعتــماد الســياق اللسغــويّ الــذي يســتعمل فيــه الكلمــة، بالإضافــة إلى نــوع الأداءات الانفعاليَــة المســتعمَلة فيهــا"))).

يستعمل معلم العربيَة هذه الإستراتيجيةَ للتركيز على ما هو مهمّ من الدرس الذي يريد تعليمه للطلاب.

ويتم تعليم هذه الإستراتيجيَة من خلال التدريب الآتي:

"إســماع المتعلمِــين شريطـًـا يتضمَــن عــددًا قليــلًا مــن الكلــمات المتسلســلة والمتوفــرة عــلى الحــروف المنبُــورة المــراد تعليمهــا، 
بُــةً بالإشــارة الأقــوى للأوتــار الصوتيَــة، مثــلًا: قلــب، تــاب، طــين، قلــم، طالــب، ظــالم، ســافر، الضابــط، عــالم، رحــل...  مصاحس

وبعــد الاســتماع تمطــرحَ عليهــم أســئلة مبُــاشرة"))).

 ومن بين الأسئلة التيّ تطُرَح عليهم؛ هيّ:
"تذكر الكلمات. 	

تحديد الكلمات التي تتضمَن الأصوات المنبُورة )كتاب، طين، قلم، طالب...(. 	

تحديد الحروف المنبُورة )ق، ك، ط، ظ، ع(. 	

 إنتاج كلمات جديدة تتضمَن الأصوات المنبُورة سابقًا والمشار إليها أعلاه: )طائر، كلب، قراءة، علم، ضبُاب...(. 	

د هذه الإستراتيجيَةم متعلمَِ اللسغة العربيةَ على تعلسم الأصوات بشكل صحيح. تمساعس

المرجع السابق، ص)).  )	(

المرجع نفسه، ص9).  )((

محمّد عي حسن، محمَد عي الصّويركي، الألعاب اللغّويةّ ودورها في تنميّة مهارات اللغّة العربيّة، ص83.  )((

المرجع السابق ، ص)8.  )	(

حميد البُطري، عبُد الرحمن بوشقفى، إستراتيجيات تيسير تعليم الأصوات العربية للناطقين بغيرها، المستوى التمهيدي أنموذجًا، ص3).  )((

))(  المرجع نفسه، ص33.
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إستراتيجية التنغيم:. 	

ينــه عــلى معرفــة  هــي إســتراتيجية تســاعد المتعلـِـمَ غــيَر الناطــق بالعربيَــة عــلى الأداء الجَيِــد والنّطــق الســليم للأصــوات، ويمعس
ــب..."))). مَــل في اللسغــة العربيَــة، انطلاقـًـا مــن نــوع النغــم الــذي يســمعه: هــل هــو اســتفهام أم تعجس أنــواع الجم

ملــة، وتحديــد أنماطهــا، ويتــم تعليــم هذه الإســتراتيجيةَ عــن طريق  تمســهِل إســتراتيجيةم التنّغيــم عــلى المتعلـِـم فهــمَ معنــى الجم
تُماريــن وتدريبُــات مختلفــة؛ منها:

مَــل المســجَلة، ويمطلَــب منــه أن يمحــدِد نــوعَ نغمهــا، بحســب قــوة ارتفاعهــا  	 مَــل مســجَلة: يســتمع المتعلِــم إلى الجم تقديــم جم
أو انخفاضهــا.

نوع نغمها بحسب ارتفاع الصوت وانخفاضه مَل المسموعة  الجم

نغم التقرير/ انخفاض في الصوت جاء عيٌ اليومَ 

نغم الاستفهام/ انخفاض في الصوت جاء عيٌ اليومَ  

نغم الاندهاش/ مع نبر قوي في كلمة اليوم جاء عيٌ اليومَ 

نغم الاستفهام/ ارتفاع في الصوت أمَا جاء عيٌ اليومَ 

نغم التهديد/ من الانخفاض إلى الارتفاع جاء محمد اليومَ الويل 

مَل في اللسغة العربيَة"))).  هذه بعض الأمثلة على أنغام الجم

إستراتيجيات المستوى الصرفيّ والنحوي:. 	

ــة التــي تســاعده عــلى  ــة والنَحْويَ ــم القواعــد الصرفيَ ــة تعلس ــم غــير الناطــق بالعربيَ ــم الأصــوات وجَــب عــلى المتعلِ بعــد تعلس
اكتســاب المهــارات اللغويـَـة؛ "إذ لا يُمكــن إتقــان مهــارة القــراءة ولا +++اســتعان المســموع دون معرفــة قواعــد النحــو والصرف، 

ولا يُمكــن الحديــثَ بطلاقــة ولا الكتابــة دون أخطــاء دون معرفتهــا أيضًــا")3).

تعتبر القواعدم وسيلةً لضبُط الكلام واستعمال الألفاظ والتراكيب استعمالًا صحيحًا.

ــة فــإن المعلــم يلجــأ إلى نفــس الطريقــة والإســتراتيجيات في تدريــس   وبمــا أن الــصرف والنحــو يُمثــلانس قواعــدَ اللسغــة العربيَ
قــيَن بالعربيَــة، ومــن أهــم الإســتراتيجيات التــي يســتخدمها المعلــم في تعليم المســتوى الــصرفيّ والنحــوي هي: المتعلمِــين غــير النَاطس

وَر واستخدام السبُورة وإستراتيجيَة المناقشَة والحوار. إستراتيجية الألعاب اللغويةَ والقصص والصس

لتعليم قواعد اللُغة العربيَة توجد عدة طُرقُ يتبعها المعلم في التدريس؛ نذِّكر أهمَها:

 الطريقة الًاستقرائيَة:. 	
وهــي أن يقــوم المعلــم بعــرض "مجموعــة مــن الأمثلــة الممحكَمــة الصياغــة أو الاختيــار؛ بحيــثَ تمــبرسز التركيــبَ الجديــدَ  	

ــه. كــن ملاحظتم بشــكل يُمم

إجراء ممارسَة شفويةَ لهذه الأمثلة؛ كأنَْ يقرأها الطلابم ويناقشهم المعلمم في معانيها وتراكيبُها. 	

استخراج التعميم الذي يبرز من خلاله النشاط السابق. 	

صياغة المعلم للقاعدة"))). 	

ــم أن يســتنتج القاعــدةَ عــن طريــق مناقشَــة الأمثلــة مــع المعلــم، ويُمكنــه أن  	 فمــن خــلال هــذه الطريقــة يُمكــن للمتعلِ
يســتوعبَ محتــوى الــدرس، ولترســيخ المعلومــات المكتسَــبُة يســتوجب كــرة التطبُيقــات والتدريبُــات.

ــا،  ــدي أنموذجً ــة للناطقــين بغيرهــا، المســتوى التمهي ــم الأصــوات العربي ــد الرحمــن بوشــقفى، إســتراتيجيات تيســير تعلي ــد البُطــري، عبُ حمي  )	(

ص)3 ،33.

حميد البُطري، عبُد الرحمن بوشقفى، إستراتيجيات تيسير تعليم الأصوات العربية للناطقين بغيرها المستوى التمهيدي أنموذجًا، ص)3.  )((
خالــد حســين أبــو عمشــة ومؤلفــون آخَــرون، الدليــل التدريبُــي في تدريــس مهــارات اللغــة العربيــة وعناصرهــا للناطقــين بغيرهــا، النظريــة   )((

ــاض، ط7)0) ،)، ص0)). ــعودية، الري ــة الس ــة العربي ــة، المملك ــد الوطني ــك فه ــة المل ــق، مكتبُ والتطبُي
محمــد كامــل الناقــة، تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى: أسســه، مداخله-طــرق التدريــس، جامعــة أم القــرى، معهــد اللغــة العربيــة،   )	(

ــة، )98)، ص333. ــة المكرم مك
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نموذج تطبيقيّّ حول استخدام الإستراتيجيات في تعليم القواعد بالطريقة الًاستقرائيَة:
الدرس: الصفة:

ــا لشرائهــا فهــل يكفــي معرفــة . 	 ــا ذهبُن ــا، ولنفــترض أننَ ــي نرتديه ــم: "لقــد درســنا أســماء الملابــس الت التمهيــد: يقــول المعل
يــر مناقشــةً بســيطةً مــع الطــلاب،  أســمائها؟ أم أننَــا ينبُغــي أن نعــرف مــاذا نقــول للبُائــع في متجــره؟ وهنــا عــلى المعلــم أن يمدس
ــوَر التــي تمعــبِر عــن الملابــس والألــوان والأحجــام وأنــواع الأقمشــة؛ وذلــك حتــى يســتدعي بعــضَ  ويعــرض عليهــم بعــض الصس
الكلــمات المقصــودة )الصفــات( عــلى ألســنتهم")))؛ أي أن المعلــم ينطلــق مــن المكتسَــبُات القَبُلسيَــة التــي يكــون قــد تعلمََهــا الطالبم 

ــبُة في التدريــس. مــع الاعتــماد عــلى الإســتراتيجيات المناسس

تقديــم الأمثلــة: يقــوم المعلــم "بعــرض منظــر مصــوَر لموقــف البُيــع والــشراء وإثــارة محادَثــة مســجَلة بــين المشــتري والبُائــع، . )
فيقــول المعلــم للطــلاب: اســتمعوا بعنايــة إلى المشــتري يقــول للبُائــع:

أنا أريد ثوباً أبيض.	. 

أنا أريد ثوباً من القطن.	. 

أريد ثوباً من الحجم الصغير.	. 

ثم استمِعوا إلى البائع: 

هذا ثوب أبيض.	. 

هذا ثوب قطنيّ.	. 

هذا ثوب صغير"))).	. 

ــك باســتعمال  ــتها مــع الطــلاب؛ وذل ــدرس ومناقشَ ــة لــشرح قاعــدة ال ــع كأمثل ــا البُائ ــي قاله مــلَ الت ــمم الجم يســتخدم المعل
ــة.  ــة عــلى درس الصف ــمات الدالَ الكل

تعلمِــين اســتنتاج . ) صياغــة القاعــدة: مــن خــلال الأمثلــة المقدَمــة والمناقشَــة التــي حدثــت بــين المعلــم والطــلاب يُمكــن للمم
القاعــدة وفهَْــم مضمــون درس الصفــة، ثــم يقــوم المعلــم بصياغتهــا وكتابتهــا عــلى الســبُورة بخــط واضــح.

التطبيقَ: يقوم المعلم بتقديم تطبُيقات حولَ درس الصفة للتطبُيق على القاعدة وترسيخ المعلومات المكتسَبُة من خلال الدرس:. 	

ــبًُا:. 	 ناسس مَل الآتية نعتاً مم "ضَعْ في الفراغ في الجم

خديجة طالبُة..... 	

خالد تاجر....... )

لغة.......     . ) العربيَة 

العصفور طائر....")3).. 	

"امــلأ الفــراغ فيما يي بالنعت الذي بين قوســين بعد تحليته ب )ال( عند اللزوم: . )

أين المدرسِ.....؟ )جديد(. 	

التاجر.......في السوق. )كبُير(. )

أنا طالب..... )قديم("))).. )

محمد كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى أسسه، مداخله، طرق التدريس، ص)33.  )	(

المرجع السابق، ص)33.  )((

ف. عبُــد الرحمــن، دروس اللغــة العربيــة لغــير الناطقــين بهــا، فهرســة مكتبُــة الملــك فهــد الوطنيــة أثنــاء النــشر، المدينــة المنــورة، 8)))ه، ج)،   )((

ص9).

المرجع نفسه، ص)).  )	(
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الطريقة القياسيَة:. 	
في هذِّه الطريقة يتَبَع المعلمُ الخطواتِ الآتيةَ: 

التمهيــد: يقــوم المعلم بتهيئة الطــلاب للانتبُاه إلى الدرس، ثم يشََرع في تقديم الدرس.. 	

عــرض القاعــدة: يقوم المعلم بكتابة القاعدة على الســبُورة بخط واضح ومفهوم للطلاب.. )

تفصيــل القاعــدة: يطلــب المعلم مــن الطلاب أن يأتوا بأمثلة لتطبُيق القاعدة عليها ولترســيخها في أذهان المتعلمِين.. )

التطبيــقَ: بعــد أن يســتوعب الطــلابم القاعدةَ يطَلمب منهم المعلمم التطبُيقَ عليها قياسًــا على الأمثلة التي أتوا بها"))).. 	

فمــن خــلال هــذه الطريقــة ينتقــل المتعلمــون مــن الصعــب إلى الأســهل عــن طريــق تحليــل القاعــدة واســتيعاب مضمونهــا، 
"وتعتــبر هــذه الطريقــةم ذاتَ فعاليــة كبُــيرة في عــرض الموضوعــات الشــاذةَ والصعبُــة مــن القواعــد؛ أي تلــك التــي يصعب على 

الطــلاب اكتشــافها عــن طريق التحليــل والمقارنَــة والاســتنتاج"))).

نموذج تطبيقيّّ حول تعليم القواعد عن طريقَ الطريقة القياسيَة:
الدرس: اسم المفعول.

يمقدِم المعلمم الدرسَ باستخدام السبُورة والأقلام الملوَنة والمناقشَة والحوار.

التمهيــد: "أعــزائي الطلبُــة، إن لهــذا الموضــوع صلــة مبُــاشرة بالموضــوع الســابق )صيــغ المبُالغــة ومعناهــا( الــذي تعرفَتــم مــن . 	
ــدَ بيــانم الكــرة والمبُالغَــة في إحــداث الفعــل")3)، يقــوم  خلالــه أنهّــا نــوع مــن الممشــتقَات؛ إذ يتحــوَل اســمم الفاعــل إليهــا إذا قمصس

المعلـِـم بتذكــير الطـّـلاب بالــدّرس السّــابق الــذي لــه عَلاقــة بالــدّرس الــذي ســيقدّمه، ويقــدّم لهــم عنــوان الــدّرس.

القاعــدة: يقــوم المعلِــم بعــرض القاعــدة وكتابتهــا عــلى السّــبُورة، وهــي كالآتي: "اســم المفعــول هــو الاســم الــذي وقَــع عليــه . )
ــبَ. ؛ فكلمــة )مكتــوب( تــدلّ عــلى الــشّيء الــذي كمتس الفعــلم

طريقة صياغته: 
يصــاغ اســم المفعــول مــن الفعــل الثّــلاثي بــوزن مفعــول: قــرأ- مقــروء، ويصــاغ اســم المفعــول مــن الفعــل غــير الثّــلاثي 

بــوزن الفعــل المضــارع، مــع إبــدال الحــرف الأوَل )حــرف المضارعــة( ميــمًا مضمومــةً، وفتــح مــا قبُــل آخــره"))).

 "يعمــل اســم المفعــول عمــل فعلــه المبُنــي للمجهــول، فيرفــع نائــب فاعــل، وينصــب مفعــولًا بــه إذا كان مصوغًــا مــن فعــل 
متعــدّ لمفعولــين.

بعد عرض القاعدة يقوم الطلّاب بالتمّعن فيها، وقراءتها جيِدًا، ثممَ ينتقل المعلمِ إلى الخطوة الموالية.

تفصيل القاعدة:. )

 يقوم المعلمِ بتقديم أمثلة تدَعَم القاعدةَ، ويمدوِنها على السبُورة، مع كتابة اسم المفعول بلون مختلف، ووضع سطر تحتهَ:

ه محبُوبٌ. 	 "المهذَب طبُعم

أ منقول الخبر؟ 	

أمستخرجََة بضاعة التاّجر؟ 	

ما ممنوح المهمل جائزة. 	

ما معطى محمَد كتاباً. 	

جاءنا رجل مبُسوطة أساريره"))). 	

يمنظـَـر: ســعد عــي زايــر، إيُمــان إســماعيل، عايــز، مناهــج اللغــة العربيــة وطرائــق تدريســها، دار صفــاء للنــشر والتوزيــع، عــمان، ط))0) ،)،   )	(

ص)7-)7. 

محمد كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه، مداخله، طرق التدريس، ص)33.  )((

سعد عي زاير، إيُمان إسماعيل عايز، مناهج اللغّة العربيةّ وطرائق تدريسها، ص))).  )((

خالد حسين أبو عمشة، ومؤلفون آخَرون، الدّليل التدّريبُي في تدريس مهارات اللغّة العربيّة وعناصرها للنّاطقين بغيرها، ص))).  )	(

المرجع نفسه، ص ))).  )((
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ثمــمَ يـَـشَرع المعلـِـمم في شرح الأمثلــة التــي يقدّمهــا لهــم، ويطالبُهــم بــأن يأتــوا بأمثلــة لتطبُيــق القاعــدة عليهــا، ويعتمــد في 
تفصيلــه للقاعــدة عــلى إســتراتيجيّة المناقشَــة والحــوار؛ مــن خــلال طــرح أســئلة عليهــم، وهــم يمقدِمون إجابــاتٍ؛ وذلــك ليختبر 

ــدّرس. مســتوى فهمهم لل

التّطبيقَ:. 	

يمقدِم المعلمِم تطبُيقاتٍ لقياس مستوى استيعاب الدّرس:

"صِغْ اســمَ المفعول من كلّ فعل ممَا يأتيّ، ثمَُ اضبطه بالشّــ�ل: . 	

استفاداكتسبأريدعوقبعلمّسمعالفعل

مُسْتفَاَدمُكْتسََبمُرَادمُعاَقبَمُعلَِّممَسْمُوعاسم المفعول

أعَــربِِ الجملةَ الآتيّةَ إعراباً مفصَلًا:. )

أمنطلق يوم الجمعة؟"))) )إعراب( 	

طريقة النّص:. )

ــق  يقــة عــلى القصــص والنّصــوص الطوّيلــة، فتدريــس "القصّــة مــن منطلَ يعتمــد المعلِــم في تدريــس القواعــد بهــذه الطرَس
مــل، والمعنى  أســلوبّي تركيبُــيّ يهتــم بتحليــل القصّــة إلى عناصرهــا اللسغويـَـة نحــوًا وصرفـًـا ومفــرداتٍ لغويـَـةً، وطريقــة تركيب الجم

الوظيفــيّ الــذي تؤدّيــه تلــك الجمــل")))، فالقصّــة لهــا دور كبُــير في تعليــم اللسغــة العربيـَـة لغــير النّاطقــين بهــا.

يقة كالآتي:    وتتمثل خطوات هذه الطرَس

التمّهيد: التمّهيد لموضوع القواعد لتهيئة أذهان الطلّبُة لموضوع القواعد الجديد.  -(

قراءة النّص من المدّرس: يقوم المعلمِ بقراءة النّص قراءةً جهريةً وواضحةً.  -(

بيان الأفكار العامّة للنّص: من خلال تحليل النّص مع الطلّاب.  -3

عرض الأمثلة: استخراج الأمثلة التي تتوافق مع موضوع الدّرس.  -(

الرّبط بين الأمثلة: ربط الأمثلة بالقاعدة.  -(

استنتاج القاعدة: يقوم الطلّاب باستنتاج قاعدة الدّرس.  -(

التطّبُيق: تطبُيق القاعدة على الأمثلة)3).  -7

سعد عي زاير، إيُمان إسماعيل، مناهج اللغّة العربيّة وطرائق تدريسها، ص ))).  )	(

رانيــا صالــح أحمــد، دور القصَــة في تعليــم اللغّــة العربيّــة، مجلة العلــوم الإنســانية والطبُّيعيّة، جامعة إســنطبُول، آيــدن، مــج )، ع)، يونيو))0)،   )((

ص 7))).

يمنظرَ: محسن عي عطيَة، الكافي في أساليب تدريس اللغّة العربيّة، مكتبُة لسان العرب، عمانَ، الأردن، ط)00) ،)، ص)8)-)8).  )((
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إستراتيجيات تدريس المستوى الدّلًالي:
ــة؛      أمَــا فيــما يخــص المســتوى الــدّلالي، فهــو خــاص بتعليــم معــاني المفــردات للمتعلمّــين غــير النّاطقــين باللغــة العربيَ
ــوَر، والتمّثيــل وغيرهــا، فهــي  وذلــك عــن طريــق اســتخدام أســاليب وطمــرمق متنوعــة، مثــل: إســتراتيجيّة الألعــاب اللسغويـَـة والصس

تســاعد عــلى فهَْــم معــاني الكلــمات.

إستراتيجيات وأساليب تدريس معنى المفردات:. 	

هناك عدَة أساليب نذكرها كالآتي:

أوَلًًا: "إبــراز مــا تــدلّ عليــه الكلمــة مــن أشــياء )النّــماذج(: كأن نعــرض قلــمًا أو كتابـًـا عندمــا تــرد كلمــة قلــم أو كتــاب")))؛  	
أي أنَ المعلِــم يســتخدم أشــياء محسوســة لتوضيــح معناهــا، فمثــلًا عندمــا يريــد توضيــح معنــى كلمــة )محفظــة(، يــأتي 

بالمحفظــة ويعرضهــا عليهــم.

: )فتــح البُــاب(")))؛ أي أنَ  	 ــم بفتــح البُــاب عندمــا تَــرسدم جملــةم ثانيًــا: تُمثيــل المعنــى )dramatization): "كأن يقــوم المعلِ
المعلـِـم يقــوم بتمثيــل معنــى الكلمــة، فمثــلًا عنــد توضيــح معنــى كلمــة )المصافحَــة( يمصافســح أحــدَ الطـّـلاب، ويقــوم بــشرح 

معنــى الكلمــة.

ثالثًــا: تُمثيــل الــدّور: )role playing): كأن يقــوم المعلـِـم "بتمثيــل دور مريــض يحــس بــألم في بطنه، ويفحصــه طبُيب")3)،  	
أو كأن يقــوم المعلـِـم بتمثيــل دور أنـَـه يضحــك للدّلالــة عــلى معنــى الضّحــك، أو يحــزن للدّلالــة على معنــى الحزن.

نستخلص أنَ تُمثيل الدّور والمعنى يساعد على تقريب دلالة المفردات بصورة واضحة للمتعلمّ غير النّاطق بالعربيّة.

رابعًــا: ذكــر المتضــادات )antényms): "كأن يذكــر لهــم كلمــة )بــارد( في مقابــل )ســاخن(، إن كان لهــم ســابق معرفــة  	
بكلمــة )ســاخن(.

خامسًــا: ذكــر المترادفــات )synonyms): كأن يذكــر لهــم كلمــة )السّــيف( لتوضيــح معنــى كلمــة )صمصــام( إن كان لهــم  	
ســابق معرفــة بكلمــة ســيف")))، يســتخدم المعلـِـم المتضــادات والمترادفــات للكلمــة التــي يريــد شرحَهــا؛ حتـَـى يســهل عــلى 

المتعلمّــين فهــم معنــى الكلمــة.

سادسًــا: تداعــي المعــاني )assocation): "وذلــك بذكــر الكلــمات التــي تثيرهــا في الذّهــن الكلمــة الجديــدة؛ كأنَْ يذكــر  	
عنــد ورود كلمــة )عائلــة( الكلــمات الآتيــة: زوج، زوجــة، أسرة، أولاد... إلــخ")))؛ أي أنَ المعلِــم يقــوم بذكــر الحقــل الــدّلالي 

الــذي تنتمــي لــه هــذه الكلمــة ليســتطيع إيصــالَ معناهــا لمتعلـّـم اللسغــة العربيـَـة.

ســابعًا: ذكــر أصــل الكلمــة )root) ومشــتقاتها: "وهــذا مــن أســاليب توضيــح المعنــى، فعنــد ورود كلمــة )مكتبُــة( مثــلًا  	
ــم بيــان أصلهــا )كتــب(، ومــا يشــتق مــن هــذا الأصــل مــن كلــمات ذات صلــة بالكلمــة الجديــدة )كاتــب،  يســتطيع المعلِ

مكتــوب، كتــاب... إلــخ(")))، لتوضيــح معــاني الكلــمات يمرجــع إلى الأصــل ومشــتقاته.

ثامنًــا: البُحــثَ في القامــوس: يعتمــد المعلـِـم لتوضيــح معنــى المفــردات عــلى القواميــس مــن خــلال " تكليــف الطـّـلاب في  	
المســتويات المتوســطة والمتقدّمــة بالبُحــثَ في القواميس العربيَــة")7).

ــم  	 ــه المعلِ ــأ إلي ــن أن يلج ــلوبٍ يُمك ــرم أس ــذا آخس ــيطة )intermediate language): "وه ــة وس ــة إلى لغ ــعًا: التّرجم تاس
ــم أن لا يتعجــل في هــذا الأمــر")8). ــة، وعــلى المعلِ ــى الكلم ــح معن لتوضي

عــي قاســم بوانافــوم، أســاليب تقديــم المفــردات في تعليــم اللغّــة العربيّــة للنّاطقين بغيرهــا )بالتطّبُيــق عــلى المســتوى الأوّل(، إشراف: عبُد المنعم   )	(

عثــمان أحمــد الشّــيخ، رســالة ماجســتير، قســم: علــم اللغــة التطّبُيقــي، كليــة اللغــة العربيّــة، جامعــة إفريقيــا العالميــة، 0)0)، ص 3).

المرجع نفسه، ص3).  )((
محمــد فــاروق، إســتراتيجيات تعليــم المفــردات في البرنامــج الخــاص لتعليــم اللغّــة العربيّــة بجامعــة مولانــا مالــك إبراهيــم الإســلاميّة الحكوميّــة   )((
بمالانــق جــاوا- دراســة وصفيّــة تقويُميّــة-، إشراف: توركــس لوبيــس، قريــب اللــه بابكــر مصطفــى، رســالة ماجســتير، قســم: تعليــم اللغــة العربيّة، 

كليـّـة الدّراســات العليــا، جامعــة مولانــا ملــك إبراهيــم الإســلامية الحكوميــة، مالانــق، 3)0)، ص)).
محمّــد فــاروق، إســتراتيجيات تعليــم المفــردات في البرنامــج الخــاص لتعليــم اللغّــة العربيّــة بجامعــة مولانــا مالــك إبراهيــم الإســلامية الحكوميــة   )	(

بملانــق جــاوا، ص))-)).

المرجع نفسه، ص)).  )((

عي قاسم بوانافوم، أساليب تقديم المفردات في تعليم اللغّة العربيّة للنّاطقين بغيرها )بالتطّبُيق على المستوى الأوّل(، رسالة ماجستير، ص 3).  )((

المرجع نفسه، ص)).  )	(

المرجع نفسه، ص )).  )	(
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ــوَر؛ أي أن  وهــذه تعتــبر مــن أهــمّ الأســاليب والطـّـرق الفعَالــة في تدريــس معــاني المفــردات، بالإضافــة إلى إســتراتيجيّة الصس
يعــرض صــورة تموضِــح معنــى الكلمــة، واســتخدام الألعــاب اللسغويةَ والأناشــيد.

أمثلة تطبيقيَة لبعض التمارين المقدَمة لمتعلِمِيّ اللُغة لعربية النَاطِقيَن بغيرها في مراحل عمرية مب�ِرة:

ــل باللعبُة  ــبُاً لتلاميذنــا، ونمجــربِ التعامم ناسس نحــن لم نبُتكــر هــذه الألعــاب، ولكــن نســتقدمها مــن الإنترنــت ونختــار ما نــراه مم
ــن ثـَـمَ نــرى تجــاوب التلاميــذ معهــا، ومــدى نجاعتهــا في تحقيــق الفَهْــم لديهــم، ومــن بــين أهــم الألعــاب التــي  اللغويـَـة؛ ومس

كان لهــا فاعليـَـة في تنميــة المهــارات اللغويـَـة لديهــم )الاســتماع والحديــثَ والقــراءة والكتابــة( نجــد:

لعبة أكُوِن قاموسيّ:. 	

ها في المستويات جميعها مدتها عشر دقائق. ث، ويُمكن تطبُيقم في هذه اللعبُة تمفعَل مهارتاَ الاستماع والتحدس

الإجراءات:
قسِــم الطلاب إلى فريقين، ثم أخبر الفريقين أنهما سيتســابقان للإجابة عن الأســئلة.. 	

أعــط كل طالــب مجموعــة من الحروف، ويجب أن يكون لدى كلا اللاعبُين في كلا الفريقين الحروف نفســها.. )

تأكَد من أن الفرق على مســافة متســاوية من السبُورة.. )

ارســم دائرة على الســبُورة واكتب ”زر التحدث“ داخل الدائرة.. 	

أطَلســقْ صافــرةَ الانطــلاق ليتســابق الطــلاب إلى الدائــرة المخصصــة لــكل فريــق ليشرعــوا في تكويــن الكلــمات . )
ــبُورة. ــلى الس ــا ع وتدوينه

يأخــذ كلس فريق حصتــه من الوقت للتفكير والتدوين.. )

ملاحظــة المعلم وتشــجيع بقية المعلمين لزملائهم.. 	

ــل كل  . 	 م في تفعي ــهس ــة تمس ــذه المرحل ــط )وه ــدةً فق ــرةً واح ــلاء م ــن الزم ــاعَدة م ــب المس ــق في طل ــق الح ــكل فري ل
ــاشر(. ــير مبُ ــة غ ــة بطريق ــارَكة في اللعبُ ــير والمش ــلى التفك ــعَ ع ــز الجمي ــل وتمحفِ ــلاب، ب الط

إعــلان انتهاء الوقت؛ إذ يجــب على كل فريق التوقفم عن اللعب.. 	

ــاة . 		 ــع مراع ــق، م ــو في الفري ــل كل عض ــنْ قسبَُ ــا مس ــم قراءته ــن ث ــق؛ وم ــا كلس فري ــي كوَنهَ ــمات الت ــدد الكل ــاب ع حس
ــة(. ــة الكتاب ــق، وصح ــلامة النط س

الفريــق الــذي يكون له أكبر عدد من الكلــمات الصحيحة كتابةً وقراءةً وعددًا هو الفائز.. 		

ــد . )	 ــثَ لاب ــم، حي ــن بــشروط المعل ــه، لك ــق الخــاسر أو معاقبُت ــأة مــن الفري ــب مكاف ــه الحــق في طل ــح ل ــق الراب الفري
مــن مراعــاة عــدم تــأذي مشــاعر الفريــق الخــاسر أو تحميلــه فــوق مــا يطيــق، ويُمكــن أن يكــون المعلــم قــد جهَــز 
عــددًا مــن المكافــآت التــي يقدمهــا للفريــق الرابــح، مــع عقــاب للفريــق الخــاسر، كأن يقــدم للرابــح قصــة مصــوَرة، 
د  أو يطلــب مــن الفريــق الخــاسر أن ينشــد لزملائــه، وبهــذا يمنمِــي لــدى التلاميــذ حــسَ التنافــس مــن جهــة، والتعــوس
ــة في تنميــة القــدرات اللســانية للطفــل. عــلى العمــل الجماعــي مــن جهــة أخــرى، وفــوق كل ذلــك اســتغلال كل رحل
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تخطيط اللُعْبة: 

 تسمح هذِّه اللُعْبة بتحقيقَ العديد من الأهداف التعليميَة التعلُمِيَة والتربويةَ من بينها: 

تكريس روح التعاون. 	

اكتساب كلمات جديدة. 	

تحسين جودة القراءة لدى الطفل. 	

تعليميَة كيفيةَ التحكم في الوقت وضبُط النفس. 	

تحفيز عمليَة التفكير لديه. 	

تنمية روح التنافس لديه. 	

تعلم الاعتماد على النفس. 	

لعبة سباق ال�لمات:. )

تكــون هــذه المســابقة جماعيَــة كذلــك، حيــثَ يقــوم المعلــم باختيــار حــرف معــيَن، ثــم يطلــب مــن التلاميــذ أن يأتــوا بــكل 
الكلــمات التــي تبُــدأ بالحــرف الــذي عينــه؛ مثــلًا يقــول: أعطــوني كلــمات تبُــدأ بحــرف الجيــم، يبُــدأ التلاميــذ في اســتحضار 
القامــوس اللسغــويّ الــذي يخزنونــه في ذاكرتهــم، يحــاول المعلــم -عــلى قــدر المســتطاع- أن يســتنطق كل التلاميــذ، حتــى الذيــن 
لم يرفعــوا أيديهــم لعــدم معرفتــه؛ لأن الهــدف الأول مــن التعليــم هــو إكســاب الطفــل الجــرأة عــلى الجــواب، والقــدرة عــلى 

ــل مــع الموقــف، وتعويــده عــلى تقبُســل الخطــأ. التعامم
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شرح ال�لمات:. )

هذه اللعبُة مأخوذة حرفياً من موقع إلكتروني على الإنترنيت، وكانت ناجعةً جدًا في تفعيل المكتسَبُات القَبُليَة لدى التلاميذ.

ــا خمــس  ــا، مدته ــا في المســتويات جميعه ــة، والاســتماع، والتحــدث، ويُمكــن تطبُيقه ــارة الكتاب ــل مه ــة تمفعَ في هــذه اللعبُ
. ــا الطــلابم ــي تعلمه ــة المفــردات الت ــة لمراجَع ــمام مثالي ــيرة للاهت ــة المث ــبر هــذه اللعبُ ــة، تعت وعــشرون دقيق

الإجراءات:
أعطس كلَ طالب خمسَ قصاصات صغيرة من الورق.. 	

اطلب من الطلاب أن يكتبُوا -سًرا- كلمةً واحدةً على كل قصاصة.. )

أخَــبرس الطــلابَ أن الكلــمات يجــب أن تكــون مفــردات تعلموهــا مؤخَــراً في الصــف. إذا كان الطــلاب يواجهــون صعوبــةً في . )
ــبُة. التفكــير في المفــردات، اطلــب منهــم الاطــلاع عــلى الكتــاب للعثــور عــلى الكلــمات المناسس

اجمــع القصاصــات وضعهــا في وعــاء، بعــد ذلــك قسِــم الطــلابَ إلى فريقــين – أ و ب  – يــأتي طالــب واحــد مــن كل فريــق . 	
إلى مقدمــة الصــف.

اطلــب مــن الطالبُــين اختيــار قصاصــة واحــدة مــن الوعــاء، لقــراءة الكلمــة المكتوبــة عليهــا لوصفهــا لزملائهــم في الفريــق. . )
يســتطيع الطالبُــان وصــف الكلمــة كــما يحلــو لهــما، عــلى ســبُيل المثــال: اســتخدام المرادفــات، والصفــات، والرســومات إلا أنــه 
لا يمســمَح لهــما بقــول الكلمــة أو الحــرف الأول مــن الكلمــة كــما لا يمســمَح لهــما بكتابــة أي شيء، الفريــق الــذي يخمــن الكلمــة 
تخمينًــا صحيحًــا يمســجِل نقطــةً، ثــم يــأتي طالبُــان آخــران إلى مقدمــة الصــف، والفريــق الــذي يحصــل عــلى أكــبر عــدد مــن 

النقــاط في نهايــة اللعبُــة يفــوز.

لعبة الذِّاكرة:. 	

يقــوم المعلــم بوضــع جملــة مــن البُطاقــات  اللغويــة المغناطيســية عــلى الســبُورة، عــلى ســبُيل المثــال عــشر بطاقات، ثم يســمح  
ــنْ ثـَـمَ يقــوم بإخفائهــا، ويطلــب مــن التلاميــذ أن يخــبروه عــن  للتلاميــذ برؤيــة لمــدة دقيقــة حتــى يتمكنــوا مــن حفظهــا؛ ومس
الكلــمات التــي كانــت أمامهــم، ويبُنــى معيــار الفــوز فيهــا عــلى عــدد الكلــمات التــي اســتطاع كل تلميــذ أن يحفظهــا، حيــثَ 

يقــدم الفرصــة لمجموعــة معينــة في كل حصــة؛ أي:

يختار المعلم عشرة طلاب ليمارســوا اللعبُة.. 	

يقــوم بمناداتهم ليصعدوا إلى المنصة.. )

يضــع  أمامهــم الكلمات التي قام باختيارها، مــع مراعاة اتصالها بالدرس الذي قدَمَه.. )

يُمنح التلاميذ مدة زمنية مناســبُة لمســتواهم الإدراكي حتى يحفظوا ما يســتطيعون من الكلمات.. 	

يقوم بإخفاء الكلمات.. )

يطلــب مــن كل تلميــذ أن يذكــر الكلمات التي كانت أمامه، طبُعًا بمعــزل عن بقية المجموعة وفي سرية تامة.. )

ــا . 	 ــع فيه ــي يق ــح الأخطــاء الت ــي اســتحرها مــع تصحي ــمات الت ــاءً عــلى عــدد الكل ــز بن ــد الفائ ــم بتحدي ــوم المعل يق
ــا. ــمات أو كتابته ــراءة الكل ــاء ق ــذ أثن التلامي

يُمكن أن تكون هذه اللعبُة شــفهية  أو كتابية، وكلما أمضيفت مهارة معينة للعبُة كلما كان ذلك أحســن.. 	
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خاتمة:
من خلال دراستنا توصلنا إلى النّتائج الآتية: 

ــم، والمحتــوى الــدّراسي، والإســتراتيجيات  	 ــم، المتعلِ ــة تقــوم عــلى أربعــة عنــاصر أساســيّة هــي: المعلِ ــة التعّليميّ إنَ العمليّ
ــة المرغوبــة. المتبََُعــة، وهــذه العنــاصر تســاعد عــلى تحقيــق الأهــداف التعّليميّ

بُة لتبُسيط عمليَة التعَلسم. 	 تعليم اللسغة العربيةَ للمتعلمّين غير النّاطقين باللغة العربيةَ يعتمد على أساليب وطمرمق مناسس

المعلمِ هو عنصر مهمّ وأساسّي في العمليّة التعّليميّة، فهو المسؤول عن تحقيق الأهداف المرغوبة. 	

يشترط على متعلمّ اللسغة العربيَة أن يتعلمّ المستويات اللسغويةَ )الصّوتي، الصّرفي، النّحوي، الدّلالي(. 	

يتعلـّـم التلّميــذ مــن المســتوى الصّــوتي أصــوات اللسغــة العربيَــة، ومخارجهــا، ومن المســتوى الــصّرفي يتعلـّـم الصّيــغ اللسغويةَ،  	
مَــل، ومــن المســتوى الــدّلالي يتعلـّـم  وأثرهــا في الدّلالــة، ومــن المســتوى النّحــوي يتعلـّـم تنظيــم الكلــمات، وترتيبُهــا في الجم

ــةَ الألفاظ. معــانَي ودلال

تعلسم اللسغة العربيَة يتطلب اكتساب المهارات اللسغويةَ الأربعة الأساسيَة )الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة(. 	

اكتســاب مهــارتي السّــماع والــكلام تســاعد المتعلمّــين عــلى التوّاصــل، واكتســاب مهــارتَيس القــراءة والكتابــة تســاعد عــلى  	
إثــراء الرصّيــد اللسغــوي لــدى المتعلمّــين.

ــة،  	 ــة لغــير النّاطقــين بهــا، يعتــبر مفتاحًــا لتطويــر وتنميــة القــدرات اللسغويَ اســتخدام الإســتراتيجيات في تعليــم العربيَ
ــة. ــة التعّليميّ ــة، ونجــاح العمليّ والتوّاصليّ

بُة في التدّريس للوصول إلى النّتائج المستهدَفة. 	 المعلمِ النّاجح هو مَنْ يتبَُع ويختار الإستراتيجيات المناسس

تساعد التمّارين اللسغويةَ والتطّبُيقات على تعلسم اللسغة وترسيخ المعلومات في الذّهن. 	
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 الطريقة التدريسيَة الرباعية )EPR2( مُُبتكرة

الدكتور/ محمد بن صالح بن محمد العجمي
أستاذ مناهج اللُّغة العربيَّة وطرائق تدريسها في جامعة صُحار بسلطنة عُمََان

 Majmi3@su.edu.om

الباحث/ محمد بن علي بن راشد الحامدي
معلم أول اللُّغة العربيَّة بوزارة التربية والتعليم بسلطنة عُمََان

 Abu.tamim@moe.om

الباحثة/ إيمان بنت عبد الله بن محمد الفارسيََّة
معلمة اللُّغة العربيَّة بوزارة التربية والتعليم بسلطنة عُمََان

 Iman.alfarsi@edu.moe.om

الملُخَص:
الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة (2RPE( هــي طريقــة تدريــس مُبتكَــرة في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة في الحلقــة الثانيــة مــن 
التعليــم الأســاسّي، مبنيَّــة عــى مُدخَــات النظريَّــة البِنائيَّــة، التــي تــرى أن التعلُّــم يحــدث شــيئاً فشــيئاً بصــورة بِنائيَّــة تراكميَّة، 
ــة؛ هــي: القــراءة التمهيديّــة - القــراءة المتأنيــة - المعالجَــة – الإثــراء. يسَــتخدِم المتعلــمُ فيهــا  تتكــوَّن مــن أربــع مراحــل تعلُّميَّ
ــا، ســواء داخــلَ غرفــة  ــط له ــي تســاعده عــى الوصــول إلى الأهــداف المخطَّ عــة الت ــه المتنوِّ ــم المختلفــة وأدوات وســائلَ التعلُّ
ــيّ، والإبداعــيّ، والتحليــل، والموازنَة،  الصــف أم خارجَهــا؛ لــي يســتطيع المتعلـّـمُ القيــام بعــدة ممَارسَــات تعلميَّــة؛ كالتفكــر التأمُّ
والاســتنتاج، والنقــد، والتقويــم، وحــل المشــكات؛ مــمَاَّ يُُمكِّنــه مــن فهَْــم الــدرس واســتيعابه، وتحليلــه، واســتنتاج واســتنباط أهم 
الأفــكار التــي يتضمنهــا، والعَاقــات التــي تربــط بينهــا. أثبتــت نتائــج التجريــب الميــدانيّ للطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة تفــوق 
بــة والفاعلــة في  طلبــة المجموعــات التجريبيَّــة عــى طلبــة المجموعــات الضابطــة؛ وبذلــك فهــي مــن الطرائــق التدريســيَّة المجرَّ

تدريــس اللُّغــة العربيَّــة.

المقدمة:
الحيــاة في الوقــت الحــاضر في تطــوُّر مســتمر؛ نتيجــةَ اهتــمَام الباحثــن في مجــال التربيــة والتعليــم بتطبيقــات العلــوم 
الإنســانيَّة المختلفــة، ورغبتهــم في إيصــال أفكارهــم وأهدافهــم لمـَـنْ حولهَــم مــن أفــراد المجتمــع بأســلوب ســلس وشــائق، 
 Active - ــط ــم النَّشِ ــه: )التعلُّ ــق علي ــم؛ أطُل ــد مــن أســاليب التعلُّ ــمَام بأســلوب جدي ــأتَّىَّ مــن خــال الاهت ــك يت ــل ذل ولع
ــا في بيئــة  ــة التــي تجعــل الطالــب إيجابيًّ ــن مجموعــةً مــن الأســاليب والممَارسَــات التربويَّ (learning؛ وهــو الــذي يتضمَّ
التعلُّــم الغنيَّــة بالمحسوســات التــي تســاعده عــى التعلُّــم الجيــد؛ فتجعلــه متعاونـًـا، ومتفاعــاً مــع أعضــاء مجموعتــه، ويبُــدي 
رأيـَـه بالمناقشَــة والحــوار، ويتعلَّــم بنفســه عــن طريــق البحــث والاســتقصاء، وحــبّ الاســتطاع والتحليــل، والتركيــب، والتنبُّــؤ، 
ــي لديــه مهــارات التفكــر العليــا، ومهــارات التعلُّــم في  والاســتنتاج، والتطبيــق، والابتــكار وغرهــا مــن العمليَّــات التــي تنُمِّ

القــرن الحــادي والعشريــن.

ةً  ــة 2RPE، والتــي جــاءت فكرتهُــا مســتمدَّ ومــن هــذا المنطلــق قــام الباحثــون بابتــكار الطريقــة التدريســيَّة الرباعيَّ
مــن خــال ممَارسَــة المواقــف التدريســيَّة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلمهــا؛ كــون المبتكِريــن مــن المشــتغلن بتدريــس اللُّغة 
العربيَّــة في الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسّي، وتتميــز هــذه الطريقــة التدريســيَّة بــأن الطالــبَ فيهــا نشَِــطٌ؛ فهــو 
يقــوم فيهــا بالمشــارَكة الفاعلــة في عمليَّــة التخطيــط للتعلُّــم، وهــو مَــنْ يشُــاركِ بقســطٍ أكــرَ في عمليَّــة التنفيــذ للتعلُّــم، 
وهــو مَــنْ يقــوم بعمليــة التقويــم لأثــر هــذه الطريقــة التدريســيَّة، وقــد أثبتَــتْ نتائــجُ التطبيــق العمــيّ لهــذه الطريقــة 
التدريســيَّة أنَّهــا تســاعد عــى الاحتفــاظ بأثــر التعلُّــم لفــترة أطــول، انطاقـًـا مــن نوعيَّــة الممَارسَــات التعليميَّــة التجريبيَّــة 

التــي يقــوم بهــا الطالــبُ.
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1. تعريف الطريقة، ومراحلها:
 2RPE أ- تعريف الطريقة التدريسيَّّة الرباعيَّّة

ــن أربــع مراحــل تعلُّميَّــة، وتتمثَّــل في: )القــراءة التمهيديـّـة - القــراءة المتأنيــة - المعالجَــة - الإثــراء( يقــوم  هــي عمليَّــة تتضمَّ
ــم  ــمُ وســائلَ التعلُّ ــم وفعالياتــه؛ إذ يســتخدم المتعل ــم في بيئــة تعلُّميــة متنوعــة بأنشــطة التعلُّ ــمُ بمســاعدة مــن المعلِّ بهــا المتعلِّ
ــم، ســواء داخــلَ  ــل المعلِّــم والمتعلّ عــة التــي تســاعده في الوصــول إلى الأهــداف المخطَّــط لهــا مِــن قِبَ المختلفــة وأدواتــه المتنوِّ
ــيّ، والإبداعــيّ، والتحليل،  غرفــة الصــف أم خارجهــا؛ لــي يتمكــن المتعلِّــم مــن القيــام بعــدة ممَارسَــات تعلميَّــة؛ كالتفكــر التأمُّ
ــه، واســتنتاج  ــه مــن فهــم الــدرس واســتيعابه، وتحليل ــم، وحــل المشــكات؛ مــمَاَّ يُُمكِّن ــة، والاســتنتاج، والنقــد، والتقوي والموازن

واســتنباط أهــم الأفــكار التــي يتضمنهــا والعَاقــات التــي تربــط بينهــا.

ويتــم فيهــا توزيــع الطلبــة إلى أربــع مجموعــات تبادليّــة تمايزُيــة؛ لمواكبة متطلَّبــات التعلُّــم بالطريقــة الرباعيّــة، وحينئذ يتم 
ــوَر، أو الأشــكال؛ أو الرســومات،  توزيــع المهــام المختلفــة لــكل مجموعــة، بـَـدءًا بقــراءة الطلبــة لبعض الكلــمَات المفتاحيَّــة، أو الصُّ
أو الجــداول؛ أو أســئلة التعلُّــم القَبــيّ؛ للدخــول إلى جــوّ التعلُّــم بشــكل شــائقٍ شــيئاً فشــيئاً، ثـُـمَّ الانتقــال إلى المرحلــة الثانيــة؛ 
عــة، وأفــكاره الرئيســة  وهــي القــراءة المتأنيــة الواعيــة، التــي يــزداد فيهــا الطالــبُ وعيـًـا بمعــاني النــص المقــروء ودلالاتــه المتنوِّ
والفرعيَّــة، وهنــا يتمكــن المتعلِّــم مــن ســر أغــوار النــص إلى مــدًى بعيــد؛ ومِــن ثـَـمَّ تــأتي مرحلــة المعُالجَــة التــي ترُكِّــز عــى 
قــة لمهــارات الفَهْــم القــرائيّ المختلفــة، وأخــراً مرحلــة الإثــراء التــي تؤكّــد مــا تعلمّــه المتعلِّــم واكتســبه مــن خال  المعالجَــة المتعمِّ
مــروره بالموقــف التعلُّمِــيّ، مــن قــدرات ومهــارات علميّــة وعمليَّــة، ويُمكــن للمتعلِّــم هنــا أن يســتفيد مــمَا لديــه مــن إمكانــات 
ومواهــب؛ كموهبــة الرســم، أو التمثيــل، أو الإلقــاء، أو الكتابــة، أو قيــادة المجموعــات وتســخرها في خدمــة الموقــف التعلُّمِــيّ، 
مــع حــثّ الطلبــة وتوجيهــم للبحــث، أو التنقيــب، أو الاستكشــاف، أو الاطــاع، ســواء مــن المرَاجِــع والمصــادر المختلفــة، وليــس 
فقــط مــن الكتــاب المــدرسّي الــذي بــن أيديهــم؛ وذلــك مــن أجــل إثــراء مواقــف التعلُّــم بمــا يجعلــه موظِّفًــا لجميــع الحــواسّ 

التعليميَّــة التــي تجعــل نســبةَ بقــاء أثــر التعلُّــم لديــه لمــدة أطــول.

ومــن خــال مــا ســبق يُمكــن القــولُ: إنَّ هــذه الطريقــة التدريســيَّة 2RPE تتيــح للمتعلِّــم مســاحة واســعة لممَارســات ذهنيَّــة 
وعمليَّــة مــن خــال تفاعُلــه مــع مختلــف عمليــات التعلُّــم ومراحلــه، وهــذا مــن شــأنه أن يجعــل للتعلُّــم معنــى لــدى الطالــب، 
عبــة التــي ينبغــي أن يهتــم بهــا أن يركز  وتؤكــد الاتجاهــات الحديثــة عــى أن يكــون للتعلُّــم معنــى، ولعــلَّ مــن مهــام المعلــم الصَّ
عــى معنــى التعلُّــم )Graham & Longchamps, 2022)، كــمَا أن هــذه الطريقــة التدريســيَّة الرباعية 2RPE تتــوزع الأدوار 
فيهــا عــى مراحــل أربــع تتابعيــة، وجميعهــا ترُكِّــز عــى ممَارسَــات التعلُّــم النَّشِــط Active learning، وتتميــز المرحلــة الرابعــة 
منهــا عــى وجــه التحديــد )الإثــراء( بأنَّهــا تفتــح آفاقـًـا أوســعَ للتعلُّــم الــذاتيّ Self-education لــدى المتعلِّــم؛ وبالتــالي فإنَّهــا 
تفَسَــح المجــالَ لإشــباع شــغف التعلُّــم، وأكــر مــا تصَلُــح لــه هــذه الطريقــةُ لتدريــس القــراءة بشــقيها؛ الصامــت، والجهــري، 

والنصــوص الأدبيَّــة بجميــع أشــكالها.

 2RPE ب- مراحل الطريقة التدريسيَّّة الرباعيَّّة
 Introductory reading - 1. القراءة التمهيَّدية

هدفهُــا تهيئــةُ المتعلِّــم للدخــول في عالـَـم النــص شــيئاً فشــيئاً، واســتطاع مُكوِّنــات النــص وبيئتــه، كــمَا تســاعد عــى تهيئــة 
المتعلِّــم في الانخــراط في جــوّ الموقــف التعلُّمِــيّ بشــكل تدريجــيّ ســلس؛ مــن خــال تكويــن المتعلِّــم لصــورة ذهنيَّــة محسوســة 
حــول النــص، ويتــم ذلــك مــن خــال قــراءة المتعلِّــم لبعــض الكلــمَات المفتاحيَّــة للموضــوع المتُنــاوَل، أو قراءتــه لبعض الأشــكال، 
ــوَر، أو الرســومات، أو غرهــا مــن البيانــات المرافِقــة للنــص المــراد تعلُّمُــه، كــمَا يُمكــن أن يقــرأ المتعلــمُ آيــة  أو الجــداول، أو الصُّ
قرآنيَّــة، أو حديثـًـا نبويًّــا شريفًــا، أو حكمــةً، أو بيــتَ شِــعرٍ، أو مقولــةً متعلقــةً بالنــص، ويناقــش عاقتهــا بالنــص المــراد تعلمــه، 
ومــن الممَارسَــات الجيــدة في هــذه المرحلــة أن المتعلِّــم يقــوم بصياغــة أســئلة توقعيّــة لـِـمََا يتوقــع تعلمــه، وتتطلَّــب هــذه المرحلــةُ 
ــي تركــز عــى عنــرَي السرعــة  ــة الت ــة عــى مهــارات القــراءة السريع ــدرب الطلب ــة الفاعــل أن يُ ــة العربيَّ ــم اللُّغ مــن معل
والاســتيعاب؛ إذ إن الطلبــة لا يُمتلكــون مهــارات القــراءة السريعــة بالكفــاءة نفســها، وتســتغرق هــذه المرحلــةُ فترةً زمنيَّــةً تتراوح 

بــن )6–4( دقائــق، ويتُوقَّــع أن يحقــق المتعلــمُ في هــذه القــراءة المخرجَــات الآتيــة:

ة للنص.. 	 تحديد الفكرة العامَّ

ة عن جو النص.. 	 تكوين خلفيَّة معرفيَّة عامَّ

صياغة أسئلة توقعيةّ لما يتوقع تعلمه من النص.. 	
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تنمية مهارة الطالب عى سرعة القراءة وسرعة الماحَظة والاستنتاج.. 	

الحصول عى معلومات أفقية حول بعض الشخصيَّات أو الأحداث الواردة في النص.. 	

 Careful reading - 2. القراءة المتأنيَّة

هــي عكــس المرحلــة الأولى؛ إذ إنَّهــا تكــون برويـّـة وتــأنٍ، وهدفهــا الوصــول إلى تفاصيــل أكــر حــول النــص المــراد تعلمــه، 
ــة؛ مثــل الكشــف في المعاجــم،  مــع فهَْــم واســتيعاب للمعلومــات والحقائــق الــواردة فيــه، مقرونًــا ببعــض الممَارسَــات التطبيقيَّ
ــل المتعلِّــم واســتيقاظ  أو العــودة إلى بعــض المراجــع لاســتزادة مــن المعرفــة، وتحتــاج هــذه المرحلــة إلى تركيــزٍ عــالٍ مِــنْ قِبَ
وحيويــة، كــمَا يُمكــن للمتعلِّــم هنــا أن يُمــارس مختلــف الأنــواع للقُــرَّاء حســبَ طبيعــة الموضــوع الــذي بــن يديــه والهــدف منه، 
فيمكــن ممَارســة القــراءة الناقــدة، أو القــراءة التحليليَّــة، أو قــراءة جمــع المعلومــات، أو القــراءة الجهريَّــة، أو القــراءة الصامتة، 
وفي هــذه المرحلــة ينبغــي مراعــاة الفــروق الفرديَّــة بــن الطلبــة؛ نظــراً للتــدرج مــن القــراءة الســهلة )التمهيديـّـة( إلى القــراءة 
الأصعــب والأكــر تعقيــدًا، فهــذا النــوع مــن القــراءة يعتمــد عــى مســتوى المتعلِّــم المهــاري والفكــريّ كقــراءة فقــرة معينــة مــن 
ــن فكــرةً واحــدةً...، وتســتغرق هــذه المرحلــة فــترة زمنيَّــة تــتراوح بــن )15-13( دقيقة،  الــدرس، أو قــراءة أبيــات شــعريةّ تتضمَّ

ويتُوقَّــع أن يحقــق الطالــب في هــذه القــراءة المخرجَــات الآتيــة:

التدريب عى مهارات القراءة وسلوكياتها بشقيها الصامتة والجهرية.. 	

التدريب عى مهارات الإلقاء المعرِّ للنصوص الأدبيَّة.. 	

تحديد الأفكار الجزئيَّة لكل فقرة، أو لأبيات النص المشتمَِلة عى فكرة واحدة.. 	

صياغة أسئلة سواء من الفقرة أو الأبيات، مع مراعاة التنوع في مستويات الأسئلة.. 	

وَر الفنيّة، أو شرح الجمَاليات الموجودة في النص.. 	 تحديد مواضع الصُّ

القيام ببعض المعالجَات المعجميَّة من ناحية تحديد الألفاظ والمفردات اللُّغويَّة الصعبة والغامضة.. 	

processing stage - 3. مرحلة المعُالَجة

يقُصَــد بهــا الفَهْــم العميــق للنــص، والإلمــام بمزيــد مــن التفاصيــل والخلفيــات المعرفيَّــة والمهاريَّــة، وترمــي هــذه المرحلــة إلى 
تعميــق مهــارات التعلُّــم في القــرن الحــادي والعشريــن لــدى المتعلِّمــن مــن خــال التواصُــل والتعــاون مــع زمائهــم، والإبــداع 
والابتــكار، والقــدرة عــى التفكــر الناقــد وحــل المشــكات، أيضًــا تهــدُف إلى تنميــة قــدرة الطلبــة عــى إنجــاز أكــر مــن مهمــة 
د، وتســتغرق هــذه المرحلــة فــترة زمنيَّــة تــتراوح بــن )20-18( دقيقــةً،  واحــدة مــن خــال الموقــف التعلُّمِــيّ في وقــت محــدَّ

ويتُوقَّــع أن يحقــق المتعلِّــم في هــذه المرحلــة المخرجَــات الآتيــة: 

التعمق في تطبيق مهارات الفَهْم القرائّي: المباشر، والتذوقي، والاستنتاجيّ، والتطبيقيّ، والنقديّ، والإبداعيّ، مرفقَ )أ(.. 	

تدريب الطالب عى مهارات الفَهْم القرائيّ المتمثِّلة في مهارات الكلمة، ومهارات الجملة، ومهارات الفقرة.. 	

تمكن الطالب من صياغة أسئلة إبداعيَّة متنوعة في المستويات حول النَّص المعالجَ، مستنِدًا إلى التعلُّم التكاميّ.. 	

تدريب الطالب عى استنتاج العَاقة بن الجمل أو بن بيتن تربطهمَا عَاقةٌ سببيّةٌ. . 	

وَر الفنيَّة وأركانها وأنواعها.. 	 تدريب الطالب عى توضيح الصُّ

تدريب الطالب عى اقتراح حلول لمشكات تعُرضَ عليه.. 	

تدريب الطالب عى العمل التعاوُنيّ التشارُكيّ مع الزماء. . 	

Enrichment stage - 4. مرحلة الإثراء

يتــم في هــذه المرحلــة التركيــز عــى عمليــات الإثــراء التعلُّمِــيّ، بمزيــد مــن المعلومــات والمعــارف والاتجاهــات والمهــارات، 
م المتعلِّــم في المعرفــة والمهــارة، واكتســابه الخــرة مــن خــال ربطــه مــا كان يعرفــه ومــا تعلَّمَــه  التــي تــدل عــى مــدى تقــدُّ
ومــا ســيتعلمه في المســتقبل، مثــل: قــراءة نصــوص خارجيَّــة مــن مصــادر ومراجــع متوافــرة في مركــز مصــادر التعلُّــم، ولكنَّهــا 
تشــترك في الفكــرة الرئيســة نفســها للنَّــص الــذي بــن يدَي المتعلِّــم، وأيضًا مــن المهــارات التي يُمكــن أن يســتخدمها المتعلِّم في 
ن المترادفــات، أو  هنيَّة التــي تتضمَّ هــذه المرحلــة مهــارة الرســم بشــكل )فــرديّ( أو تعــاونّي )تشــاركيّ(؛ مثــل: رســم الخرائــط الذِّ
المتضــادات، أو معــاني الكلــمَات، أو العنــاصر الأساســيَّة للــدرس، أو الشــخصيَّات المهمــة الــواردة في الــدرس، أو الآيــات القرآنيَّة 
ودلالتهــا، أو الأحاديــث النبويَّــة أو الأبيــات الشــعريَّة، أو قــد يكــون محاولــة رســم الشــخصيَّات الــواردة في النــص، وليس شرطاً 
أن يرســم المتعلِّــم عــن طريــق الأدوات المســتخدَمة في الرســم، فقــد يرســم الصــورة في ذهنــه ويعُــرِّ عنهــا شــفويًّا، ســواء كان 
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بصــورةٍ فرديــةٍ أم جمَاعيَّــة، وتحتــاج هــذه المرحلــة إلى متابِعــة نتائــج التعلُّــم مِــن قِبَــل المعلِّــم، وتســتغرق هــذه المرحلــةُ فــترةً 
زمنيَّــةً تــتراوح بــن )30-20( دقيقــة، ويتُوقَّــع أن يحقــق الطالــب في هــذه المرحلــة المخرجَــات الآتيــة: 

تنظيم الأفكار، وترسيخها في الذاكرة الوجدانيَّة والمهاريَّة.. 	

التحفيــز عــى التعلُّــم الــذاتيّ والاســتمراريَّة في عمليــات التعلُّــم، وإدراكــه لـِـمََا يتعلمــه أثنــاء الموقــف التعلُّمِــيّ، أو حتــى تعامُلــه . 	
مــع المعلومــات خــارج أســوار الصــف، والتعبــر عــن أفــكاره بالرســم والكتابــة أو بالتعبــر الشــفويّ.

توظيف جميع الحواسّ في عمليَّة التعلُّم؛ ممَاَّ يسُاعِد عى بقاء أثر التعلُّم لفترة أطول.. 	

تطوير القدرات البحثيّة، مثل التوثيق العلميّ، ومهارات الوصول إلى المرجع المناسب.... 	

التمكن من المزيد من مهارات القرن الحادي والعشرين بالممَارسَة والفطرة. . 	

التشجيع عى الإبداع والابتكار، من خال سياق التفكر خارج الصندوق.. 	

2RPE والشكل )1( يعُطي رسمًَا تفصيليًّا قائماً عى الخرائط المفاهيميّة لتوضيح هذه الطريقة

2. النظريَة التربويَة:

بنُيــت الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE اســتنادًا إلى النظريَّــة البِنائيَّــة التــي تنظــر إلى عمليَّــة التعلُّــم عى أنَّهــا: »رؤية 
في نظريَّــة التعلُّــم ونمــو الطفّــل، قوامهــا أنَّ الطفّــل يكــون نشــطاً في بنــاء أنماطــه التفكريـّـة؛ نتيجــةَ تفاعُــل قدراتــه الفطريةّ 
مــع الخــرة« )شــحاتة والنجــار، 2003(. ولــي يتحقــق التعلُّــمُ الفاعــلُ في ضــوء هــذه النظريَّــة فإنَّــه ينبغــي أن يوُاجــه المتعلِّــم 
ــم  ــة التعلُّ ــة فــإن عمليَّ ــيّ، ووفــقَ هــذه النظريَّ ــد التعلُّمِ بأنمــاط تفكريــة متنوعــة تســاعده عــى إعــمَال العقــل وبــذل الجُهْ
تحــدث لــدى المتعلِّــم شــيئاً فشــيئاً إلى أن تكتمــل كلياتهــا بالاســتعانة بعمليــة التواصُــل مــع الآخَريــن والإفــادة مــن خراتهــم 

ومــن الخــرات الذاتيَّــة الســابقة والاحقــة للمتعلِّــم نفســه.
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ومــن أجــل أن تحقــق البنائيَّــة أهدافهــا في هــذه الطريقــة التدريســيَّة فإنَّــه ينبغــي أن تحُــدد أدوار كلّ مــن المعلــم والمتعلــم 
ــم، ومشــارَكة  ــة الخصبــة المرُيــة لعمليــة التعلُّ ــم يكَمُــن دورهُ في الإرشــاد والتوجيــه، وتوفــر البيئــة التعليميَّ بإجرائيــة، فالمعلّ
الطلبــة في كلّ عمليــات التعلُّــم ومجرياتهــا مــن خــال النظريَّــة والتطبيــق، أمــا المتعلــمُ فعليــه الــدور الأكــر في التخطيــط 
ــة نحــو اكتســاب المعرفــة، ويكتشــفُ مــا ينبغــي أن يتعلمــه، ومــمَارسٌ جيــد  والتنفيــذ والتقويــم، فهــو نشــيط يتحــرك بفاعليَّ
ــم في القــرن الحــادي والعشريــن، والتــي مــن بينهــا التحليــل والتركيــب والتقويــم وحــل المشــكات والتفكــر  لمهــارات التعلُّ

النقــديّ والإبداعــيّ وحُسْــن التواصُــل والتعــاون مــع الآخَريــن )العــدوان وداود، 2016(.

2RPE والشكل )2( يعُطي تصوُّراً عدديًّا لدور كلٍّ من المعلم والمتعلم في تنفيذ طريقة التدريس

ع المتعلِّمــنَ عــى  وللنظريَّــة البنائيَّــة مُميِّــزات؛ فهــي تعتمــد عــى التعلُّــم الفاعــل النَّشِــط الــذي يُمارســه المتعلِّــم، وهــذا يشُــجِّ
ــي لديهــم المصطلحــات المعرفيَّــة؛  البحــث والاســتقصاء وحــبّ الاســتطاع وإعــادة الاكتشــاف والتحليــل والتقويــم، كــمَا أنَّهــا تنُمِّ
مثــل: )التنبُّــؤ – الإبــداع – والتحليــل(، وتضــع في اعتبارهــا كيفيَّــة تعلُّــم الطلبــة مــن خــال تشــجيعهم عــى التعلُّــم التعــاوُنّي، 
ــة  ــة، وتشــجيعهم عــى المناقشَ ــم للخــرات الواقعيَّ ــدة مــن خــال فهَْمه ــاء معرفــة جدي ــة؛ لبن ووضعهــم في مواقــف حقيقيَّ
والحــوار، كــمَا أنَّهــا تـُـدرِّب المتعلِّــمَ عــي بنــاء الأفــكار والمعــارف الجديــدة والخــرات النافعــة متأثــراً بمــا اكتســبه مــن خــرات، 
ســواء مــن بيئتــه أو أسرتــه أو أفــراد مجتمعــه، ويعتمــد تعلُّمــه لهــذه المعــارف عــى التجربــة والممَارسَــة، بعيــدًا عــن التلقــن 

.)(Fosnot, 2013 والحفــظ؛ وذلــك لاكتســاب الخــرات الجديــدة والمهــارات والكفــاءات

م فــإن الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE تهتــم بتوفــر الخــرات التعلُّمِيَّــة التفاعليَّــة للمتعلِّــم  واســتنادًا عــى مــا تقــدَّ
التــي يـَــبني مــن خالهــا تعلمــه بالتدريــج شــيئاً فشــيئاً ليصــل إلى مرحلــة النضــج المعــرفيّ والمهــاريّ بالاســتفادة مــن خراتــه 
مــة ومــن خراتــه الآنيّــة المكتسَــبة، ومــن خــال التفاعــل الإيجــابي مــع أفــراد مجتمعــه التعليمــيّ،  الســابقة في الصفــوف المتقدِّ

وكل هــذا يســاعد عــى توفــر فـُـرصَ تعليميَّــة ثريَّــة تجعــل بقــاءَ أثــر التعلُّــم مســتمرًّا لفــترة طويلــة.  

2RPE أدوار المعلم وأدوار المتعلِّم في طريقة التدريس الرباعية

دة لــكل مــن المعلــم والمتعلــم، يعرفهــا كلٌّ منهــمَا  لــي تنجــح أيُّ طريقــة تدريــس ينبغــي أن تكــون هنــاك أدوار إجرائيَّــة محــدَّ
ويلتــزم بهــا، ومــن أبــرز الأدوار التــي تتطلبهــا الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE مــا يــأتي:

الجدول )1( 

2RPE م في طريقة التدريس الرباعية أدوار المعلم وأدوار المتعلِّ

2RPE)( 2أدوار المعلم في تنفيَّذ الإستراتيَّجيََّةRPE)( أدوار المتعلِّم في تنفيَّذ الإستراتيَّجيََّة

يــشرح للطلبــة ويدربهــم عــى خطــوات الســر في تنفيــذ الطريقــة . 	

ــة التدريــس  ــة عــن طريق ــن صــورة كلي ــة؛ لتكوي التدريســيَّة الرباعي

.2RPE ــة الرباعي

يطُبــق التدريبــات التمهيديــة ويضــع التعليــمَات والتوجيهــات المنظِّمــة   .1
لســر الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة موضــع التنفيــذ. 

يقــدم للطلبــة توجيهــات وتعليــمَات تفصيليَّــة لــكل مرحلة مــن مراحل . 	

الإســتراتيجيَّة الرباعية. 

مراحــل  مــن  مرحلــة  كل  وتتابعُــه في  ـم  التعلّـُ خطــوات  يتقــن   .2
الرباعيــة. الإســتراتيجيَّة 
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ــي أن . 	 ــي ينبغ ــط الت ــم النَّشِ ات التعلُّ ــؤشرِّ ــم م ــارَكة المتعلِّ ــي بمش يبن

ــم. ــات التعلُّ ــق مُخرجَ ــا في تحقي ــتند إليه يس

يتعــاون مــع زمائــه الطلبــة في تنفيــذ مراحــل الطريقــة التدريســيَّة   .3
ــة. ــة المختلف ــم الأدوار التعلُّمِيَّ ــادلَ معه ــمَام، ويتب ــغف واهت ــة بش الرباعي

ــة بالمحسوســات، ويضــع نظامًــا . 	 ــة غنيّ يَّ يعمــل عــى تكويــن بيئــة صفِّ

ــة والخامــات والأدوار. لتوزيــع المــواد التعليميَّ

ــل:  ــة بــن المجموعــات، مث ــالأدوار التبادُليَّ ــةَ ب ــه المتعلِّق ــوِّر قدراتِ يطُ  .4
وحســم  المشــكات،  وحــل  الحــوار،  وإدارة  والقــراءة،  القيــادة، 

الخافــات...

ــز الطلبــةَ باســتمرار مــن خــال بــث روح الحــمَاس في نفوســهم . 	 يحُفِّ

وتنشــيط عقولهــم بأنشــطة بدنيّــة وذهنيّــة.

ــى  ــا ويتلقَّ ــة، ويطرحه ع ــتوياتها المتنوِّ ــة بمس ــئلة الصفيَّ ــوغ الأس يص  .5
ــا. ــة له ــة الراجع ــدم التغذي ــا أو يق ــزز عليه ــا، ويعُ ــة عنه الإجاب

يعُطــي تغذيــةً راجعــةً لـِـمََا يقدمــه الطلبــة مــن مَهــمَات تعلُّميَّــة في كل . 	

مرحلــة من مراحــل الإســتراتيجيَّة. 

ـق بالموقــف  يبنــي وينفــذ أنشــطة تعليميَّــة وتعلُّمِيَّــة متنوعــة تتعلّـَ  .6
التدريــيّ. 

ـة والقــدرات بــن الطلبــة مــن خــال . 	 يراعــي الفُــروُق الفرديّـَ

المتُمَايِــز. والتعليــم  التبــادلي  التدريــس 

يُمــارس عمليــات التعلُّــم الــذاتيّ باســتمرار، فهــي متطلبٌ أســاسّي في   .7
هــذه الطريقــة.

ــا، وحــل المشــكات يؤكد عى كل عمليات التعلُّم وليس عمليات التدريس فقط.. 	 يتأمــل في القضايــا التــي تتطلَّــب تفكــراً إبداعيًّ  .8
ــيّ. ــف التعلُّمِ ــا الموق ــي يفرضه الت

يكــون المعلــمُ أحــد مصــادر التعلُّــم التــي يتعلــم منهــا الطلبــة وليــس . 	

هــو المصــدر الوحيــد والــكي.

ــة التــي تتطلبهــا الحيــاة  ــم الجيــدة والاتجاهــات الإيجابيَّ يكــوّن القِيَ  .9
ــة. اليوميَّ

يشــجع الفضــول العلمــيّ لــدى الطلبــة، ويحثُّهــم عــى اقتحــام . 		

ــدة. المهــمَات العِلميَّــة المعقَّ

ــارك  ــم، ويش ات التعلُّ ــؤشرِّ ــق م ــه في تحقي ــم نفس ــارك في تقيي يش  .10
ــه.  ــم زمائ ــك في تقيي كذل

ــن في . 		 ــدى كل المتعلِّم ــه ل ــي مهارات ــاوُنيّ، وينمِّ ــل التع ــجع العم يش

المجموعــات. 

ــة الشريفــة والتحــدي الفكــري  ــع بالقــدرة عــى المنافسَــة العِلميَّ يتمتَّ  .11
النزيــه.

ــل . 		 ــا مراح ــي تتطلبه ــات الت ــة والتفاع ــات التعليميَّ ــط المجموع يضب

ــة. ــقَ قواعــد معلنَ ــم وف التعلُّ

ــة تامــة، وبأســلوب إجــرائي  ي ــج تعلُّمــه بحُرِّ ــر عــن أفــكاره ونتائ يعُ  .12
ــق. دقي

ات الإيجابيََّة للإستراتيَّجيَّة الرباعيَّة: 4. المؤشِّرِّ

ات الإيجابيَّــة التاليــة في عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم،  يتُوقَّــع مــن هــذه الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE أن تحقــق المــؤشرِّ
ــة بالتعلــم لــدى الطلبــة؛ ومنهــا: ات الخاصَّ وقــد أثبتــت نتائــجُ التجربــة الميدانيَّــة تحقيــقَ هــذه المــؤشرِّ

اكتسابُ الطلبةِ الثقةَ بأنفسهم، من خال التفاعات التعليميَّة الإيجابيَّة بن المجموعات أو خارجها.. 	

تنمية القدرة عى التعمق في ممَارسَة مهارات التعلُّم الذاتيّ، لاسيمَا في المرحلة الرابعة )الإثراء(.. 	

تنميــة عَاقــات المحبــة والاحــترام المتبــادلَ وروح التســامُح بــن الطلبــة، مــن خــال تقبُّــل وجهــات النظــر المختلفــة ومناقشَــتها . 	
بإجرائية.

تطوير مهارات التفكر العليا لدى الطلبة كالقدرة عى: التحليل، والاستنتاج، والنقد، والتفكر الإبداعيّ، وحل المشكات.... 	

مراعاة الفُروُق الفرديَّة بن الطلبة من خال ممَارسات التعليم المتُمَايِز، وتبادلُ الأدوار في المجموعات.. 	

التشجع عى ممَارسَة أنواع القراءة المختلفة: التمهيدية، التحليليَّة، الناقدة، الجهريَّة، الصامتة.... 	

ــة الحصــول عــى المعلومــة . 	 ــا، وكيفي ــة الحصــول عليه ــل كيفيَّ ــة، مث ــل مــع المراجــع والمصــادر الخارجيَّ ــارات التعامُ ــة مه ترقي
ــق العلمــيّ لهــا. ــة التوثي ــة منهــا، وكيفي المطلوب

مراعاة أنماط التعلُّم المختلفة لدى الطلبة: سمعي، بري، حركي، فكري، اجتمَاعي.... 	

تحقــق شروط التعلُّــم الفاعــل القائــم عــى النشــاط التفاعُــيّ الإيجــابي؛ فهــي توُفِّــر للمُتعلِّمــن فــرصَ تعلُّــم محببــة ثريَّــة؛ ممَا . 	
يجعــل التعلُّــم ذا معنى.

تساعد عى بقاء أثر التعلُّم لفترة أطول.. 		
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2RPE 5. نتائج التجريب الميَّدانيّ للطريقة التدريسيََّة الرباعيَّة

بعــد الانتهــاء مــن توصيــف الطريقــة الرباعيــة، وتحكيمهــا مِــنْ قِبَــل بعــض المختصــن في مناهــج اللُّغــة العربيَّــة وطرائــق 
تدريســها في كلّ مــن جامعــة الســلطان قابــوس وجامعــة صحــار، ومِــنْ قِبَــل بعض مــشِرفِي اللُّغــة العربيَّــة ومدرِّســيها في وزارة 
التربيــة والتعليــم، تــم تطبيــق الطريقــة التدريســيَّة في أربــع مــدارس في محافظــة شــمَال الباطنــة التعليميَّــة، خــال الفــترة 
الواقعــة بــن )13/4/2023–1/3م(، وكان التطبيــق قــد شــمل الصفــوف )8–5( مــن مرحلــة التعليــم الأســاسّي مــن خــال 
ات الدخيلــة وضبطها؛  أربــع مجموعــات تجريبيــة وأربــع مجموعــات ضابطــة، كــمَا تــم الاهتــمَام قبــل التطبيــق بدراســة المتغــرِّ
مثــل: الســن، والنــوع البــشريّ، والخــرات الســابقة؛ بمــا يحقــق التكافــؤَ بــن المجموعــات فيــمَا يتعلَّق بخصائــص الأفــراد، وقد 

تــم ضبــط ذلــك باســتخدام طريقــة التجانــس )عبيــد، 2022(.

أ- الأسئلة البحثيَّة:

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05) بــن المجموعــات التجريبيَّــة والمجموعــات الضابطــة . 	
في الاختبــار البعَــديّ تعُــزى إلى الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE؟ وللإجابــة عــن هــذا الســؤال، تم اســتخراج المتوســطات 
الحســابيَّة، والانحرافــات المعياريَّــة، وقيمــة )ت( للمجموعــات المســتقلة؛ لحســاب الفــروق بــن متوســطات درجــات الطلبــة في 

ــح ذلــك.  مجموعــات الدراســة في الاختبــار البعَــديّ، والجــدول )2( يوُضِّ

الجدول )2( 

المتوسطات الحسابيَة، والانحرافات المعياريَة، وقيمة )ت(؛ لحساب الفروق بين 

مُتوسطات درجات الطلبة في مُجموعات الدراسة في الاختبار البَعديّ

مستوى الدلالةقيَّمة تالانحرافات المعيَّاريَةالمتوسطات الحسابيََّةالعدد )ن(المجموعةالمجموعات، والصفوف

المجموعة الأولى

الصف )5(

2513.861.760.0230.037الضابطة

2514.521.62التجريبيَّة

المجموعة الثانية

الصف )6(

2512.881.570.0390.035الضابطة

2511.841.21التجريبيَّة

المجموعة الثالثة

الصف )7(

2515.362.970.0320.0380الضابطة

2516.101.20التجريبيَّة

المجموعة الرابعة

الصف )8(

255.812.240.0290.031الضابطة

256.211.02التجريبيَّة

الاختبار ككل
2559.712.160.0220.036الضابطة

2560.842.77التجريبيَّة

ياُحَــظ مــن الجــدول )2( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة α≤0.05 في متوســطات درجــات طلبــة 
ــة  ــة إحصائيَّ ــار البَعــديّ في كل المجموعــات؛ إذ بلغــت قيمــة »ت« )0.023(، وبدلال ــج الاختب ــة في نتائ المجموعــات التجريبيَّ
)0.037( لــدى طلبــة الصــف الخامــس، في حــن بلغــت قيمــة »ت« )0.039(، وبدلالــة إحصائيَّــة )0.035( لــدى طلبــة الصــف 
ــة )0.0380( لــدى طلبــة الصــف الســابع، وقــد بلغــت قيمــة »ت«  الســادس، وبلغــت قيمــة »ت« )0.032(، وبدلالــة إحصائيَّ
ــة لنتائــج الاختبــار البعَــديّ ككل  ــة )0.031( لــدى طلبــة الصــف الثامــن، وبلغــت القيمــة الإجمَاليَّ )0.029(، وبدلالــة إحصائيَّ
في قيمــة »ت« )0.022(، وبدلالــة إحصائيَّــة )0.036(، وتشــر الدلالــة الإحصائيَّــة في جميــع الصفــوف إلى فاعليَّــة الطريقــة 
التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE؛ ولعــل ذلــك يعــود إلى فاعليَّــة الأســاليب التعليميَّــة والتقنيــات التدريســيَّة التــي تتضمنهــا الطريقة 
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التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE، بالإضافــة إلى أنَّهــا طريقــة تعتمــد بدرجــة كبــرة عى التعلُّــم النَّشِــط وتطبيقاتــه التربويَّة في كل 
عمليــات التخطيــط والتنفيــذ والتقويــم للموقــف التدريــيّ، ومنهــا عــى ســبيل المثــال أســلوب لعَِــب الأدوارِ، وأســلوب التواصُل 
اللُّغــويّ، وأســلوب البحــث والاكتشــاف، وأســلوب النقــد والبنــاء، وأســلوب حــل المشــكات، ويــرى )Ganju )2020 أن طرائــق 
التدريــس وإســتراتيجياته التــي يغلــب عليهــا التعلُّــم التفاعُــيّ والأســاليب النَّشِــطة تكــون ذات قــدرة أكــر عــى جــذب انتبــاه 
الطلبــة وتعزيــز ميــول التعلُّــم لديهــم؛ مــمَا ينَتـُـج عنــه تعلُّــم إيجــابّي؛ وبالتــالي فهــي تســاعد عــى الاحتفاظ بأثــر التعلُّــم لفترة 
ــا تكــون المرحلــة الرابعــة )مرحلــة الإثــراء( هــي مــن بــن العوامــل التــي ســاعدت عــى تحقيــق هــذه النتيجــة،  أطــول، ورُبمَّ

بـًـا عــن المعرفــة مــن مصادرهــا ووســائلها المختلفــة، وبمختلــف أســاليب التعلُّــم الــذاتيّ. فالطالــب يكــون فيهــا باحثـًـا ومنقِّ

مــا فاعليَّــة الطريقــة الرباعيــة 2RPE في بقــاء أثــر التعلُّــم لــدى طلبــة الصفــوف )8–5(؟، وللإجابــة عــن هــذا الســؤال فقــد . 	
تمَّــت إعــادة تطبيــق الاختبــار التحصيــيّ عــى طلبــة المجموعــات التجريبيَّــة وطلبــة المجموعــات الضابطــة لــكل صــف )8–5( 
بعــد مــيّ حــوالي شــهرين مــن تاريــخ التطبيــق الأول لاختبــار التحصيــيّ، وبعــد مــرور شــهر عــى انتهــاء تدريــس الرنامــج 
التجريبــيّ؛ لقيــاس بقــاء أثــر التعلُّــم لــدى طلبــة المجموعــات التجريبيَّــة وطلبــة المجموعــات الضابطة، وفيــمَا يي عــرضٌ لنتائج 

ذلــك التطبيــق ومناقشَــة علميَّــة لهــا كــمَا بينهــا الجــدول )3(.

الجدول )3( 

م لدى طلبة المجموعات التجريبيَة،  نتائج الاختبارات البَعدِيَة واختبار بقاء أثر التعلُّ

والمجموعات الضابطة

مستوى الدلالة 0,05الانحرافالمتوسطالمقيَّاسالمجموعةالصف 

الصف )5(

التجريبيَّة

N=25

15.632.09البعَديّ
.027

16.901.10أثر التعلُّم

الضابطة

N=25

12.592.02البعَديّ
.077

11.752.29أثر التعلُّم

الصف )6(

التجريبيَّة

N=25

15.962.09البعَديّ
.041

16.801.87أثر التعلُّم

الضابطة

N=25

11.092.09البعَديّ
.061

10.822.87أثر التعلُّم

الصف )7(

التجريبيَّة

N=25

16.092.36البعَديّ
.044

16.981.87أثر التعلُّم

الضابطة

N=25

13.132.31البعَديّ
.081

12.202.82أثر التعلُّم

الصف )8(

التجريبيَّة

N=25

16.211.39البعَديّ
.031

17.902.10أثر التعلُّم

الضابطة

N=25

11.312.10البعَديّ
.067

10.952.30أثر التعلُّم
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تبــنَّ مــن خــال الجــدول )3( أن الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE قــد ســاعدت عــى بقــاء أثــر التعلُّــم لــدى الطلبــة 
ــة الأربــع جميعهــا عــى العكــس منــه لــدى طلبــة المجموعــات الضابطــة الأربــع؛ وذلــك بماحظــة  في المجموعــات التجريبيَّ
المتوســطات الحســابيَّة في نتائــج اختبــار قيــاس بقــاء أثــر التعلُّــم لدى طلبــة المجموعــات التجريبيَّة الأربــع مقارنــةً بالاختبارات 
البَعدِيَّــة، وعنــد العــودة إلى مســتويات الدلالــة الإحصائيَّــة فقــد اتضــح أن جميــع القِيَــم في المجموعــات الأربــع دالَّــة إحصائيًّــا 
عنــد مســتوى α≤0.05 لصالــح اختبــار بقــاء أثــر التعلُّــم في المجموعــات البَعدِيَّــة ).027. -041. - 044. - 031(، وهــذه النتائج 
ًا عــى فاعليَّــة الطريقــة التدريســيَّة الرباعيــة 2RPE في الاحتفــاظ بأثــر التعلُّــم لــدى الطلبــة؛ ويُمكــن أن يـُـرد  تعطــي مــؤشرِّ
ــم؛ إذ إن  ذلــك إلى طبيعــة تقنيــات التدريــس في الطريقــة الرباعيــة 2RPE التــي تســاعد عــى الاحتفــاظ ببقــاء أثــر التعلُّ
الطالــب نشَِــطٌ في جميــع عمليــات التعلُّــم، معتمِــد عــى قدراتــه الذاتيَّــة وتعاونــه مــع طلبــة المجموعــات التعاونيَّــة التبادُليَّــة، 
وعملياتــه التفكريَّــة العليــا في إحــراز جميــع العمليَّــات العقليَّــة المخطَّــط لهــا، ومتــى مــا كان التعلُّــم بهــذه الصفــة فإنَّه يســاعد 
عــى الاحتفــاظ ببقــاء أثــر التعلُّــم لأطــول فــترة، ويؤكــد كلٌّ مــن )Munna and Kalam )2021 عــى أن الموقــف التعلُّمِيّ كلمَا 
كان مخطَّطـًـا لــه ليكــون المتعلــمُ هــو محــوره الفاعــل أدَّى ذلــك إلى نتائــج ذات أثــر إيجــابّي عى مســتوى بقــاء التعلُّــم، تنعكس 

بالإبــداع والإجــادة في حيــاة المتعلِّــم، وهــذا مــا أثبتتــه هــذه التجربــة البحثيَّــة. 

كــمَا يُمكــن الاســتنتاج مــن الجــدول )3( مــن خــال قــراءة المتوســطات الحســابيَّة أن طلبــة المجموعــات التجريبيَّــة الأربــع 
ــة  ــم مــن طلب ــر التعلُّ ــة 2RPE قــد حققــت نتائــج أفضــل في الاحتفــاظ ببقــاء أث التــي درســت بطريقــة التدريــس الرباعي
ــم بواســطة  ــزى ذلــك إلى أن طبيعــة التعلُّ ــة؛ ويُمكــن أن يعُ المجموعــات الضابطــة الأربــع التــي درســت بالطريقــة الاعتياديَّ
ــةً في التعمــق الفكــري  ــة، وأكــر فاعليَّ الطريقــة الرباعيــة 2RPE تقتــي أن يكــون المتعلِّــم أكــرَ ممَارســةً للعمليــات العقليَّ
ــو الحــاج والمصالحــة  ــن أب ــك كلٌّ م ــد ذل ــترة أطــول، ويؤك ــم لف ــر التعلُّ ــاء أث ــاظ ببق ــؤدِّي إلى الاحتف ــد ي ــاريّ؛ مــمَا ق والمه
)2016م( عــى أن طرائــق التعلُّــم القائمــة عــى النشــاط والتفاعــل الإيجــابي في الموقــف التعلُّمِــيّ غالبـًـا مــا تــؤدِّي إلى تنميــة 
المهــارات العقليَّــة العليــا لــدى المتعلِّــم؛ بمــا توُظِّفــه مــن مواقــف تعليميَّــة وأنشــطة تعليميَّــة يكــون فيهــا المتعلِّــم نشــطاً وفاعــاً 
في اكتشــاف مــادة التعلُّــم واســتقرارها في قالبــه التصــوري الفكــري لأمــد بعيــد، ومــن ناحيــة أخــرى فعنــد تتبُّــع نتائــج بقــاء 
ــة -كــمَا يوضحهــا الجــدول )3(- تشُــر إلى  أثــر التعلُّــم لــدى طلبــة المجموعــات الضابطــة الأربــع، فــإن المعطيــات الإحصائيَّ
أن متوســط اختبــار قيــاس بقــاء أثــر التعلُّــم حصَــل عــى تقديــر أقــل مــن تقديــرات متوســطات الاختبــار البعَــديّ في جميــع 
ــا ).- 081. - 067  ــة عنــد مســتوى α≤0.05 إلى عــدم وجــود فــروق دالَّــة إحصائيًّ المجموعــات الأربــع، وتشــر القيــم الدلاليَّ
ـــل عليهــا طلبــةُ المجموعــات الضابطــة الأربــع تشــر إلى أن الدراســة بالطريقــة  077. - 061.(، وكل تلــك النتائــج التــي تحصَّ

الرباعيــة 2RPE ســاعدت عــى الاحتفــاظ ببقــاء أثــر التعلُّــم لــدى الطلبــة لفــترة أطــول.
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التمييز بن الخيال والحقيقة، أو بن الحقيقة والرأي، أو بن المعقول وغر المعقول.33

الحُكم عى صحة أو خطأ )سلوك، نتيجة، فكرة، معلومة( وردت في النص.34

إبداء الرأي حول أسلوب الكاتب أو فكرة وردت في النص.35

الحكم عى الأفكار الواردة في النص )منطقيَّة، قديُمة، مركبة...(.36

المستوى السادس: الفَهْم الإبداعيّ

توقُّع نهاية جديدة للنص المقروء.37

إضافة أحداث أو أفكار جديدة للنص.38

اقتراح حلول إبداعيَّة لمشكلة وردت في النص.39

ة أو جداول.40 تلخيص النص القرائّي في شكل خريطة ذهنيَّة، أو رسومات معرِّ

صياغة عنوان آخَر للدرس.41

نةَ في النص.42 تأليف فنّ أدبّي )قصة، مسرحيَّة، قصيدة( تُمثِّل الأفكارَ أو القيمَ المتُضمَّ

إنتاج أعمَال كتابيَّة مشابهة للنص مثل: مطوية، خريطة ذهنيَّة...43

مرفَق )ب(
2RPE درس مقترحَ للتنفيَّذ بطريقة التدريس الرباعيَّة

نص أدبي: أنت وأنا )الصف السابع الأساسّي(

المدة الزمنيّة: ثاث حصص. 	

	 2RPE الطريقة المستخدَمة: الطريقة الرباعيّة

ة، وفهمه وتحليله واستخاص العِـبـْرة والعَـبـْرة منه.   	 الهدف العامّ: قراءة النص الأدبي قراءة جهرية معرِّ

المخُرجَات التعليميَّة: 	



397 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

يتُوقع من الطاّلب في نهاية الدرس أن يكون قادراً عى أن:  

ة صحيحة بعد الاستمَاع إليه من خال الباركود )1(.. 	 يقرأ النص قراءة جهريةّ معرِّ

يتعرف معلومات جديدة عن قائل النص الشعري.. 	

يتحدث عن شاعرين اثنن تناوَلَا الإنسانيَّة في شِعرهمَا. . 	

ــح معــانيَ المفــردات الغامضــة أو أضدادهــا أو جمعهــا أو مفردهــا مــن خــال تطبيــق معجــم المعــاني عــى الرابــط في . 	 يوضِّ
ــود )2(. البارك

يشرح الأبيات شرحًا أدبيًّا وافيًا بالاستفادة من رابط الباركود )3(.. 	

وَر الجمَاليَّة الواردة في النص الأدبي. . 	 ي مهارةَ التذوُّق الأدبي من خال معالجة بعض الصُّ ينُمِّ

يقترح حلولًا إبداعيَّة لمعالجَة المشكلة الأساسيَّة التي يتناولها النص الأدبي.. 	

اعر في النَّص الأدبي. . 	 ن نصائحَ لأفراد المجتمع حثَّ عليها الشَّ م ملصَقًا يتضمَّ يصُمِّ

يشــارك أفــرادَ مجموعتــه كقائــد ومســؤول عــن توزيــع الأدوار التعليميَّــة التــي تتعلَّــق بالنَّــص بعــد تأليفهــا، مــن خــال رابــط . 	
إنشــاء مقطــع متحــرك عــى الإنترنــت.

جدول مفاتيَّح الباركود

123

	 2RPE الأساليب التعلُّمِيَّة الفرعيَّة المقترحَة من أجل تحقيق التعلُّم الفاعل بالطريقة الرباعية
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	 2RPE الوسائل التعلُّمِيَّة الفرعيَّة المقترحَة من أجل تحقيق التعلُّم الفاعل بالطريقة الرباعية

	 2RPE مهارات التفكر العليا الممكن تنميتها من خال التعلُّم الفاعل بالطريقة الرباعية

مراحل التنفيَّذ وخطواته:. 	

يلعــب الطلبــة لعبــة البــازل عــن طريــق الباركــود التــالي، ومــن خــال اللُّعْبــة يتــم التوصــل إلى مــا تتضمنــه الصورتــان 
ــة(. ــازل مــن قيمتــن إســاميتن )اســتنتاج ومناقشَ ــان في الب الموجودت
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تحليَّل النص ومعالَجته )تنقسم إلى أربع مراحل كالآتي( ...
1. مرحلة القراءة التمهيَّديَة: 

هدفهــا تهيئــة المتعلِّــم للدخــول في عــالم النــص شــيئاً فشــيئاً، واســتطاع مُكوِّنــات النــص وبيئتــه، كــمَا تســاعد عــى تهيئــة 
ــة محسوســة حــول  ــم صــورة ذهنيَّ ــم في الانخــراط في جــوّ الموقــف التعليمــيّ شــيئاً فشــيئاً، مــن خــال تكويــن المتعلِّ المتعلِّ
النــص، ويتــم ذلــك مــن خــال قــراءة المتعلِّــم لبعــض الكلــمَات المفتاحيَّــة للموضــوع المتُنــاوَل، أو قراءتــه لبعــض الأشــكال، أو 
ــوَر، أو الرســومات، أو غرهــا مــن البيانــات المرافِقــة للنــص المــراد تعلُّمــه، كــمَا يُمكــن أن يقــرأ المتعلــمُ آيــةً  الجــداول، أو الصُّ
قرآنيَّــةً أو حديثـًـا نبويًّــا شريفًــا أو حكمــةً أو بيــتَ شِــعرٍ، أو مقولــةً متعلقــةً بالنــص، ويناقــش عاقتهــا بالنــص المــراد تعلمــه، 
ومــن الممَارسَــات الجيــدة في هــذه المرحلــة أن يقــوم المتعلِّــم بصياغــة أســئلة توقُّعيّــة لمــا يتوقــع تعلمــه، وتســتغرق هــذه المرحلــة 

فــترة زمنيَّــة تــتراوح بــن )6–4( دقائــق، ويتوقــع أن يحقــق المتعلــمُ في هــذه القــراءة المخرجَــات الآتيــة:

ة.. 	 يقرأ الطلبة النص قراءة صامتة سريعة، تمكنهم من الإلمام بالأفكار العامَّ

يتناقش الطلبة مع أفراد مجموعتهم؛ لتكوين خلفيَّة معرفيَّة ومهاريَّة عن النص الأدبي.. 	

يصوغ الطلبة أسئلة متنوعة المستويات تتراوح بن )8-6( أسئلة لما يتُوقع تعلمه من النص، ومنها عى سبيل المثال:. 	

بِمَ يوحي لك عنوان النصّ الأدبي؟  	

ه الشاعرُ خطابهَ في النصّ الأدبي؟  	 إلى مَنْ يوُجِّ

ة التي تدور الأبياتُ حولها؟ 	 ما الفكرة العامَّ

كيف تعالج المشكلة التي يتناولها النص الأدبي في مجتمعك؟ 	

النص الأدبي )أنت وأنا(

أنــا  وإنســانٌ  إنســانٌ  هنــا! أنــت  خَصــان  نحــن  فلــاذا 

أزهارهــا  لنــا  الأرضُ  قنــا تـُــنبت  إلا  ننُبتهــا  لا  ثــم 

مســكنًا  تغــدو  شــئت  إن  مدفنــا أرضُنــا  اســتحالت  شــئت  وإذا 

شــامخ  قــرٌ  قــرك  أخــي  لنــا!  يــا  الكــوخ  تــرى  أن  أكثــرٌ 

الفنــا مذهبــي الحــبُّ وإيمــاني الهــوى  دُنيــا  في  كالحــبِّ  غنــى  لا 

لــه  لــون  لا  الإنســانُ  موطنَــا موطنــي  مثــي  الإنســانَ  فاجعــل 

معًــا  يأكلْنــا  البُـــغض  زرعنــا  بيننــا إنْ  يُزهــرْ  الحــبَّ  غرســنا  إنْ 

دَانِيًــا  ســراني  منــي  أنــا ادنُ  الحــبِّ  مــع  أنــت  فــإذا 

نــا  الدُّ هــام  عــى  نحــنُ  الزمنــا وإذا  نتحــدى   ... نتحــدى 

خليل الهنداوي، بترُّف       

2. مرحلة القراءة المتأنيَّة:

هــي عكــس المرحلــة الأولى؛ إذ أنَّهــا تكــون برويّــة وتــأنٍ، وهدفهــا الوصــول إلى تفاصيــل أكــر حــول النــص المــراد تعلمــه 
مــع فهَْــم واســتيعاب للمعلومــات الــواردة فيــه، مقرونـًـا ببعــض الممَارسَــات التطبيقيَّــة؛ مثــل الكشــف في المعاجــم، أو العــودة إلى 
ــق، وتحتــاج هــذه المرحلــة إلى تركيــزٍ عالٍ مِــنْ قِبَل  بعــض المراجــع لاســتزادة مــن المعرفــة، أو العــودة إلى ديــوان الشــاعر للتعمُّ
المتعلِّــم واســتيقاظ وحيويــة، كــمَا يُمكــن للمتعلِّــم هنــا أن يُمــارس مختلــفَ الأنــواع للقــراءة حســب طبيعــة الموضــوع الــذي بــن 
يديــه، فيمكــن ممَارســة القــراءة الناقــدة، أو القــراءة التحليليَّــة، أو قــراءة جمــع المعلومــات، أو القــراءة الجهريَّــة، أو القــراءة 
الصامتــة، وفي هــذه المرحلــة ينبغــي مراعــاة الفــروق الفرديـّـة بــن الطلبــة؛ نظراً للتــدرج مــن القــراءة الســهلة )التمهيديةّ( إلى 
القــراءة الأصعــب والأكــر تعقيــدًا، فهــذا النــوع مــن القــراءة يعتمــد عــى مســتوى المتعلِّــم المهــاري والفكــريّ كقــراءة فقــرة 
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ــن فكــرةً واحــدةً...، وتســتغرق هــذه المرحلــةُ فــترةً زمنيَّــةً تــتراوح بــن )-13 معينــة مــن الــدرس أو قــراءة أبيــات شــعريةّ تتضمَّ
15( دقيقــةً، ويتُوقَّــع أن يحقــق الطالــب في هــذه القــراءة المخرجَــات الآتيــة:

يقرأ الطالب النص قراءةً صامتةً واعيةً بمهارة أعى. . 	

ةً ممثِّلةً للمعنى.. 	 يقرأ الطالبُ النصَّ قراءةً جهريةً معرِّ

د الطالبُ الأفكارَ الجزئيَّةَ لكل فقرة، أو لأبيات النص المشتمَِلة عى فكرة واحدة.. 	 يحُدِّ

يصوغ الطالبُ أسئلةً سواءً من الفقرة أو الأبيات، مع مراعاة التنوع في مستويات الأسئلة.. 	

وَر الفنيّة، أو يشرح الجمَاليات الموجودة في النص الأدبي.. 	 د مواضع الصُّ يحُدِّ

يقوم ببعض المعالجَات المعجميةّ من ناحية تحديد الألفاظ والمفردات اللُّغويَّة الصعبة والغامضة.. 	

أمثلة تطبيقيَّة: 	

ةً عن المعنى. 	 اقرأ النص قراءةً جهريةً معرِّ

ينتمي النص الأدبي إلى الشعر )تخرَّ الصواب(: 	

- الوطنيّ.- التاريخيّ- الإنسانّي

نِ؟ 	 )ادْنُ مني( – )يا أخي(. ما نوع الأسلوب في كل تركيب من التركيبن السابقن؟ وعامَ يدُلاَّ

ى( في البيــت الأخــر مرتــن. تتبَّــع هــذه  	 في النــص الأدبي تكــررت كلمــة )الإنســان( أربــعَ مــراتٍ، وتكــررت كلمــةُ )نتحــدَّ
يَّــة وبــنِّ الغــرضَ منهــا. الكلــمَات المتكــررة في ســياقاتها النَّصِّ

ارجع إلى الأبيات )8-6( واشرح المبادئَ التي تساعد عى التعايشُ السلمي وروح التسامُح. 	

ح الثُّنائيَّةَ التي قام عليها النصُّ الأدبيُّ. 	 وضِّ

3. مرحلة المعُالجَة:

يقُصَــد بهــا الفَهْــم العميــق للنــص، والإلمــام بمزيــد مــن التفاصيــل والخلفيــات المعرفيَّــة والمهاريَّــة، وترمــي هــذه المرحلــة إلى 
تعميــق مهــارات التعلُّــم في القــرن الحــادي والعشريــن لــدى المتعلِّمــن مــن خــال التواصُــل والتعــاون مــع زمائهــم، والإبــداع 
والابتــكار، والقــدرة عــى التفكــر الناقــد وحــل المشــكات. أيضًــا تهــدف إلى تنميــة قــدرة الطلبــة عــى إنجــاز أكــر مــن مهمــة 
ــةً تــتراوح بــن )20-18( دقيقــة،  د، وتســتغرق هــذه المرحلــةُ فــترةً زمنيَّ واحــدة مــن خــال الموقــف التعلُّمِــيّ في وقــت محــدَّ

ويتُوقَّــع أن يحقــق المتعلِّــمُ في هــذه المرحلــة المخرجَــاتِ الآتيــةَ: 

تعمق الطالب في تطبيق بعض مهارات الفَهْم القرائّي: المباشر، والتذوقي، والاستنتاجيّ، والتطبيقيّ، والنقدي، والإبداعيّ، مرفقَ )أ(.. 	

 تدريب الطالب عى مهارات الفَهْم القرائيّ المتمثِّلة في مهارات الكلمة، ومهارات الجملة، ومهارات الفقرة.. 	

 تمكن الطالب من صياغة أسئلة متنوعة في المستويات حول النَّص المعالجَ، مستنِدًا إلى التعلُّم التكاميّ.. 	

تدريب الطالب عى استنتاج العَاقة بن الجمل أو بن بيتن تربطهمَا عَاقة سببيّة. . 	

وَر الفنيَّة وأركانها وأنواعها.. 	 تدريب الطالب عى توضيح الصُّ

تدريب الطالب عى اقتراح حلول لمشكات تعُرضَ عليه.. 	

تدريب الطالب عى العمل التعاوُنيّ التشارُكيّ مع الزماء. . 	

أمثلة تطبيَّقيََّة:

بعــد تحديــد المفــردات الصعبــة في النــص، بالاســتفادة مــن تطبيــق معجــم المعــاني، يتــم توزيــع الجهــاز اللوحــي عــى كل  	
مجموعــة للبحــث عــن بعــض المعــاني الصعبــة الأخــرى، أو مفردهــا، أو جمعهــا، أو مضادهــا، أو جذرهــا المعجمــي، ويُمكن 
ــمّ أيضًــا اســتخدام إســتراتيجية أنصــاف البيــض في بعــرة المرادفــات في نصــف، والكلمــة في نصــف آخَــر، مــع  للمعل

إضافــة بعــض المرادفــات التمويهيَّــة.  

وَر الجمَاليّة والعَاقات في النَص. 	 ن البديعي وفائدته، وتوضيح الصُّ توضيح نوع المحسِّ

مســكنَا تغــدو  شــئتَ  إن  مدفنــاأرضُنــا  اســتحالت  شــئت  وإذا 

شــامخ قــرٌ  قــرك  أخــي  لنــا!يــا  الكــوخ  تــرى  أن  أكثــرٌ 

ده، مُبيِّنًا  فائدتهَ.  	 نًا بديعيًا. حدِّ ن البيتان السابقان مُحسِّ تضمَّ

أضاف الشاعر ضمر المتكلمّ للجمع )نا( إلى كلمة )أرض( فمَا دلالة هذه الإضافة؟  	

الفنــا مذهبــي الحــبُّ وإيمــاني الهــوى  دُنيــا  في  كالحــبِّ  غنــى  لا 

لــه  لــون  لا  الإنســانُ  موطنَــا موطنــي  مثــي  الإنســانَ  فاجعــل 

وضح نوع العَاقة التي تربط إضافة كلمة )دُنيا( إلى كلمة )الفنا( من خال البيتن السابقن. 	

ــاعرُ منهــا، وأراد إيصالهــا للقــارئ مــن خــال الصورتــن الآتيتــن المعروضتــن  	 ــب الشَّ ناَقِــشْ زمــاءَكَ الفكــرةَ التــي تعجَّ
بتقنيــة 3D؟ وهــل توافقــه عــى ذلــك يــا مطــور الرامــج؟

لــه  لــون  لا  الإنســانُ  موطنَــا موطنــي  مثــي  الإنســانَ  فاجعــل 

ــة  	 ــة الماحَظــة المرفقَ ــك عــى بطاق نْ ملحوظات ــم دوِّ ــت الشــعري أعــاه، ث ــذي يعُالجــه البي ــدأ الإنســانّي ال ــص المب لخِّ
ــدولّي.   ــون ال ــة القان ــك حــول وظيف مســتفيدًا مــن معلومات

وظـّـف يــا مصمــم الجرافيــك الأســاليب الباغيّــة الــواردة في أبيــات القصيــدة في تصميم بوســتر نصائح لأفــراد مجتمعك  	
ــادِرْ بعرضهــا أمــامَ  ــه، وب ــاعر في قصيدت ــي حــثَّ عليهــا الشّ ــم والصّفــات الت ــن القي عــن التســوق الإلكــترونيّ، تتضمَّ

زمائِــكَ في الإذاعــة المدرســيّة. 
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ده، مُبيِّنًا  فائدتهَ.  	 نًا بديعيًا. حدِّ ن البيتان السابقان مُحسِّ تضمَّ

أضاف الشاعر ضمر المتكلمّ للجمع )نا( إلى كلمة )أرض( فمَا دلالة هذه الإضافة؟  	

الفنــا مذهبــي الحــبُّ وإيمــاني الهــوى  دُنيــا  في  كالحــبِّ  غنــى  لا 

لــه  لــون  لا  الإنســانُ  موطنَــا موطنــي  مثــي  الإنســانَ  فاجعــل 

وضح نوع العَاقة التي تربط إضافة كلمة )دُنيا( إلى كلمة )الفنا( من خال البيتن السابقن. 	

ــاعرُ منهــا، وأراد إيصالهــا للقــارئ مــن خــال الصورتــن الآتيتــن المعروضتــن  	 ــب الشَّ ناَقِــشْ زمــاءَكَ الفكــرةَ التــي تعجَّ
بتقنيــة 3D؟ وهــل توافقــه عــى ذلــك يــا مطــور الرامــج؟

لــه  لــون  لا  الإنســانُ  موطنَــا موطنــي  مثــي  الإنســانَ  فاجعــل 

ــة  	 ــة الماحَظــة المرفقَ ــك عــى بطاق نْ ملحوظات ــم دوِّ ــت الشــعري أعــاه، ث ــذي يعُالجــه البي ــدأ الإنســانّي ال ــص المب لخِّ
ــدولّي.   ــون ال ــة القان ــك حــول وظيف مســتفيدًا مــن معلومات

وظـّـف يــا مصمــم الجرافيــك الأســاليب الباغيّــة الــواردة في أبيــات القصيــدة في تصميم بوســتر نصائح لأفــراد مجتمعك  	
ــادِرْ بعرضهــا أمــامَ  ــه، وب ــاعر في قصيدت ــي حــثَّ عليهــا الشّ ــم والصّفــات الت ــن القي عــن التســوق الإلكــترونيّ، تتضمَّ

زمائِــكَ في الإذاعــة المدرســيّة. 
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دًا فعلَ الشرط وجوابهَ. 	 استخرجِْ من أبيات النَّص أسلوبَ شرط محدِّ

اعر: ادنُ مني ستراني دانيا. 	 أعربِْ ما تحتهَ خطٌّ في قول الشَّ

استنتج من البيتن الثالث والرابع مستفيدًا من مواقع محرك البحث جوجل ما يي: 	

اقتراح حلول للتغلُّب عليَّهاآثارها علىأسبابهاالظاهرة

المجتمعالفرد

العمل التعاوُنّي والتشارُكيّ مع الزماء: 	

معًــا يأكلْنــا  البُـــغض  زرعنــا  بيننــاإنْ  يُزهــرْ  الحــبَّ  غرســنا  إنْ 

دانِيَــا ســراني  منــي  أنــاادْنُ  الحــبِّ  مــع  أنــتَ  فــإذا 

ــم بالتعــاون مــع أفــراد مجموعتــك منشــوراً إعاميًّــا يعالــج الإشــكاليَّة التــي يتضمنهــا البيت  مــن خــال هذيــن البيتــن صمِّ
وقــم بتداولــه عــر وســائل التواصُــل الاجتمَاعــيّ. 

لِ الجدولَ الآتيَّ، ثم بنِّ ما في العبارات من جمَال فني، ووضح أثره عى الفكرة والمعنى. 	 تأمَّ

أثرها على الفكرة والمعنىنوع الصورةالـعـبـارة الأدبيََّةم

ثم لا ننُبتها إلا قنََا1

إنْ زرعنا البُـغض يأكلنْا معًا2

إنْ غرسنا الحبَّ يزُهرْ بيننا3

أمثلة توضيحيَّة عى جوانب المناقشَة والتحليل في مرحلة المعُالجَة. 	

أكمل مخطَّط الكلمَات المتقاطعة من خال الإجابة عن الأسئلة المطروحة: . 	

أ-   الصّفة التي حثَّ عليها الشاعر من خال تقديُمه )أنت إنسانٌ( عى )إنسانٌ أنا( ...  

ن بديعي نوعه ... ب-   في البيت الثالث محسِّ

اعر في النص للتأكيد ولفَْت الانتباه هي ...  ت-   الكلمة التي كررها الشَّ

ث-   )لا تنبتها إلاَّ قنََا( المشبَّه في هذا الشطر هو ...

ج-   )أكثرٌ أن ترى الكوخ لنا؟( نوع الأسلوب ... وغرضه ...

ح-   الضمر الذي ورد في البيت التاسع ويعُرِّ عن التآلف بن النَّاس عند إنشاء المحبة بينَهم هو ...

خ-   )إن زرعنا البغض يأكلنْا معًا( نوع الأسلوب في هذا الشطر...
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باســتخدام لعبــة اطــرح عــشرةَ أســئلة في قصاصــات ورقيَّــة، ثــم ضَــعْ كلَّ مجموعــة الأســئلة في بالونــة، ويتــم تبــادلُ البالونــات . 	
بــن المجموعــات للإجابــة عنهــا، ويكــون ذلــك مــن خــال توزيــع المعلــم للأبيــات التــي تشــمل نفــس الفكــرة لــكل مجموعــة 

في بطاقــات ملوَّنــة: 

أكمل المخطَّط الذي يوضّح الأساليب الإنشائيَّة الطلبيَّة في النَّص وأغراضها:. 	
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أنشــطة عــى مســتوى الكلمــة لتدريــب الطلبــة وتنميــة مهــارات الفَهْــم القــرائيّ، يُمكــن عرضهــا عــى الســبورة التفاعليةّ من 
خــال مســابقَات إلكترونيَّــة للمجموعات:

المضادّ الصحيح لكلمة )خَصمَان( هو:. 	

أ- عدوان       ب-حليفان            ج-خصمَان            د-متنافسان       )تخر الصواب(.  

كلمة بمعنى الرمح واردة في الأبيات:. 	

أ- الكوخ          ب. قنا                   ج. الفنا          د. هام.        

نا(، المراد بكلمة )هام(:. 	 )وإذا نحن عى هام الدُّ

أ- قمم       ب. سطح          ج-عالٍ                 د. مرتفع.   

الكلمة المختلفة المعنى عن بقية الكلمَات الآتية:. 	

أ- قر      ب. الهوى         ج. بيت فخم             د. بيت واسع.   

جمع كلمة )أرض( هو:. 	

أ. أرضون              ب. أرضن           ج. أراضي         د. جميع ما ذكر.   

)موطني الإنسان لا لون له(، يقصد الشاعر بعبارة: )لا لون له( أنَّ جميع النَّاس: . 	

أ. مرضى            ب. مختلفون               ج. متساوون             د. أغنياء.  

ابق هي: . 	 )إن زرعنا البغض يأكلنا معًا ... إن غرسنا الحبّ يزهر حولنَا(، مرادف كلمة )زرعنا( في البيت السَّ

أ- يزهر            ب. يأكلنا         ج. غرسنا               د. جميع ما ذكر.  

إضافة كلمة )أرض( إلى ضمر المتكلمّ الجمع )نا( يدل عى إنَّ الأرض: . 	

أ.  مِلك لفئة معينة          ب. مِلك للنَّاس جميعًا        ج. مِلك للعلمَاء       د. مِلك لرجال الدين.

)نتحدى الزمنا( تتفق كلمة )نتحدى( من حيث الدلالة مع كلمة: . 	

أ. نواجه                ب. نقابل               ج. نصارع           د. نقاتل.  

ــم القــرائّي يُمكــن عرضهــا مــن خــال مســابقات  ــة لتدريــب الطلبــة وتنميــة مهــارات الفَهْ أنشــطة عــى مســتوى الجمل
ــة للمجموعــات: إلكترونيَّ

خ التعايشُ الإنسانّي في هذا البيت: . 	 )موطني الإنسان لا لون له ... فاجعل الإنسان مثي موطنًا(، المبدأ الذي يرُسِّ

أ. المساواة        ب. المحبة       ج. التقارب        د. جميع ما ذكُر       )تخر الصواب(.  

اعر أخاه الإنسان إلى مشاركته: . 	 )ادنُ منّي ستراني دانِيا ... فإذا أنت مع الحب أنا(، يدعو الشَّ
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أ. الحزن والأسى     ب. البُعْد والفراق     ج. المحبة والقرب     د. تدمر المجتمع.    

اعر في هذا البيت من:. 	 )يا أخي قركَُ قرٌ شامخٌ ... أكثر أن ترى الكوخ لنا؟!( يتعجب الشَّ

أ. حسد الإنسان لأخيه لامتاكه بيتاً صغراً.       ب. تساوي النَّاس وعيشهم في خصام.   

ج. إساءة استخدام خرات الحياة في الحروب.       د. كراهية الإنسان لأخيه الإنسان.  

ــاعر في هــذه الحيــاة هــو الحــبّ، فالحــبّ هــو الغنــى الحقيقــيّ في هــذه الدنيــا الفانيــة، نجــد هــذا المعنــى . 	 طريــق ومبــدأ الشَّ
يتفــق مــع البيــت الشــعري:

أ. أنتَ إنسان وإنسان أنا ... فلمَاذا نحن خصمَان هنا؟!  

ب. أرضنا إن شئت تغدو مسكنًا ...  وإذا شئتَ استحالت مدفنا  

ج. مذهبي الحبّ وإيُماني الهُْدَى ... لا غنى كالحبّ في دُنيا الفنا   

د. جميع ما ذكُر صحيح.    

)لا ننبتها إلاَّ قنََا(، كناية عن:. 	

أ. العناية           ب. الاحترام      ج. الاهتمَام        د. الحرب والدمار.   

4. مرحلة الإثراء: 

يتــم في هــذه المرحلــة التركيــز عــى عمليــات الإثــراء التعلُّمِــيّ، بمزيــد مــن المعلومــات والمعــارف والاتجاهــات والمهــارات، 
م المتعلِّــم في المعرفــة والمهــارة، واكتســابه الخــرة مــن خــال ربطــه مــا كان يعرفــه ومــا تعلَّمــه  التــي تــدل عــى مــدى تقــدُّ
ومــا ســيتعلمه في المســتقبل، مثــل: قــراءة نصــوص خارجيَّــة مــن مصــادر ومَراجِــع متوافــرة في مركــز مصــادر التعلُّــم، ولكنَّهــا 
ــتخدمها  ــن أن يس ــي يُمك ــارات الت ــن المه ــا م ــم، وأيضً ــدَيِ المتعلِّ ــن ي ــذي ب ــص ال ــها للنَّ ــة نفس ــرة الرئيس تشــترك في الفك
ــن  هنيَّــة التــي تتضمَّ المتعلِّــم في هــذه المرحلــة مهــارة الرســم بشــكل )فــرديّ( أو تعــاونّي )تشــاركيّ(؛ مثــل: رســم الخرائــط الذِّ
المترادفــات، أو المتضــادات، أو معــاني الكلــمَات، أو العنــاصر الأساســيَّة للــدرس، أو الشــخصيَّات المهمــة الــواردة في الــدرس، 
أو الآيــات القرآنيَّــة ودلالتهــا، أو الأحاديــث النبويَّــة أو الأبيــات الشــعريَّة، أو قــد يكــون محاولــة رســم الشــخصيَّات الــواردة في 
النــص، وليــس شرطـًـا أن يرســم المتعلِّــم عــن طريــق الأدوات المســتخدَمة في الرســم، فقــد يرســم الصــورة في ذهنــه ويعُر عنها 
شــفويًّا، ســواء كان بصــورةٍ فرديــةٍ أم جمَاعيَّــةٍ، كــمَا يُمكنــه كتابــة مقــالات قصــرة في هــذا المجــال، وتحتــاج هــذه المرحلــة إلى 
متابعَــة نتائــج التعلُّــم مِــن قِبَــل المعلِّــم، وتســتغرق هــذه المرحلــة فــترة زمنيَّــة تــتراوح بــن )30-20( دقيقــةً، ويتُوقَّــع أن يحقــق 

الطالــب في هــذه المرحلــة المخرجَــات الآتيــة: 

ترسيخ الأفكار التي يتناولها النص الأدبي في العمق المعرفيّ.. 	

العودة إلى مصادر ومَراجِع مختلفة تتناول الأفكار التي تطرَّق إليها النص الأدبي.. 	

توظيف جميع الحواسّ في عمليَّة التعلُّم؛ ممَاَّ يسُاعِد عى بقاء أثر التعلُّم لفترة أطول.. 	

تطوير القدرات البحثيّة، مثل التوثيق العلميّ، ومهارات الوصول إلى المرجع المناسب.... 	

التمكن من المزيد من مهارات القرن الحادي والعشرين بالممَارسَة والفطرة. . 	

التشجيع عى الإبداع والابتكار، من خال سياق التفكر خارج الصندوق.. 	

أمثلة تطبيقيَّة:

ــال أو يعزفــه  	 ــة قــد تفــوق مــا يرســمه الرســام بريشــته، أو يشُــكِّله المثَّ رسَــم الشــاعر في نــص )أنــت وأنــا( صــوراً أدبيَّ
. اشرح هــذه العبــارة، وقــدم أمـثـــلة عليهــا. الموســيقيُّ

جــاء النــص الأدبّي )أنــت وأنــا( مشــحوناً بالعاطفــة الإنســانيَّة التــي تتحــدث عــن الإنســان دون تحيُّــز لجنســه أو دِينــه أو  	
وطنــه. تابِــعْ كتــابَ )اســتقبال النظريــات النقديَّــة في الخطــاب العــربّي المعــاصر(، مــن خــال الرابــط التــالي، واكتــب 

مقــالًا قصــراً عــن هــذه الظاهــرة.

	 https://www.google.com.om/books/edition/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D8%
A7%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A

 7%D9%84%D9%86%D9%82/P0NaDwAAQBAJ?hl=ar&gbpv=0
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ــة الــواردة في البيــت الشــعري التــالي مســتخدِمًا  	 ــوَر الجمَاليّ يــا مصمــم واجهــة المســتخدِم )UI designer) ارســم الصُّ
لوحةَ الرسم في برنامج (Word(، في قول الشاعر:    

دانِيََّـــا ستراني  منـــي  أنـــاادْنُ  الحـــبِّ  مـــع  أنـــتَ  فـــإذا 

ــة موضوعهــا تكاتُــف أفــراد المجتمــع وأثــره عــى تقويــة الروابــط  	 شــاركِْ كقائــد في مجموعتــك لتوزيــع أدوار مسرحيّ
ــة، مُســتخدِمًا التِّقانــةَ بإنشــاء مقطــع متحــرك عــى الإنترنــت. الاجتمَاعيَّ

ــمََا اختلفــت  	 ــاس مَهْ ــرِّ عــن المســاواة بــن النَّ ــم يعُ ــاج مجسَّ ــطْ مــع أفــراد مجموعتــك في إنت ــنا الصغــرَ: خطِّ مهندسَ
ــكَ. ــم، مســتفيدًا مــن خامــات بيئتِ ألوانهُ

(. ويُمكن الاستعانة بالمخطَّط الآتي:   	 وضع خاصة للنصَّ باستخدام الخاصة المعرفيّة )بن يدَيِ النصِّ

باستخدام إستراتيجية )321( يجيب الطلبة عن هذه الأسئلة:   	

 

 

          

ط   ختامي    :  
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 فعاليَة الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلُم مهارات القراءة لدى 

المتعلِمين في المراحل الدراسيَة الُأولى 

الدكتور/ وليد محمود أبو اليزيد
د -كلية التربية - جامعة المدينة العالميَة  أستاذ المناهج وطمرمق التدريس المساعس

مشرف تطوير مهنيّ وتعليمي ـ بدولة الكويت 

drwaleedalyazeed@gmail.com

ملخَــص: هــدَف البُحــثَم إلى التعــرسف عــلى فعاليــة الوعــي الصــوتيّ في إكســاب وتعلســم مهــارات القــراءة لــدى المتعلمِين في 
المراحــل الدراســيةَ الأولى، وقــد اســتخدَم البُاحــثَم المنهــجَ شــبُهَ التجريبُــيّ، وأعــدَ البُاحــثَم كتابـًـا للأنشــطة، ومقياسًــا، وتُمثلَــت 
عينــةم البُحــثَ في تلاميــذ الصــف الأول الابتــدائّي، البُالــغ عددهــم )26( تلميــذًا وتلميــذةً، بواقــع )13( تلميــذًا وتلميــذةً لــكل 
: وجــود فــروق ظاهريَــة بــين  مــن المجموعــة التجريبُيَــة و)13( تلميــذًا وتلميــذةً للمجموعــة الضابطــة، وقــد أظهَــرتَ النتائــجم
يـَـة لصالــح المجموعــة التجريبُيَــة مــن خــلال وجــود فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عند مســتوى  المجموعتــين في القياســات البَُعدس
)0.05(، بــين رمتـَـب المجموعتــين الضابطــة والتجريبُيــة في المقيــاس البُعَــديّ، ووجــود فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عند مســتوى 
)0.05( بــين رمتـَـب القيــاس القَبُــيّ والبَُعْــديّ للمجموعــة التجريبُيَــة في المقيــاس، وهــذا يعني توظيــفَ الوعي الصــوتيّ للحروف 
ــض  ــد خــرج البُاحــثَ ببُع ــيَة الأولى، وق ــا في المراحــل الدراس ــدى متعلمِيه ــراءة ل ــارات الق ــة مه ــة في إكســاب وتنمي العربيَ

التوصيــات والمقترحَــات ذات العَلاقــة بموضــوع البُحــثَ.

ال�لمات المفتاحيَة: الوعي الصوتيّ – مهارات القراءة – المراحل الدراسيَة الأولى.

 Abstract: The research aimed at the effectiveness of phonological awareness in acquiring and
 learning reading skills among learners in the school stages. The researcher used the curriculum, and
 the researcher prepared an activity book and a scale. A sample of the research sample in the first
 grade primary school pupils is 26 male and female students, with 13 male and female students for
 each of the experimental group and 13 male and female students for the control group. The results
 showed that there are apparent differences between the two groups in the post-measurements in
 favor of the experimental group through the presence of statistically significant differences at the level
 of 0.05 between the ranks of the control and experimental groups in the post-measurement. And the
 presence of statistically significant differences at the level of 0.05 between the ranks of the pre and
 post measurement of the experimental group in the scale, and this means employing phonological
 awareness of the Arabic letters in acquiring and developing the reading skills of its learners in the
 early academic stages. The researcher came out with some recommendations and proposals related
.to the subject of the research

 .Keywords: Phonological awareness - reading Skills - Early School Stages



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م410

المقدمة
ــا واقعَــه الاجتماعــيَ الخــاصَ والعــامَ بواســطة حواسّــه:  ــنْ بنــي جنســه مكوِنً ــه مس يبُــدأ الإنســان بالتواصــل مــع مَــنْ حولَ
ــت في  ــو ثاب ــا ه ــك لم ــا؛ وذل ــواسّ وأهمه ــذه الح ــمع أول ه ــة الس ــبر حاسَ ــذوق، وتعت ــم، والت ــس، الش ــصر، اللم ــمع، البُ الس
ــها، فعندمــا يــأتي الطفــل  سس الدراســات التــي تناولــت هــذا الموضــوع بالذِكـْـر، بــأن الجنــين يســمع دقــات قلــب الأم وإيقــاع تنفس
ــبَ هــذه  إلى هــذا العالـَـم، لا تكــون أجهزتــه الإدراكيَــة أو الصوتيَــة قــادرةً عــلى إصــدار الــكلام، وإن كانــت مبرمَجــةً لأن تكتسس
القــدرةَ عندمــا يُمكنهــا نضــج الجهــاز العصبُــيّ المركــزيّ؛ ومعنــى ذلــك أنَ الطفــل يمولـَـد بهــذه القــدرة، ولكــنَ توظيفهــا يحتــاج 
إلى مســتوى معــيَن مــن النضــج الفســيولوجي يســير في مراحــل ومعــدلات، يترتــب عليهــا تطــوسر متتابســع يُمكــن جدولتــه زمنيًــا 
في حــده الأدنى والأقــى؛ ليسترشــد بــه المعنيســون بالنمــو الطبُيعــيّ للسغــة، وفي مقدمتهــم الآباء والمعلمــون والبُاحثون النفســيون 

والتربويــون )الناشــف، 2015(.

لميَــة الحديثــة أن الصــوت ظاهــرة طبُيعيَــة مثــل الضــوء، ينتقــل في شــكل موجــات عــبر الهــواء  وقــد أثبُتــت الدراســات العس
غــير مرئيــة، تنتــشر في الهــواء حتــى تصــل لــلأمذمن التــي تنقلهــا بدورهــا إلى المــخ، الــذي يقــوم بترجمــة دلالتهــا، ولا يكــون 
ذلــك إلا مــن اهتــزاز جســم مصــوت مصــدر الصــوت يــؤدِي إلى حركــة جزيئــات الهــواء الحاملــة للصــوت، وتحــدث هــذه 
ــيَن{ )المؤمنــون:١٤(. قس ــرّ بقــدرة الخالــق ســبُحانه وتعــالى: }فَتَبَُــاركََ اللَــهم أَحْسَــنم الْخَالس العَمليَــة بشــكل مضاعَــف ومعقَــد يمثبُســت ويمقس

ــات التــي تمشــكِل اللسغــة؛ فاللغــةم سلســلةٌ مــن الأصــوات المتتابسعــة في وحــدات أكــبر حتــى تصــل إلى  والأصــوات هــي اللبَُسنَ
المجموعــة النفســيَة )عمــر، 1976(، ويذكــر بــشر )1979( أن الصــوت اللسغــويّ هــو: "أثــر" ســمعي يصــدر طواعيــةً واختيــاراً 
زاً )أعضــاء النطــق(، والملاحَــظ أن هــذا الأثــر يظهــر في صــورة ذبذبــات معدلــة وموائمــة لمــا  عــن تلــك الأعضــاء المســماة تجــوس

يصاحبُهــا مــن حــركات الفــم بأعضائــه المختلفــة.

ميِــزاً عــن بقيــة الكائنــات الحيــة؛ فالإنســان يشــعر بحاجــة  إن ظاهــرة تشــكيل الصــوت عنــد الإنســان يمحقِــق لــه ســمتاً مم
قصــوى للتعــبُير عــن شــعوره عــن طريــق الــكلام؛ ولــذا فلا بــدَ مــن أن يمتقــن لغــةً، وكيفيــة نطــق أصواتهــا، والأصــوات ليســت 
ــق محكــوم بضوابــط، فهــي وحدهــا لا تمشــكِل لغــةً، وإن كانــت أساسًــا مــن  عنــاصر متناثــرة في الهــواء، ولكنَهــا نظــام متسَس
الأساســيات التــي تشــكل اللسغــة، فلا يُمكــن للأصــوات إلا أن ترتبُــط بالمعنــى المقابــل لهــا، فــيما يمســمَى في علــم النفــس بعمليــة 

الاســتدعاء )القاطــوع، 1999(

ــةم قــاصرةً عــلى الــصراخ أو البُــكاء بعــد ولادتــه، فإنَــه بعــد الشــهر الأول وقبُــل انتهــاء  وإذا كانــت حصيلــةم الطفــل الصوتيَ
الشــهر الثــاني مــن عمــره، يبُــدأ في إصــدار أصــوات لهــا بعــض الدلالــة: فالأصــوات الأنفيــة الضيقــة تمعــبِر عــن عــدم الارتياح، 
ــب الصــوتيّ، والــذي  ر مــن خلــف الفــم تمعــبِر عــن الارتيــاح والاســترخاء، مــن خــلال اللعَس والأصــوات المســترخية التــي تصَــدم
ــع الصوتيَــة  ــب الطفــلَ(، تتكــوَن بعــض المقَاطس أصبُـَـح مصــدرَ تســلية للرضيــع، ومــن خــلال تكــرار بعــض الأصــوات )التــي تمعجس
المتشــابهة أو المتقاربــة، أشــبُه بالأحــرف المتحركــة والســاكنة في اللسغــة البُشريـَـة، يمخرسجهــا الطفــلم في ظــروف أشــبُه بالمناجــاة، 

ومــن هنــا جــاءت التســمية.

وفي حــوالي الثلاثــة أشــهر، يبُــدأ الرضيــع بإخــراج أصــوات مركبَُــة مــن حــروف ســاكنة ومتحركــة معًــا؛ أي مقاطــع مــن 
ــة هــي مــا يمعــرفَ بالفونيــمات (phonemes)، وموجــودة في جميــع  حرفــين أو أكــر، وهــذه المقاطــع أو الوحــدات الصوتيَ
اللغــات البُشريـَـة؛ لهــذا نجــد أن الأطفــال في هــذا الســن، بسغَــضِ النظــرس عــن الثقافــة التــي ينتمــون إليهــا أو لغــة الأم، ســواء 
ــة؛ ومعنــى  رمونَ نفــسَ الوحــدات الصوتيَ كانــوا في أوروبــا أو آســيا أو أفريقيــا، فإنهــم في لعبُهــم الكلامــي ومناغاتهــم يمصــدس
ذلــك أن الطفــل يمولـَـد وقــد زوَدَه اللــهم -ســبُحانه وتعــالى- بمــا يُمكنــه مــن إصــدار الأصــوات الأنفيــة )كــما في اللسغة الفرنســيَة(، 
أو الحلقيــة )كــما في اللسغــة العربيَــة والألمانيــة(، والأصــوات الممتضمَنــة في اللسغــة الصينيَــة أو اليابانيــة أو غيرهــا مــن اللسغــات، 
وقــد اهتمــت الدراســات اللسغويـَـة الحديثــة بدارســة الســلوك اللسغــويّ (Verbal-behavior) الــذي يتمثـَـل في دراســة بنيــة اللسغــة 
الصوتيَــة؛ لأن النطــق بأصــوات لغــة مــا، واتبُِــاع نظامهــا الصــوتيّ يعتــبر نوعًــا مــن الســلوك مثــل بقيــة أنــواع الســلوك الأخرى 
ثـِـل انتقــالًا مــن ســلوك أو عــادات صوتيَــة  الــذي تتفــق عليــه الجماعــة، وهــذا يمفــسِر صعوبــةَ تعلســم اللغــات الأجنبُيَــة؛ لأنـَـه يُمم
نشــأ عليهــا المتعلِــم إلى ســلوك أو عــادات صوتيَــة مغايســرة وجديــدة عليــه )حســام الديــن، 1992(؛ فعلــمم الصــوتس لــه آفاقمــه 
وتطبُيقاتمــه؛ فعــلى صعيــد التحليــل اللسغــويّ لا يُمكــن تحقيــق تحليــل علمــي لأيــة لغــة دون الإلمــام الجيــد بعلــم الصــوت الــذي 
يســاعد المتعلـِـمَ عــلى التمثســل الواعــي لأصــوات اللسغــة، ويشــمل هــذا اللغــاتس جميعَهــا، وتــزداد أهميَــة الإلمــام بالنظــام الصــوتيّ 
للسغــة الهــدف، كلــما كان غرضهــا متأخــراً، أو كان متعلموهــا قــد تعــدَوْا فــترةَ المراهقــة؛ لأنَ ذلــك يــؤدِي إلى فسقْــدَان الإرهــاف 

الســمعيّ )يوحنــا، 1976(.
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وبــيَن زكريــا )1992( أنَ تشــكسل أصــول اللسغــة تنظيــمًا يربــط بــين الأصــوات والمعــاني، يتألــف مــن ثلاثــة أقســام متلاحقــة، 
يشــتمل كلس قســم منهــا عــلى تنظيــم قواعــد: المكــوِن التركيبُــيّ، والممكــوِن الــدلالّي، والممكــوِن الصــوتيّ. ومن هــذه الأقســام المكوِن 
؛  مَــل ويصفهــا، والمكوِنــان الآخَــرانس تفســيريانس التركيبُــيّ؛ وهــو المكــوِن التوليــديّ؛ أي المكــوِن الــذي يولــد البُسنْيَــة العميقــة للجم
مَــل التــي يولدهــا المكــوِن التركيبُــيّ،  ــةَ للجم ــةَ الصوتيَ ــة، والمكــوِن الصــوتيّ يــشرح البُسنْيَ فالمكــون الــدلالّي يــشرح معــاني البُسنْيَ
وقــد وضَــح مصطفــى )1995( أنَ القــراءة مــن أهــم المهــارات التــي تمعلـَـم في المدرســة، فهــي تهــدف إلى توثيــق الصلــة بــين 
الطالــب والمــواد القرائيَــة، وفي مقدمتهــا الكتــاب، وتجعلــه يمقبُســل عليهــا برغبُــة ليســتقي مــن خلالهــا الأفــكار والمعلومــات التــي 
تنمــي قدراتــه وتجعلــه يســتفيد بمــا يقــرأ، ويســتمتع بــه، ويكتســب مــن خلالهــا القــدرات والمهــارات، ولا نســتطيع أن ننكــر دور 
، وتمنمَــى الميــول، وتمشــبُعَ الحاجــات النفســيَة،  القــراءة المهــم في حيــاة الطفــل؛ فمــن خلالهــا تمغــرسَ القيــمم وتمكــوَن الاتجاهــاتم
وتوثـَـق الصلــة بــين الطفــل والكلمــة المطبُوعــة؛ لــذا فــإن العنايــة بقــراءة الطفــل مــن شــأنها أن تســاعده عــلى أن يعيــش حيــاةً 
أكــرَ فاعليَــةً في ظــل شــخصيَة ذات ســمات صحيـَـة مــن نــوع أفضــل؛ لذلــك يجب علينــا أن ننظــر إلى القــراءة بعــين الأهمية؛ 

لأنهَــا ضرورة حيويــة مــن ضروريــات الحيــاة.

ــمات  ــة )الكل ــوز المكتوب ــير الرم ــمل تفس ــدة، تش ــير معقَ ــة تفك ــراءة عمليَ ــيدي )2005( إلى أن الق ــلاح، والرش ــير ص ويمش
ــارئ الشــخصيَة.  ــا لخــبرات الق ــاني وَفقً ــك المع ــم تفســير تل ــاني، ث ــا بالمع ــب(، وربطه والتراكي

وظمهــور مصطلــح الفونولوجيــا )الوعــي الصوتيّ( في الآونة الأخيرة وانتشــاره بشــكلٍ كبُــيرٍ، إضافةً إلى العمليـَـات الفونولوجية 
التــي تمعَــدّ معالجَــةً صوتيَــةً أو فونولوجيــةً يقــوم بهــا المتعلـِـم في مراحلــه الأولى مــن حياتــه التعليميَــة عنــد اكتســاب اللسغة لنطق 
الحــروف ولفــظ الكلــمات والتعــرسف عــلى مقاطعهــا -عامــلٌ رئيــسٌ في أســاس البُنــاء الصــوتيّ، والركيــزة الأولى والأساســيَة 
ــمات  ــن الكل ــةٌ مــن النظــام الصــوتيّ المســتخدَم في تكوي ــم مهــارات القــراءة في المراحــل الأولى؛ فهــي نابع لاكتســاب وتعلس
والمقاطــع اللفظيَــة، مــن حيــثَ مــزجم الأصــوات اللسغويـَـة؛ وذلــك لتكويــن وحــدات صوتيـَـة متكاملــة ومســتقلةَ بذاتهــا ومتكاملــة 
مــع أقرانهــا مــن الوحــدات الصوتيَــة الأخــرى؛ مــن خــلال أنمــاط فونولوجيــة مقبُولــة في هــذا الترابــط الــذي يـَـدرمس التنــوعَ 
ــه في الكلمــة، وتأثســر وأثـَـر هــذا الصــوت بمــا  ث في الصــوت اللسغــوي أو المقطــع اللفظــيّ حســبَ موقعس أو التغــيَر الــذي يحَــدم

يســبُقه ومــا يــأتي بعــده مــن أصــوات مكوِنــةً دلالات ذات معــانٍ مســتقلةَ بذواتهــا أو عنــد اتحادهــا.

وتبُنَــى الكثــيرم مــن البُاحثــين طــرقَ ووســائلَ وبرامــجَ لتنميــة مهــارات القــراءة، أوضــح رزق )2006( أن مفهوم القــراءة كان 
محــدودًا ضيِقًــا؛ يعنــي التعــرسف عــلى الكلمــة والنطــق بهــا، وبمــرور الزمــن تطــوَر مفهــومم القــراءة؛ وذلــك نتيجةً للبُحــوث التي 
اهتمــت بطبُيعــة القــراءة مــن ناحيــة، وزيــادة المطَالســب الفرديـَـة والاجتماعيَــة مــن ناحيــة أخــرى؛ فقــد ظهــرت بوضــوحٍ شــدةم 
الحاجــة المتزايــدة إلى القــراءة، وإلى قــدرة أكــبر للفَهْــم وسرعــة متزايــدة لمواجَهــة كــرة المطبُوعــات التــي تمنــشَر، والاســتمتاع 

بمــا يمقــرأَ، وتغــيرت طمــرمق التدريــس لتؤكــد الاهتــمام بالمعنــى بجانــب مهــارات التعــرسف عــلى الكلمــة.

مش�لة البحث:
تتلخــص مشــكلة البُحــثَ الحــالي في ضَعْــف مهــارة القــراءة في اللسغــة العربيَــة لــدى طلبُــة المرحلــة الابتدائيــة، حيــثَ يوجــد 
ــر عمليَــة اكتســاب اللسغــة في  لــدى العديــد مــن التلاميــذ صعوبــات في عمليَــة، القــراءة وهــذه الصعوبــات تكــون ســبُبُاً في تأخس
المراحــل الأوليَــة، ويترتــب عليــه تــدنٍّ في المســتوى التحصيــيّ بشــكلٍ عــامٍّ في المراحــل اللاحقــة؛ مــمَا يكــون لــه عائــد ســلبُي 
عــلى نفســية المتعلـِـم، ودافعيتــه تجــاهَ التعليــم، وهــذا مــا اســتنتجه البُاحــثَ خــلال خبرتــه الشــخصيَة في تدريــس مــادة اللسغــة 
العربيَــة، والإشراف عــلى العديــد مــن المعلمِــيَن خــلالَ فــترة عملــه كمعلــم لغــة عربيَــة، ورئيــس قســم وباحــثَ تربــويّ فيــما 

يزيــد عــن خمســة عــشر عامًــا.

أسئلة البحث:
ما فعالية الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى؟ 	

وللإجابة عن هذا التساؤل الرئيس يلزم الإجابةم عن الأسئلة الفرعيةَ:

ما أهميَة الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى؟ 	

ما أثر استخدام الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى؟ 	

ــم مهــارات القــراءة لــدى المتعلمِــين في المراحــل  	 ــس والإجــراءات لتوظيــف الوعــي الصــوتيّ في إكســاب وتعلس مــا الأمسم
ــيَة الأولى؟ الدراس
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 أهداف البحث:
التأكيد على أهميَة الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى. 	

استبُيان أثرَ استخدام الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى. 	

ــين في  	 ــدى المتعلمِ ــراءة ل ــارات الق ــم مه ــي الصــوتيّ في إكســاب وتعلس ــف الوع ــس وإجــراءات توظي ــرسف عــلى أمسم التع
ــيَة الأولى. ــل الدراس المراح

ويحاول البُحثَ الحالي قياس صحة الفروض الآتية:

لا توجد فروقٌ ذاتم دلالة إحصائيَة بين متوسطات رمتبَ المجموعة التجريبُيةَ والضابطة في القياس البُعَديّ.  	

لا توجد فروقٌ ذاتم دلالة إحصائيَة بين رمتبَ متوسطات القياس القَبُيّ والقياس البُعَديّ للمقياس بالعينِة التجريبُيَة.  	

لا توجد فروقٌ ذاتم دلالة إحصائيةَ بين رمتبَ متوسطات القياس البُعَديّ والتتبُسعيّ للمقياس بالعينة التجريبُيَة. 	

أهميَة الدراسة:
ل هذه الدراسةم في العمل على تحقيق ما يأتي: وتأمم

التأكيد على أهميَة استخدام الصوت في تنمية مهارة القراءة لدى طلبُة المرحلة الابتدائية. 	

ــة الأبــرز لــدى المتعلمِــين في الصفــوف الأولى،  	 ــدّ مــن المشــكلات التربويَ التصــدي لعــلاج مشــكلات القــراءة، التــي تمعَ
ــر في المســتوى التحصيــيّ لبُاقــي فــروع اللسغــة العربيَــة )بلاغــةً، وقواعــدَ، وتعبُــيراً(،  ولســمَا يترتـَـب عليهــا أيضًــا مــن تأخس
إضافــةً إلى المــواد التــي تمــدرسَ باللغــة العربيَــة ومــا يترتــب عــلى عليهــا أيضًــا مــن آثــار ســلبُيَة عــلى نفســيَة المتعلـِـم؛ مــن 
عــدم الإنجــاز وإحساســه بالفشــل والتوتــر والإحبُــاط نتيجــةً لســمَا يملاقسيــه مــن صعوبــة وضَعْــف في تعلســم مهــارات القــراءة.

تقييم مدى فاعليَة توظيف الوعي الصوتيّ للحروف الهجائيَة والمزَجْ الصوتيّ لها في تنمية مهارات القراءة. 	

من المتحمَل مساهَمة نتائج هذا البُحثَ في إعادة النظر في طمرمق تدريس اللسغة العربيَة. 	

م نتائجم هذا البُحثَ في استحداث برامج تدريبُيَة تساعد على تطوير النمو المهنيّ لممعلمِي اللسغة العربيَة. 	 قد تمساهس

الإطار النظريّ
الوعيّ الصوتيّّ:

لماَ كان البُحــثَ الحــالي يســتهدف تعلــم مهــارات القــراءة والوعــي الصــوتيّ لــدى المتعلِــمين مــن الصــف الأول الابتــدائّي؛ 
مــن خلال تدريــس الحــروف باســتخدام الطريقــة الصوتيَــة بتنميــة الوعــي الصوتيّ اللسغــويّ في التدريــس فإنهَ مــن الروري 
إلقــاء الضــوء على أهميَــة تنميــة الوعــي الصــوتيّ لــدى المتعلـِـمين؛ وذلــك بعمــل بعــض الإجــراءات المدروســة والمحكَمــة لتحقيق 
ــي  ــة الت ــات التعليميَ ــم للصعوب ــذ، مــن خلال إدراك المتعلِ ــول التلامي الهــدف المرجــوّ، مــع مراعــاة احتياجــات وقــدرات ومي
لديهــم، ســواء كانــت هــذه الصعوبــات أكاديُميَــة أو نَمائيَــة أو كلتيــهما، وجَــب ذلــك علينــا كمعلــمين وباحــثين لإيجــاد حلــول 
ــس علميَــة صحيحــة، وكان هــذا مــن خلال الأدبيــات الــذي اطلَـَـع عليهــا البُاحــثَم مــن مصــادر عــدة؛  لذلــك وفــقَ معــايير وأمسم
ــن بــه الآيــات العظمــى كما بينهــا البُحــثَ العلمــيّ فــإن كانــت سرعــة الضــوء تبُلــغ )300000.000  فالصــوت في ذاتــه تكَمم
م/ث(، فــإن سرعــة الصــوت تبُلــغ )320 م/ث(، وبسنــاءً عليــه نــرى ضــوء البرق قبُــل سماعنــا لصوتــه، والصــوت صــورة مــن 
صــور الطاقــة مثــل الكهربــاء، وهــو قــادر على الانتقــال مــن مصــدره خلالَ وســط مــا، فقــد أثبُتــت الدراســاتم والتجــاربم 
ــةم أنَ الضــوء لا ينتقــل في وســط معتــم، كما أن الصــوت لا ينتقــل في فــراغ، وأنَــه في حاجــة لوســط مــا ينتقــل مــن  لميَ العس
، والدليــل على ذلــك أننَــا إذا وضعنــا جرسًــا كهربائيـًـا تحــت ناقــوس  خلالــه، ويُمثــل الهــواءم أهــمَ وســط ينتقــل خلالـَـه الصــوتم
مفــرَغ مــن الهــواء فإننَــا لا نســمع لــه صوتـًـا، وإذا قمنــا بإدخــال الهــواء تدريجيـًـا نلاحــظ أن صــوت الجــرس يبُــدأ في الارتفاع 
شــيئاً فشــيئاً، وبالرغــم مــن أن الهــواء يمعَــدّ أهــم الأوســاط التــي ينتقــل خلالهــا الصــوت إلا أنـَـه أبطؤهــا نــقلًا لــه؛ فسرعــةم 
انتقــالس الصــوتس في الهــواء )330 م/ث(، وسرعــة انتقالــه في الماء )1435 م/ث(، وسرعــة انتقالــه في الحديــد )5130 م/ث(؛ 

فسرعــةم الصــوت تزيــد بزيــادة كثافــة الوســط، كما نجــد سرعتــه تتأثــر أيضًــا بدرجــة الحــرارة. )حســام الديــن، 1992(

 وإيُمانًــا مــن البُاحــثَ بقــدرة اللــه العــدل الــذي أوجَــد الخلــقَ مــن عــدم، وجعَــل العــدلَ منهجًــا وميزانًــا، ويبرهــن ذلــك 
على أن قــدرات الــبُشر متســاوية، على اخــتلاف تُميزهــا مــن فــرد إلى فــرد، فــكلٌ لــه تُميــزه في مجــال مــعيَن يختلــف عــن 
الآخــر؛ لذلــك كان علينــا البُحــثَ لإيجــاد طريقــة تمثبُســت قــدرات هــؤلاء الــطلاب على تخطيِ هــذه العقبُــة الأولى والأساســيَة في 
تعلســم القــراءة والكتابــة. كما قــال ليــون ليدرمــان )(Leon – Lederman) –الحائــز على جائــزة نوبــل في الفيزيــاء– "الأطفال 
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ــدون الــحماسَ للانــطلاق في العلــم.... لعــل الأمــر أن شــيئاً مــا يحــدث للأطفــال  كلهــم يمولَــدون عــلماءَ، ولكنَهــم بعدهــا يفَقس
نتيجــةَ بعــض قمــوًى خارجيَــة تجعلهــم يفقــدون فضولهَــم الطبُيعــيّ" )مونتيجــو دو، 2004(، ويمقدِم أفلاطــونم نصيحتـَـه الذهبُيةَ: 
ــوا بتربيــة الطفــل في ســني حياتــه الأولى، ولا تمكرهــوه على تعلســم أي شيء" )الشريــف، 2004(؛ لأن اللطــف والعطــف  "اعتنم

خير مــن الإكــراه والتســلسط

لقــد انحــصر اهتــمام علــماء اللسغــة في القــرون الماضيــة باللسغــة المكتوبــة؛ وذلــك لأمــور عديــدة، منهــا صفــة الديُمومــة التــي 
يُمتــاز بهــا الــكلام المكتــوب )كل كلمــة تقــال تُمــوت فــورَ الانتهــاء مــن نطقهــا(، ومنهــا أيضًــا اهتــمام العلــماء باللغــات القديُمة 
)وبخاصــة لغــات الأديــان( التــي كانــت الكتــب والمخطوطــات الســبُيل الوحيــد لدراســتها، ثــم جــاءت اللســانيَة الحديثــة لتقَلســبَ 
هــذا المفهــومَ ولتؤكِــدَ أن اللسغــة هــي صوتيَــة )منطوقــة( قبُــل أن تكــون مكتوبــة، وأكــبر دليــل عــلى أولويــة النطــق أن الإنســان 
لسحَــة إلى  ــا أكــرَ مــما يتناولــه كتابــةً )بركــة، 1988(، وهــذه إشــارة كبُــيرة ومم يتكلــم قبُــل أن يكتــب، ويتنــاول الحديــثََ لفظً
ضرورة البَُــدْء بالتعليــم عــن طريــق الصــوت مــع المــزج الحــرفي أو الصــوتيّ للحــروف، والبَُــدْء مــن الحــرف إلى المقطــع في 

رتبَُــة تمنظـِـم العمــلَ عــلى ذلــك. ــس مدروســة ومم الكلمــة، وهــذا تحــتَ خطــوات وأمسم

وإن كان البُاحثــون قــد تناولــوا قضيــة اللسغــة بجوانبُهــا الكثــيرة؛ مــن حيــثَ اكتســابها، ونشــأتها، وتطورهــا، وخصائصهــا، 
والعوامــل المؤثـِـرة فيهــا، وغــير ذلــك الكثــير، وكلٌ حســبَ فلســفتسه ومرجعيتســه، وقــد ميَــز اللهم الإنســانَ عن غــيره بالــكلام، وأنزل 
مبُســين، ووصَفَــه بالســلامة مــن العيــوب، فســبُحان مَــنْ خلـَـق البُيان على لســان  القــرآن بيانـًـا وتبُيانـًـا ومعجــزةً باللســان العــربّي الم
العــرب، وجعَــل كلامَهــم مرجــعَ التشريــع؛ فالإنســان لم يكــن يومًــا حيوانًــا؛ فبُدايــة خلقــه آدم، وكرمََــه ربس العالمــين بتعليمــه؛ 
فســبُحان المعلــم الأول الــذي علـَـم آدم الأســماء وأفهمــه كيــف يفكــر ويســتنبُط، فالحمــد للــه الــذي أنطقنــا بالــكلام؛ فأصبُــح 
للإنســان لغــة وحديــثَ يتواصــل بهــا، ويمعــبِر بهــا عــن نفســه، وعــن انفعالاتــه، وعــمَا حولـَـه، بهــا بنــى حضاراتســه وعلومَــه، وللغة 

البُشريـَـة الإنســانيَة صفــات ومميــزات، مــن أهمِهــا كــما ذكرهــا )عاشــور والحوامــدة، 2014(:

ــع باللغــة يُمتلــك  	 إن الإنســان يســتخدم الجهــاز الصــوتيّ للحديــثَ، والجهــاز الســمعيّ للاســتماع إلى اللسغــة؛ فالإنســان المنتفس
مهــارتَي التكلــم والاســتماع في آنٍ واحــدٍ.

لغة الإنسان تمعبِر عن الأشياء المحسوسة، وبإمكانها أيضًا أن تمعبِر عن الأفكار الذِهنيَة المجردَة. 	

الانتقــال اللسغــويّ؛ فاللغــة البُشريـَـة المســتخدَمة في مجتمــع معــيَن يتوارثهــا الخلــفم عــن الســلف، وتنتقل من بيئــة اجتماعيَة  	
إلى بيئــة اجتماعيَــة أخرى.

الازدواجيَــة في التنظيــم اللسغــويّ؛ فالأصــوات المنفــردة لا معنــى لهــا بحــدِ ذاتسهــا إلا عندمــا تمركَــب بشــكل معــيَن؛ فتتولــد  	
عنهــا كلــمات يصبُــح لهــا معنــى اصطلاحــي.

باستطاعة اللسغة الإنسانيَة أن تشير إلى أشياء وأحداث بعيدة عن المتكلم زماناً ومكاناً. 	

مقدرة اللسغة الإنسانيَة على الخَلقْ والابتكار أو الإبداع. 	

 خصاص اللُغة أيضًا، وتناولها كالآتيّ:
عــلى المســتوى الفونولوجــي )الصــوتيّ( Phonology، فــإن معظــم الأفــراد المشــخَصين بصعوبــات القــراءة لديهــم صعوبــات . 	

Phonological aware	 ــم يعانــون مــن عيــوب في الوعــي الفونولوجــي  ملحوظــة في معالجَــة المعلومــات الفونولوجيــة؛ فهَم
ness وهــو الوعــي والقــدرة عــلى معالجَــة الأجــزاء الفونولوجيــة الممثلَــة في الخــط الكتــابّي الأبجــدي، وهنــاك عَلاقــة بــين 
الوعــي الفونولوجــي وصعوبــات القــراءة، وليــس فقــط الوعــي الفونولوجــي هــو المشــكلة لــدى الذيــن يعانــون مــن صعوبــات 

.Phonological Production القــراءة، ولكنهــم أيضًــا يعانــون مــن مشــكلات في الإنتــاج الفونولوجــي

ــة مــن صعوبــات في أجــزاء الكلــمات . ) عــلى المســتوى الــصرفيّ Morphology، حيــثَ يعــاني الأفــراد ذوو الصعوبــات التعليميَ
الصعبُــة الســماع؛ مثــل نهايــات الكلــمات والمقاطــع اللفظيَــة غــير المشــدَدة.

عــلى المســتوى النَحْــويّ Syntax، ويعــاني العديــد مــن الأفــراد ذوي الصعوبــات التعليميَــة مــن صعوبــات في فهَْــم اســتعمال . )
م هــذه الصعوبــاتم في إحــداث مشــكلات في فهَْــم وإنتــاج اللسغــة المكتوبــة. العنــاصر النَحْويَــة للسغــة، وقــد تمســاهس

يـَـة من صعوبــات في مظاهــر المعرفة؛ . 	 عــلى المســتوى الــدلالّي اللفظــيّ Semantic، حيــثَ يعــاني الأفــراد ذوو الصعوبــات التعلسمس
ــم  ــة في المفاهي ــه ليــس مــن المســتبُعَد أن تكــون لديهــم صعوب ــالي فإنَ ــم المعلومــات؛ وبالت ــم، وتقيي ــط، والتنظي ــل التخطي مث
الدلاليَــة اللفظيَــة، وتظهــر المشــكلة في مســتويين؛ هــما: إيجــاد الكلمــة واللغــة المجازيـَـة، كــما يعانــون مــن مشــكلات في مهارات 

المفــردات التعبُيريـَـة.
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ــات . ) ــم صعوب ــم لديه ــات التعلس ــراد ذوو صعوب ــماتي( Pragmatic، فالأف ــة )البراج ــيّ للسغ ــتعمال الاجتماع ــتوى الاس ــلى مس ع
ملحوظــة في اســتعمال اللسغــة الاجتماعيَــة، خصوصًــا في مهــارات التعبُــير المحــادثي؛ّ فلديهــم صعوبــات في التعبُــير عن أنفســهم 
للآخريــن، وكــما لديهــم صعوبــات في تكييــف اللسغــة لتتناســب وحاجاتهــم، وهــذا -بحــدِ ذاتســه- يؤثـِـر عــلى تفاعلاتهــم الصفيَــة 

))Kuder,2003 .وعلاقاتهــم الاجتماعيَــة وقدرتهــم عــلى فهَْــم واســتعمال اللسغــة المكتوبــة

التطوُر الفونولوجيّ
يمر الأطفال في تطويرهم للأصوات ال�لاميَة في مرحلتين أساسيتين؛ هما:

المرحلــة الفونوتيــة الصوتيَــة: Phonetic period وتظهــر هــذه المرحلــة مــن الميــلاد إلى حــوالي عمــر )18( شــهراً؛ حيــثَ يتعلــم . 	
سِــيَة الحركيَــة الروريَــة لإنتــاج الــكلام، وفي هــذه المرحلــة يُمتــاز كلام الأطفــال بأنَــه انعــكاسّي  الأطفــال هنــا الحــركات الحس
أو غــير انعــكاسّي، ويشــتمل الــكلام الانعــكاسي أو غــير الانعــكاسي، ويشــتمل الــكلام الانعــكاسي عــلى اســتجابات أتوماتيكيــة، 
تشــير إلى حالــة الســعادة أو عدمهــا، أمَــا النطــق غــير الانعــكاسي فهــو يشــتمل عــلى اللعــب الصــوتيّ والزعــاق، وكلٌ مــن هذين 
عَ الأصــوات الــذي يُمكــن إنتاجــه محــدود؛ فاللســان  النوعــين يتأثــرانس بشــكلس وحجــمس الجهــاز الصــوتيّ للطفــل، كــما أن تنــوس
يكــون كبُــيراً بالنســبُة لحجــم التجويــف الفمــي، والحنجــرة تكــون عاليــةً في البُلعــوم، وفي عمــر )12-10( شــهر تتكــون أنمــاط 
ــة للصوامــت والصوائــت في شــكل سلاســل، كــما يبُــدأ الأطفــال باســتعمال أنمــاط التنغيــم، ويكــون مســتعدًا  المقاطــع اللفظيَ

لنطــق أول كلمــة.

المرحلــة الفونوميــة: Phonemic period يبُــدأ الانتقــال مــن المناغــاة إلى ظهــور الــكلام خــلالَ مرحلــة )18-9( شــهراً، وليس من . )
الســهل تحديــد الفــترة الزمنيـَـة الفاصلــة للانتقــال إلى المرحلــة الفونوميــة، وبانتقال الطفــل لاســتعمال )50( كلمة فإنهَ يبُــدأ بفَهْم 
ــن إنتــاجَ العديــد مــن الإيحــاءات الكلاميَــة، ويبُــدأ الطفــل باســتعمال أصــوات تمفــرقِ بــين معــاني الكلــمات،  كلام الكبُــار، ويمتقس
ــة:  ــة الآتي - تظهــر في السلســلة النمائيَ ــا -بشــكلٍ عــامٍّ ــة والفونيــمات فإنهَ ــن الأفــراد في اكتســاب الأصــوات الكلاميَ ومــع تبُايم

)الصوائــت - الأصــوات الأنفيــة - الأصــوات الانفجاريــة - الأصــوات الانزلاقيــة - الأصــوات الاحتكاكيــة - الأصــوات المزجيــة(.

ــة إتقانهــا أو الإنتــاج الصحيــح للأصــوات المســتهدَفة في أوضــاع  ومــن المشــكلات المرتبُطــة باكتســاب الفونيــمات في عمليَ
.)(Bahr,1998 الكلمــة الثــلاث: البُدايــة والوســط والنهايــة

المعالم الرئيسة لتطوُر الصوت إرونسون )Aronson,1990)( تتلخص بالش�ل الآتيّ:
يختلف صراخ الميلاد والألم والجوع من واحد إلى آخَر.. 	

تتوسع الحنجرة من الميلاد وتنحدر في الرقبُة لتخفض مع ذلك الذبذبة الرئيسيةَ أو طبُقة الصوت.. )

الفــروق في الذبذبــة الرئيســيَة للإنــاث والذكــور لا تكــون ذات دلالــة حتــى مرحلــة البُلــوغ؛ حيــثَ ينحــدر صــوت الذَكــر )أوكيف . )
.(semitones) كامــل، بينــما طبُقــة الصــوت لــدى الإنــاث تنحــدر بمقدار ثــلاث إلى خمــس أشــبُاه النغمــة (Octave

م في العمــر فــإن الذبذبــة . 	 الذبذبــة الرئيســيَة للصــوت لــدى الذكــور والإنــاث تنحــدر مــن دائــرة الحيــاة؛ ففــي حالــة التقــدس
الرئيســيَة لصــوت الذكــور تبُــدأ بالارتفــاع، بينــما لا يحــدث ذلــك لــدى الإنــاث.

ــة كثافــة( )أدويُمــا . ) ــا )قسلَ ــةً بذلــك ضمــوراً وضَعفً ث حدس ــة لــدى الأعــمار المتقدِمــة، مم ــار الصوتيَ ــة الأوت ات في بني ث تغــيرس ــدم تحَ
ــة. Edema)، وجفــاف الغشــاء المخاطــي للأوتــار الصوتيَ

يســتطيع المســتمع، كــما أشــارت بعــض الدراســات، أن يحــدد ويُميِــز صــوت الشــخص المتقــدم في العمــر، بينــما دراســات أخــرى . )
ــب تُمييــز صــوت الكبُــير في العمــر عــن الراشــد أو الأصغــر ســنًا.  أشــارت إلى أنـَـه عندمــا تكــون الحالــة الصحيَــة جيــدة فإنـَـه يصَعم

خصائص التطوُر الصوتيّّ: 
ــم التطــوسر الصــوتيّ بمجموعــة مــن الخصائــص، ذكرهــا الأســتاذ الدكتــور رمضــان عبُــد التــواب -رحمــه اللــه- في كتابــه  يتسَس

"التطــوسر اللسغــويّ" على النحــو الآتي )الشريــف، 2004(

ث تلقائيًا، دون شعور أو وعي من الإنسان، فليس لإرادة الإنسان دخل فيه من قريب أو بعيد. 	 إنه يحَدم

م الاعتقــادَ القديــمَ الــذي كان ســائدًا لفــترة طويلــة مــن الوقــت، والــذي ينــادي بــأنَ "جميــع  	 إنــه غــير فــرديّ، وهــذا يهَــدس
الظواهــر الاجتماعيَــة فرديـَـة المنشــأ، وتصبُــح اجتماعيَــة عــن طريــق التقليــد"، قــال فندريــس: "ســاد -شــطراً طويــلًا مــن 
مِــم، وهــذا إدراك  ر عــن الفــرد، وأنـَـه لم يكــن إلا تغيــيراً فرديـًـا ثــم عم الزمــن- الاعتقــادم بــأن كل تغــيرس صــوتي، إنمــا يصَــدم
ــسْرٍ  ــنْ قَ ــو عنــه فطرتهــم، وليــس هنــاك مس ــا تنَبُم غــير صحيــح؛ فليــس في وســع أي فــرد أن يفَــرسض عــلى جيرانــه نمطقً
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ٌ مــا قاعــدةً لمجموعــة اجتماعيَــة يجــب أن يكــون لــدى كل أفــراد  جديــرٍ بتعميــم تغــيرس صــوتيّ، فلأجــل أن يصــير تغــيرس
هــذه المجموعــة ميــل طبُيعــيّ مــن تلقــاء أنفســهم، بــل إن ســلطان المحــاكاة نفســه لا يقــدر هنــا عــلى شيء؛ فــإن النطــق 

الشــاذَ لا يجلــب اتبُاعًــا لصاحبُــه، بــل لا يجلــب لــه بوجــهٍ عــامٍّ إلا الســخرية.

إن التطــوسر الصــوتيّ، يســير ببُــطء وتــدرسج شــديدين؛ فتطــوسر الأصــوات لا يحــدث فجــأةً بــين يــوم وليلــة، وإنَمــا يظَهَــر  	
أثــرمه بعــدد أجيــال.

إن التطــوسر الصــوتيّ محــدود بمــكان معــيَن "فمعظــم ظواهــر التطــوسر الصــوتيّ يقتــصر أثرمهــا عــلى بيئــة معينــة، ولا نكاد  	
ــقَ بجميــع اللغــات الإنســانيَة في صــورة واحــدة، فتحــوسل صــوت القــاف مثــلًا إلى همــزة لم  نعــر عــلى تطــوسر صــوتيّ لحَس

يظهــر إلا في بعــض المناطــق التــي تتكلــم بالعربيَــة.

إن التطوسر الصوتيّ محدود برمان معيَن. 	

خصائص البِنْيَة المقطعية وأثرها في بناء ال�لمة العربيَة:
يذكر )الشريف، 2004( أنهَ إذا ما تفحصنا أشكال المقاطع العربيَة، فإننَا سنلاحظ أنهَا تختص بالآتي:

ن ثمََ فلا وجود في العربيَة لمقاطع تبُتدئ بحركة. 	 أن جميع الأشكال المقطعية العربيَة تبُتدئ بصامت؛ ومس

أنهَ لا يلتقي صامتان في مقطع واحد في بداية الكلمة، ولا في حشوها ولا في آخرها إلا في حالة الوقف فقط. 	

وكما لا يلتقي صامتان في مقطع واحد، فإنهَ لا تلتقي حركتان أيضًا في مقطع واحد. 	

رمود بعــض المقاطــع العربيَــة عــلى حالــة الوقــف فقــط، وذلــك مثــل المقطــع الطويــل "ص ح ص ص"، والمقطــع  	 اقتصــار وم
المديــد )ص ح ح ص ص(، وقلــة ورود المقطــع الطويــل مفــرد الإغــلاق )ص ح ح ص( في الكلمــة، والمقطــع الطويــل بنوعيــه 

عــن المقطــع المديــد في أنـَـه قــد يــرد في الشــعر أحيانـًـا في بعــض الأوزان المقيــدة القافيــة.

تقصير الحركات الطويلة في المقاطع المغلقة. 	

وهذا بالنسبُة إلى البُسنْيَة المقطعية، أما بالنسبُة لتنظيم المقاطع في داخل الكلمة فإننَا نضيف إلى ذلك:

كمرهْ العربيةَ لتوالي المقاطع القصيرة والطويلة المفتوحة، وميلها إلى إغلاق المقاطع المفتوحة في غير الشِعر. 	

القراءة:
القــراءة هــي "قــرأ الكتــابَ قــراءةً وقرآنـًـا: تتبُــع كلماتــه ونظــر ونطــق بهــا، والآيــةَ القرآنيَــةَ: نطَــق بألفاظهــا عــن نظــر أو 

عــن حفــظ؛ فهــو قــارئ" )المعجــم الوســيط، أنيــس وآخــرون، مــادة قــرأ(.

د في تــذوسق معــاني الجَــمال  القــراءة فهــي: فــنّ أســاسّي مــن فنــون اللسغــة، وركــنٌ مهــمٌ مــن أركان الاتصــال اللسغــويّ تمســاعس
ــوَره، وقــرأ: الــشيء قرآنـًـا، جمَعَــه وضــمَ بعضَــه إلى بعــض، فالقــرآن معنــاه الجمــع، وقــرأتم القــرآنَ لفظــتم بــه مجموعًــا،  وصم
؛ أي: أصبُحــتم قارئـًـا فقيهًــا وناســكًا، والقــرء والقــارئ الوقت،  وكلس شيء قرأتـَـه فقــد جمعتـَـه، وتقــرأَت بمعنــى تفقَهــت وتنســكتم

والقــرء الاجتــماع )لســان العــرب، 2003(.

وكان مفهــوم القــراءة محــدودًا ضيِقًــا؛ حيــثَ كان يعنــي التعــرسفَ عــلى الكلمــة والنطــق بهــا، وبمــرور الزمــن تطــوَر مفهــوم 
القــراءة، وذلــك نتيجــةً للبُحــوث التــي اهتمَــت بطبُيعــة القــراءة مــن ناحيــة، وزيــادة المطَالســب الفرديـَـة والاجتماعيَــة مــن ناحية 
أخــرى، فقــد ظهــرت -بوضــوحٍ- شــدةم الحاجــة المتزايــدة إلى القــراءة، وإلى قــدرة أكــبر للفَهْــم، وسرعــة متزايــدة لمواجَهــة كــرة 
المطبُوعــات التــي تمنــشَر، والاســتمتاع بمــا يمقــرأَ، وتغــيَرتَ طمــرمق التدريــس لتؤكــد الاهتــمام بالمعنــى بجانــب مهــارات التعــرسف 

عــلى الكلمــة )رزق، 2006(.

ــنْ يونــس، والناقــة، وطعيمة، وحنــورة )1999( بعــضَ المفاهيــم والتعريفات  وفي نظــرة تحليليَــة لمفهــوم القــراءة يموضِــح كلٌ مس
التــي مــن خلالهــا يُمكــن الوصــول للمفهــوم العامّ للقــراءة:

القــراءة: إدراك العَلاقــة بــين الرمــز المكتــوب ومدلولــه )ســواء كان هــذا الرمــز مفــردًا أو غــير مفــرد، حرفًــا أو كلمــة أو 
لميَــة.  كــم عليــه في ضــوء خــبرات الفــرد وقدراتــه العقليَــة والعس جملــة(، وتفســير ذلــك والحم

الصــوت: هــو الصفــة المنطوقــة للحــرف مفــردًا، أو عندمــا يقــع في تركيــب عــلى مســتوى الكلمــة، أو يقــع بــين كلمتــين، 
فحــرف الحــاء صوتــه )حــاء(، وكلمــة )حــر( أحرفهــا هــي: )حــاء والضــاد والــراء(، أمــا أصواتهــا فهــي: )ح، ض، ر(.

وفي الجملة )حرَ محمدٌ وعيٌ( ما بين الاثنين هو حرف )الواو(، أما صوت الحرف عندما ننطق الجملة فهو )وَ(. 
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الحــرف: هــو مــا لا ينفــرد بالدلالــة على معنــى مســتقل، ولا يكــون لــه معنًــى إلا عنــد التضــامّ على مســتوى الكلمــة، أو على 
مســتوى أكبَر كالجملــة والعبُارة

فالهمــزة والبُــاء واليــاء ليــس لهــا معنــى في حــدِ ذاتسهــا، ولكنَهــا عندمــا تتضــامّ على مســتوى الكلمــة تــصير )أب(، أو )أي( 
)الهمــزة والبُــاء واليــاء( وهــي ذات معنــى، ومثــال )ألعــب، يلعــب، لعــب( إذا تــغيرت نســبُة الفعــل مــن المتكلــم إلى المخاطبَ، إلى 
ر الهمــزة والتــاء، أو عندمــا تتضــامّ على مســتوى الجملــة؛ كدخــول الهمــزة كدلالــة على الاســتفهام مثــل:  الغائــب؛ بســبُب تجــاوم
مْــراَنَ: 159[، بــل إن الحــرف الواحــد  ــمْ{ ]آلس عس نْــتَ لَهم ــنَ اللَــهس لس "أمعــك نقــود؟ "أو البُــاء للدلالــة على الســبُبُيَة؛ مثــل: }فَــبُسمَا رَحْمَــةٍ مس

قــد تختلــف دلالــة ســياقه مثــل معنــى )مــن( في الجمــل الآتيــة فهــي: -

نَ القاهرة إلى بنَْهَا(، تدلّ على الابتداء. في الجملة )سافرتم مس

نَ الطعامس ما يكفيكَ(، تدل على البُعضية. ذْ مس  - وفي الجملة )خم

أســماء الحــروف: إن كل حــرف في اللسغــة العربيَــة لــه اســم ثــلاثيّ مكــوَن مــن ثلاثــة أصــوات؛ أحدهــما صــوت مــدّ، عــدا 
الهمــزة والألســف، فليــس بهــما حــرف مــدّ، فالحــرف بــاء مكــوَن مــن الأصــوات )ب، أ( والحــرف )عــين( مكــوَن مــن ثلاثــة 
أصــوات )ع، ي، ن(، والحــرف )نــون( مكــوَن مــن ثلاثــة أصــوات )ن، و، ن( ويبُــدأ اســم الحــرف بالصــوت الأول منــه؛ فالحرف 

)خــاء( أول صــوت فيــه )خ(، والحــرف بــاء أول صــوت فيــه )ب(.

ح  ــج( كــما يتضَس ــجـ، ـ شــكل الحــرف: وهــو الرمــز الكتــابّي للحــرف، أو الصــوت، فالرمــز الكتــابّي للحرف )جيم( هو )ج، جـ، ـ
في الكلــمات )جــرح، حجــل، ولــج، خرج(.

المقطــع: هــو مــا يتكــون مــن صوتــين أو حرفــين فأكــر؛ فالكلــمات )مــا – مــا( و )عــز – مــي(، و)مــس – جــد( مكــوَن مــن 
كوَنــة مــن ثــلاث مقاطــع، والمقاطــع في العربيَــة ثلاثــة:  مقطعــين، والكلــمات )مــح – مــو – د( و )مــن – ت – هــي( مم

	 .) حرف فحركة: مثل )بَ - بم - بس

حرف فحركة طويلة: مثل )با – بي – بو(. 	

حرف فحركة قصيرة فحرف: مثل )لم – إن – كن(. 	

لّ، وكلمــة )تحســن( تفيــد معنــى الانتقــال مــن حال  ال�لمــة: مجموعــة أصــوات أو أحــرف متراصَــة تــدلّ عــلى معنــى مســتقس
إلى حــال أفضــل، لكــنَ دلالتهــا تخصــص وَفقًــا للســياقات المختلفــة؛ مثــل: "تحسَــن الجــوس – تحسَــن الاقتصــادم – تحسَــن التعلســمم 
– تحسَــنَتْ صحــةم والــدي..."، وبالمثــل فــإن كلمتـَـي )كتــاب( و )مقالــة( لهــما مدلــولاتٌ مختلفــةٌ باختــلاف موقعهــما وأوصافهما.

الجملــة: صيغــة لمغويَــة مركبَُــة مــن كلمتــين أو أكــر؛ للدلالــة عــلى معنــى تــامّ يمعــبِر عــن )حــدَث( أو )وصــف، ومتصــف 
.) ( و)محمــدٌ ناجــحٌ(، )انتهــى العــامم الــدراسيس بــه(، وتســتريح النفــس عــن الوقــوف عليــه؛ مثــلَ: )طلعــتس الشــمسم

ــل الربيــعم تتفتــح الأزهــار، وتخــرج الطيــور مــن أعشاشــها،  العبــارة: مــا تألفَــتْ مــن جملتــين فأكــر؛َ مثــل: )عندمــا يمقبُس
ويتحســن الجــو ويُمتلــئ بعبُــق الرياحــين(.

التركيــب: هــو عكــس عمليَــة التحليــل، أي هــو تجميــع للأجــزاء لتكــون ذات معنــى، أو معنــى زائــد عــن الأجــزاء، لــو أخذنــا 
الأحــرف )ح، ر، ب( فأردنــا ضمهــا وتركيــب كلمــة واحــدة منهــا تكــون )حــرب(، أو )حــبر( أو )ربــح( أو )رحــب( أو )بحــر( أو )برح(. 

مَــل مــن الكلــمات الثلاثــة الآتيــة، وَفقًــا لترتيبُــات مختلفــة: )محمــد( – )بالقطــار( – )ســافر(. وبالمثــل تســتطيع أن تمركِــبَ عــدةَ جم

التحليــل: يعنــي تحديــد العنــاصر المكوِنــة للــشيء الــذي تريــد تحليلــه وعزلهــا، أو إرجــاع الــشيء إلى أجزائــه، ويكــون 
عــلى مســتوى المعنــى أو المبُنــى )المضمــون أو الأســلوب(، فهنــاك تحليــل الموضــوع إلى أفــكاره، وتحليــل الفكــرة إلى جزئياتهــا، 
وهــذا عــلى مســتوى المعنــى، وهنــاك تحليــل الأســلوب إلى عبُارتــه وجملــه ونــوع كل مميزاتــه عــلى مســتوى المبُنــى، أي تحليــل 
مَــل إلى كلــمات، والكلــمات إلى أحــرف وأصــوات،  الموضــوع إلى فقــرات، والفقــرات إلى عبُــارات، والعبُــارات إلى جمــل، والجم
فالجملــة: )حمَــدٌ يقــرأم القصــةَ( عندمــا نحللهــا إلى كلــمات )حمــد / يقــرأ / القصــة(، وعنــد التحليــل هــذا لا يتحتـَـم أن تلتــزم 

ملــة الســابقة وَفقًــا لمــا يــي: بالترتيــب، وهنــا قــد يــرد تحليــل الجم

حمد – يقرأ – القصة. 	

حمد – القصة – يقرأ. 	

يقرأ – القصة – حمد.  	

يقرأ – حمد – القصة. 	
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القصة – يقرأ – حمد. 	

القصة – حمد – يقرأ. 	

وعند تحليل كلمة سعاد إلى الحروف المكوّنة منها تكون )سين – عين – ألف – دال(.

التجريــد: يمعــرفَ بأنـَـه: عــزل صــوت أو حــرف معــيَن مــن عــدة كلــمات وردَ فيهــا هــذا الحــرف؛ مثــل: عَــزلْ الــراء مــن 
الكلــمات )ركــض – فــرح – قطــار(.

أنواع القراءة:
للقــراءة نوعــان؛ هــما: )القــراءة الجهريـَـة، والقــراءة الصامتــة(، وكسلَا النوعــين يتضمَــن تعــرسفَ الرمــوز وفهَمَهــا وتفســيرهَا، 
وتتميــز القــراءة الجهريـَـة بالتعبُــير عــن الأفــكار المكتوبــة، ونقــل مــا في النــص مــن مشــاعر وأحاســيس إلى الآخَريــن؛ ولــذا 

مــلَا، 1985(. فالقــراءة الجهريـَـة عمليَــة أعَْقَــدم مــن القــراءة الصامتــة )المل

القــراءة الجهريَــة: عرفَهَــا رزق )2006( بأنهَــا: التقــاط الرمــوز المطبُوعــة وتوصيلهــا عــبر العــين إلى المــخ، وفهمهــا بالجمــع بــين . 	
الرمــز كشــكل مجــرد والمعنــى المختــزن لــه في المــخ، ثــم الجهــر بهــا بإضافــة الأصــوات واســتخدام أعضــاء النطــق اســتخدامًا صحيحًــا.

ــا: اســتقبُال الرمــوز المطبُوعــة وإعطاؤهــا المعنــى المناســبَ في . ) القــراءة الصامتــة: يمعرفِمهــا جونســون )Johnson )2007 بأنهَ
حــدود خــبرات القــارئ الســابقة، مــع تفاعلهــا بالمعــاني الجديــدة المقــروءة، وتكويــن خــبرات جديــدة وفهَْمهــا دونَ اســتخدام 

أعضــاء النطــق.

مهارات القراءة: 
يذكــر خاطــر وآخــرون )1998( أن لــكل مرحلــة مــن مراحــل التعليــم مهــارات خاصَــة ينبُغــي أن تمعالـَـج في دروس القــراءة، 
وإهــمال تعليــم هــذه المهــارات في الوقــت المناســب يــؤدِي إلى ضَعْــف تعلســم القــراءة فيــما ســيأتي مــن مراحــل، وعــلى المــدرسِ 
ــدَ أن تكــون المواقــف  ــةً، وأن تتــم العنايــة بهــا في كل وقــت، ولاب ــةٌ وليســت منفصل ــا متصل أن ينظــر إلى المهــارات عــلى أنهَ

التعليميَــة ذات معنــى وذات صلــة بحاجــات التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلســم وخبراتهــم.

وفي تعليــم المهــارات الأساســيَة للقــراءة فــإنَ التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلســم يختلفــون عــن أقرانهــم في القــدرة عــلى تعلســم 
ــنْ هنــا جــاء دورمنــا في تحديــد الفــروق بينهــم وبــين أقرانهــم العاديــين، أو الكــرة مــن الطــلاب؛ لأنهــم عاديــون  القــراءة، ومس
أيضًــا، ولكــنس اختلفَــتْ قدراتمهــم وطرائــقم تعلسمهــم وتعليمهــم وتحليهــم بالخــبرات الــواردة إليهــم، وكان دورمنا الإحاطــةَ بالفروق 
بــين مهــارات القــراءة والتعــرسف عليهــا لســهولة تنويــع عمليَــة التعليــم؛ وذلــك لأن بعض هــؤلاء التلاميذ لا يســتطيعون الســيطرة 
عــلى كل المهــارات عنــد القــراءة، ولابــدَ أن يبُــدأ البُاحــثَ مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن النقطــة التــي يُمكــن للتلميــذ النجــاحم 

فيهــا، وتســمح لــه بــأن ينمــو ويمطــوِر مــا لديــه مــن سرعــة.

مهارات القراءة الأساسيَة )القحطاني، 1430ه( هي:

مهارة التعرسف.	. 

مهارة الفَهْم.	. 

مهارة النطق.	. 

مهارة التعرفُ:	. 

ــه، ويشــير مدكــور  ــذي يظهــر في ــه في الســياق ال ــذي يوصل ــى ال ــرسف: إدراك الرمــز، ومعرفــة المعن ــارة التع ويمقصَــد بمه
ــة؛ هــي: ــارات فرعيَ ــدة مه ــن ع ــرسف تتضمَ ــارة التع )1997( إلى أن مه

 

إتقان التعرسف البُصريّ للكلمة.. 	

استعمال إرشادات معينة.. )

ــظ بالكلمــة صوتـًـا(، والتحليــل التركيبُــيّ )إدراك . ) القــدرة عــلى تحليــل الكلــمات، وهــذا يشــمل التحليــل الصــوتيّ )التلفس
أجــزاء الكلمــة(، واســتعمال القامــوس للكشــف عــن معــاني الكلــمات التــي لم يُمكــن التوصــل إليها مــن خــلال المهارات 

ــابقة. الثلاث الس
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مهارة الفَهْم:	. 

إن القــراءة مــن أهــم المهــارات التــي تؤكــد عليهــا مرحلــة التعليــم الابتــدائيّ، حيــثَ يحتــل تعليــم القــراءة –كمهــارة أساســيَة– 
الجــزء الأكــبر مــن العمــل المــدرسّي، والهــدف مــن كل قــراءة هــو فهَْــم المعنــى أساسًــا، ويســتطيع القــارئ الجيــد أن يفهــم الكلمات 

مَــل كأجــزاء للفقــرات، والفقــرات كأجــزاء للموضــوع كلــه. مَــل، والجم مــن الســياق، كــما يســتطيع فهَْــم الكلــمات كأجــزاء للجم

ويعــرف حمــدان )1991( مهــارة الفَهْــم بأنهَــا: "الربــط الصحيــح بــين الرمــز والمعنــى، وإيجــاد المعنى مــن الســياق، واختيار 
المعنــى المناســب، وتنظيــم الأفــكار المقــروءة، وتذكســر هــذه الأفــكار، واســتخدامها فيما بعــدم في الأنشــطة الحاضرة والمســتقبُلة".

 مهارة النطقَ:	. 

ذكَــر مــرسي )1984( نقــلًا عــن بونــد، وتنكــر، وواســوان، أن المقصــود بمهــارة النطــق هــو ســلامة إخــراج الحــروف مــن 
سْــن نطــق الحــركات الطــوال )الألــف، والــواو، واليــاء(، فــلا تنطــق كلمــة )ارتقــى( )ارتــى(، ولا كلمــة )عــر(  مخارجهــا، وحم

)عــسر(، ولا كلمــة )اعتــماد( )اعتمــد(، ولا كلمــة )قيــل( )قــل(، أو كلمــة )كــر( )كــسر(، ولا كلمــة )يقــول( )يقــل(.

ــنْ عــرض لمهــارات القــراءة الأساســيَة إلى ضرورة إدراك وربــط الحــرف الهجــائي  ويمضيــف البُاحــثَ مــن خــلال مــا ســبُقَ مس
بمدلــول أو أكــر مثــل )أ( )أســد(، حتــى يكــون لــدى التلميــذ القــدرة والسرعــة عــلى تذكســر الحــرف، ويمنمِــي لديــه الحصيلــة 
اللسغويَــة عــن طريــق ربــط الحــرف بمداليــل، مــع التأكيــد عــلى إخــراج الحــرف مــن موضعــه ومَخرجــه الصحيــح، كــما تــم 
؛  ذسكــرمه، ثــم التــدرج في ربــط الحــروف ببُعضهــا )مــزج الحــروف أو الصــوتيّ( وهــي مهــارة أساســيَة يمــوصي بهــا البُاحــثَم

لأهميتهــا في تدريــب سريــع عــلى القــراءة وإتقانهــا. 

مش�لات القراءة التيّ توُاجِه تلاميذَِّ المرحلة الًابتدائية:
ــه  ــر القــراءة لــدى تلاميــذ صعوبــات التعلســم في المرحلــة الابتدائيــة مــن أهــم وأخطــر المشــاكل التــي تمواجس تمعــد مشــكلة تأخس
ــبَر هــذه المشــكلة، ومــا يترتـَـب عليــه مــن آثــار عــلى الفــرد والمجتمــع، ونلَمَــس ذلــك في  التعليــمَ في البُــلاد العربيَــة؛ نظــراً لكس
ــوب  مدارســنا؛ حيــثَ إنَ الكثــير مــن التلاميــذ لا يســتطيعون القــراءة، أو لا يجيدونهــا، أو وجــود الكثــير مــن الصعوبات التي تشَم
يِــز التلميــذم بــين بعــض الحــروف، ويخلــط بينهــا، ويســتبُدل حروفـًـا  قراءتهَــم، فــلا تراعــي قراءتهــم الحــروف الهجائيَــة، ولا يُمم
ــذ مشــكلات واضحــة في القــراءة، فتشــكل  بحــروف أخــرى، ويكــون نمــوه القــرائّي غــير ســويّ؛ لهــذا يكــون لــدى التلامي

صعوبــة ومشــكلة تعليميَــة.

ومن هذه المشكلات ما يي:

اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من ال�لمة:
يذكــر شــقير )2006( أن اختــلاف رســم الحــروف باختــلاف موقعهــا في الكلمــة يــؤدِي إلى اختــلاف رســم الكلــمات التــي 
تتطابــق في حروفهــا، وتختلــف في ترتيــب هــذه الحــروف كــما في الكلــمات: "فــرح – حفــر – حــرف – رفــح"؛ حيــثَ تتطابــق 

في عــدد الحــروف وأنواعهــا، ولكــنَ أشــكال هــذه الكلــمات ومدلولاتهــا تختلــف باختــلاف ترتيــب هــذه الحــروف.

ويــرى العــزة )2007( أن عمليَــة التعــرسف عــلى أشــكال الحــروف والكلــمات بالنســبُة للمبُتــدئ أمــر صعــب خاصَــة في بدايــة 
تعلمــه؛ وذلــك للاختــلاف الــذي يطــرأ عــلى شــكل الحــرف بتغــيرس موضعــه في الكلمــة )ص107(.

التشــابه بــين الحــروف )الهــواري، 1998(: ذكــر الهــواري )1998( إلى أنـَـه إذا كان التلاميــذ يعانــون من الاختلاف  	
بــين أشــكال الحــروف، واختــلاف شــكل الحــرف الواحــد فــإن ذلــك يواكبُــه مشــكلات ناشــئة مــن التشــابه بــين الحروف؛ 
ظهــا التلميــذم بــين الحــروف، فالفــرق بــين كلمتـَـي "نهــد، نهــر" يشــمل الحرفين  وذلــك لعــدم وجــود فــوارق واضحــة يملاحس
الأخيريــن في كلٍّ منهــما هــما الــراء، والــدال، وقــد يلتبُســان عــلى التلميــذ؛ بســبُب عــدم الدقــة في الكتابــة؛ وذلــك عندما 

يعلــو حــرفم الــراء إلى مســتوى الســطر، أو فــوق الســطر، أو تنخفــض رأس الدال إلى مســتوى الســطر.

نطُْــقَ الحــروف وال�لــمات نطقًــا ســليمًا: أوردت عبُــد الحميــد )1992( أن صــوت المتكلــم يكــون ذا قيمــة، ويمعــبِر  	
ــه، وعــدم إعطــاء الصــوت  ــون بحســب الموقــف الــذي يتواجــد في ، ويتل ــا يتغــيرس ــا ثابتً عــن المعنــى عندمــا يكــون هادئً
التعبُــير المناســب والملائــم يسَــلمب الــكلامَ مــا فيــه مــن أحاســيس وعواطــف، ويتصــل بذلــك النطــق الســليم للكلــمات، وهو 
؛ كالتلعثــم، واللجلجــة، والتهتهــة، والتأتــأة، ويعنــي النطقم  ّ ــيّ أو نفَْــسيّس الــذي يكــون خاليـًـا مــن العيــوب الناشــئة بســبُب خَلقْس
كِــن الأذنَ مــن  الواضــحم إعطــاءَ كلِ صــوتٍ حقَــه مــن حيــثَ المســاحة الصوتيَــة التــي يشــغلها، والقــوة الإخراجيــة التــي تُمم

التقاطــه، والعقــلَ مــن اســتيعابه.
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مــلَا )1985( المفــروض أن يكــون رســم الحــرف مطابقًــا لصوتــه بحيــثَ إن كل  	 بــين رســم الحــرف وصوتــه: أوردت المل
مــا يمنطـَـق يمكتـَـب، ومــا لا يمنطـَـق لا يمكتـَـب، ولكنَــا نجــد أن الكتابــة العربيَــة لا تتبُــع ذلــك في بعــض كلماتهــا، فقــد زيــدت 
ذفــت أحــرف لا يمنطـَـق بهــا كــما في "ذلــك – لكــن – طــه"، وخولــف رســمم  أحــرف لا ينطــق بهــا في كلمــة "اهتــدوا"، وحم
ــرَ الأســماء  ــب "يــاء"، و"الفــاء" تــارة أخــرى. ومــن أمثلــة ذلــك أيضًــا التنويــن الــذي يلحــق آخس الألَســف الليِنــة التــي تمكتَ
نمطقًــا لا كتابــةً، كــما في "محمــد"، ووجــود بعــض الحــروف في الصــورة الكتابيَــة كــما في "عمــرو" والــلام الشمســيَة، بــل 
إنَ هنــاك بعــض الحــالات يرســم فيهــا الحــرف ويكــون لــه صورتــان مختلفتــان في النطــق حســبَ الموضــع؛ كتــاء التأنيــثَ 

المربوطــة في "فاطمــة"، تمنطـَـق هــاءً عنــد الوقــف، وتــاءً عنــد الوصــل.

ــلاث  	 ــورة )1999( أن المقصــود بالشــكل هــو وضــع الحــركات القصــار الث ــة، حن ــة، طعيم ــس، الناق ــيَن يون الشــ�ل: بَ
ر ضبُــط الكلــمات حــين تكــون مجــردَة من  الضمــة، والفتحــة، والكــسرة عــلى الحــروف، وتنحــصر مشــكلة الشــكل في تعــذس
ــدَة  لســمَ(، وللتخفيــف مــن حس لــمٌ أو عم الشــكل، فــإذا وجــد التلميــذ لفــظ "علــم" مثــلًا حــارَ فيــما إذا كان )عَلســمَ أو عَلــمٌ أو عس
هــذه المشــكلة فإنـَـه لابــدَ مــن مراعــاة الشــكل في كتــب تعليــم أطفــال المرحلــة الابتدائيــة عامَــة، والمتخلفــين قرائيـًـا بصفةٍ 

مَــل. خاصــةٍ؛ وذلــك لإزالــة اللبُــس والغمــوض عنــد قــراءة الكلــمات والجم

وَصْــل وفَصْــل ال�لــمات: يذَكمــر )مدكــور، 1997( أن طبُيعــة اللسغــة العربيَــة تختلــف عــن طبُائــع الكثــير مــن اللغــات في  	
ــن ثـَـمَ لا يتيــسَر تُمييزمهــا، فالفعــل "ينبُــذ"، وتتصــل  أن الكلمــة العربيَــة تتصــل بغيرهــا؛ فتــكاد تضيــع معالممهــا الأصليَــة؛ ومس
بأولــه لام القَسَــم، وبآخــره نــون التوكيــد؛ فيصبُــح "ليَمنْبُـَـذَنَ"، والفــرق بــين الأصــل ومــا صــار إليــه مــن البُمعْــد في الرســم 

والنطــق بحيــثَ يصعــب عــلى المبُتــدئ التعــرسف عــلى أنهــما فعــلٌ واحــدٌ.

منهج البحث: 
م التجربــةَ في فحــص واختبُــار فرض  اعتمــد البُحــثَ الحــالي عــلى المنهــج شــبُه التجريبُــيّ؛ وهــو ذلــك المنهــج الــذي يسَــتخدس
؛ وذلــك عــن طريــق الدراســة للمواقــف المتقابلــة التــي ضبُطــت كل المتغــيِرات،  معــيَن، يمقــرِر العَلاقــةَ بــين متغيريــنس أو عاملــينس
مــا عــدا المتغــير الــذي يهتــم البُاحــثَم بدراســة تأثــيره؛ أي: محاوَلــة ضبُــط كل العوامــل الأساســيَة المؤثـِـرةَ في المتغــيِر التابســع مــا 
ــع،  عــدا عامــل واحــد؛ أيَْ يتحكَــم فيــه البُاحــثَ ويمغــيِره عــلى نحــو معــيَن؛ بقصــد تحديــد وقيــاس تأثــيره عــلى المتغــيِر التابس
ــة الوعــي الصــوتيّ في إكســاب وتعليــم مهــارات القــراءة لــدى المتعلمِــين في المراحــل  ويحــاول البُحــثَم الكشــفَ عــن فعالي
الدراســيَة الأولى، وذلــك مــن خــلال تكويــن مجموعتــين متكافئتــين بقــدر الإمــكان؛ إحداهــما تجريبُيــة وعددهــا )13( تلميــذًا 
وتلميــذةً، والأخــرى ضابطــة وعددهــا )13( تلميــذًا وتلميــذةً، واســتخدام التطبُيــق القَبُــيّ لضبُــط الإجــراءات التجريبُيَــة، ثــم 
التطبُيــق البَُعــديّ لدراســة الفــروق ودلالتهــا بــين المجموعــة التجريبُيَــة التــي درسََــت بتوظيــف الوعــي الصــوتيّ، والمجموعــة 

الضابطــة التــي درســت باســتخدام الطريقــة التقليديـَـة.

وقد ت�وَن مجتمعُ البحث من تلاميذِّ الصف الأول في المرحلة الًابتدائية بدولة ال�ويت.

أدوات البحث )من إعداد الباحث(: أ. مقياس مهارات القراءة.         ب. كتاب أنا مبُدع )كتاب الأنشطة(.

وفيما يي شرح تفصيي للخطوات التي اتسبُعت في إعداد هذه الأدوات:

حســاب ثبــات الأدوات: اســتخدم كل مــن معامــل ألفَــا كرونبُــاغ، ومعامــل التجزئــة النصفيـَـة لســبُيرمان بــروان، ومعامــل 
جوتُمــان لحســاب ثبُــات الأداة المســتخدَمة، ويعــرض الجــدول )3( لحســاب قيــم الثبُــات لمحَــاوسر الأداة:

معامل جوتمانمعامل التجزئة النصفيَةمعامل ألفَا كرونباغعدد الفقراتالمجال

15.760.847.839محور مهارات القراءة

تشــير قسيَــمم المعامــلات بالجــدول إلى أن معامــلات الثبُــات للاختبُــار قــد بلغــت )0.760( بمعامــل ألفَــا كرونبُــاغ، و)0.847( 
بمعامــل التجزئــة النصفيَــة، و)0.839( بمعامــل جوتُمــان، وهــي قسيَــم مرتفعــة ودالـَـة عــلى توفســر الثبُــات والاســتقرار، وهي قيم 
، ودالـَـة عــلى توفســر الاســتقرار بالاختبُــار، كــما تــم حســاب العَلاقــة الارتبُاطيــة بــين الدرجــة الكليَــة  بـَـيْنَ المقبُولــةس إلى المرتفعــةس

للاختبُــار، وبــين درجــات المحــاور الفرعيَــة، كــما يعَــرسض لهــا الجــدولم )4(.
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جدول )4(
 حساب عَلَّاقة الدرجة الكَليَة

محور القراءةالمجال

*337.الاختبُار الكميّ

*دالةَ عند مستوى 0.05، **دالةَ عند مستوى 0.01

جــاءت معامــلات الارتبُــاط بــين الدرجــة الكليَــة للاختبُــار، والدرجــات الفرعيَــة موجَبُــةً، ودالـَـةً إحصائيًــا عند مســتوى دلالة 
)0.05( أو أقــل، وهــو مــا يشــير إلى توفســر الصــدق الداخــيّ بالاختبُار.

حساب التماثل بين المجموعتين في القياس القَبلّي:
ــي(، ويعــرض  ــار )مــان ويتن ــيّ باســتخدام اختبُ ــاس القَبُ ــار في القي ــين عــلى الاختبُ ــل بــين المجموعت ــم حســاب التماث ت

ــي(. ــان ويتن ــار )م ــروق باســتخدام اختبُ ــج الف ــين، والجــدول )6( لنتائ ــابيةَ للمجموعت الجــدول )5( للمتوســطات الحس

الًاختبار

المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبيَة

الًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّ

العوامــل المرتبُطــة بالمعلـِـم أثنــاء 
17.542.44518.883.056الخدمــة

جدول )6( 
اختبار )مان ويتني( للفروق بين المجموعتين في القياس القَبليّ

الدلًالةZ قيمةU قيمةمجموع الرتُبمتوسط الرتُبالعددالمجموعةالًاختبار

مهارات 
القراءة قبلي

1311.81153.5062.5001.131.264التجريبيَّة

1315.19197.50الضابطة

26المجموع

ير نتائــجم اختبُــار )مــان ويتنــي( لعــدم وجــود فــروقٍ ذاتس دلالــةٍ إحصائيَــةٍ بيَن المجموعــتين التجريبُيَــة والضابطــة في  تمــشس
القيــاس القَــبُيّ للاختبُــار الــكميّ ومحــاور مهــارات اللسغــة، حيــثَ كانــت قسيَــم Z غير دالـَـة إحصائيـًـا عنــد مســتوى دلالــة )0.05( 

وهــو مــا يــشير إلى تُماثمــل مســتوى المجموعــتين قبُــل تطبُيــق البرنامج

وقــد تــم حســاب صــدق المقيــاس باســتخدام صِــدْق المحتــوى، ومعامل ارتبــاط بيرســون، وصــدق المح�ّمِيَن، 
وقــد تــم اســتخدام معامــل كرونبــاغ ألفَــا، والتجزئــة النصفيَــة لحســاب ثبــات المقياس كــما يأتيّ: 

صدق المقياس: تم التعرسف على دلالات الصِدْق والثبُات للمقياس عن طريق.

صِــدْق المحتــوى: إعــداد هــذا المقيــاس بسنــاءً عــلى خطــوات إجرائيَــة محــددة، واســتنادًا إلى تحليــل الأدب الســابق ومحتوى 
ــدْق المحتوى. المقياســين المتوفــر، وقــد اعتــبر البُاحــثَ هــذه الإجــراءات كدليــل عــلى صس
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كما تــم حســاب صــدق مقيــاس مهــارات اللسغــة بحســاب العَلاقــة بين درجــة كل ســؤال والدرجــة الكليَــة للمقياس، باســتخدام 
ــه في حســاب ثبُــات الأدوات وحســاب التماثــل بين المجموعــتين في القيــاس القَــبُيّ،  معامــل ارتبُــاط بيرســون، كما تــم توضيحم

وهــو مــا يــشير إلى توفســر الصــدق الــذاتيّ والاتســاق بمقيــاس التعــبُير المســتخدَم في البُحــثَ الحــالّي

حكمين، وذلــك للحكــم على مــدى ملاءمــة أســئلة المقياس لمســتوى  صــدق المح�ّــمِيَن: عمــرض المقيــاسم على لجنــة مــن الـــمم
ع طـَـرحْ الأســئلة، ومــدى تُمثيلهــا للبرنامــج المقترحَ،  الفئــة العمريـَـة المســتهدَفة، ومــدى وضــوح الأســئلة، وفاعليَــة القيــاس، وتنــوس

يَن وإجــراء التعــديلات والتــي ومضــع المقيــاسم لقياســها، وقــد تــم الأخــذ بملاحَظــات المحكّــمس

ــه على  يــدَ تطبُيقم ــيَ نفــسَ النتائــج إذا مــا أمعس ثبــات مقيــاس القــراءة والوعــيّ الصــوتيّّ: يمقصَــد بثبُــات المقيــاس: أن يمعطس
الأفــراد أنفســهم في نفــس الظــروف )البُهــي، 2016(، اســتخدَم البُاحــثَم كلًا مــن معامــل كرونبُــاغ ألفَــا، والتجزئــة النصفيَــة 
لحســاب ثبُــات الأدوات، كــما عرضــه في حســاب ثبُــات الأدوات وحســاب التماثــل بــين المجموعتــين في القيــاس القَبُــيّ، ومــن 
نتائــج حســاب الثبُــات والصــدق يتبُــيَن تُمتســع مقيــاس مهــارات القــراءة بمســتوى مرتفــع مــن الثبُــات والصــدق، يتيــح للبُاحــثَ 

اســتخدامه في دراســته الحاليَــة.

زمــن تطبيــقَ المقيــاس: تــم حســاب الزمــن الــلازم لتطبُيــق المقيــاس؛ وذلــك عــن طريــق اســتخدام معادلــة حســاب 
متوســط زمــن الاختبُــار )عثــمان & الســيد، 1995(؛ حيــثَ تــم قيــاس الزمــن المســتغرقَ عنــد انتهــاء أول تلميــذ مــن الإجابــة، 
ــر تلميــذ انتهــى مــن الإجابــة، وحســاب المتوســط بينهــما، وقــد بلــغ )30( دقيقــةً، بعــد الانتهــاء مــن إعــداد مــواد البُحــثَ  وآخس

وأدواتــه؛ بــدأ البُاحــثَ في الإجــراءات التجريبُيَــة النهائيَــة، وبذلــك أصبَُــح المقيــاسم في صورتــه النهائيَــة جاهــزاً للتطبُيــق.

اختبار صحة الفروض:
السؤال الأول: ما أهميَة الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأولى؟

ــين  ــة ب ــة إحصائيَ ــروقٌ ذاتُ دلًال ــد ف ــة: لًا توج ــة الآتي ــة الفرضيَ ــار صح ــم اختبُ ــؤال ت ــذا الس ــن ه ــة ع وللإجاب
ــراءة. ــارات الق ــديّ لمه ــاس البَع ــة في القي ــة الضابط ــة والمجموع ــة التجريبيَ ــب المجموع ــطات رتَُ متوس

جدول )7(
 المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة للمجموعتين في القياس البَعديّ

الًاختبار

المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبيَة

الًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّ

القــراءة  مهــارات  اختبُــار 
) يّ بعَــد (37.962.40228.691.422

ــق مــن الدلالــة  تمشــير قسيَــمم المتوســطات لوجــود فــروق ظاهريـَـة في قسيَــم المتوســطات الحســابيَة بــين المجموعتــين، وللتحقس
الإحصائيَــة لهــذه الفــروق اســتخدم اختبُــار )مــان ويتنــي(:

جدول )8(
 اختبار )مان ويتني( للفروق بين المجموعتين في القياس البَعديّ

العددالمجموعةالًاختبار
متوسط 

الرتُب

مجموع 

الرتُب
حجم الأثرالدلًالةZ قيمةU قيمة

مهارات 
القراءة 
)بعَديّ(

1320.00260.00.0004.342.001.857التجريبيَّة

137.0091.00الضابطة

26المجموع
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ــير نتائــجم اختبُــار )مــان ويتنــي( إلى: وجــود فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين متوســطات  تمشس
رمتـَـب المجموعــة التجريبُيَــة والمجموعــة الضابطــة في القيــاس البُعَــديّ لمقيــاس مهــارات القــراءة في اتجــاه العينــة التجريبُيَــة، 
كــما بلــع حجــم الأثــر كــما يقــاس بمربــع إيتــا )0.857( وهــو حجــم تأثــير مرتفــع ودالّ عــلى أثـَـر فعاليــة الوعــي الصــوتيّ، 
يَــاتس البُاحــثَ الصفريَــة، وتؤكــد الفرضيَــة البُديلــة، وتشــير إلى أثــر فعاليــة الوعــي الصــوتيّ في  وترَفمــض هــذه النتائــجم فرضس
: توجــد  تحســين مســتوى مهــارات القــراءة لــدى العينــة التجريبُيَــة مقارنــةً بالعينــة الضابطــة؛ وبذلــك تتأكَــد الفرضيَــةم الآتيــةم
ــة  ــن المجموع ــكل م ــديّ، ل ــاس البُعَ ــب المقي ــطات رمتَ ــين متوس ــة )0.05( ب ــتوى دلال ــد مس ــة عن ــة إحصائيَ ــروقٌ ذاتم دلال ف

الضابطــة، والمجموعــة التجريبُيَــة، في تنميــة مهــارات اللسغــة لــدى التلاميــذ عينــة البُحــثَ.

الإجابــة عــن الســؤال الثــاني والــذِّي ينــص عــلى: مــا أثــر اســتخدام الوعــي الصــوتيّ في إكســاب وتعلســم مهــارات 
القــراءة لــدى المتعلمِــين في المراحــل الدراســيَة الأولى؟

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم اختبُــار صحــة الفرضيَــة الآتيــة: لًا توجــد فــروقٌ ذاتُ دلًالــة إحصائيَــة بــين رتُـَـب 
متوســطات القيــاس القَبــلّي والقيــاس البَعــديّ لمقيــاس مهــارات اللغُــة بالعينــة التجريبيَــة.

جدول )9(
 المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة للقياس القَبليّ والبَعْديّ بالمجموعة التجريبيَة ودرجة الفعاليَة

الًاختبار

القياس القَبلّيالقياس البَعديّ

الفعاليَة

الًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّ

37.962.40217.542.4452.1اختبُار مهارات القراءة

ــم المتوســطات الحســابيَة بــين القيــاس القَبُــيّ والقيــاس البَُعــديّ  ــم المتوســطات لوجــود فــروق ظاهريَــة في قسيَ تشــير قسيَ
ــةَ  ــد فاعليَ ــم معادلــة بيــلاك للفاعليــة كانــت أكــبر مــن )1.2(، وهــو مــا يؤكِ ــة، كــما تبُــيَن أن جميــع قسيَ بالمجموعــة التجريبُيَ

ــة لهــذه الفــروق اســتخدم اختبُــار ويلككســون: ــق مــن الدلالــة الإحصائيَ ــق في تحســين المهــارات، وللتحقس البرنامــج المطبَُ

جدول )10( 
اختبار ويلكَكَسون للفروق بين القياس البَعديّ والقَبليّ بالمجموعة التجريبيَة

الدلًالةZ قيمةمجموع الرتُبمتوسط الرتُبالعددالًاختبار

مهارات القراءة قبليّ –
مهارات القراءة بعديّ

تب السلبيَّة .000.00.3.192b001الرُّ

137.0091.00الرستب الإيجابيَة

0الروابط

13المجموع

ير نتائــجم اختبُــار ويلككســون إلى: وجــود فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بين متوســطات رمتـَـب  تمــشس
القيــاس القَــبُيّ والقيــاس البُعَــديّ بالمجموعــة التجريبُيَــة لاختبُــار التعــبُير في اتجــاه القيــاس البُعَــديّ، وترفــض هــذه النتائــج 
ــة البُديلــة، وتــشير إلى فعاليــة الوعــي الصــوتيّ في تحــسين مســتوى مهــارات  ــات البُاحــثَ الصفريَــة، وتؤكــد الفرضيَ يَ فرضس
ــة  ــة عنــد مســتوى دلال ــة إحصائيَ ــة: توجــد فــروقٌ ذاتم دلال ــة الآتي ــة، وبذلــك تتأكــد الفرضيَ ــة التجريبُيَ القــراءة لــدى العين
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ــة لصالــح القيــاس  ــبُيّ بالمجموعــة التجريبُيَ )0.05( بين متوســطات رمتَــب المقيــاس البَُعــديّ، ومتوســطات رمتَــب القيــاس القَ
البَُعــديّ في تنميــة مهــارة البُحــثَ والتفــكير ومهــارات اللسغــة لــدى التلاميــذ عينــة البُحــثَ

ــس وإجــراءات توظيــف الوعــي الصــوتيّ في إكســاب  الإجابــة عــن الســؤال الثالــث، والــذِّي ينــصُ عــلى: مــا أمسم
ــم مهــارات القــراءة لــدى المتعلمِــين في المراحــل الدراســيَة الأولى؟ وتعلس

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم اختبُــار صحــة الفرضيَــة الآتيــة: لًا توجــد فــروقٌ ذاتُ دلًالــة إحصائيَــة بــين رتُـَـب 
متوســطات القيــاس البَعــديّ والقيــاس التتبُعــيّّ لمقيــاس القــراءة بالعينــة التجريبيَــة.

اســتمخدم كلٌ مــن حســاب المتوســطات الحســابيَة، واختبُــار ويلككســون للفــروق بــين المجموعــات المترابطــة، لحســاب الفروق 
ــة؛ للتأكــد مــن اســتمرار فعاليــة البرنامــج لفــترة بعــد انتهــاء  بــين القيــاس التتبُسعــي والبَُعْــديّ للاختبُــار بالمجموعــة التجريبُيَ

لتطبُيق.  ا

جدول )11(
 المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة للقياس التتبُعي والبَعْديّ بالمجموعة التجريبيَة

الًاختبار

القياس التتبُعيّالقياس البَعديّ

الًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّ

37.962.40241.232.176اختبُار مهارات القراءة

تشــير قسيَــم المتوســطات لوجــود فــروق ظاهريَــة في قسيَــم المتوســطات الحســابيةَ بــين القيــاس التتبُسعــي والقيــاس البَُعــديّ 
ــق مــن الدلالــة الإحصائيَــة لهــذه الفــروق اســتخدم اختبُــار ويلككســون: بالمجموعــة التجريبُيَــة، وللتحقس

جدول )12(
 اختبار ويلكَكَسون للفروق بين القياس البَعديّ والقَبليّ بالمجموعة التجريبيَة

متوسط الرتُبالعددالًاختبار
مجموع 

المربَعات
Z الدلًالةقيمة

مهارات القراءة )تتبُّعي(
مهارات القراءة )بعَديّ(

تب السلبيَّة 0.00.003.187b.001الرُّ

137.0091.00الرستب الإيجابيَة

0الروابط

13المجموع

ــير نتائــجم اختبُــار ويلككســون إلى: وجــود فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين متوســطات رمتـَـب  تمشس
القيــاس التتبُسعــي والقيــاس البُعَــديّ بالمجموعــة التجريبُيَــة لاختبُــار القــراءة في اتجــاه القيــاس التتبُسعــي، وترفــض هــذه النتائــج 
يـَـات البُاحــثَ الصفريـَـة، وتؤكــد الفرضيَــة البُديلــة، وتشــير إلى اســتمرار التحســن لــدى المجموعــة التجريبُيَــة بعــد انتهــاء  فرضس
كتــاب الأنشــطة بالفــترة؛ وبذلــك تتأكــد الفرضيَــة الآتيــة: توجــد فــروقٌ ذاتم دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين 
ــة لصالــح القيــاس التتبُسعــيّ في  متوســطات رمتَــب المقيــاس البَُعــديّ ومتوســطات رمتَــب القيــاس التتبُسعــيّ بالمجموعــة التجريبُيَ

تنميــة مهــارات القــراءة لــدى التلاميــذ عينــة البُحــثَ.
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 تفسير النتائج:
ــار  ــة الوعــي الصــوتي؛ّ وهــذا مــن خــلال الإجابــة عــن أســئلة البُحــثَ واختبُ ــة فعالي لقــد أظهــرت نتائــج البُحــثَ الحاليَ
صحــة الفــروض، وكان عرضهــا كالآتي: تفســير النتائــج المتعلقِــة بالفــرض الأول؛ حيــث إنَ هــذِّه النتائــج ترفــض 
فرضِيَــات الباحــث وتؤكــد الفرضِيَــات البديلــة كالآتيّ: دلـَـت نتائــج البُحثَ عــلى أن هنــاك فروقاً ذات دلالــة إحصائيَة 
ــة والضابطــة في القيــاس البُعَــديّ لمقيــاس مهــارات  عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين متوســطات رمتَــب المجموعــة التجريبُيَ
يـَـات البُاحــثَ الصفريـَـة، وتؤكــد الفرضيَة البُديلة، وتشــير إلى  القــراءة في اتجــاه العينــة التجريبُيَــة، وترفــض هــذه النتائــج فرضس
؛ وهــي فعاليــة الوعــي الصــوتيّ في تحســين مســتوى تعلســم وإكســاب مهارات  أثــر وفاعليَــة الإســتراتيجيةَ التــي طبَُقَهــا البُاحــثَم
ــة: توجــد فــروقٌ ذاتُ دلًالــة  ــة الآتي ــة الضابطــة؛ وبذلــك تتأكــد الفرضيَ ــةً بالعين ــة مقارن ــة التجريبُيَ القــراءة لــدى العين
إحصائيَــة عنــد مســتوى دلًالــة )0.05( بــين متوســطات رتُـَـب المقيــاس البَعــديّ ل�ل مــن المجموعــة الضابطة 

والمجموعــة التجريبيَــة في تنميــة مهــارات اللُغــة لــدى التلاميــذِّ عينــة البحــث.

وقد أرجع البُاحثَ هذه النتيجة إلى: 

يَة وفقَ البُناء الصوتيّ للكلمة. . 	 تسلسل التدريب المنطقيّ في عرض وتناول الأنشطة التعلسمس

ليةَ وتنافسيةَ بين المتعلمِين تتوافق مع طريقة العرض وأسلوب التعلسم.. ) عَمَل أنشطة إلكترونيةَ تفاعم

د عن الرتابة والملَللَ في إكساب وتعلسم مهارات القراءة.. ) عَرضْ كتاب الأنشطة بأسلوب شيِق يبَُْعم

ــح مــمَا ســبَُق أنَ الوعــي الصــوتيّ ســاهَم في إكســاب وتعلســم ومهــارات القــراءة مــن خــلال توظيــف كتــاب الأنشــطة  يتضَس
بشــكل جيــد.

تفســير النتائــج المتعلِقــة بالفــرض الثــاني؛ حيــث إنَ النتائــج ترَفُــض فرضيَــة الباحــث وتؤكــد الفرضِيَــات 
كالآتيّ: البديلة 

ــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين متوســطات رمتَــب القيــاس  ــا ذات دلالــة إحصائيَ دلَــت نتائــج البُحــثَ أن هنــاك فروقً
يـَـات  القَبُــيّ والقيــاس البُعَــديّ بالمجموعــة التجريبُيَــة لاختبُــار التعبُــير في اتجــاه القيــاس البُعَــديّ، وترفــض هــذه النتائــج فرضس
ــة البُديلــة، وتشــير إلى فعاليــة الوعــي الصــوتيّ في تعليــم مهــارات القــراءة لــدى العينــة  البُاحــثَ الصفريَــة، وتؤكــد الفرضيَ
ــة )0.05(  ــتوى دلًال ــد مس ــة عن ــة إحصائيَ ــروقٌ ذاتُ دلًال ــد ف ــة: توج ــة الآتي ــد الفرضيَ ــك تتأك ــة، وبذل التجريبُيَ
بــين متوســطات رتُـَـب المقيــاس البَعــديّ ومتوســطات رتُـَـب القيــاس القَبــلّي بالمجموعــة التجريبيَــة لصالــح 

القيــاس البَعــديّ في تنميــة القــراءة لــدى التلاميــذِّ عينــة البحــث.

وقد أرجع الباحث هذِّه النتيجة إلى: 
كملــة لواقــع وخــبرات المتعلـِـم الحاليَــة، وذلــك ببُنــاء مهــارات القــراءة . 	 وحــدة البُنــاء التعليمــيّ؛ وذلــك لعمــل أســلوب وطريقــة مم

عــلى الواقــع المطــروح.

وضوح ومبُاشَرة صياغة الأهداف السلوكيَة الإجرائيَة للمتعلمِ، والمعلمِ، وأولياء الأمور.. )

تدريب المتعلمِ على عادات تعلسميَة ناجحة، سواء للمهارات الحاليةَ، أو المهارات المستقبُليَة.. )

يَــات البُديلــة، ســواء  يَــات البُاحــثَ، وتؤكــد الفرضس تفســير النتائــج المتعلقِــة بالفــرض الثالــثَ حيــثَ إنَ النتائــج ترفــض فرضس
للفرضيــة الرئيســة أو فروعهــا، وكان هــذا كالآتي: دلـَـت نتائــجم البُحــثَ عــلى وجــودس فــروقٍ ذاتس دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى 
دلالــة )0.05( بــين متوســطات رمتـَـب القيــاس التتبُسعــيّ، والقيــاس البُعَــديّ بالمجموعــة التجريبُيَــة، لاختبُــار القــراءة في اتجــاه 
يَــات البُاحــثَ الصفريـَـة، وتمؤكِــد الفرضيَــةَ البُديلةَ، وتمشــير إلى اســتمرار التحســن  القيــاس التتبُسعــيّ، وترفــض هــذه النتائــج فرضس
ــة  ــة: توجــد فــروقٌ ذاتم دلال ــة الآتي ــد الفرضيَ ــك تتأكَ ــاب الأنشــطة، وبذل ــاء مــن كت ــد الانته ــة بع ــدى المجموعــة التجريبُيَ ل
إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــين متوســطات رمتـَـب المقيــاس البُعَــديّ، ومتوســطات رمتـَـب القيــاس التتبُسعــيّ بالمجموعــة 

التجريبُيَــة لصالــح القيــاس التتبُسعــيّ في إكســاب وتعلســم مهــارات القــراءة لــدى التلاميــذ عينــة البُحــثَ.

وقد أرجَع البُاحثَم هذه النتيجةَ إلى: 

تعلمِين.. 	 ترسيخ أسلوب تعلسم مهارات القراءة بالوعي الصوتيّ للمم

 وضوح الإرشادات والتوجيهات وخطوات السير في التطبُيقات الموضوعة للدرس.. )
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المتابعَــة والتقويــم الشــامل )القَبُــيّ والتكوينــيّ والنهــائّي( ومــا يلازمــه مــن تغذيــة راجعــة فوريـَـة، ســاعَد التلاميــذَ في التوصــل . )
ــق أهــداف كل نشــاط.  ــنْ تحقس لكافـَـة جوانــب التعلســم المطلوبــة لــكل مهــارة، ومــن خلالــه تأكـَـد البُاحــثَم مس

توصيــات البُحــثَ وقيمهــا: لمـَـا كانــت نتائــج البُحــثَ الحــالي قــد أظهــرت تفــوق تلاميــذ المجموعــة التجريبُيَــة الذيــن تتدربوا 
ع مصادرها  ع؛ مــن حيــثَ الفلســفة القائم عليهــا، وتشــابمك وتنــوس عــلى الإســتراتيجيَة، ولمــا كان للإســتراتيجيَة مــن شــموليَة وتنــوس

ســها والجانــب النفــسّيّ التربــويّ، والجانــب المنهجــيّ، توصَــل البُاحــثَم إلى بعــض التوصيات: مــن أصــل اللسغــة وأمسم

التشجيع والحثَّ على زيادة البُحثَ العميّ في الجوانب التربويةَ، وربطها بالجانب اللسغويّ بشكل أكبر. 	

إبراز أهميَة الوعي الصوتيّ في تنمية مهارات القراءة لدى المتعلمِين. 	

الحــثَ عــلى تنميــة جوانــب التطويــر الوظيفــيّ للمعلمِــيَن بشــكل دائــم ومســتمر، إضافــةً إلى تقديــم دعــم كامــل لأوليــاء  	
ــل بــين المدرســة والبُيــت. الأمــور أيضًــا؛ بعَقْــد دورات تدريبُيَــة بشــكلٍ مســتمرٍّ لتكامــل عمليــات التواصم

ــة، ببُنــاء روابــط قويَــة بــين المناهــج المقدَمــة وميــول المتعلمِــين وفــقَ  	 تعزيــز دوافــع المتعلمِــين وتلبُيــة حاجاتهــم التعليميَ
فروقهــم الفرديَــة.

قترحَــة: تبُــيَن للبُاحــثَ أثنــاء القيــام بهــذا البُحــثَ أن هنــاك بعــض المشــكلات الأساســيَة في حاجــة إلى دراســة  بحــوث مم
وبحــثَ علمــي في هــذا المجــال؛ مــمَا يزيــده تأصيــلًا وعمقًــا وثــراءً، ولذلــك يقــترح إجــراء البُحثــين الآتيــين:

فعالية الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم مهارات الكتابة لدى المتعلمِين في المراحل الدراسيَة الأمولى. 	

فعالية الوعي الصوتيّ في إكساب وتعلسم المهارات اللسغويةَ الأساسيَة لدى المتعلمِين في مرحلة الروضة. 	
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القراءة المدرسية بين السؤال النقدي والتعليمي

الدكتورة/ بشيري أحلام الدكتورة/ درقاوي كلثوم    
وزارة التربية الوطنية -  المعهد الوطني للبُحثَ في التربية وزارة التربية الوطنية - المعهد الوطني للبُحثَ في التربية  

derkaouikeltoum1990@gmail.com

مقدمة:
لا شــكَ أنَ مفهــومَ القــراءة مفهــومٌ قديــمٌ على الرغــم مــن التراكــم النســبُي للدراســات التــي حاولــت التأســيسَ لمفهومهــا 
ــا في  ــم تتردد البُيداغوجي ــدي؛ فل ــيّ والنق ــؤالينس البُيداغوج ــا يتأرجــح بين الس ــا عالقً ــزال مفهومه ــه لا ي وإشــكالاتها، إلَا أن
الاحتفــاظ بمفهــوم قــارّ للقــراءة المدرســية منــذ عصــور، إلَا أنهــا في الوقــت ذاتــه تســتبُيح لنفســها الاســتفادة مــن كل إبــدال 

يقــع مــن جهــة التصــورات والإشــكالات النظريــة والمنهجيــة النقديــة لــذات المفهــوم

وتــأتي هــذه المداخلــة لتســليط الضــوء على هجــرة المفاهيــم النقديــة لفعــل القــراءة إلى المجــال المــدرسي لمســاءلة النــص 
التعليمــي مــا هــي آليــات هــذا الانتقــال؟ كيــف يُمكــن الإفــادة مــن الســؤال النقــدي لبُنــاء الســؤال التعليمــي لفعــل القــراءة؟

النقل الديداكتيكي للمفاهيم الأدبية:. 	

ــم التدريــس الحديــثَ، ويعــود أصــل اســتعماله إلى ســنة  ــة مهمــة في مجــال عل ــيي مكان ــل مفهــوم النقــل الديداكت يحت
ــم  ــوَن ب études des temps le، ث ــه المعن ــال فيري Verret Michel في كتاب ــتماع ميش ــم الاج ــل عالس ــنْ قسبَُ )1970م( مس
اســتعمَلهَ بعــدَه شــوفالار Chevallard Yves في تعليميــة الرياضيــات في دراســة بعنــوان: »النقــل الديداكتــيي مــن المعرفــة 
ــه  حــاوسلًا في ــاري ألبرت جــوزو Johsua.A.M»، مم ــة »م ــع البُاحث ــال مــشتركَ م ــا بمق ــة»، ألحَقَه ــة المتعلم ــة إلى المعرف العالسم
تتبُســعَ ومعاينــةَ مفهــوم المســافة أثنــاءَ نقلــه مــن المعرفــة العالسمــة أو العلميــة إلى المعرفــة المــراد تدريســها في جمال الرياضيــات 

)محمد البرهمي، 199، ص 86(.

العلاقة بين السؤال النقدي والبيداغوجيّ: يم�ننا تلخيص العلاقة بينهما في:. )

ــل  ــة عبر النق ــة التعليمي ــة والمعرف ــة العالم ــز بين المعرف ــق يُمي ــم دقي ــة في ســياق فه ــة الحديث إن اســتثمار المناهــج النقدي
ــي  ــل البُيداغوج ــة إلى الحق ــورات النقدي ــم والتص ــرة المفاهي ــراء؛ إذ إن هج ــراءة والإق ــات الق ــخِص تقاطع ــيي يمش الديداكت
ب النقــلَ الديداكتــيي الــذي يراعــي خصوصيــاتس العمليــة التعليميــة، وطبُيعــةَ القــارئ المتعلــم، كما ونــشير إلى أن أمــر  تســتوجس
القــراءة المدرســية للنصــوص الأدبيــة يختلــط بالقــراءة المتخصصــة لــدى الكــثير مــن المــدرسين والــدارسين، على الرغــم مــن 
إدراكهــم الفــوارق القائمــة بين القــراءتين. ويملاحَــظ هــذا الخلــطم في اعتمادهــم مقــولات نظريــة القــراءة ومفاهيمهــا أثنــاء 

حديثهم عن التلقي البُيداغوجي )فرشوخ 1999م(. 

في ذات الســياق إن المعرفــة النقديــة أمــر أســاس لبُنــاء المعرفــة التعليميــة بــكل خصوصياتهــا، وإذا مــا أردنــا صــوغَ مفهــوم 
ــون واللســانيون لم  ــة واللســانية حــول ذات المفهــوم، وإذا كان النقدي ــط التصــورات النقدي ــدَ مــن ضبُ للقــراءة المدرســية لاب
يســتطيعوا بعــدم صــوغَ الســؤال النقــدي فــيما يتعلــق بمفهــوم القــراءة وضبُطــه فكيــف يُمكــن فهَــمم وضبُــطم الســؤال التعليمــي؟

إن القــراءة المعتمَــدة حاليـًـا بشــكل رســميّ في مدارســنا اليــومَ »قــد راهنَــتْ بقــوة على تفعيــل المصطلــح النقــدي واســتثماره 
وتحويلــه إلى أداة منظمَــة ومنتسجــة وبانيــة للمقارَبــات الجديــدة في تحليــل النــصّ الأدبي وقــراءة المؤلفَــات السرديــة؛ وذلــك 
في ترابمــط مــع الاســتفادة مــن المناهــج النقديــة الحديثــة بمختلــف تفريعاتهــا، وكــذا اســتثمار مــا يمســمَى بالمنظــورات الســتة 

المســتمَدَة، فــيما يي خطاطــة تمــبُيِن النقــلَ الديداكتــيي للأدب )عي أوشــان، 2009، ص71(
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الشكل رقم 1 يمبُيِن درسَ الأدب بين المعرفة العلمية والمعرفة التعليمية- 

كما أن دراســة الأدب يجــب أن تكــون تبُعًــا للتطــورات النقديــة واللســانية؛ ذلــك أن »كل قطيعــة بينــهما بدعــاوى مختلفــة 
لــن تمــفيس ســوى إلى تدريســية فــقيرة وجامــدة؛ إذ مــا ســبُيل تطويــر تدريســية الأدب في غيــاب إدراك التحــولات الجديــدة 
ة  والعميقــة لمفهــوم الأدب ذاتــه، وكيــف لنــا مطلــب التجديــد في غيــاب التعــرف على المراجَعــات الدقيقــة للنظريــات المعــاصرس
ــورات  ــن التص ــتفيد م ــمَ لا نس ــةً... ولس ــةً أو خاطئ ــاوزةً أو ناقص ــدت متج ــي غ ــكير الأدبي الت ــاط التف ــن أنم ــثير م ــأن ك بش
البُيداغوجيــة لكــثير مــن النقــاد والمنظرِيــن الذيــن فكَــرموا في منظــورات تربويــة موازيــة لعملهــم النقــدي. )»أمحــد فرشــوخ، 

2005، ص11 ،10(.

قبُــل أن نذهــب إلى اســتعراض مفاهيــم القــراءة في الحقــلين البُيداغوجــيين لابــدَ أن نطــرح الإشــكال المحــوري في المرتبُــط 
بفعــل القــراءة، مــاذا نقرأ؟

ــا  الإجابــةم عــن الســؤال أعلاه أمــرٌ صعــبٌ، في واقــع الأمــر: إن صعوبــة تحديــد واســتقرار في مفهــوم القــراءة جــاء تبُعً
لصعوبــة تعريــف النــص والإمســاك بــه وتعــرسف النّصــوص الأدبيــة التعليميــة على أنهــا »نصــوص تعتمــد على التعــبُير الإبداعي 
ب القراءَ  الــذي يجعــل منهــا في مفهومهــا العــامّ نصوصًــا جماليــةً تهتــم بإيصــال الأفــكار والآراء والمشــاعر بطريقــة فنيــة تجَــذس
ــبُة للتــأثير في المتلقــي تــأثيراً يــأسره ويعيــده  هــم وتفيدهــم فكريًــا ومعرفيًــا، وتبُحــثَ لتحقيــق ذلــك عــن الســبُل المناسس تسعم وتُمم
ــص التكــرارم مــن جماليتــه وجاذبيتــه، وهنــا يُمكــن القــول: إن النصــوص الأدبيــة  إلى قــراءة العمــل الأدبي مــرات دون أن يمنقس

قراءتها متجددة بتجدد قمراَئها» )هبُاشي، 2008 ص94(.

في مفهوم القراءة وتطوره:. )

ــدة،  ــولات عدي ــذت مدل ــي؛ فاتخ ــدي والبُيداغوج ــلين النق ــي في الحق ــار الزمن ــراءة عبر المس ــم الق ــدَدت مفاهي ــد تع لق
وانعكــس هــذا التعــدد الإيجــابي فــفمسِرت آليــة الفعــل القــرائي على أنهــا تجــاوز لحــدود الــتماسّ الصــوتي لمقاطــع الــكلمات 
منفصلــةً أو مجتمعــةً، عــن طريــق التهجئــة، أو رســم صــورة بصَريـَـة للرمــز المكتــوب في المخيــال، والتعــرف إليــه نطقًــا وهــذا 
التجــاوز، إنمــا هــو تجــاوز للآليــة الميكانيكيــة التــي تكتفــي بالســطح المقــروء وامتدادهــا الأفقــي إلى مســتوى ينحــو باتجــاه 
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عمــوديّ، يســعى إلى إعــادة التشــكل والإنتــاج »ويتــوزعَ مفهــوم القــراءة ضمــن معلــمينس اثــنينس لا يقــل كلس معلــم شــأناً عــن 
الآخَــر؛ فــهممَا متــكاملان لحصــول الفعــل القــرائي الســليم، ويقــع المعلــم الأول على مســتوى الشــكل، بيــنما يرتبُــط الثــاني بفعــل 

البُنــاء ومعــاوَدة الإنتــاج

أولًا: في المفهوم الأدبيّ لفعل القراءة: 
لغــةً: وردَ في لســان العــرب: »قــرأَ: قــرأتْم الشَيءَ قمرآنـًـا؛ أي: جمعتمــه وضممــتم بعضــه إلى بعــضٍ؛ ومعنــى قــرأتم القــرآن»: 
ــه قــراء، وقــرأ عليــه الــسلام أبلغََــه إيـَـاه» )ابــن منظــور 1990، ص336(، عــرفَ  لفظـْـتم بــه مجموعًــا؛ أيَْ ألقيتمــه، وقــارئٌ جمعم
د النظريــات النقديــة والعلميــة في مجــال الأدب والأثــر الأدبي، ناهيكَ عن  مفهــومم القــراءة تطــوسرات عديــدة نشــأت بفعــل تعــدس

ات التــي مسَــت مفهــومَ النــصّ وتطوراتــه عبر النظريــات الأدبيــة والنقديــة واللســانية. التــغيرس

إنَ موضــوع القــراءة موضــوع متشــابك لا ينفصــل عــن موضــوع النظريــات النقديــة؛ فموضــوع التلقــي يضعنــا حــتمًا بين 
هــا موضــوع التلقــي، المقــروء، الأثــر الأدبي، القــارئ في حــد ذاتــه موضوعــات كبرى، أهمس

إن هــذه الموضوعــات شــكَلتَ المحــاورَ الأساســيةَ في توجيــه نظريــات القــراءة والتلقــي، وظهــرت نتيجــةً لذلك تيــاراتٌ نقديةٌ 
يـِـز بين أهمهــا؛ مدرســة كونســتانس الألمانيــة، ومدرســة التحليــل الدلالي )الســيميوطيي(، ومدرســة تحليــل الرموز،  يُمكــن أن نمم

ونظريــات القــارئ الحقيقــي، وغيرهــا مــن النظريات.

»إن مــن أهــم خصائــص القــراءة الأدبيــة أنهــا تحــاول البُحــثََ في المســافة الفاصلــة بين الــدالّ والمدلــول، وتعمــل على فــكّ 
يِــز النــصَ الأدبَي؛ إنهــا ارتحــال وعبُــور بين الــدلالات بشــكل دائــم، وهــذا -وحــدَه- يجعلهــا  د الــدلالي الــذي يُمم أسرار التعــدس

تتعــدد وتتجــدد باســتمرار» )بــشير إبريــر، 1998، ص 68(

ثانيا: المفهوم البيداغوجيّ: 
ــه على مفهــوم القــراءة المدرســية؛ »حيــثَ لم تعــد تعنــي البُحــثَ عــن المعنــى المتخفــي في مــكان مــا مــن النــص،  يجَــرسي الأمــرم نفسم
ــراَء في رصدهــم لهــذه  ؛ حيــثَ يختلــف القم بــل المقصــود إعــادة بنــاء المعنــى اســتنادًا إلى العنــاصر والعلامــات التــي يتضمَنهــا النــصس
العلامــات عــددًا ونوعًــا، تبُعًــا لاخــتلاف أعمارهــم وثقافتهــم وخبرتهــم القرائيــة والمنهجيــة، ولهــذا تظَهَــر بعــضم العلامات لقــارئ، ولا 

تظهــر لآخَــر، وهــذا هــو الســبُب في ظهــور قــراءات مختلفــة للنــص الواحــد». )محمــد البرهمــي، 1998، ص 2(

يِــز بين ثلاثــة أنــواع مــن بلاغــة القــراءة؛ هــي: بلاغــة النــص، وبلاغــة القــراءة   فــإذا كانــت النظريــات النقديــة الحديثــة تُمم
المتخصصــة، وبلاغــة القــارئ العــادي، دونَ تعــيين هــذا القــارئ، فــإن هــذا التمييــز لا ينســحب على واقــع القــراءة المدرســية؛ 
لأنَ العلاقــة بين النــص المقــروء والقــارئ المتعلـِـم تتــم عبَر وســيط هــو المــدرس، الأمــر الــذي يســتدعي تصنيفًــا آخَــرَ لأنــواع 

بلاغــة القــراءة؛ هــو

الشكل 2- يبُين بلاغة القراءة
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ــن والســن  ــدرس؛ بســبُب الاخــتلاف في التكوي ــدى الم ــه ل ــف عما هــي علي ــم تختل ــد المتعل ــة التلقــي عن ــومٌ أن طبُيع ومعل
ــخ ــم... إل ــم والتعل ــدور الاجتماعــي وتُمــثسلات التعلي ــة وال والثقاف

ــة تتعامــل مــع الأدب في المقــام الأول لا اللغــة،  ــة ديداكتيكي ــة ومقارَب في خضــم الإشــكالات الســابقة وعــدم وضــوح رؤي
الســؤال يمطــرحَ حــولَ المداخــل التعليميــة لقــراءة النصــوص الأدبيــة، إذا كانــت المنظومــات التعليميــة تضــع مــن اللغــة أساسًــا 
وراء تعليــم الأدب فــإنَ هــذه المناهــج تأخــذ طابعًــا لســانياً وظيفيـًـا، يتعامــل مــع اللغــة على غــرار اللســانيات البُنيويــة، وتحليــل 
الخطــاب باعتبُــاره  »وحــدةً تعليميــةً تجمــع بين معــارف عديــدة: لغويــة، وتربويــة، ونفســية، واجتماعيــة؛ لتعشــش في رحــم 
النــص والأنســجة اللغويــة؛ أصواتـًـا، وكلمات، وتراكيــب» )لطيفــة هبُــاشي، 2008 ص: 1(، ثــم إذا كانــت القراءة المدرســية للنص 

تتــم وَفــقَ مدخــل لســانّي يضــع اللغــة في أولوياتــه؛ فأيــن حــظس الأدب مــن هــذا؟

في معنى القراءة المنهجية:
ــم الأولى  ــح ردود أفعاله ــات، أو تصحي ــذَ مــن إثبُ ــن التلامي كِ ــدَة بإحــكام، تُمم ع ــةَ قــراءة مدروســة ومم ــراءةَ المنهجي »إنَ الق
ــراَء، ويســتدعي اخــتلاف أنــواع النصــوص... منهجيــات قرائيــة متعــددة تتبُلَــور مــن خلال سير العمــل، وتســمح متطلبُــات  كقم
القــراءة المنهجيــة بمنــح قــدر أكبر مــن الصرامــة لسمَا كان يمســمَى -عــادةً- شرح النــص أو تفــسيره» )عبُــد الرحيــم كلمــوني، 

ص12(  ،2006

»إن المقارَبــةَ التعليميــةَ للنصــوص مرتبُطــة بجملــة مــن الاعتبُــارات التربويــة والنفســية التــي ينبُغــي مراعاتهــا في التحليــل؛ 
منهــا نضــج التلاميــذ، ونــوع المحتويــات، وحجــم الحصــة الزمنيــة... ومــن هنــا تطَــرحَ هــذه المقاربــةم التعليميــةم مبُــادئَ قــد 

تكــون حــاضرةً في المقارَبــات غير المرتبُطــة بالمؤسســة المدرســية» )أحمــد مــريين 2012، ص12(

في خضــم الإشــكالات الســابقة، وعــدم وضــوح رؤيــة ومقارَبــة ديداكتيكيــة تتعامــل مــع الأدب في المقــام الأول لا اللغــة، 
الســؤال يمطــرحَ حــولَ المداخــل التعليميــة لقــراءة النصــوص الأدبيــة، إذا كانــت المنظومــات التعليميــة تضــع مــن اللغــة أساسًــا 
وراء تعليــم الأدب، فــإن هــذه المناهــج تأخــذ طابعًــا لســانياً وظيفيـًـا، يتعامــل مــع اللغــة على غــرار اللســانيات البُنيويــة وتحليــل 
الخطــاب باعتبُــاره  »وحــدة تعليميــة تجمــع بين معــارف عديــدة: لغويــة، وتربويــة، ونفســية، واجتماعيــة، لتعشــش في رحــم 
النــص والأنســجة اللغويــة: أصواتـًـا، وكلمات، وتراكيــب» ثــم إذا كانــت القــراءة المدرســية للنــص تتــم وفــقَ مدخــل لســانّي يضــع 

اللغــة في أولوياتــه، فأيــن حــظس الأدب مــن هــذا؟

من القراءة النقدية إلى القراءة البيداغوجية:
مسارات القراءة التفاعلية في ضوء لسانيات النص: )كلثوم درقاوي، 2020، ص156(

ــا، خاصــةً وأن  ــاص منه ــح ضرورة لا من ــوي أصبُ ــم الثان ــة التعلي ــرائي في مرحل ــل الق ــكبرى للفع ــد المســارات ال إن تجدي
ــه القــدرة على  ــا، ول ــة والتعامــل مــع النصــوص مبُدئيً ــات القــراءة المنهجي ــب آلي ــة يكــون قــد اكتسَ ــذ في هــذه المرحل التلمي
التحليــل والنقــد ومعــاوَدة الإنتــاج، وهــذا لا يتحقَــق إلَا مــن خلال اعــتماد منهجيــة تفاعليــة، تتــوزعَ في اتجاهــات مختلفــة

وقــد توســلت البُاحثــةم بنــاءً على قــراءات عديــدة لبُعــض البُاحــثين في ذات الموضــوع؛ منهــم الدكتــور )لحســن بوتــكلاي، 
2011، ص108( إلى اقتراح مســارات مفصَلــة للفعــل القــرائي المــدرسي، وفــقَ منهجيــة تفاعليَــة، تــقي ببُنــاء المعنــى الســليم 

نعرضهــا فــيما يي
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الشكل - 3 - يبُين مسارات القراءة التفاعلية في المرحلة الثانوية

خاتمة: 
ن أن نخلص إلى أن إشكالية القراءة المدرسية وضبُطها تسير وفقَ ثلاثة مبُادئ أساسية: كس في نهاية البُحثَ يُمم

إش�الية تتعلقَ بالأدب المدرسيّ:. 	

ــنّهم، وليس  إن اختيــار النصــوص الأدبيــة وفــقَ معايــر اختيــار النصــوص العالميــة، ومراعــاة الحاجــات الأدبية للمتعلــمين وسس
التركيــز فقــط في اتبُــاع مداخــل تنظيــم الأدب والكفــاءات اللغويــة المحقَقــة وراء النصــوص المختــارة، ناهيــكَ عــن خضــوع 
النصــوص المختــارة لاختبُــارات القــراءة قبُــلَ برمجتهــا لهــو خطــوة هامــة جــدًا مــن أجــل تحقيــق أهــداف القــراءة، بغــضّ 

النظــر عــن أنواعهــا

إش�الية تتعلقَ بالمنهج النقدي المعتمَد لبناء بيداغوجيا أدبية: . )

لقــد آنَ الأوانم في ظــل الزخــم اللســاني والنقــدي لبُنــاء بيداغوجيــا أدبيــة تلائــم النــص التعليمــي ولا تتوقــف على القــراءات 
الســطحية والمنهجيــة المطبَُقــة في مدارســنا عنــوة عــن النصــوص لا تناســبُها

إش�الية تتعلقَ بـ: هل ندرس القراءة أم النصّ، أم موضوع النصّ؟. )

هــل يهمنــا تدريــس القــراءة، أم تعليــم المحتــوى؟ في كل مــادة دراســية يواجــه المــدرس أحيانـًـا خيــاراً جوهريـًـا بحيــثَ يغيــب 
عــن وعيــه في أغلــب الأحيــان، ويُمكــن أن نصوغــه كما يي، لأن نفتــح النقــاش حــول الموضــوع انطلاقـًـا مــن »أنحــن نــدرسّ 
معرفــة تتنــاول المادة التعليميــة نفســها أم تتنــاول موضوعهــا؟ إسذنَْ في حالنــا أنــدرس قبُــل كل شيء مناهــج التحليــل – القــراءة 
عًــا؟ أيــن الغايــة وأين  – ونوضحهــا بواســطة أعمال أدبيـَـة شــتى؟ أم نــدرس أعمالًا تمعــتبَر أساســيةً باســتعمال المناهــج الأكر تنوس

؟ ومــا الاختيــاري؟ )تــودوروف، 2007، ص12( الوســيلة؟ مــا الإجبُــاريس
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 إستراتيجية لَعِب الأدوارِ ودورها في تنمية المهارات المعرفيَة للمتعلِم 

الدكتورة/ آمنة شنتوف   
مركز البُحثَ العلمي والتقِني لتطوير اللسغة العربيَة 

وحدة البُحثَ - تلمسان – الجزائر

aminachentouf84@gmail.com

الملُخَص:
ــم بتلقِــي المعلومــات  ــة أو الشرحيــة، التــي يقــوم فيهــا المتعلِ ــم بالاكتشــاف ثــورة عــلى عمليــات التعليــم التقليديَ ــدس التعلس يمعَ
وحفظهــا فقــط، ثــم يخضــع للاختبُــارات لقيــاس مــدى حفظــه للمعلومــة، بينــما دور المعلــم هــو الــدور الرئيــسيّ في التعليــم 
الشرحــي؛ حيــثَ إنَ التعلســم بالاستكشــاف غــيَر في ســلوك المتعلِــم وفي طريقــة تفكــيره، وهــو مــا يترتـَـب عليــه التطويــر في 

قــدرات المتعلِــم عــلى التصنيفــات وتدريبُــه عــلى ممارسَــة مهــارات التفكــير الاســتقرائي. 

ومــن النــماذج التــي تســتند إلى هــذا النــوع مــن التعلســم نمــوذج لعــب الــدور، وهــو نمــوذج يُمكــن توظيفــه في مواد دراســيَة 
ــح الفرصــة أمــام الطــلاب للتعبُــير عــن أفكارهــم ومشــاعرهم  ــة، وهــذا النمــوذج يتي ــة أو أدبيَ مختلفــة، ســواء كانــت علميَ
وقيمهــم واتجاهاتهــم كــما هــي، ويعكســون اتجاهــات وأفــكار الآخَريــن يُمكــن فهمهــا  وتفحسصها بتأديــة أدوار صفيَــة مخططة 
ومنظمــة بــإشراف المعلــم. والهــدف مــن هــذا النمــوذج هــو مســاعدة الممشــارسكيَن عــلى عــرض قدرتهــم عــلى اســتعمال أســاليب 

ــب الأدوارس المقترحَــة في النــص القــرائي مــن خــلال العمــل وفــق خطــة مكتوبــة.  لعَس

ومــن خــلال هــذه الورقــة البُحثيَــة نعالــج الإشــكال الآتي:  كيــف نســتثمر نمــوذج لعــب الــدور في تحســين قــدرات المتعلـِـم 
المعرفيَــة؟ ومــا هــي الإجــراءات المعتمــدة لنجــاح هــذه الإســتراتيجيَة؟ وللإجابــة عــن هــذه الإشــكاليةَ ســنذكر عــدة عنــاصر لهــا 
عَلاقــة بالموضــوع، منهــا: خصائــص هــذا النمــوذج، ومراحلــه، والهــدف مــن تتبُسعــه، وأهــم مميزاتــه، وغيرهــا مــن العنــاصر 

ذات الصلــة بالموضــوع.

مفهوم التعلُم باللَعِب:. 	

ــب بأنـَـه نشــاط موجَــه يقــوم بــه التلاميــذ لتنميــة قدراتهــم العقليــة والجســمية والوجدانيــة، ويحقِــق في الوقــت  يمعــرفَ اللعَس
ــب في اكتســاب المعرفــة، وتقريــب مبُــادئ التعلســم  ــب هــو اســتغلال أنشــطة اللعَس نفســه المتعــة والتســلية. وأســلوب التعلســم باللعَس

للتلاميــذ، وتوســيع آفاقهــم المعرفيــة))).

أهميَة اللَعِب في التَعليم:. )

ــب أثــره الكبُــير في تعليــم الطفــل وتنمية شــخصيته مــن الناحية المعرفيَة والســلوكيَة، وفي تحســين تواصلــه الاجتماعي  إنَ للعَس
مــع الآخَريــن. ونذكــر عــلى ســبُيل المثــال لا الحصر:

ب أداة تربويةَ تساعد في أحداث تفاعل الفرد مع البُيئة لغرض التعلسم وإنماء الشخصية والسلوك. 	 اللعَس

وسيلة تعليمية تمقربِ المفاهيم وتساعد في إدراك المعاني للأشياء. 	

زلــة  	 طريقــة علاجيـَـة يلجــأ إليهــا المربســون لمســاعدتهم في حــل بعــض المشــكلات التــي يعــاني منهــا بعــض الأطفــال، منهــا العم
دائيــة للآخريــن، مــن خــلال إشراكهــم في بعــض الألعــاب الجماعيَــة التــي تشــجع المشــاركة وتبُعــد عنهــم الســلوك الســيئ.  والعس

ــة عــلى تثبُيــت المعلومــات، وذلــك لوجــود عنــصر الحركــة فهــي تســمع وتــرى، وبهــذا تنشــط  	 تســاعد الألعــاب التعليميَ
ــم لاســتيعاب المعلومــات والقــدرة عــلى التفكــير، وتبُعــد عنــه الملــل والســآمة. المتعلِ

ــب وســيلة مــن وســائل التفريــغ للانفعــالات المختلفــة لــدى الــدارس في هــذه المرحلــة؛ حيــثَ تظهــر الهوايــات ومــن  	 اللعَس
ثـَـم تفريــغ هــذه الطاقــات.

عي بــن تقــي القبُطــان وحســن بــن خميــس الخابــوري، إستراتيجيــة التعلــم باللعــب طريقــك لصقــل القــدرات العقليــة والجســمية والوجدانيــة   )	(

ــم، ســلطنة عمان، 2008-2005م، ص0). ــة والتعلي ــزة، وزارة التربي ــة متلف ــة تدريبُي ــيسيّ حقيبُ ــب الرئ ــز التدري ــذ، مرك ــدى التلامي ل
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ــرموق الفرديَــة وتعليــم الأطفــال وَفقًــا لإمكاناتهــم وقدراتهــم، فــكل  	 أداة فعَالــة في تفريــد التعلســم وتنظيمــه لمواجهــة الفم
طفــل يُمكنــه اختيــار اللسعبُــة التــي تناســبُه، أو يشــارك في الألعــاب بحســب قدراتــه وإمكاناتــه، ومــن ثـَـم ينمِــي مــا لديــه 

مــن هــذه القــدرات دون عمزلــة عــن العمليــة التعليميــة التعلسميــة))).

تعريف إستراتيجية لَعِب الأدوارِ:. )

مِــم هذا  ــط، فهــو نهــج مــن مناهــج التعلســم الاجتماعــي. وقد صم يمعَــدس أســلوب لعــب الــدور مــن الأســاليب الفعَالــة للتعلســم النَشس
الأســلوب مــن التعلســم لاســتثارة التلاميــذ للاســتقصاء، وينســب هــذا الأســلوب إلى كلٍّ مــن )فــاني شــافتيل، وجــورج شــافتيل، 
967)( وهــي تمعنــى بمعالجَــة المشــكلات مــن خــلال التمثيــل، »فتحــدد المشــكلة أولًا ثمــمَ تُمثّــل ثمــمَ تناقــش» )ملحــم، 2006، 

ــب الأدوارس، ديــار الجبُــاري، أكتوبــر 0)20، ص2(.  ص342. نظريـَـة لعَس

أو هــي عبُــارة عــن تطبُيــق واقعــي للحيــاة والمواقــف الواقعيَــة والعمــل عــلى تُمثيلها داخل مشــاهد محــدَدة، ويعمل الشــخص 
المتعلِــم عــلى مشــاركة التجــارب والمهــارات والخــبرات التــي تعلمَهــا مــن قبُــلم مــع الآخَريــن، ويجســد كل شــخص متعلِــم مــن 
بــين المجموعــة التــي تعمــل عــلى تنفيــذ وتطبُيــق إســتراتيجية تُمثيــل الأدوار شــخصيةً مــا، ويقــوم بتأديــة دور واحــد تُمثيــي 
معــين، مــن خــلال نــص مكتــوب غــير حــرٍّ ومفتــوح، أو حكايــة تحتــوي عــلى أحــداث وأشــخاص وأدوار متعــددة ومتنوعــة.)2) 

ويُمكــن اســتخدامها بفاعليَــة في مواقــف التعليــم الصفــي وفــق صفيَــة عاديــة وفي مدرســة عاديــة، كــما يُمكــن توظيفها في 
مــواد دراســيةَ مختلفــة ســواء كانــت علميَــة أو أدبيَــة، ويُمكــن أن تكيَــف وتعــدَل لــي تناســب مراحــل عمريــة صفيَــة مختلفة.

ويلحــظ القــارئ أنَ هــذا النمــوذج يتيــح الفرصــة أمــام الطــلاب للتعبُــير عــن أفكارهــم ومشــاعرهم وقيمهــم واتجاهاتهــم كــما 
هــي، ويعكســون اتجاهــات وأفــكار ومشــاعر وقيــم الآخَريــن التــي يُمكــن فهمهــا وتصفحهــا بتأديــة أدوار صفيةَ مخططــة ومنظمة. 

المبررات: . 	

ــب الأدوارس أســلوب يســتعمل في عمليَــة التعلســم؛ حيــثَ إنــه إذا جــرى بالشــكل الصحيــح يُمكــن أن يــؤدي إلى خــبرة تعلســم  إنَ لعَس
ممتعــة وجديرة بالاهتــمام)3). 

عناصر إستراتيجية لَعِب الأدوارِ:. )

بُاً لقدرات المتعلمِ. 	 ناسس المتعلمِ: هو من سيقوم بأداء دور في الموقف التعليمي، ويجب أن يكون الدور مم

ــة بشــكل يتناســب مــع الموقــف  	 ــة البُيئ ــك تهيئ ــم للموقــف التعليمــي، وكذل ــل المتعلِ ــز وتأهي ــه دور وهــو تجهي ــم: ل المعلِ
ــي. ــف التعليم ــه في الموق ــوم بأدائ ــيَن يق ــص دور مع ــة كتقمس ــاركة فعَال ــم مش ــارك المعل ــا يش ــي، وأحيانً التعليم

ــم، ويقــوم المعلــم بإعــداده بغــرض توصيــل مفهــوم أو ســلوك  	 الموقــف التعليمــيّ: هــو الموقــف الــذي يقــوم بــه المتعلِ
معــيَن للمعلــم)4). 

أنماط إستراتيجية لَعِب الأدوارِ:. )

ب الأدوارس، هما: هناك نمطان لإستراتيجية لعَس

لعــب الــدور التلقــائي: وهــو الــذي يتــمس بشــكلٍ تلقــائيٍّ غــير مخطَــط لــه، فيقــوم الأطفــال بــأداء الأدوار في أنشــطة  	
ــرةَ دون قيــود. حم

، ويقــوم المعلـِـم بتوجيه الطــلاب لأداء  	 ن قبُــلم لعــب الــدور المخطَــط لــه: وهــو قيــام الأفــراد بــأداء أدوار مخطـَـط لهــا مس
الأدوار المطلوبــة منهــم في مواقــف تعليميَة)5). 

فوائد الإستراتيجية:. 	

علاج مظاهر الانطوائية عند الطلاب. 	

إطلاق ألسنة الطلاب وإكسابهم مبُادئ الطلاقة في الكلام. 	

جهينة المصري، بحثَ في التعلم باللعب، إشراف عبُد الغني عماد،2009م، ص2.  )	(
إستراتيجية لعب الأدوار في التدريس، الموجه التربوي.  )((

فــراس الســيليتي، إستراتيجيــات التعلــم والتعليــم النظريــة والتطبُيــق، جــدار للكتــاب العالمــي، عمان، عــالم الكتــب الحديــثَ، إربــد، الأردن، ط،)   )((

ص)5. 429)هـــ/2008م، 
.8/03/2023، https//www.elmarjaa.com :إستراتيجية لعب الأدوار، تاريخ الاطلاع: 0/2023)/28، تاريخ النشر  )	(

الموقع نفسه.  )((
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تجسيد القصة في التمثيل، الذي يسهم في التمييز بين الخيال والواقع. 	

حلس المشكلات النفسيَة والتعبُير عن ذواتهم دون رهبُة من الجمهور. 	

م في تطوير المقرَرات الدراسية. 	 تمسهس

تساعد على تحديد ميول الطلاب واهتماماتهم))).  	

مراحل الإستراتيجية:. 	

ب الأدوارس تتعلقَ بالمعلم والطالب، فبُعضها يقوم بها المعلمِ والبُعض الآخَر يقوم بها الطالب، وتتمثل في:  مراحل لعَس

تهيئــة أو تحميــس التلاميــذ، وذلــك بتقديــم المشــكلة وشرح جوانبُهــا أو توضيحهــا، وشرح كيفيــة القيــام بــالأدوار لتحقيــق  	
فكــرة هــذا الأســلوب.

تحليل الأدوار أو تحديد التلاميذ الذين سيقومون بالأدوار، ثم توزيع التلاميذ كل لدور محدَد. 	

تهيئــة المــسرح أو قاعــة الاجتــماع ومــكان القيــام بالــدور ومــكان جلــوس بقيــة التلاميــذ، ووضــع نظــام لتحــرك القائمــين  	
بــالأدوار بعــد فهــم أدوارهــم والأعــمال الممســنَدة إليهــم.

دين مــن التلاميــذ؛ مــا الــذي ســيهتمون بــه؟ ومــا الــذي يرصدونــه؟ ويلاحــظ أنَ هــذه الأدوار كانــت  	 تحديــد دور المشــاهس
لإعــداد التلاميــذ والموقــف دون بــدأ العــرض.

مُميِزات إستراتيجية لَعِب الأدوارِ )التمثيل(:. 	

تمستخدم لتحقيق الأهداف التعليميَة. 	

إتاحة الفرصة للمتعلمِ تقمسص المشاعر والأحاسيس التي يؤدِي دورها. 	

توضح قيم واتجاهات وسلوكيات معينة تتصل بالحياة الاجتماعيةَ. 	

تمستخدم لحلِ بعض المشكلات بالبُيت والمدرسة والمجتمع ومحيط الطالب. 	

تمستخدم في السَير وتراجم الشخصيات التاريخية أو الدولية. 	

تستخدم للتدريب على مهارة صنع القرار)2).  	

أهداف الإستراتيجيَة:. 		

تهدف هذه الإستراتيجية إلى تنمية اتجاهات الطلاب في معالجَة المشكلات الاجتماعيةَ والإداريةَ اليوميَة. 

ويُمكن تحديد هذه الأهداف في:

تنمية روح التعاون والعمل في فريق. 	

الربط بين النظريةَ والتطبُيق بتقريب المفاهيم المنهجيَة النظريةَ إلى واقع الحياة الاجتماعيَة التي يعيشها الطالب. 	

ــة كثــيرة، وذلــك مــن خــلال التعــرسف عــلى ســلوكيات  	 مســاعدة الطالــب في إكســابه فرصــة للتدريــب عــلى أدوار حياتيَ
إنســانيَة ذات أنمــاط متعــددة، مثــل: الطبُيــب في العيــادة والأب والمعلمــة، كلٌ في وظيفتــه في المجتمــع.

ن ثمََ تعديلها. 	 مساعدة المعلم على اكتشاف ميول الطلبُة ورغبُاتهم ومس

مساعدة المشترك بلعب أدوار على فهَْم ذاته وفهم الآخَرين. 	

إثراء الاستخدام اللسغوي حول موضوع معيَن أو قضية معينة. 	

التعرسف على جوانب متعدِدة للموضوع من وجهة نظر الطالب حول الموضوع نفسه)3). 	

أنواع تمثيل الأدوار:. 		

 تتعــدد أنــواع تُمثيــل الأدوار، حيــثَ إن لــكل نــوع ميزاتــه التــي ينفــرد بهــا، والتــي توفر أســاليب مختلفــة بخــبرات افتراضيَة 
: ــب الأدوارس تؤكــد المهــارات التشــارمكسيَة. وفيــما يأتي أنــواع لعَس

تاريخ الاطلاع yoo7.com.t-3( httpsM//chllqnges.yoo7.com  0/2023)/28لعب الأدوار، الإثنين 6) مايو 2023م.  )	(

محمد حسن المرزوق، وعبُد الله سفر الأحمري، تطبُيق إستراتيجية لعب الأدوار )التمثيل( في التعلم، ص48).  )((
جيهــان أحمــد، أثــر اســتخدام طريقــة لعــب الأدوار في تدريــس القــراءة على تنميــة التفــكير التــأمي لــدى طلبُــة الصــف الثالــثَ الأســاسي،   )((

ــة، 2009-2008م، ص26. ــة الإسلامي ــزة الجامع ــة غ ــتير، جامع ــالة ماجس ــوت، رس ــد زق إشراف محم
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تمثيل الدور التلقائي: 	

 تشــغل النشــاطات الحــرة أو غــير المحكمــة الطلبُــة في تُمثيــل أدوار دون إعــداد مســبُق، وإذا أمعطــي الطلبُــة دوراً لتمثيلــه 
مثــل: أن يعاقــب ولــد عمــره )6( ســنوات يطلــب مســاعَدة ســواء بوجــود أشــياء مســاعدة أو بدونهــا، فمــن المتوقَــع أن يؤثـِـر 

التمثيــل التلقــائي بخيالهــم وشــخصياتهم ومشــاعرهم.

التمثيل اللإيمائي )الصامت(: 	

 يكــون التمثيــل هنــا دون كلام أو محــاورة كلاميــة أو أصــوات، ويُمكــن تفعيل الموســيقى في التمثيليــة الإيُمائيَــة، ولكن ينبُغي 
تشــجيع الطلبُــة عــلى أن يــدور تُمثيلهــم حــول قصــة بكاملها، وهــذه النشــاطات تثير مهــارات التفكــير والملاحظــة والإبداع.

تمثيل الدور المح�م:  	

يُمكــن للطلبُــة والمعلِــم تخطيــط تُمثيــلات قصــيرة وتأديتهــا، وفي بعــض الأحيــان قــد يتوافــر حــوار حقيقــي مــن مصــدر 
آخــر، ويُمكــن تأليــف النــص ليقومــوا بالتمثيــل بحســب النــص وســياق القصــة، وهــذه النشــاطات تكــون فعَالــة ومناســبُة في 

ــدًا. تزويــد الطلبُــة بخــبرات مخططَــة بعنايــة شــديدة جس

التمثيل الهادف الإبداعيّ: 	

تمعــرفَ كلمــة الدرامــا بمعنــى الزمــن والمــكان والشــخصيات والمحيــط والمــزاج والحبُكــة، لذلــك يشــترك في التمثيــل الدرامــي 
ــم  ــة القي ــوع في تنمي ــن أن يمســتخدم هــذا الن ــات. ومــن الممك ــف التمثيلي ــة تألي ــطٍ في محاول ــة بشــكلٍ نشَس الإبداعــي الطلبُ
وشــعورهم وإبداعاتهــم ومهاراتهــم المعياريـَـة، والنشــاطات المحاكيــة للواقــع. ولا بــد للمعلمِــيَن المهتمــين مــن اســتعمال أســلوب 

تُمثيــل الأدوار أو التمثيــل الإبداعــي مــن أجــل تعليــم الطلبُــة محتــوى ومهــارات معينــة.

التمثيل الفردي: 	

وهــو الــذي يقــوم فيــه فــرد واحــد بتقليــد عــدَة شــخصيات في المسرحيـَـة، وهــو لا يحتــاج إلى إمكانيــات كثــيرة، لأن الممثــل 
يبُقــى بملابســه العاديـَـة نفســها، كــما لا يحتــاج إلى مناظــر ومــسرح، ويســتعين الممثــل في أثنــاء تقليــده ببُعــض الأشــياء التــي 

ــخصيته. توضح ش

التمثيل مع القراءة:  	

وهو أن يحصل كل ممثل على ورقة مكتوبة فيها دوره، وهذه الطريقة لتسهيل التمثيل، ولا حاجة للممثل أن يحفظ دوره.

التمثيل العادي:  	

وهــو بحاجــة إلى مــسرح وإضــاءة وملابــس ومكيــاج وديكــور وموســيقى وإخــراج، وتعتمــد عــلى حركــة الممثــل بحســب مــا 
يقتضيــه الــدور وعــلى الملاءمــة بــين الحركــة والصــوت.

ويتم إدخال هذا النوع في حجرة الدراسة بتحويل المواقف التعليميَة إلى أعمال تُمثيلية تترسخ في أذهانهم كممثلين ومتفرجين))).

دور المعلم في تنفيذِّ إستراتيجية لَعِب الأدوارِ. )	

يقوم المعلم بتهيئة الطلاب عن طريق تقديم المشكلة وشرح جوانبُها. 	

تزويد الطلاب بالمعلومات عن الدور. 	

ب الأدوارس مع تغيير الأفراد ثم الممناقشَات مرةَ أخرى، والتوصل إلى تقرير عام وخبرات. 	 يمعاد لعَس

إرشاد الطلاب وتوجيههم. 	

يقدَم بها النشاط الذي تضمَنه لعبم الدور. 	 شرح الطريقة التي سم

العمل على توفير جو يسوده المساواة والحب والثقة. 	

ضمان استمرار النشاط بكل حيوية وتلقائية. 	

دين الثقة بالتوصل إلى ما يريدون في نهاية العرض. 	 منح المشاهس

رِ من الأفكار والمشاعر والأدوار. 	 التشجيع على التعبُير الحم

تلخيص آراء الطلاب وملاحظتهم حول النموذج الذي يتم تُمثيله)2). 	

جيهان أحمد العمراوي، أثر استخدام طريقة لعب الأدوار، ص37-38.  )	(
محمد حسن المرزوق، عبُد الله سفر الأحمري، تطبُيق إستراتيجية لعب الأدوار.  )((
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مزايا استخدام هذِّه الإستراتيجيَة:. )	

تقوم بالتنشيط والتحفيز. 	

تساعد المكبُوتين والأممِييِن للتعبُير عن مشاعرهم. 	

أداة تعليميَة بسيطة ومنخفضة التكلفة. 	

تركز على المشاكل المعقَدة ببُساطة وفي فترة قصيرة. 	

لا تحتاج إلى مواد وركائز، وتقدم للتجهيز. 	

عيوب استخدام الإستراتيجيَة: . 		

ب الأدوارس من وسائل الترفيه، وهو ما يبُطل التعلسم. 	 هناك احتمالية أن يصبُح لعَس

يستطيع المشاركون الانغماس في أدوارهم، وفي وقت لاحق يفقدون الموضوعيَة عند التحليل. 	

يصبُح العمل غاية في حدِ ذاته، ويُمكن للمشارسكيَن تأدية الأدوار بصورة بالغة أو تشويهها. 	

إذا كانت نقاط الملاحظات غير واضحة، فقد يحدس ذلك من تركيز التعليم))). 	

مثلة عن إستراتيجية لَعِب الأدوارِ: . )	

نشاط لُغوي: الحركات القصيرة

مثال عن الحركات القصيرة

القسم: أبطال التحضيري

ويُمثلِه أربع تلاميذ؛ ولدان وبنتان، وتدير الحصة تلميذة خامسة في وجود المعلمة.

تقول: السلام عليكم.

فيرد البُقية: وعليكم السلام. 

ثم تقول: من أنتم.

الممثلون: نحن الحركات الأربعة، نحن الحركات الأربعة.

التلميذة )الفتحة(: أنا الفتحة، أفتح شفتي عند النطق، ومكاني فوق الحرف، ولفظي أَ أَ.

التلميذ )الضمة(: أنا الضمة، أضمس شفتي عند النطق، ومكاني فوق الحرف، ولفظي أم أم.

التلميذ )الكسرة(: أنا الكسرة، ضعيفة، لكن صورتي في ابتسامتي، ومكاني تحت الحرف، ولفظي إس إس.

التلميذة )السكون(: أنا السكون، دائماً خائفٌ ومتردِدٌ، ومكاني فوق الحرف، ولفظي أْ أْ.

تــم هــذا مــن خــلال قصاصــات ملوَنــة، كل واحــدة تحمــل حركــة، وبعــد الانتهــاء مــن التعريــف بهــا حمــل الأطفــال أيديهــم 
عاليـًـا، وهــم ينشــدون: نحــن الحــركات نحــب بعضنــا ونحــب الحــروف العربيـَـة.)2)

المثال الأوَل: مادة اللسغة العربيَة للصف الرابع

المدرسِ: محمود طمان

الموضوع: أقسام الكلم

كوَنة من ثلاث شخصيات رئيسة، وهي الاسم، والفعل، والحرف.  وجاء الدرس في مسرحيَة مم

شخصيَة الًاسم: أنا الاسم، يُمكن أن أكون اسم إنسان أو حيوان أو نبُات أو جماد، وأكون مرفوعًا ومنصوباً ومجروراً.

شــخصيَة الفعــل: أنــا الفعــل، أدلس عــلى حــدَث معــيَن في زمــن معــين -يُمكــن أن تــأتي شــخصية أخــرى بجانبُــه- ويُمكــن 
أن أكــون فعــلًا ماضيـًـا أو مضارعًــا أو أمــراً.

شــخصيَة الحــرف: أنــا الحــرف، ليــس لي معنــى -ثــم تــأتي شــخصيةَ بجانبُــه فتجيــب- يُمكــن أن أكــون حــرف جــر، أو 
عطــف، أو نفــي، أو جــزم)3).

فريق العمل، مزايا وعيوب استخدام طريقة لعب الأدوار في التدريب، المنتدى لإدارة الموارد البُشرية، 7)3/03/20).  )	(

.talents academy آمال سي المرية، أكاديُمية المواهب المعذر، ينظر: قناة اليوتيوب  )((
محمود طمان، مدرسة محمد حسن شوي، مادة اللغة العربية للصف الرابع، دروس تعليمية. ينظر: قناة اليوتيوب.  )((
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خاتمة: 
من خلال ما عرضناه في هذِّه الورقة البحثيَة، نذِّكر أهم النتائج المتوصَل إليها:

ب الأدوارس تجعل المتعلمِ يوظف قدراته ومهاراته المعرفيَة والتواصليَة والحس حركيةَ. 	 إستراتيجية لعَس

مســاعدة الأطفــال عــلى التفاعــل الإيجــابي مــع بيئتهــم ومحيطهــم وتنميــة الســلوك الإيجــابي لديهــم، ويقــوي الروابــط  	
الاجتماعيَــة مــع الزمــلاء والأســاتذة والأشــخاص المحيطــين بــه.

ترسيخ المعلومات في ذهن القارئ بسهولة وبمتعة من خلال التمثيل. 	

بعثَ الثقة في النفس، وتقوية شخص المتعلمِ، والقضاء على الخجل. 	

رموق الفرديةَ من المتعلمِين. 	 بفضل هذه الإستراتيجيةَ وتعميمها نقي على الفم

التوصيات:
دعم المؤسَسات التعليميةَ للمعلمِيَن الذين يعتمدون مثل هذه الإستراتيجيات في إنجاح درسهم بكل اللوازم والاحتياجات.

تنميــة المعلمِــين مهنيًــا مــن خــلال عقــد ورشــات ومجتمعــات، ومتابعتهــم مــن خــلال قســم مختــص للتأكــد مــن تطبُيقهــا 
في الغرفــة الصفيَــة.

م�تبة البحث: 
ب، إشراف عبُد الغني عماد، 2009م. 	 جهينة المصري، بحثَ في التعلسم باللعَس

ــي لــدى طلبُــة الصــف  	 ــب الأدوارس في تدريــس القــراءة عــلى تنميــة التفكــير التأمس جيهــان أحمــد، أثــر اســتخدام طريقــة لعَس
الثالــثَ الأســاسي، إشراف محمــد زقــوت، رســالة ماجســتير، جامعــة غــزة الجامعــة الإســلاميَة، 2009-2008م. 

ــب، طريقــك لصقــل القــدرات العقليَــة  	 عــي بــن تقــي القبُطــان وحســن بــن خميــس الخابــوري، إســتراتيجية التعلســم باللعَس
والجســميَة والوجدانيَــة لــدى التلاميــذ، مركــز التدريــب الرئيــسيّ، حقيبُــة تدريبُيَــة متلفــزة، وزارة التربية والتعليم، ســلطنة 

ــمَان، 2008-2005م. عم

ــب  	 ــم الكت ــي، عــمان، عالَ ــاب العالم ــق، جــدار للكت ــة والتطبُي ــم النظري ــم والتعلي ــيليتي، إســتراتيجيات التعلس ــراس الس ف
الحديــثَ، إربــد، الأردن، ط429) ،)هـــ/2008م.

مواقع الإنترنت: 
	 .https//almuajih.com 09/05/202( ب الأدوارس في التدريس، الموجه التربوي إستراتيجية لعَس

	 .8/03/2023 https//www.elmarjaa.com :تاريخ الاطلاع: 0/2023)/28 تاريخ النشر ، ب الأدوارس إستراتيجية لعَس

yoo7.com.t-3( httpsM//chllqnges.yoo7.com، تاريخ الاطلاع 0/2023)/28. 	

، الإثنين 6) مايو 2023. 	 ب الأدوارس لعَس

	 http:// ،ــم ــل( في التعلس ــب الأدوارس )التمثي ــق إســتراتيجية لعَس ــه ســفر الأحمــري، تطبُي ــد الل ــرزوق، وعبُ محمــد حســن الم
.EmkanEducation.com

محمود طمان، مدرسة محمد حسن شوي، مادة اللسغة العربيَة للصف الرابع، دروس تعليميَة. ينظر: قناة اليوتيوب. 	

ب الأدوارس في التدريب، المنتدى لإدارة الموارد البُشريةَ، 7)3/03/20).  	 فريق العمل، مزايا وعيوب استخدام طريقة لعَس
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 فاعليَة إستراتيجية مُقترَحة قائمة على الدمج بين التعلُم بالمشروعات 

والرحلَّات المعرفيَة عبر الويب في تنمية مهارات الكَتابة الإقناعيَة الحِجاجيَة 

باللُغة العربيَة لدى طلَّاب المرحلة الثانويَة 

 الدكتور/ السيد حسين محمد حسين 
ص المناهج وطمرمق التدريس – جامعة المنصورة. دكتوراه الفلسفة في التربية تخصس

الباحثة/ وسام محمد محمد عبده  
ماجستير المناهج وطمرمق تدريس اللسغة العربيةَ جامعة المنصورة.

رئيسة قسم اللسغة العربيَة في مدارس الإمارات الوطنيةَ مجمع مدينة محمد بن زايد.

wesamabdou7@gmail.com 

مقدمة:
اللسغــة وســيلة التفكــير والتعبُــير، وقضــاء الحاجــات، وتنفيــذ المطالــب، ولغتنــا العربيَــة تتميــز عــلى غيرهــا مــن اللغــات بكرة 
ــن ثـَـمَ فهــي أرقــى اللغــات وأكملهــا، ولذلــك اتخذهــا الحــق -تبُــارك وتعــالى-  سْــن مبُانيهــا، ومس مفرداتهــا ودقــة معانيهــا، وحم

لتكــون وعــاءً للكتابــة. 

وتــأتي الكتابــة عــلى قمــة مهــارات اللسغــة العربيَــة لأهميتهــا، وقــد وضــع علــماء اللسغة لهــا نظامًــا يحكمهــا ويضبُطهــا، صوتياً، 
وصرفيـًـا، ونحويـًـا، وأســلوبياً، وإملائيـًـا، "ويمعــد الخــروج عنــه انحرافـًـا عــن الصحــة ويجــب تقويُمه وتصويبُــه، ويتمثلَ في رســم 
الكلــمات رســمًا صحيحًــا يوافــق قواعــد اللسغــة، ولا فائــدة لأي مهــارة مــن مهــارات اللسغــة مــا لم تؤثــر بشــكل جيــد وفعَــال في 

كتابــات الطــلاب، ســواء في صحتهــا اللغويـَـة أو الــراء الفكــري لمــا يتــم كتابتــه. )محمــد، 245 ، 2020()))      

ــة  كِنهــم مــن مواصَل ــة تُمم ــم في حاجــة لامتــلاك لغــة أكاديُميَ ــة؛ فهَم ــة الثانويَ ــة لــدى طــلاب المرحل ــة الكتاب ــزداد أهميَ وت
تعليمهــم الجامعــيّ، ومَطالســب الحيــاة العامَــة، وتمعَــدّ العمــود الفقــري للعمليَــة التعليميَة؛ فهــي العمود الفقــري للعمليـَـة التعليميَة، 
فهــي حلقــة الوصــل بــين مرحلتــين: مرحلــة التعليــم الأســاسّي التــي تســتهدف تزويــدَ الطــلاب بالمعــارف والمهــارات الأساســيَة 
كِنهــم مــن بنــاء شــخصياتهم ومرحلــة التعليــم الجامعــي التــي تتطلـَـب مهــارات خاصَــة. )عبُــد الوهــاب، 247 ،2022(  التــي تُمم

ــة خاصَــة؛  ــة الكتابــة -بصفــةٍ عامَــةٍ– فــإن التعبُــير الكتــابّي -كأحــد أقســام فــن الكتابــة- ذو أهميَ وإذا كانــت هــذه أهميَ
لأنـَـه المــرآة التــي يظهــر فيهــا كل عنــاصر القــدرة اللغويـَـة لــدى الفــرد، والمقيــاس الــذي لا يخطــئ أبــدًا في تحديــد القــدرات 
ــنْ أعقــدس المهــارات اللغويـَـة؛ لأنـَـه يتطلــب قــدرات أكــر مــما تتطلبُــه مهــارات اللسغــة  الفكريـَـة واللغويـَـة للأفــراد؛ فلذلــك فهــو مس

الأخــرى. )يونــس، 20 ،2005( 

وهــذا يمبُــيِن أهميَــةَ تنميــة مهــارات التعبُــير الكتــابّي لــدى الطــلاب؛ لــذا يؤكــد )المزيــن، 540 -536 ،2022( عــلى أهميَــة 
ــارات  ــار الألفــاظ والعبُ ــة القــدرة عــلى اختي ــه مــن تنمي ــابّي بمــا يتطلبُ ــة قــدرات الطــلاب عــلى مهــارات التعبُــير الكت تنمي
كِنهــم مــن اختيــار الأســاليب اللغويَــة الراقيــة في  والأفــكار وتجميــع عنــاصر الموضــوع الــذي يريــدون الكتابــة فيــه، كــما يُمم

التعبُــير عــن الأحاســيس والانفعــالات والعواطــف المختلفــة وسرعــة التفكــير كــما يكشــف عــن الموهوبــيَن.

والكتابــة الإقناعيَــة مــن أهــم الأدوات التــي تســاعد في تشــجيع المتعلـِـمين على خلــق المعنــى، وكذلــك على التفــكير والكتابــة 
بشــكل نقــديّ عــن حياتهــم، وعــن العالـَـم الــذي يعيشــون فيــه، تتميــز بمجموعــة مــن الميــزات التــي تُميزهــا عــن غيرهــا مــن 
أنــواع الكتابــة الأخــرى أنهَــا وجهــان متــكاملان يصــب كلاهما في إقنــاع القــارئ بوجهــة نظــر الكاتــب؛ الأول: منطقــيّ، حيــثَ 
يقــرع الحجــة بالحجــة ويربــط الســبُب بالنتيجــة، ويقــوم بالاســتنبُاط والاســتقراء لاســتنتاج أدلــة وبــراهين تؤيــد وجهــة نظره، 

يتبُع البُاحثَ نظام )APA .Ver7) )اسم العائلة، السنة، الصفحة(.    )	(
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والوجــه الآخــر: وجــه لمغــويّ؛ حيــثَ يخاطــب الكاتــب عقــل القــارئ وقلبُــه بتوظيــف مفــردات وأســاليب لمغويـَـة بصــورة مؤثـِـرة 
لإقناعــه )الــسمان، 54 ،2)20(

ــة  ــي يجــب تنميتهــا؛ ويُمكــن حــصر الأهمي ــة الت ــة مــن أهــم مهــارات الكتاب ــة الإقناعيَ ــا عــلى مــا ســبُقَ فالكتاب وتأسيسً
ــي: ــما ي ــحاتة، )2 ،2)20( في ــة )ش جاجيَ ــة الحس ــة الإقناعيَ ــة للكتاب التربويَ

كِــن الفــردَ مــن التعبُــير عــن ذاتــه والدفــاع عــن وجهــة نظــره وتعديلهــا عــلى نحــو يجعلهــا أكــرَ وضوحًــا واتســاقاً،  	 تُمم
وفهــم الأمــور بصــورة أفضــل؛ مــما يميــسِر عليــه اتخــاذَ قــرارات أكــرَ دقــةً.

وســيلة للتعلســم واكتســاب المعــارف، فالفــرد يتعلــم مــن خــلال الحجــاج معلومــات جديــدة مــن الكاتب حــول جوانــب معينة  	
مــن القضايــا المطروحة.

هــذا ويتفــق البُحــثَ الحــالي مــع الدواعــي التــي ذكرتهــا وثيقــةم المســتويات المعياريـَـة لمحتــوى مــادة اللسغــة العربيَــة للمرحلــة 
ــدرات الطــلاب مــن خــلال  ــل ق ــة وصق ــماد؛ لتنمي ــم والاعت ــة لضــمان جــودة التعلي ــة القوميَ ــة الصــادرة عــن الهيئ الثانويَ
ــف  ــة والحــوار والتفــاوض والربــط بــين المعلومــات المؤتل ــة الصحيحــة في الافتراضــات والمناقشَ اســتخدام التراكيــب اللغويَ
والمختلــف الأفــكار، مدعِــمًا رأيــه بالحجــج والأدلــة والبراهــين موضِحًــا البُيانــات والحقائــق اللازمــة لتبُنــي موقفًا، مبُدعًــا نصًا 
لًا الأســاليب والأدوات والتراكيــب  مــن عندياتــه بلغــة مؤثـِـرة في الجمهــور، مدعِــمًا رأيـَـه بعــرض الــرأي والــرأي الآخــر، مســتعمس
مَــل وفقــرات صحيحــة. )الهيئــة القوميَــة لضمان  ريــةٍ في جم عــبِراً بحم النَحْويـَـة، محــلًا التنظيــم والبُنيــة في النصــوص المختلفــة مم
جــودة التعليــم، المســتويات المعياريـَـة لمحتــوى مــادة اللسغــة العربيَــة مصفوفــة المعايــير المتكاملــة وفــق المراحــل. )الهيئــة القوميَــة 

لضــمان الجــودة، 84 -83 ،0)20( 

 Mohammed, هــذا وقــد أكــدت دراســات عربيَــة وأجنبُيــة عــدة؛ منهــا: )أحمــد، 8)20؛ مصطفــى، 9)20؛ عبُــده، 2020؛   
2020 ( أهميَــة تعليــم الكتابــة الإقناعيَــة لتحقيــق أهــداف تعليميـَـة وتدريســية؛ منها:

م في تنميــة قــدرات الطــلاب في التمييــز بــين المعلومــات ذات الصلــة بــأي موضــوع يمعــرضَ عليــه، والمعلومــات التي  	 تمســهس
جَتهــم إلى معلومــات موثــوق فيها. لا ترتبُــط بــه، وعــرض حم

يــة،  	 جدس تنمِــي مهــارات جمــع المعلومــات مــن مصادرهــا المختلفــة والاتصــال مــع الآخَريــن؛ لإجــراء مناقشَــات وحــوارات مم
تقــوم عــلى احــترام الطــرف الآخَــر.

	 . ل مهاراتس الطلاب في تنفيذ الأسبُاب بصورة منطقيَة؛ بما يجعلهم يصلون إلى أسبُاب يقبُلها العقلم تمصقس

جاجيَــة، ومــا يقابلهــا مــن اهتــمام، التــي تســتوجب  وعــلى الرغــم مــن هــذه الأهميــة التــي تشــغلها الكتابــة الإقناعيَــة الحس
أن يكــون تعلمهــا هدفـًـا أساســياً إلا أن طــلاب المرحلــة الثانويـَـة لايزالــون يعانــون مــن ضَعْــفٍ في مهاراتهــا، وقــد يمعــزى هــذا 
إلى طــرق وإســتراتيجيات وأســاليب التدريــس التــي يتبُعهــا المعلمــون في تنــاومل مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة، ومــا زال الاهتــمام 
بتنميــة مهاراتهــا لا يرقــى إلى الأهميــة التــي تُمثلهــا كهــدف أسَْــمَى مــن تعلســم اللسغــة؛ حيــثَ أكَــد هــذا الواقــعَ معظــمم الكتابــات 
م في  ــي أســاليب، ومداخــل وإســتراتيجيات جديــدة، تمســهس ــة، والدراســات الســابقة، وأوصــت بــرورة تبَُنِ والأدبيــات التربويَ

 .) (Arindra,2020, 76-93 تنميــة مهــارات الكتابــة بعامَــةٍ، والكتابــة الإقناعيَــة خاصَــة

ــة،  م في تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَ ــة تمســهس الأمــر الــذي يســتدعي البُحــثَ عــن إســتراتيجيات وأســاليب غــير تقليديَ
كِــن الطــلابَ مــن بنــاء نــص مكتــوب ذي أطروحــات منطقيَــة وحجــج قويـَـة متماســكة، لإقنــاع القــارئ بــأن وجهــة  بشــكل يُمم
كِنهــم مــن إبــداء آرائهــم، ومناقشَــتها، وتحليلهــا وتقييــم الآراء الأخــرى،  نظــر كتابــه في موضــوع أو قضيــة هــي الصحيحــة، تُمم
ــبُهم المعــارف والمهــارات والاتجاهــات مــن خــلال العمــل الجماعــيّ المشــتركَ، والمحتــوى الرقَمْــيّ  بمــا يقــود إلى الإقنــاع، وتمكسس
ــه، ومشــارسك في التعقيــب والحــوار  ــيّ، بالتشــارك مــع زملائ ــوى الرقَمْ ــج للمحت نتس ــقٍّ إلى مم تلََ ــم مــن مم ــذي غــيَر دور المتعلِ ال

والمناقشَــة والكتابــة، مــن خــلال الأدوات التــي يوفرهــا )أحمــد، 9) ،9)20( )مصطفــى، 30) -20) ،9)20(.

لــذا توجَــه البُحــثَم الحــالي إلى تبُنِــي إســتراتيجيات للتعلســم، ومنهــا اســتخدام التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة عــبر 
ــا مــن ضرورة إعــداد  ــا، يتشــاركون فيهــا انطلاقً ــدّ مدخــلًا أو إســتراتيجيةً للتعليــم يعمــل فيهــا الطــلاب معً الويــب التــي تمعَ
كِنــه مــن تقديــم أســبُاب واضحــة وكافيــة وقويــة تدعــم موقفــه وادعــاءه، وتحــدد الأدلــة  متعلِــم لديــه قــدرات ومهــارات تُمم
قَــة، مــع تقديــم الحجــج التــي تســتند إليهــا  كــم عــلى مــدى صحــة الادعــاءات لــلآراء المعارسضــة بدس ــبُة، والحم والبراهــين المناسس
كــم عــلى صحــة أو خطــأ الأدلــة المطروحــة حول  الآراء المعارضــة وتنظيمهــا حســبَ قوتهــا لدعــم وجهــة النظــر الخاصَــة في الحم

الفكــرة الجداليــة، واســتخلاص نتائــج منطقيَــة.
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 ولماَ كانــت الكتابــة الإقناعيَــة تقــوم على البُحــثَ في وجهــات النظــر المختلفــة، وإقنــاع الآخَريــن بالدلائــل والبراهين على 
صحــة الــرأي الــذي يتبُنَــاه القــارئ؛ فــإن ذلــك يجعــل مــن التعلســم القائــم على المشروعــات والــرحلات المعرفيَــة مــن أفضــل 
أنــواع التعلســم التــي ينبُغــي تدريــس الكتابــة الإقناعيَــة وتنميتهــا مــن خلال التعلســم بالمشروعــات والــرحلات المعرفيَــة؛ لسمَا لــهما 
مــن أهميَــة كــبُيرة؛ حيــثَ يموضَــع المتعلـِـمم أمــام تحديــات متعــددة، ومواقــف مشــكلة، تتطلـَـب منــه قدرتــه على الجــدل والإقنــاع؛ 
كما أنــهما وســيلة -جــد مهمَــة- في الحصــول الحجــج المنطقيَــة. )العطــار، 95) -94) ،9)20(؛ )محمــد، 350 -345 ،2020(

وتعــد إســتراتيجية التعلســم بالمشروعــات إحــدى الطســرق التعليميَــة الحديثــة التــي تُمثــل نمطـًـا مــن أنمــاط التعلســم الــذاتيّ، أو 
التعلســم المتمركــز حــول المتعلـِـم؛ حيــثَ يســتطيع الطالــبم الاعتــمادَ عــلى نفســه في عمليَــة التعلســم، فهــي نظــام يشــتمل عــلى كافةَ 
ــرموق الفرديـَـة  المــواد التعليميَــة التــي تســاعد المتعلمِــين عــلى تحقيــق نواتــج التعلســم، وفــقَ قدراتهــم وإمكاناتهــم بمــا يراعــي الفم
كِــن المتعلمِــيَن مــن المشــارَكة والتفاعــل إلكترونيًــا، ســواء في مناقشَــة  ــم بتوافــر الأدوات والتقنيــات التــي تُمم بينَهــم؛ حيــثَ تتسَس
الأفــكار أو تبُــادمل المعلومــات، والاســتفادة مــن كافـَـة المصــادر الإلكترونيَــة المتاحــة عــبَر الويــب في الحصــول عــلى المعلومــات 
هــا بالمتعــة والتشــويق )إبراهيــم، 28 -26 ،9)20(. ــم مناخم وتبُادلهــا إلكترونيـًـا بــين الطــلاب؛ مــمَا يموفـِـر لهــم بيئــةً تعليميَــةً يتسَس

ــد  ــل، 9)20؛ عبُ ــا دراســات: Sung, 20(5)؛ حســن، 7)20؛ خلي ــة؛ منه ــات التربويَ ــات والأدبي ــدٌ مــن الكتاب وتشــير عدي
الســلام، 2020؛ عمــران، 2020؛ شــحاتة، )202( لأهميــة الرحــلات المعرفيـَـة عــبر الويــب في التعلسم بالمشــاريع لطــلاب المرحلة 

الثانويـَـة، لعــلَ مــن أهمِهــا:

ل بين المتعلمِين وتدريبُهم على العمل الجماعيّ والتشارمكيّ. 	 م في تنمية مهارات التواصم تمسهس

تمنمِي القدراتس الذِهنيَةَ والمهاراتس الرقَمْيَةَ لدى الطلاب؛ ممَا يزيد من دافعيتهم. 	

تزيد من التفاعل بينهم وبين بيئات التعلسم الرقَمْيَة. 	

ــة عــبر الويــب؛ فقــد أكــدت الكثــيرم  ــم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَ ــة والتعلس وثَمَــة عَلاقــةٌ وثيقــةٌ بــين الكتابــة الإقناعيَ
مــن الدراســات أهميَــةَ دور الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تنميــة بعــض المهــارات اللغويـَـة والنقديـَـة والتحصيــل اللسغــويّ 
ــف المراحــل الدراســيَة؛ ومنهــا: دراســة )Kocoglu )20(0.   ودراســة   ــات، وفي مختل ــدى الطــلاب والطالبُ ــم ل ــج التعلس ونوات
ــة الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تحســين مهــارات اللسغــة، ودراســة العطــار،  20(7( Salem)، والتــي أكــدت عــلى أهميَ
ــة )4)20( التــي  ودراســة الحــربي )2020( التــي أكــدت عــلى دورهــا في تنميــة مهــارات الأداء اللسغــويّ ودراســة أبــو طويل
أظهــرت دور الرحــلات المعرفيَــة عــبَر الويــب في التحصيــل اللسغــويّ وجــاءت دراســة )AL-Khataybeh )20(6  التــي أكــدت 
عــلى أهميَــة دراســة الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في أثـَـر اســتخدام أســئلة الويــب في تحســين مهــارات الكتابــة، ودراســة 
العتيبُــي )7)20(، التــي أشــارت إلى أثــر برنامــج تدريبُــيّ قائــم عــلى الرحــلات المعرفيَــة في تنميــة مهــارة اســتيعاب المقــروء 
باللغــة الإنجليزيـَـة للطــلاب الموهوبــيَن، ودراســة المعوليــة )9)20( التــي كشــفت عــن دور الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في 
ــة، لــدى الطــلاب المعلمِــين، ودراســة المزوغــي )9)20(، والتــي أشــارت  تنميــة مهــارات التفكــير الناقــد في النصــوص الأدبيَ
ــة، ودراســة محمــد )2020(،  نتائجهــا إلى أهميَــة دور الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تحســين مهــارات الكتابــة الإبداعيَ
ث والتعبُــير الكتــابّي لــدى تلاميــذ  التــي اســتخدمت طريقــةَ التعلســم القائمــة عــلى المــشروع في تنميــة بعــض مهــارات التحــدس

الصــف الســادس الابتــدائّي.

الإحساس بمش�لة البحث: 
نبَع الإحساسُ بمش�لة البحث من خلال المصادر الآتية:

هــا أن هنــاك ضَعفًــا لــدى طــلاب المرحلــة . 	 نتائــج الدراســات الســابقة: التــي أمجريــت في هــذا المجــال؛ حيــثَ أظهَــرتَ نتائجم
جاجيَــة؛ مثــل: دراســة كلٍّ مــن )زهــران، 5)20؛ شريــف، 5)20؛ آل تُميــم، 5)20؛  الثانويـَـة في مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
 Aziz, ؛ ســعودي، 7)20؛ العطــار، 9)20؛ مصطفــى، 9)20؛ توفيــق، 9)20؛ الحربي، 2020؛ عبُــده، 2020؛Khataybe, 20(6

2020؛ Arindra,2020؛ ســلامة، )202(.

ــة بمحافظــة الدقهليــة؛ . ) ــة الثانويَ ــة بالمرحل ــا للسغــة العربيَ ــمًا وموجِهً ــة: التــي أجراهــا البُاحــثَ والبُاحثــة مــع )8)( معل المقابلَ
جاجيَــة، وقــد أكــدوا أن هنــاك ضَعْفًــا  لســؤالهم عــن مســتوى طــلاب الصــف الأول الثانــويّ في مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
د عــلى  ملحوظـًـا في مســتوى مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة لديهــم، نتيجــةَ عــدم اســتخدام إســتراتيجيات تدريســيَة حديثــة تمســاعس

تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة.
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الدراســة الًاست�شــافيَة: أجــرى البُاحــثَ والبُاحثــة اختبُــاراً لقيــاس مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة لــدى مجموعــة مــن طــلاب . )
ــة بنــين، التابعــة لإدارة الســنبُلاوين  ــا، بمدرســة أحمــد لطفــي الســيد الثانويَ ــغ عددمهــم )46( طالبًُ الصــف الأول الثانــويّ، بلَ

التعليميَــة، بمحافظــة الدقهليــة، وجــاءت النتائــج عــلى النحــو المبُــيَن بالجــدول الآتي:

جدول )1(:
ة لدى طلاب الصف الأول الثانويّ   عْف في مهارات الكتابة الإقناعيَّ نِسَب الضَّ

نِسَب الضَعْفالمهارةم

جَج قويةَ ذات صلة بالادعاء والموضوع الجدلي لإقناع الآخَرين.) 47.82 ٪صياغة حم

33.04٪الاهتمام بالموضوعات الخلافيَة التي يمقدِم فيها الطلابم رأيهَم مدعومًا بالأدلة.2

43٪الاهتمام بالعمليات العقليةَ والمهارات الذِهنيةَ أثناء تدريس الكتابة الإقناعيَة3

34.34٪عَرضْ المبِررات المنطقيَة التي توضح العَلاقة بين وجهة النظر والأدلة.4

جَج غير معقولة، أو غير منطقيَة.5 جَج المعارسضة ببُيان أن هذه الحم 7).42٪دَحْض الحم

جَج التي تؤكد هذا الرأي وتقييم الآراء الأخرى6 30 .68٪تحليل القضية ومناقشَتها، وعرض مجموعة من الحم

جَج المضادَة.7 45 .69٪عَرضْ الآراء المخالسفة والاعتراف بها، والرد على الحم

جَج غير معقولة أو غير منطقيَة.8 جَج المعارسضة ببُيان أن هذه الحم 7).52٪دَحْض الحم

47.82 ٪تقديم الطلاب لأسبُاب واضحة وكافية وقوية تدعم موقفهم وادعاءهم.9

حاجَتهَ وتقديُمهَا بصورة توضح أسبُاب عدم اتفاقه معها.0) 7).32٪توليد أكبر عدد من الأسانيد التي تدعم مم

ــة لــدى مجموعــة مــن طــلاب الصــف الأول الثانــويّ؛ حيــثَ  ــة الإقناعيَ ــح مــن جــدول ))( ضَعْــف مهــارات الكتابيَ   يتضَس
تراوحــت نسسَــبم الضَعْــف مــن )68.30٪( إلى )7).52٪(، وتتفــق هــذه النتائــجم مــع مــا توصلــت إليــه نتائــجم الدراســات الســابقة 

ب عــلاجَ تلــك المشــكلة.  في هــذا الشــأن؛ مــمَا يســتوجس

تحديد مش�لة البحث:
ــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَــة، وللتصــدي لهــذه  تحــددت مشــكلة البُحــثَ الحــالي في ضَعْــف مهــارات الكتابــة الإقناعيَ

المشــكلة ينبُغــي الإجابــة عـــن الأســئلة الآتيــة:

جاجيَة اللازمة لدى طلاب المرحلة الثانويةَ؟. 	 ما مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

جاجيَة لدى طلاب المرحلة الثانويةَ؟. ) ما الإستراتيجية المقترحَة لتنمية الكتابة الإقناعيةَ الحس

جاجيَة لدى طلاب المرحلة الثانويةَ؟. ) ما فعالية الإستراتيجيةَ المقترحَة في تنمية مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس
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أهميَة البحث:
 يم�ن أن يفيد البحث الحالي في تحقيقَ ما يلي:

الأهميــة النظريَــة: يفيــد البُحــثَ في تقديــم إطــار نظــريّ عــن متغــيِرات البُحــثَ: )التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة . 	
جاجيَة(.  عــبر الويــب، والكتابــة الإقناعيـَـة الحس

الأهمية التطبيقيَة: . )

ــن ثـَـمَ  	 ــبُة لطــلاب الصــف الأول الثانــويّ، وتنميتهــا لتحســين الأداء الكتــابّي؛ ومس تحديــد مهــارات الكتابيَــة الإقناعيَــة المناسس
تحقيــق الغايــة المنشــودة مــن تعليــم اللسغــة العربيَــة في المرحلــة الثانويـَـة.

علمِي اللسغة العربيَة بدليل إرشاديّ يموضِح كيفيةَ تنمية مهارات الكتابيةَ الإقناعيَة لدى طلاب الصف الأول الثانويّ. 	 تزويد مم

ــم بالمشروعــات  	 ــة للتعلس ــة في الإفــادة مــن التطبُيقــات التربويَ ــة العربيَ ــط مناهــج اللسغ مســاعَدة القائمــين عــلى تخطي
ــة. ــة الإقناعيَ ــارات الكتاب ــة اكتســاب مه ــة في تنمي والرحــلات المعرفيَ

فتَـْـح آفــاق جديــدة أمــام البُاحثــين لدراســة فاعليَــة اســتخدام التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة عــبَر الويــب في  	
تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة لــدى المتعلمِــين في المراحــل التعليميـَـة المختلفــة.

 حدود البحث:
يَن.. 	 الحدود الموضوعيَة: مهارات الكتابية الإقناعية التي حظيت بوزن نسبُيّ )70٪( فأكر من آراء المحكّمس

الحــدود البشريـَـة: )52( طالبًُــا مــن طــلاب الصــف الأول الثانــويّ بمدرســتيَْ أحمــد لطفــي الســيد الثانويـَـة بنين، والســادات . )
الثانويـَـة، التابعتــين لإدارة الســنبُلاوين التعليميةَ، بمحافظــة الدقهلية.

الحدود الزمانيَة: تم تطبُيق البُحثَ خلال الفصل الثاني من العام الدراسي )2022/)202م(.. )

أهداف البحث:
تنمية مهارات الكتابة الإقناعيَة لدى طلاب الصف الأول الثانويّ.. 	

ــة عــبر الويــب في . ) ــم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَ ــة الإســتراتيجيَة المقترحَــة القائمــة عــلى الدمــج بــين التعلس تعــرسف فاعليَ
ــة.  ــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَ جاجيَ ــة الحس تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَ

منهجَا البحث:
المنهج الوصفيّ التحلييّ لتأسيس الإطار النظريّ ومراجعة الدراسات والبُحوث السابقة ذات الصلة بمتغيرات البُحثَ.. 	

المنهــج التجريبُــيّ: التصميــم شــبُه التجريبُيّ ذو المجموعتــين الضابطة والتجريبُيــة في أثناء إجراء الدراســة الميدانيَة، والتحـقـــق . )
مــن صحــة فــروض البُحــثَ، وقيــاس فاعليَــة الإســتراتيجية القائمــة عــلى الدمــج بــين التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة 
جاجيَــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة، وقــد تطلـَـب ذلــك تطبُيــقَ اختبُــار  عــبَر الويــب في تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة قبُليـًـا عــلى تلاميــذ المجموعتــين التجريبُيَــة والضابطة، ثــم التدريــس للمجموعة الضابطــة بالطريقة 
ــة باســتخدام الإســتراتيجيَة القائمــة عــلى التعلســم بالمشروعــات عــبَر الويــب، ثــم  التقليديَــة، بينــما تــدرس المجموعــة التجريبُيَ

تطبُيــق اختبُــار مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة عــلى تلاميــذ المجموعتــين بعديـًـا. 

فرضَا البحث:
يوجــد فــرق دالّ إحصائيًــا عـنـــد مسـتـــوى )0,05( بــين متوســطيَ درجــات طــلاب المجموعــة التجريبُيَــة في القياســين القَبُــيّ . 	

والبَُعْــديّ في اختبُــار مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة.

تتصف الإستراتيجيَة المقترحَة بمستوى مقبُول من الفاعليةَ في تنمية مهارات الكتابة الإقناعيَة ككل لدى طلاب المرحلة الثانويةَ.. )

أدوات البحث:
جاجيَة اللازمة لطلاب المرحلة الثانويةَ )من إعداد البُاحثَ(.. 	 قائمة بمهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

جاجيَة )من إعداد البُاحثَ(.. ) اختبُار مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

دليل المعلم في الإستراتيجيةَ المقترحَة.. )
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خطوات البحث وإجراءاته:
سار البحث الحالي وَفقًا للإجراءات الآتية:

ــة ذات الصلــة بمهــارات اللسغــة . 	 ــم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَ مراجَعــة البُحــوث والدِراســاتس والأدبيــات الســابقةس في التعلس
ــة عامَــةً، والكتابــة خاصَــةً. العربيَ

مراجَعة أهداف تدريس اللسغة العربيَة في المرحلة الثانويةَ.. )

آراء الخبراء والمتخصصين في المناهج وطرائق تدريس اللسغة العربيَة.. )

إعداد الإطار النَظرَسي للبُحثَ.. 	

جاجيةَ اللازم توافرها لدى طلاب المرحلة الثانويةَ والتأكد من صدقها وثبُاتها.. ) اشتقاق قائمة بمهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

إعداد دليل معلم للتدريس باستخدام الإستراتيجيةَ المقترحَة.. )

اختيــار عينــة مــن طــلاب الصــف الأول الثانــويّ مــن بــين طــلاب المــدارس الثانويـَـة بمدينــة ميــت غمــر، تــم توزيعهم عشــوائيًا . 	
عــلى مجموعتــين: ضابطــة تــدرس بالطريقــة التقليديـَـة، وتجريبُية تــدرس بالإســتراتيجية المقترحَة.

التدريس باستخدام الإستراتيجيَة المقترحَة لعينة البُحثَ.. 	

رصَْد نتائج الاختبُار ومعالجتها إحصائيًا.. 	

تفسير النتائج وتقديم التوصيات والمقترحَات.. 		

الإطار النظري للبحث:
المحور الأول: ال�تابة الإقناعيَة: مفهومها، أهميتها، مهاراتها، دور المعلم في تنميتها: 	

ــة؛ لقدرتهــا عــلى تنميــة مهــارات التفكــير التحليــيّ والابتــكاريّ  ــة مــن أهــم أنــواع الكتابــة الوظيفيَ تمعَــدّ الكتابــة الإقناعيَ
ــبُة  والناقــد، وتعميــق تفكــير الطــلاب وتدريبُهــم عــلى التفكــير المنطقــيّ الفكــري، كما تســاعد الفردَ عــلى اتخــاذ القرارات المناسس
ــة  -بصفــةٍ خاصــةٍ– إحــدى أدوات  ــن ثَــمَ فالكتابــة الإقناعيَ ــة؛ ومس في حياتــه، وهــي مهمــة بالنســبُة لطــلاب المرحلــة الثانويَ
ــل بفاعليَــة مــع المعلومــات التــي يــأتي بهــا المســتقبُل وتحديــات العــصر؛  الإقنــاع التــي يحتاجهــا الفــرد حتــى يتمكــن مــن التعامم
جَــاج الــذي  فهــي وســيلة مهمــة في بنــاء الــرأي العــامّ مــن أجــل إقنــاع الآخَريــن، ويتطلـَـب الإقنــاع قــدراً مــن الجــدل أو الحس
جَــة، ومــن أبــرز الأدلــة عــلى ذلــك قــول اللــه –  يدفــع صاحبُــه إلى سَــوْق الأدلــة والشــواهد والبراهــين التــي تملــزسم الآخَــر بالحم
سيــتم قـَـالَ  ي يمحْيســي وَيُمم يــمم رَبِيَ الـَـذس لـْـكَ إسذْ قـَـالَ إسبرْاَهس يــمَ فيس رَبـِـهس أنَْ آتَـَـاهم اللـَـهم المْم ي حَــاجَ إسبرْاَهس جــلَ وعــلا-: }ألَـَـمْ تـَـرَ إسلَى الـَـذس
ي كَفَــرَ وَاللـَـهم لَا  ــتَ الـَـذس ــنَ المَْغْــرسبس فبَُمهس ــنَ المَْــشْرسقس فـَـأتْس بهــا مس يــمم فـَـإسنَ اللـَـهَ يـَـأتْيس بسالشَــمْسس مس يــتم قـَـالَ إسبرْاَهس أنَـَـا أمحْيســي وَأممس
ــمْ  بمــوهم لـَـكَ إسلَا جَــدَلًا بـَـلْ هم ــوَ مَــا ضَرَ ــيَن{ ] البُقــرة: ٢٥٨[، ومنهــا قولــه تعــالى: }وَقاَلمــوا آلسهَتمنَــا خَــيْرٌ أمَْ هم ي القَْــوْمَ الظاَلسمس يهَْــدس

ــونَ" ]الزخــرف: 58 [. مم قـَـوْمٌ خَصس

أولًًا- مفهوم ال�تابة الإقناعيَة:
ــك  ــا؛ وذل ــد مفهومه ــة وتحدي ــة الإقناعيَ ــف الكتاب ــة في تعري ــة والمناهــج واللغ ــماء التربي ــي عل ثس ــا باحس ــددت رؤى وزواي تع
ــز عليهــا،  ــس التــي ترَتكَس ــع الاختلافــات في تعريفهــا، أو مناقشَــة الأمسم لارتبُاطهــا بكثــير مــن العلــوم، وليــس الهــدف هنــا تتبُس
جاجيـَـة الإقناعيَــة، في إطــار  ــن أن يموَفـِـق بــين أغلــب هــذه الآراء، ويحــدد طبُيعــة الكتابــة الحس كس إنمــا الوقــوف عــلى تعريــف يُمم

يتناســب مــع الركائــز التــي تســتند عليهــا، وفيــما يــي عــرض موجَــز لبُعــض  هــذه التعريفــات: 

نـَـوْع مــن الكتابــة يعتمــد عــلى ادعــاء مــا، ثــم تدعيــم هــذا الادعــاء جدليـًـا، ومــن خــلال توليــد الأفــكار التــي تنشــأ مــن  	
كوِنــات الموقــف الــذي يتعــرض لــه؛ بهــدف إقنــاع القــارئ  خــلال خــبرات ســابقة لــدى الفــرد تســاعده عــلى تحليــل مم

بقَبُــول وجهــة نظــر الكاتــب وعــرض الآراء المضــادة ودحضهــا بالأدلــة والبراهــين. )شــحاتة، 8) ،2)20(.

تمعــرفَ عــلى أنهَــا: عمليَــة كتابيَــة يقــوم فيهــا الكاتــب بعــرض وجهــة نظــره تجــاه الفكــرة الجداليــة، وتدعيمهــا بالأدلــة  	
جَــج  والبراهــين، والربــط بينَهــا وبــيَن وجهــة النظــر بمــا يمســمَى بالمــبررات، ثــم عــرض وجهــات النظــر المعارسضــة وحم
ــة، وكل ذلــك يتــم في ســياق معــيَن؛ عــن طريــق ترتيــب الأفــكار وتنظيمهــا  الطــرف الآخَــر وإبطالهــا بأســبُاب منطقيَ
م في إقنــاع القــراَء والتأثــير عليهــم. )عبُــد الجــواد،  تبُعًــا لترتيــب عنــاصر البُسنْيَــة التنظيميَــة للنــص الإقناعــي؛ مــمَا يمســهس

)20(4، 95
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ويــرى زهــران )7) ،5)20( أنهَــا: قــدرة طالــب المرحلــة الثانويـَـة عــلى عــرض رأيــه حــول إحــدى القضايــا التــي تختلــف  	
جَــج التــي تؤكــد هــذا الــرأي،  حولهَــا وجهــاتم النظــر، ثــم تحليــل هــذا الــرأي ومناقشــته، وعــرض مجموعــة مــن الحم
وتقييــم الآراء الأخــرى بمــا يؤكــد ضَعْفَهــا، وبمــا يقــود الطالــبَ إلى إقنــاع قــارئ الموضــوع بالرأي الــذي يتبُنــاه، وكلس ذلك 

يتــم في ســياق معــيَن؛ عــن طريــق ترتيــب الأفــكار وتنظيمهــا تبُعًــا لآراء البُيئــة التنظيميَــة للنــص الإقناعــي. 

وأشــار إليهــا مصطفــى )22) ،9)20( عــلى أنهَــا: "نــوع مــن الكتابــة يعتمــد عــلى عــرض ادعــاء مــا، ثــم تدعيــم هــذا  	
الادعــاء بالأدلــة والبراهــين، وبهــا توليــد أفــكار مــن المتعلـِـم، ويقــوم المتعلـِـم بتقديــم المــبررات التــي تربــط بــين الادعــاء 

والأدلــة، ويقــوم بعــرض الآراء المضــادة ويقــوم بدحضهــا بالأدلــة والبراهــين 

وذكــر بــلال )377) ،)202( أنهَــا: "قــدرة تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي عــلى صــوغ أفكارهــم ومشــاعرهم وآرائهــم  	
ــل المعنــى المقصــود دون التبُــاس أو تحريــف؛ بهــدف الإقنــاع بقَبُــول وجهــة نظرهم، وعَــرضْ الآراء  ــبُة، تنَقم في ألفــاظ مناسس
معَــدّ لذلــك". المضــادة ودحضهــا بالأدلــة والبراهــين، وتقــاس بالدرجــة الكليَــة التــي يحصــل عليهــا التلاميــذ في الاختبُــار الم

 وأخــيراً توصــل إليهــا ســلامة )32 ،)202( عــلى أنهَــا: "نــوع مــن الكتابــة الوظيفيَــة يتمكَــن مــن خلالهــا طالــبم المرحلــة  	
ــن ثَــمَ  الثانويَــة مــن معالجَــة قضيــة جدليــة كتابــةً؛ بتحديــد معــالم تلــك القضيــة بوضــوحٍ، وتحديــد موقفــه منهــا؛ ومس
جَــج والبراهــين، وتكويــن حجــة شــخصيَة تدفع القــارئ للإقنــاع بموقف  تكويــن ادعــاء رئيــس، ودعمــه بمــا يلَــزمَ مــن الحم
مًا  لتزسمًــا في كتابتــه بهيــكل تنظيميّ مناســب للإقناع، مســتخدس الكاتــب مــن تنقيــد الآراء المضــادة، وبيــان ضَعْــف حجمهــا، مم

لغــةً صحيحــةً دقيقــةً معــبرةً، تؤثــر في فكــر الطالــب وقلبُــه، وتقــاس باختبُــار مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة.

وتأسيسًــا عــلى مــا انتهــت إليــه التعريفــات الســابقة يــرى الباحــث تعــدُد الــرُؤَى والزوايــا 
لتعريــف مهــارات ال�تابــة الإقناعيَــة، وقــد أجمعــت فيــما بينهــا عــلى أنهَــا:

كِــن الطــلابَ مــن تحليــل وتقييــم الآراء المطروحــة، والمقارنَـَـة بــين هــذه الآراء  	 تتطلـَـب امتــلاك المهــارات الذِهنيَــة التــي تُمم
لاســتجلاء مواطــن الاتفــاق والاختــلاف في الــرأي، وتحليــل الأفــكار وتركيبُهــا لإعــادة صياغــة حجــة قويَــة، مــن شــأنها 

إقنــاع القــارئ بفاعليَــة.

تقديم الكاتب وجهة النظر وتدعيمها بالأدلة التي تؤكد صحتها، ووجهات النظر الأخرى وتفنيدها. 	

جَــج التــي  	 ؛ هــما: الإقنــاع؛ وذلــك مــن خــلال الاســتعانة عنــد الكتابــة بمجموعــة مــن الحم أنهَــا تتضمَــن عمليتــينس رئيســتينس
يســتدلّ منهــا الفــردم عــلى صحــة الــرأي، أو الادعــاء الــذي يتبُنَــاه الكاتــبم والتفنيــد.

وعلى ضوء ما سبَقَ يم�ن تعريفها في البحث الحالي:
بأنهَــا عمليَــة كتابيَــة يقــوم فيهــا المتعلـِـم بتبُنِــي رأي مــا، ثــم تقديــم الأدلــة التــي تدعــم رأيــه، والربــط بــين الأدلــة والــرأي 
بالمــبررات أو الممســوِغات، موضِحًــا فهمَــه للحقيقــة حــول موضــوع مــا، أو رأي مــا، بمعالجــة تنطــوي عــلى عــرض ادعــاء مــا 
دعِــمًا هــذا  لإحــدى القضايــا الجدليَــة، مــن خــلال التفاعــل والتكامــل بــين محتــوى موضــوع القضيــة وبنيتهــا التنظيميَــة، مم
الادعــاء جدليًــا مــن خــلال توليــد الأفــكار وتقديــم الأدلــة التــي تدعمــه، والربــط بــين الــرأي والأدلــة؛ وذلــك لتكويــن الحجــة 
الشــخصيَة، ثــم تقديــم تفاصيــل الــرأي، وتقديــم الــرأي المخالــف أو المضــاد، وتفنيــده ودحضــه بالأدلــة والبراهــين التــي تنشــأ 
كوِنــات الموقــف الــذي يتعــرض لــه؛ بهــدف إقنــاع القــارئ بقَبُــول  مــن خــلال خــبرات ســابقة لديــه تســاعده عــلى تحليــل مم
وجهــة نظــره، وعــرض الآراء المضــادَة ودَحْضهــا بالأدلــة والبراهــين، مــع قدرتــه عــلى معالجَــة إحــدى القضايــا الجدليَــة كتابــةً، 
واقــتراح أفضــل حــل متــاح مــن أجــل تقليــل الجــدل والخــلاف حــولَ إحــدى القضايــا التــي تختلــف حولهَــا وجهــاتم النظــر؛ 
مــن خــلال إبــداء رأيــه مناقسشًــا ومحلـِـلًا ومقيِــمًا، مقدِمًــا الأســبُابَ المنطقيَــة التــي تدعم هــذا الــرأي، التــي تــؤدِي إلى الاقتناع 

مًا أمثلــةً لدعــم وجهــة نظــره بالأدلــة والبراهــين. ــدًا عــلى إبــداء الأســبُاب، مســتخدس بهــذه المشــورة، معتمس

ثانيًا: أهميَة ال�تابة الإقناعيَة الحِجاجيَة:  
للكتابــة الإقناعيَــة أهميَــة بالغــة للطــلاب في  مراحــل التعليــم العامَــة عامَــةً، وطــلاب المرحلــة الثانويـَـة خاصَــةً؛ حيــثَ إنهــا 
ــين الطــلابَ في بنــاء محتــوى معــرفيّ يرتبُــط بموضــوع مــا، كــما أنهَــا تشــجع الطــلاب عــلى التفكــير في أثنــاء الكتابــة  تمعس
ــم بالعمــق والإحاطــة بكافَــة عنــاصر أو أفــكار الموضــوع، عــلاوةً عــلى أن الكتابــة الإقناعيَــة تمتسيــح مســاحةً كبُــيرةً  تفكــيراً يتسَس
جَــج العقليَــة المنطقيَــة التــي تدفــع القــارئَ إلى  للطــلاب للتعبُــير عــن آرائهــم التــي يؤمنــون بهــا، بالاســتناد عــلى الأدلــة والحم

. الإذعــان والتســليم بمــا يقولــه الكاتــبم
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ــع كــثيٌر مــن الــخبراء في مجــال تعليــم اللسغــة العربيَــة على أهميـَـة تعليــم الكتابــة الإقناعيَــة؛ وذلــك نظــراً لسمَا وردَ عــن  لــذا يمجمس
أهميـَـة تعليمهــا للأفــراد –بصفــةٍ عامَــةٍ– وللمتعلــمين –بصفــةٍ خاصــةٍ– ويُمكــن إيجــاز بعــض مــا ورد عــن أهميتها فــيما يي

لقد حدَد )شحاتة، 164-163 :1431 ( أهميَة ال�تابة الإقناعيَة في الجوانب الآتية:
كِــن الطالــبَ مــن التعبُــير عــن ذاتــه، والدفــاع عــن وجهــات نظــره وتعديلهــا عــلى نحــو يجعلها أكــرَ وضوحًــا واتسِــاقاً،  	 تُمم

وفهَْــم الأمــور بصــورة أفضــل؛ مــما يميــسِر عليــه اتخــاذ قــرارات أكــر دقةً.

تساعد الأفراد على العمل الإيجابي وهم يقومون بفرز الآراء وتنظيم الأفكار واستخلاص النتائج. 	

وســيلة للتعلســم واكتســاب المعــارف؛ فالفــرد يتعلــم مــن خــلال الإقنــاع أو الحجــاج معلومــات جديــدة مــن الطــرف الآخَــر  	
حــولَ جوانــب معينــة مــن القضايــا المطروحــة.

تمقــوِي الــروحَ النقديـَـةَ بــين الأفــراد؛ وبالتــالي تقلــل مــن احتــمال أن تضللهــم الاســتدلالات الزائفــة التــي يتعرضــون لهــا،  	
بمــا تنطــوي عليــه مــن تدريــب عــلى المنطــق والاســتدلال.

ــق المعنــى، وكذلــك عــلى التفكــير والكتابــة بشــكل  	 أداة مــن أهــم الأدوات التــي تســاعد في تشــجيع المتعلمِــين عــلى خَلْ
ــات  ــم وجه ــر ودع ــة تطوي ــم كيفيَ ــن خــلال تعلمه ــك م ــه؛ وذل ــذي يعيشــون في ــم ال ــن العالَ ــم وع ــن حياته ــديّ ع نق
د في تطويــر تجاربهــم الذاتيَــة، ويشــجعهم عــلى المشــارَكة الفاعلــة في المجتمــع  نظرهــم بطريقــة واضحــة، ؛ مــمَا يمســاعس

.)(Chase,B.,J. 20((,34

 Balta, ؛ زهــران، 2015؛(Elson, 2011 ــة هــذِّا وقــد أثبتــت عديــدٌ مــن الدراســات والأدبيــات التربويَ
2018؛ Sabti, 2019 ؛ Büyüknarci, 2019؛ بــلال، 2021( أهميَــة ال�تابــة الإقناعيَــة لطــلاب المرحلــة 

الثانويَــة في أنهَــا:

هم في اكتشاف نفسه، إذا كانت معارفمه كافيةً أو غيَر كافيةٍ في بعض الموضوعات أو القضايا. 	 دم تمساعس

تلَعَب دوراً مهمًا في تنمية مهارات الفَهْم القرائّي الاستدلالّي. 	

يتوصــل مــن خلالهــا إلى العديــد مــن المعــاني الضمنيــة؛ عــن طريــق إجــراء مجموعــة مــن الاســتدلالات التــي تقــوم في  	
جــزء منهــا عــلى المقــروء، وفي جــزء آخَــرَ عــلى مــا لــدى القــارئ مــن خــبرات ومعــارف.

نــع القــرارات، وامتــلاك القــدرة عــلى التمييــز بــين مــا نعتقــد  	 مــن أفضــل الوســائل لتنميــة مهــارات التفكــير الناقــد وصم
فيــه، ومــا يجــب القيــام بــه.

تســاعد في إتاحــة الفرصــة لتبُــادل وجهــات النظــر بــين المتعلمِــين؛ بهــدف وصــول جماعــة المناقشَــة إلى إجــماع حــولَ  	
القضيــة المطروحــة للمناقشَــة، ثــم الكتابــة فيهــا.

ث، والاستماع والتعبُير عن الرأي. 	 تساعدهم في تعلسم أساليب التفكير الحر، والتحدس

رابعًا: مهارات ال�تابة الإقناعيَة الحِجاجيَة:
تناولت دراسة Sayed 2010, 65(( مهاراتها في:

مهــارات خاصَــة بالقواعــد الكتابيَــة، ومهــارات خاصَــة بتنظيــم النــص المكتــوب، ومهــارات خاصَــة بتقديــم وجهــات النظــر 
المعارسضــة للموقــف أو الادعــاء، ومهــارات خاصَــة بالقضيــة أو الادعــاء، ومهــارات خاصَــة بالأســبُاب التــي تدعم وتوضــح موقفه.

كــما صنفتهــا دراســة ))20(  Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority) في ضــوء عــشرة 
محــاور، وجعــل لــكل محــور مهاراتــه التــي ترتبُــط بــه، تتضمَــن مــا يــي:

ــبُةً، أدوات الإقنــاع، المفــردات، التماســك، كتابــة الفقــرات،  الجمهــور، هيكلــة النــص، الأفــكار، اختيــار الكاتــب أفــكاراً مناسس
هيكلــة الجملــة، علامــات الترقيــم والتدقيــق الإمــلائّي.

وقدمــت دراســة الســمان )40 ،2)20( قائمــةً بمهــارات الكتابــة الإقناعيَــة، اشــتملت عــلى ثلاثــة مَحــاوسر ينــدرج تحــت كل 
جَــة  ــة؛ كالتــالي: مهــارات خاصَــة بالــرأي، والبُيانــات والمــبررات، مهــارات خاصَــة ببُنــاء وصياغــة الحم محــور مهــارات فرعيَ

جَــج الطــرف الآخَــر وإبطالهــا. الشــخصيَة، ومهــارات خاصَــة بتعــرسف الآراء المضــادة، وحم
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وعرضت دراسة عبد الجواد )290 – 289 ،2014( مهارات ال�تابة الإقناعيَة في التالي:
مهــارات خاصَــة بالفكــرة الجدليَــة، مهــارات خاصَــة بالأدلــة والمــبررات الداعمة للفكــرة الجداليــة، ومهارات خاصَــة بوجهات 

النظــر المعارسضــة وحجــج الطــرف الآخَــر وإبطالها.

وقامــت زهــران )204 -)20 ،5)20( بتصنيفهــا إلى: المهــارات المرتبُطــة بالجانــب الإقناعــي، المهــارات بالجانــب التنظيمــيّ، 
والمهــارات المرتبُطــة بالجانــب الأســلوبي. 

وقــد تناولــت دراســة شريــف )88 -87 ،5)20( مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة مــن زوايــا مختلفــة، تتلخص في: مهــارات خاصَة 
بالفكــرة الجداليــة، مهــارات خاصَــة بالأدلــة والمــبررات الداعمــة للفكــرة الجداليــة، ومهــارات خاصَــة بوجهــات النظــر المعارضة 

وحجــج الطــرف الآخَــر وإبطالها.

وقــد حــددت دراســة خليــل )298 ،9)20( مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة في ثلاثــة مَحــاوسر، تنــدرج تحتهــا ســت عــشرة مهــارة، 
تتضمَــن مــا يــي: مهــارة القضيــة الجداليــة، مهــارات خاصَــة بالأدلــة والمــبررات الداعمــة للقضيــة، ومهــارات خاصَــة بوجهــات 

النظــر المعارسضــة وحجــج الطــرف الآخَــر.

وفي هــذا الاتجــاه حــددت دراســة ســلامة ))9 ،)202( مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة في ثــلاث مهــارات رئيســة تنــدرج تحتهــا 
مهــارات فرعيَــة، تتلخَــص في: المهــارات الفكريـَـة الإقناعيَــة المتعلقِــة بالقضيــة الجدليَة، مهــارات البُسنْيَــة التنظيميَــة لهيكل النص 

الإقناعــي، والمهــارات اللغويةَ والأســلوبيَة.

د المهــارات، إلا أنهَــا تؤكــد عــلى أن الكتابــة  تأسيسًــا عــلى مــا ســبَُق يتبُــيَن أنـَـه عــلى الرغــم مــن اختــلاف التصنيفــات وتعــدس
الإقناعيَــة تحتــاج إلى وضــوح الفكــرة وبســاطتها، والانتقــال مــن فكــرة إلى فكــرة بطريقــة واضحة ومنطقيــة، واختيــار الكلمات 
مَــل المناســبُة، وفي ضــوء مــا ســبُق، تــم بنــاء قائمة مبُدئيَــة بمهــارات المحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَــة(، وتتمثلَ في: والعبُــارات والجم

ــتها، . 	 ــداء آرائهــم، ومناقشَ ــة متماســكة مــن إب ــة وحجــج قويَ ــوب ذي أطروحــات منطقيَ ــاء نــص مكت ــن الطــلاب مــن بن كِ تُمم
ــاع. ــود إلى الإقن ــم الآراء الأخــرى بمــا يق ــا وتقيي وتحليله

جَج التي تؤكد هذا الرأي وتقييم الآراء الأخرى.. ) تحليل الطلاب لقضيةٍ ومناقشَتها، وعرض مجموعة من الحم

تكوين الطلاب لادعاء رئيس، ودَعْمه بما يلزم مع تكوين حجج شخصيَة تدفع القارئَ للإقناع بموقفهم من خلال النص.. )

كم على مدى صحة الادعاءات والأدلة.. 	 بُة والحم تحديد الطلاب الأدلة والبراهين المناسس

تُمكن الطلاب من الربط بين الأدلة بعضها ببُعض وتنظيمها حسب قوتها لدعم وجهة النظر الخاصَة))). . )

تُمكــن الطــلاب مــن الحكــم عــلى صحــة أو خطــأ الأدلــة المطروحــة حــول الفكــرة الجداليــة، واســتخلاص نتائــج منطقيَــة، مــن . )
ــبُة. خــلال عــرض الأدلــة الإقناعيَــة وتفســير النتائــج بطريقــة مناسس

توليــد الطــلاب لأكــبر عــدد مــن الأســانيد التــي تدعــم محاجتــه وتقديُمهــا بصــورة تموضِــح أســبُابَ عــدم اتفاقــه معهــا، مــع . 	
تكويــن موقــف محــدَد منهــا.

توصــل الطــلاب إلى حكــم حــول صحــة أو خطــأ الأســانيد والمحاجــات للطــرف الآخــر للمغالطــات في محاجــة الطــرف الآخَــر، . 	
وعــرض الآراء المضــادة أو المخالسفــة لــه.

كْم الطلاب على وجهات النظر المعارضة ذات الصلة بالفكرة المحاجة.. 	 حم

تفنيــد الطــلاب لوجهــات النظــر المعارضــة لآرائهــم في مــتن النــص الإقناعــي، مــع توظيــف الاقتبُاســات والاستشــهادات الموثقَــة . 		
مــن مصادرهــا لتدعيــم آرائهــم.

انظر: ملحَق ))( قائمة بمهارات الكتابة الإقناعية الحجاجية.   )	(
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المحــور الثــاني - التعلـُـم بالمشروعــات e-learning Project، المفهــوم، أهميتــه في تنمية 
مهــارات ال�تابــة الإقناعيَة:

مفهوم التعلمُ بالمشروعات:	. 

  تعــدَدت وتنوَعَــت تعريفــات التعلســم بالمشروعــات؛ فقــد عرفَـَـه )Ning )20(0, (72 أنـَـه: "إســتراتيجية تعليــم وتعلسم يتشــارك 
فيهــا الطــلاب للقيــام بالمهــامّ والأنشــطة المعقَدة".

ــه مبُــارز )247 ،4)20( بأنَــه: "إســتراتيجية للتعلســم تتمركــز حــول التلميــذ وتعتمــد عــلى التفاعــل، والمشــارَكة والعمــل  عرفََ
ــن قسبَُــل المعلِــم الــذي يلعــب  الجماعــيّ مــن خــلال الأنشــطة المتاحــة عــبر الموقــع التعليمــيّ؛ وذلــك لإنجــاز مشــاريع معــدَة مس
دورَ المــشرف والمموجِــه في تصميــم وتنفيــذ هــذه المشــاريع؛ مــمَا يســمح لهــم بمزيــد مــن التعلســم وتوســيع دائــرة معارفهــم مــن 

المجــردَ إلى التطبُيــق.

ــة التــي يُمارســها المتعلمــون في جــوّ  ــة والذهنيَ ــه: نشــاط أو مجموعــة مــن الأنشــطة اليدويَ ــة )6)20م( بأنَ ــه طلبُ ووصَفَ
تفاعــيّ اجتماعــيّ، وبتوجيــه مــن المعلــم مــن أجــل تحقيــق الأهــداف المحــدَدة، ويعــود ســبُب تســمية التعلســم بالمشروعــات بهــذا 
الاســم لأن الطــلاب يقومــون بتطبُيــق وتوظيــف مــا تــم اكتســابه مــن معــارف ومهــارات، ســواء كانــت معرفيَــة أو أدائيَــة أو 
وجدانيَــة في مواقــف تعليميَــة حقيقيَــة، ويقومــون بتنفيذهــا بأنفســهم وبرغبُــة صادقــة منهــم، بــدلًا مــن الاعتــماد عــلى المعلــم.

وأشــارت إليــه الجنــدي )35 ،6)20( بأنـَـه: إســتراتيجية تعليميَــة يشــترك فيهــا المتعلمــون لحــل مشــكلة معيَنــة، مــن خــلال 
عــيَن. قيــام المتعلِــم بعمــل مشروعــات مــن مهــام وأنشــطة للوصــول إلى هــدف مم

وعرفتــه الســيد )32 ،7)20( بأنـَـه: طريقــة تعلســم تقــوم عــلى فكــرة توزيــع الأدوار، يقــوم فيهــا المتعلِــم بإطــار مــن العمــل 
الجماعــيّ التعــاومنّي بإعــداد وتطويــر مــا هــو مطلــوب منــه، في ظــل توجيــه مــن المعلــم.

ســبَُقًا؛ مــن أجــل إنتــاج مــشروع  وعرفَـَـه عقــل والنحــال )38 ،7)20( بأنـَـه: "خطــوات منظمَــة، ومتسلســلة، ومخطـَـط لهــا مم
- عــلى نشــاط الطلبُــة  إلكــترونّي محــدَد وفــقَ مجموعــة مــن معايــير تصميــم المشــاريع الإلكترونيَــة، وتعتمــد -بشــكلٍ أســاسيٍّ
ــم وقــتَ  ــل المعلِ ــن قسبَُ ــة المطلوبــة منهــم، ويتــم تنفيذهــا بشــكلٍ إلكــترونيٍّ، وقــد يقــدم إرشــادًا مس وتنفيذهــم للمهــام التعليميَ

الحاجــة".

ــرفِ عــلى أنـَـه: "نمــوذج تعليمــيّ )منهــج مطــوَر وطريقــة تعلســم( يســتخدم إســتراتيجية التعلســم المتمركــز حــولَ المتعلـِـم، من  وعم
خــلال القيــام بمهــارات إنجــاز الأنشــطة والمشــاريع، حيــثَ إن المتعلـِـم يبُنــي معرفتــه بنفســه في مواقــف واقعيَــة ليحصــل عــلى 

)(Zancul, etal., 20(7 ."ّالمنتـَـج النهــائي

ــال  ــا الأطف ــف فيه ــم يكتش ــة للتعلس ــتراتيجية ديناميكيَ ــه: "إس ــلى أنَ ــة )Rismawati, et al )20(9، 34 ع ــه دراس وتناولت
المشــكلات والتحدِيــات الحقيقيَــة في العالـَـم المحيــط، وفي نفــس الوقــت يكتســب الأطفــالم المهــاراتس عــبَر العمــل في مجموعات 

تعاونيَــة صغــيرة، كــما يعتــبر خــبرةً إثرائيَــةً تدمــج المتعلِــمَ في أنشــطة ممتعــة بالنســبُة لــه، ومرتبُطــة بالأنشــطة.

د الــرسؤَى والزوايــا لتعريــف التعلســم بالمشروعــات،  وتأسيسًــا عــلى مــا انتهــت إليــه التعريفــات الســابقة يــرى البُاحــثَ تعــدس
ــه المحــور الرئيــس  ــم بصفت ــة أو نمــوذجٌ تعليمــيٌ يرتكــز عــلى المتعلِ ــه: إســتراتيجية تعليميَ وقــد أجمعــت فيــما بينهــا عــلى أنَ
لهــا، مــن خــلال مجموعــة أنشــطة العمــل الجماعــيّ، وتوظيــف مختلــف الأنشــطة والمهــام لإشراك المتعلمِــين في حــل المشــكلة، 
وزيــادة الدافعيَــة لديهــم واســتخدامها؛ ليتعلــم بنفســه، ويبُنــى معرفتــه بنفســه، وذلــك مــن خــلال توظيــف المصــادر التعليميَــة 

الإلكترونيَــة المتاحــة.

وبنــاءً عــلى مــا ســبُق يعــرف البُاحــثَ التعلســم بالمشروعــات إجرائيًــا بأنـَـه: إســتراتيجية تقــوم عــلى مجموعــة مــن الأنشــطة 
التــي يقــوم بهــا طــلاب الصــف الأول الثانــويّ بشــكلٍ إلكــترونيٍّ لأداء مهــمَات كتابيَــة بصــورةٍ فرديــةٍ، أو في مجموعــات؛ مــن 

أجــل تحقيــق أهــداف، مــن بينهــا تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيـَـة.
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وقد أوردت الضبُة )43 ،4)20( نموذجًا يموضِح آليةَ السير في تنفيذ خطوات التعلسم بالمشروعات الإلكترونيَة:

 

الشكل رقم ))(

نموذج الضبُة )4)20( لخطوات التعلسم بالمشروعات الإلكترونيَة

ويــرى البُاحثــان أن دور المعلــم في هــذه الإســتراتيجيةَ يقتــصر عــلى أن يكــون موجِهًــا ومنسِــقًا وميــسِراً ومدرِبًــا لطلابــه، 
ــير  ــل والتفك ــن العم ــم عــلى كل م ــز انتبُاهه ــن خــلال تركي ــم، م ــم وإنجازاته ــم وجهوده ــم واتجاهاته ــمًا لاهتماماته وداع
لصناعــة المنتَــج النهــائي؛ّ لأن نجــاح الموقــف التدريــسّيّ لا يعتمــد بالأســاس فقــط عــلى توفــر التقنيَــة وانتشــارها، مــع ضبُــط 
هــذه التقنيــات، واســتغلالها الاســتغلالَ الأمثــلَ في العَمليَــة التعليميَــة وفــقَ خطــوات منظمَــة ومنهجيَــة؛ لتحقيــق نواتــج التعلســم.

التعلُم بالمشروعات الإل�ترونيَة طريقَ تنمية مهارات ال�تابة الإقناعيَة:	. 

توضــح العديــدم مــن الدراســات، ومنهــا )النحــال، 6)20؛ Zancul. et al, 20(7؛ فــارس، 8)20( أن التعلســم بالمشروعــات 
م في تنميــة عديــد مــن المهــارات، ومنهــا مهــارات الكتابــة الإقناعيــة، فيــما يــي: يمســهس

تهيئة الطلاب ليكونوا خبراء المعنى، ويتكوَن من تحليل الخبرات بهدف نمو الفَهْم. 	

تلعب دوراً رئيسًا للطلاب في ضبُط عمليةَ التعلسم والاستكشاف. 	

تنمية قدرات الطلاب في التحصيل الدراسّي والمهارات المعرفيَة ومهارات حل المشكلات. 	

ث والإلقاء دون خجل. 	 تنمية اتجاهات الطلاب نحو التعلسم وتعزيز جودة التعلسم نحو المستقبُل، والتحدس

وباســتقراء الأدب التربــويّ الســابق يتبُــين للبُاحثــيْن الأثــر الإيجــابي للتعلســم بالمشروعــات الإلكترونيَــة وفعاليتهــا في زيــادة 
دافعيــة الطــلاب وإكســابهم مختلــف المهــارات، وفيــما يتعلَــق الأمــر بمحتــوى تعليمــيّ أو مهــام أو مشروعــات يتــم تقديُمهــا 
وتنفيذهــا في بيئــة التعلســم الإلكــترونّي، التــي تعتمــد عــلى المشــارَكة والتفاعــل والعمــل الجماعــيّ إلكترونيًــا وعــبر الشــبُكات.
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المحــور الثالــث: الــرحلات المعرفيَــة عبر الويــب (Web-Quests( مفهومهــا، أهميتهــا 
في تنميــة مهــارات ال�تابــة الإقناعيَــة الحِجاجيَــة

مفهوم الرحلات المعرفيَة: 	. 

عرفَهَــا دوجــرو وســيكر )Dogru & Seker )20(2, 96  بأنهَــا: "إحــدى طرائــق التدريــس التــي يســتخدمها المعلــم، ومــن 
خلالهــا يــؤدِي الطــلاب الأنشــطة القائمــة عــلى البُحــثَ والاســتقصاء بتنظيــم المعــارف التــي يحصلــون عليهــا مــن الإنترنــت، 
ومــن خــلال التفاعــل مــع الآخَريــن، ويُمكنهــم التفكــير في الموضــوع قيــد البُحــثَ بشــكل ناقــد؛ مــمَا يــؤدِي إلى نمــو المهــارات 

الذِهنيَــة لديهــم".

بينــما يصفهــا بيروكوســو وجوميــز )Berrocoso & Gomez )20(4, 84 بأنهَــا: "عبُــارة عــن نظــام تدريــسّيّ يســمح بدمــج 
تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات في الأنشــطة البُحثيَــة، وحــل المشــكلات عــلى شــبُكة الإنترنــت، وتعزيــز العمــل التعــاومنّي".

ــول إلى  ــلات للوص ــتخدم وص ــي تس ــم الت ــة التعلس ــا: "بيئ ــلى أنهَ ــي )Kobylinski )20(4, 64 ع ــا كوبيلينس ــل إليه وتوصَ
ــة الخــبرات  ــق والبُحــثَ، وتنمي ــة عــلى شــبُكة الإنترنــت، والمهمــة الأساســيَة لهــا هــو تحفيــز الطــلاب للتحقس المصــادر الأصليَ

ــمًا وتطــوراً". ــرمق أكــر فه ــا بطم ــبُة حديثً ــل المعلومــات المكتسَ ــة لتحوي ــة النهائيَ ــة والمشــارَكة في العَمليَ الفرديَ

ــا  ــة بمصادره ــبُكة العنكبُوتيَ ــف الش ــدف إلى توظي ــة، ته ــيلة تعليميَ ــا: "وس ــا بأنهَ ــة )2 ،6)20( إليه وأشــارت دراســة الناق
لميَــة التعليميَــة؛ لمســاعَدة مجموعــة الدراســة عــلى اكتســاب المعرفة، ومهــارات التفكــير الناقد، بطريقــة جديدة،  المختلفــة في العس

صــات".   بحيــثَ يُمكــن اســتخدامها في شــتىَ المراحــل الدراســيَة، وفي كافَــة التخصس

ومــن هنــا فقــد عرفتهــا محمــد )43 ،7)20( بأنهَــا: "عبُــارة عــن إســتراتيجية تدريســيَة يتــم مــن خلالهــا دمــج شــبُكة الويب 
ــن قسبَُــل  في العَمليَــة التعليميَــة، لمســاعدة المتعلمِــين عــلى البُحــثَ والتقــصِي عــن المعرفــة، مــن خــلال صفحــات ويــب محــدَدة مس

المعلِــم عــلى شــبُكة الإنترنت".

ــم قائمــة عــلى اســتخدام الكمبُيوتــر والإنترنــت في  بينــما وضحهــا مصطفــى )70 ،7)20( بأنهَــا: "طريقــة للتعليــم والتعلس
ــة، حيــثَ تمحقِــق الأهــدافَ المطلوبــةَ بأســلوب تفاعــيّ ممتــع ومثــير للدافعيــة؛ وذلــك مــن خــلال الأنشــطة  ــة التعليميَ العَمليَ
التعليميَــة القائمــة عــلى دمــج الإنترنــت في العَمليَــة التعليميَــة؛ بحيــثَ يكــون دور المعلــم في تخطيــط البُيئــة التعليميَــة وتنظيــم 
ســبَُقًا مــن بعــد تحديد المهــام المرتبُطــة بها، وتحديــد الأنشــطة القائمة عليهــا، وتقديــم التوجيهات  مصــادر المعلومــات المنتقــاة مم

للطــلاب ومســاعدتهم عــلى تقــصِي المعلومــات اللازمــة".

وقــد عرفتهــا أبــو شــقرة وآخــرون )8)4 ،8)20( بأنهَــا: إســتراتيجية تدريســيَة يتــم اســتخدامها مــع المتعلمِــين، للحصــول 
ســبَُقًا  يَــم والاتجاهــات مــن خــلال التنقــل بــين مواقــع الإنترنــت المختلفــة والمحــدَدة مم عــلى المعرفــة، واكتســاب المهــارات، والقس

ــن قسبَُــل المعلِــم؛ مــمَا يوفــر الوقــتَ والجهــدَ، ويمحقِــق الاســتخدامَ الآمــنَ والأمثــلَ للإنترنــت. مس

وعرفَتَهْــا إبراهيــم )747 ،9)20( عــلى أنهَــا: إســتراتيجية تدريســيَة يقــوم مــن خلالهــا المعلــم بتحديــد الأهــداف التعليميَــة 
ــة،  المــراد تحقيقهــا، وتزويــد تلاميــذ الصــف الخامــس الابتــدائيّ بمــدارس النيــل المصريــة بالعديــد مــن الروابــط الإلكترونيَ
هم،  ــق تعلسمس والمــوارد الســمعيةَ والبُصريـَـة بالإضافــة للكتــب؛ لمســاعدة التلاميــذ عــلى تحقيــق هــذه الأهــداف، وقيــاس مــدى تحقس
مــن خــلال الإجابــة عــن مجموعــة مــن الأســئلة يضعهــا المعلــم في نهايــة النشــاط، أو يقــوم التلاميــذ بتصميــم عــرض شــفهيّ 

. أو تقديُمــيّ، يتــم رفعــه عــلى الإنترنــت، ويســمح هــذا النشــاط للتلاميــذ بتقييــم أنفســهم مثلــما يقيمّهــم المعلــمم

ــات الصــف  ــدّ لإكســاب طالبُ معَ ــا: "البرنامــج التعليمــيّ الإلكــترونّي الم ــن )75 ،)202( عــلى أنهَ ــت دراســة الزي كــما توصل
ــة". لميَ ــم العس الثالــثَ الأســاسّي المفاهي

وأشــارت إليهــا دراســة Iste ))2020,222 عــلى أنهَــا: "إســتراتيجية تعليميَــة قائمــة على مبُــادئ النظريـَـة البُسنائيةَ واســتخدام 
الإنترنــت، وتصمــم بشــكل يحــثَ الطلبُة ويشــجعهم عــلى الاستكشــاف، ويثير فيهــم روحَ التحــدِي".

ــة بأنهَــا: أنشــطة تربويَــة استكشــافيةَ یعدهــا المعلــم یتــم مــن خلالهــا  ومجمــل القــول: يمعــرفِ البُاحثــان الرحــلات المعرفيَ
يَــة لمســاعَدة التلاميــذ في عمليــات البُحــثَ والتقــصِي عــن المعلومــات اللازمــة للطالــب،  دمــج شــبُكة الويــب في العَمليَــة التعلسمس
ســبَُقًا، وتشــجع عــلى العمــل الجماعــيّ، وتوفــر الوقــت والجهــد،  مــن خــلال مصــادر معروضــة عــبر شــبُكة الويــب ومحــدَدة مم

وتنمِــي مهــارات التفكــير العلمــيّ. 
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أهميَة استخدام الرحلات المعرفيَة عبر الويب في العَمليَة التعليميَة:	. 

ــح للبُاحثــيْنس أنَ هنــاك دوراً مهــمًا ومؤثــراً للرحــلات المعرفيَــة في تنميــة مهــارات التفكــير العليــا  انطلاقًــا مــما ســبُق يتضَس
جاجيَــة الإقناعيَــة؛ وذلــك لســمَا تحويــه مــن أنشــطة تمركـِـز عــلى البُحــثَ والاســتقصاء؛ بهــدف تنميــة  وتنميــة مهــارات الكتابــة الحس
المهــارات والقــدرات الذِهنيَــة المختلفــة مــن خــلال التفاعــل مــا بــين المعلومــات الجديــدة التــي يبُحــثَ عنهــا المتعلـِـم والمعلومات 

الموجــودة لديــه؛ وبالتــالي قــد يعــدل مــا لديــه مــن معلومــات، أو يكتســب أخــرى جديــدة. 

ومــمَا لا شــك فيــه أن الرحــلات -عــبر الويــب- تعــد واحــدة مــن أهــم الإســتراتيجيات التــي توظــف إســتراتيجيات التدريس 
يَــة، وهو بؤرة النشــاط  الحديثــة المبُنيَــة عــلى اســتخدام التكنولوجيــا، بحيــثَ يصبُــح الطالــب هو محــور العَمليَــة التعليميَــة التعلسمس
ــد عــلى حفــظ المعلومــات واســترجاعها،  التعليمــيّ؛ وبذلــك تخلــق تعلســمًا نشــطاً وفعَــالًا وأكــر دقــةً مــن التعلســم التقليــديّ المعتمَس
كــما أنهَــا تربــط بــين التخطيــط التربــويّ للعمليَــة التعليميَــة بشــكل دقيق وبــين اســتخدام الإنترنــت، وتعد نمطـًـا تعليميـًـا قائماً 
ــة، وتعكــس  ــة التعليميَ ــفًا، وتؤكــد عــلى التفاعــل بــين المتعلمِــين والمعلِــم خــلال العَمليَ عــلى المتعلِــم باعتبُــاره مســافراً ومستكشس

  .))Thamson, 2020,77 .بذلــك فكــرة التدريــس الحديثــة القائمــة عــلى أحــدث التقنيــات كمصــادر للمعرفــة

وحــريٌ بالذِكــر أن أهميتهــا تــأتي مــن قدرتهــا عــلى تنميــة مهــارات التفكــير المنطقــيّ والنقــدي، والدافعيَــة للتعلســم والإبداع، 
ــط، وتعزيــز الدافعيَــة، وتطويــر المهــارات الاجتماعيَــة، كــما تُمنحهــم إمكانيــةَ البُحثَ في  ومهــارات حــل المشــكلات والتعلســم النَشس
ــن قسبَُــل المعلـِـم؛ مــمَا  ســبَُقًا مس عــدَة مم نقــاط محــدَدة بشــكل عميــق ومــدروس، مــن خــلال مصــادر مواقــع إلكترونيَــة منتقــاة، ومم
د كثــيراً عــلى توفــير الوقــت والجهــد وعــدم تشــتست الطــلاب، وتكثيــف جهودهــم في الاتجــاه المطلــوب للنشــاط الــذي  يمســاعس

يقومــون بــه )حجــازي، 34 ،6)20(. 

حــوِراً  ومــن هنــا يــري البُاحثــان أن الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب تجعــل الطالــب مكتشــفًا وباحثـًـا محلــلًا في المعلومــة، مم
للعمليَــة التعليميَــة لتثــير تفكيرهــم؛ وبالتــالي تقــدم وتوفــر للطــلاب نظامًــا تعليميـًـا جديــدًا عــن طريــق دمــج وتوظيــف شــبُكة 

الويــب في العَمليَــة التعليميَــة.

جاجيَــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويةَ  والســؤال الــذي يفــرض نفسَــه الآنَ: كيــف يُمكــن تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
مــن خــلال إســتراتيجية تقــوم عــلى الدمــج بــين التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة عــبَر الويــب، وهــذا مــا ســيتناوله 

البُاحــثَ في المحــور الآتي:

المحــور الرابــع: الإســتراتيجيَة المقترحَــة طريــقَ لتنميــة مهــارات ال�تابــة 
الإقناعيَــة الحِجاجيَــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَــة:

يهــدف هــذا المحــور إلى عــرض خطــوات وعنــاصر وأســس ومراحــل بنــاء الإســتراتيجيَة المقترحَــة القائمــة عــلى الدمــج 
جاجيَــة وأنشــطتها لــدى طــلاب المرحلــة  بــين التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس

الثانويَــة، وفيــما يــي تفصيــل ذلــك:

يمعــرفِ البُاحثــانس الإســتراتيجيَةَ إجرائيـًـا بأنهَــا: مجموعــة مــن الإجــراءات التوليفيــة والأنشــطة التربويةَ الاستكشــافيَة القائمة 
، يتــم مــن خلالهــا دمــج  هــا المعلــمم دس عــلى الدمــج بــين بعــض نمــاذج التعلســم بالمشروعــات والرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب، يمعس
ــة بصــورةٍ  ــة؛ ليقــوم بهــا طــلاب الصــف الأول الثانــويّ بشــكل رقَمْــيّ لأداء مهــمَات تعليميَ ــة التعليميَ شــبُكة الويــب في العَمليَ
فرديــةٍ، أو في مجموعــات مــن أجــل تحقيــق أهــداف محــدَدة مــن خــلال عمليــات البُحــثَ والتقــصِي عــن المعلومــات اللازمــة 
ســبَُقًا، يتبُعهــا طــلابم الصــف الأول مــن المرحلــة الثانويـَـة العامَــة عنــد تعلسمهم ودراســتهم  مــن خــلال صفحــات ويــب محــددة مم
ع الطــلابم معلوماتسهــم مــن ذاكرتهــم بعيــدة المــدى ويربطونهــا بمعارفهــم الجديــدة بطــرق  للكتابــة ومهاراتهــا؛ حيــثَ يســترجس
ــذه  ــم ه ــة، وتت ــة الإقناعيَ ــارات الكتاب ــة مه م في تنمي ــهس ــم والإســهاب؛ بمــا يمس ــل والتنظي ــن التكام ــى في إطــار م ذات معن
الإجــراءات تحــت إشراف المعلــم وفــقَ المراحــل الآتيــة: التمهيــد لعــرض الموضــوع والقضيــة، والتركيــز والبُحــثَ والتعــرسف عــلى 
القضيــة محــل الخــلاف، ومناقشَــة المعلومــات والآراء، والمناظـَـرة بــين الفريــق المؤيـِـد والمعــارسض للقضيــة، والاتفــاق عــلى الــرأي 

وتدعيمــه والتطبُيــق، والتقويــم.  
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أولًًا- خطوات تنفيذِّ الإستراتيجيَة المقترحَة، وتتمثَل في الخطوات الآتية:
التهيئــة والتوجيــه: يقــوم المعلــم بتحديــد الهــدف مــن المــشروع المطلــوب عــبر الويــب )تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة . 	

جاجيـَـة( وإجــراء مقابـَـلات مــع المتعلمِــين، والتعريــف بممحــركِات البُحــثَ وآلياتهــا. الحس

لميةَ، واختيــار الوســائط التعليميَة . ) مرحلــة الإعــداد والتطويــر: وتتنــاول إعــداد الإســتراتيجيات التعليميـَـة واختيــار المــادة العس
والطــرق والإمكانــات اللازمــة، وأســاليب التقويم.

مرحلــة التخطيــط: وتتضمَــن وصفًــا لــه وتحديــد الموضوعــات والمهــام؛ حيثَ يمطــوِر المعلــمم خطةً لتنفيــذ المشروع بالاســتعانة . )
بالطــلاب، وتحديــد الزمــن المناســب لإنهــاء كل مرحلــة من مراحــل المشروع. 

لميةَ والبُيئة التعليميَة(.. 	 مرحلة التحليل: وتتناول تحليلَ كلٍّ من: )نواتج التعلسم، خصائص المتعلمِ، المادة العس

مرحلــة التنفيــذِّ: وفيهــا يقــوم المتعلمِــون بتحديــد الغــرض مــن المــشروع، وتعريــف أنفســهم للطلبُــة الآخَريــن، وتصميــم . )
ــة بمصــادر المعلومــات. ــة، واتخــاذ القــرارات المتعلقِ جاجيَ ــة الحس مشروعاتهــم الكتابيَ

إنهــاء المــشروع: وتتضمــن تقديــم العــروض والتقاريــر، وتتنــاول مهــارات المحاجَــة؛ أي مــن خــلال وصــف للمهمــة التــي يجب . )
عــلى الطالــب إنجازهــا في نهايــة النشــاط، وتعــد محــوراً أساســياً؛ حيــثَ يســتطيعون منهــا الانطــلاق في رحلتهــم عــبر المهمــة 
المطلوبــة، وتكــون قابلــةً للتنفيــذ ومثــيرةً لاهتــمام الطــلاب؛ حيــثَ يقــوم المعلــم بتقديــم الأســئلة الجوهريـَـة للمهمــة التــي تــدور 
حولهــا المهــارة، وتتضمَــن مجموعــةً مــن مهــارات المحاجَــة )مهــارات متعلقــة بمفهــوم المحاجــة ومــا يصــح أن يكــون محاجَــة 
كــم عليهــا وتقويُمهــا وتفنيدهــا(؛ مــن خــلال: التصنيــف، المقارنَــة، الاســتقراء، بنــاء وجهــات النظــر. ومــا لا يصــح، وأدلتهــا، والحم

مرحلــة التقويــم: تقويــم المخرجَــات للإســتراتيجية المقترحَــة عــبر الويــب؛ مــن خــلال تقويــم الطــلاب أنفســهم، ومقارنَــة . 	
د المهــارات وتقويــم  مــا تعلمَــوه وأنجَــزموه، وفــقَ معايــير وضوابــط تســاعدهم عــلى ذلــك، وابتــكار طمــرمق جديــدة تتعــدد بتعــدس

 . المنتــج ككلٍّ

ــة الحِجاجيَــة في ضــوء  ــا: دور المعلــم والطــلاب في تنميــة مهــارات ال�تابــة الإقناعيَ ثانيً
ــة: الإســتراتيجيَة المقترحَ

أدوار المعلم:. 	

جَــج، وتبريــر اســتنتاجاته؛ ليكتــب بمنطــق أوضــح، ويطلــق عليه  تســتلزم الكتابــة الإقناعيَــة تدريــب الطــلاب عــلى تحليــل الحم
المحاجــة والتفكــير النَاقســد، كــما يُمكــن تفســير مــا يقــال بشــكل صحيــح، وتقويُمــه؛ لــذا ينبُغــي عــلى المعلــم عنــد تعليم مهــارات 

ــة الإقناعيَة أن: الكتاب

يعَــرسض بعــضَ النــماذج لموضوعــات إقناعيَــة، ويوضحهــا للطــلاب، ويوضــح مــا بهــا مــن حجــج؛ لأن ذلــك يمحسِــن مــن  	
ــة، ويســاعدهم بعــد ذلــك عنــد الكتابــة عــلى انتقــاء حجــج قويَــة تؤكــد وجهــات نظرهــم. كتاباتهــم الإقناعيَ

ــة  	 ــيَن مــن أن يصبُحــوا عــلى دراي ــن المتعلمِ كِ ــي تُمم ــة بالمحاجــة الت يســتخدم مجموعــة مــن الإســتراتيجيات ذات الصل
ــرأي. ــز أســبُاب هــذا ال ــير عــن آرائهــم، وتعزي بالتعبُ

يمشــجِع المتعلمِــيَن عــلى التعبُــير لا –فقــط– عــن رأيهــم حــول هــذا الموضــوع، وإنَمــا عــن الأســبُاب الكامنــة وراء هــذا  	
الــرأي؛ وذلــك عــن طريــق طــرح أســئلة مثــل: لمــاذا تعتقــد؟ أو لمــاذا تشــعر بهــذا الــرأي؟

يختــار موضوعــاتٍ تمعــبِر عــن تجــارب الطــلاب اليوميَــة، أو مســتوحاة مــن خبراتهــم وقراءاتهــم، كــما ينبُغــي أن تكــون  	
واياتهــم المفضَلــة وذكرياتهــم مــع الآخَريــن قريبُــة مــن المتعلـِـم ومثــيرة  مــما تختلــف حولهــا وجهــات النظــر، أو متعلقــة بهس
لاهتماماتــه الشــخصيَة والاجتماعيَــة؛ حتــى يتمكَــن مــن اســتدعاء معارفــه الســابقة أثنــاءَ تعبُــيره عــن هــذه الموضوعــات؛ 

لإثــارة حــماس الطــلاب وتشــجيع كل منهــم عــلى التعبُــير عــن رأيــه.

جَــج القويــة والضعيفــة؛ لأن هذا  	 يموضِــح للطــلاب بعــضَ المعــارف التــي تتعلـَـق بالحجــج، وكيفيــة بنائهــا، والتفريــق بين الحم
)(Education and Training, 20(0, 2 .من شــأنه أن يمحسِــن كتابــات المتعلمِــين الإقناعيَــة

أدوار الطلاب في الإستراتيجيَة المقترحَة:. )

تنفيذ المشروعات وتصميم المهام التعليميَة في ضوء تطبُيق مهارات التعلسم التشارمكيّ. 	

ــر  	 ــة والتقاري ــالات الإقناعيَ ــة المق ــه؛ ككتاب ــا يعرفون ــح م ــين بتوضي تعلمِ ــم تســمح للمم ــدة مــن التقوي ــي أشــكال جدي تبُنِ
ــا. ــة وتنفيذه ــام حقيقي ــق مه ــلال تطبُي ــن خ ــم م ــم فهمه ــم تقوي ــمَ يت ــن ثَ ــات؛ ومس ــة، وإجــراء المناقشَ جاجيَ الحس
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يّ والأسئلة مفتوحة النهايات والتعلسم ذي المعنى. 	 تمشجِع الطلاب على الاستفسار عن طريق الاستفهام التأمس

تدعــم بنــاء المعرفــة بنشــاط عــن طريــق )اســتخدام الأنشــطة لرفــع مســتويات التفكــير العليــا، وتشــجيع نقــد وجهــات  	
النظــر المتعــدِدة، وتشــجيع حــل المشــكلات بمرونــة وإبــداع.

إجراءات البحث:
تضمَن البحثُ هذِّه الإجراءاتِ:

أولًًا: تحديد قائمة بمهارات المحاجة )ال�تابة الإقناعيَة( لطلاب المرحلة الثانويَة:
هدف القائمة:	. 

بُة لطلاب الصف الأول من المرحلة الثانويةَ.  يتمثلَ هدف القائمة في: تحديد مهارات الكتابة الإقناعيَة المناسس

مصادر إعداد القائمة:	. 

تــمَ إعــداد قائمــة مهــارات ال�تابــة الإقناعيَــة المناسِــبة لطــلاب المرحلــة الثانويـَـة في ضــوء 
ــادر الآتية: المص

أهداف تعليم اللسغة العربيةَ في المرحلة الثانويةَ.. 	

طبُيعة الكتابة الإقناعيةَ، ومهاراتها.. )

طبُيعة نمو طلاب المرحلة الثانويةَ، وخصائص تلك المرحلة، ومتطلبَُاتها الكتابيَة.. )

الدراسات والبُحوث السابقة العربيَة والأجنبُيَة التي أمجريت التي تناولت الكتابة الإقناعيَة.. 	

الدراسات والبُحوث السابقة العربيةَ والأجنبُيةَ التي تناولت إستراتيجيات تنمية الكتابة الإقناعيَة.. )

وَصْف قائمة مهارات ال�تابة الإقناعيَة )في صورتها الأولية(: 	. 

ــة بلغــت  حَــصَر البُاحــثَم مهــارات الممحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَــة(، وحــذف المتشــابه والمكــرر منهــا، ووضعهــا في قائمــة أوليَ
)0)( مهــارات ليتمكــن مــن تحديــد:

مدى مناسَبَُة المهارات لطلاب الصف الأول الثانويّ. 	

حذف أو إضافة أو تعديل أية مهارات أخرى. 	

حكِمــين، وبعــد تفريــغ البُيانــات  ــغ عددمهــم )0)( عــشرة مم ــيَن بلَ ثــم عــرض قائمــة المهــارات عــلى مجموعــة مــن المحكّمس
ــبَ الــوزنم النســبُيس لــكل مهــارة، وحــدَد البُاحــثَ معيــاراً لاختيــار بعــض مهــارات الممحاجَــة، وهــي التــي حظيت بنســبُة اتفاق  سس حم

ــيَن وفــقَ المعادلــة الآتيــة:  لا تقــل عــن )75%( مــن آراء المحكّمس

جدول رقم )1(
ة( لدى طلاب الصف الأول الثانويّ من المرحلة الثانوية  ة )الكتابة الإقناعيَّ الوزن النسبي لأهمية مهارات المُحاجَّ

مهارات ال�تابة الإقناعيَة الحِجاجيَة 
استجابات 

المح�ّمِيَن
النسبة المئويةَ %

تُمكــن الطــلاب مــن بنــاء نــص مكتــوب ذي أطروحــات منطقيَــة وحجــج قويةَ متماســكة مــن إبــداء آرائهم، )
ومناقشَــتها، وتحليلهــا وتقييــم الآراء الأخــرى بمــا يقــود إلى الإقناع.

2586.2

جَــج التــي تؤكــد هــذا الــرأي وتقييــم الآراء 2 تحليــل الطــلاب لقضيــة ومناقشَــتها، وعــرض مجموعــة مــن الحم
الأخرى.

2586.2

جَــج شــخصيَة تدفــع القــارئَ للإقنــاع 3 تكويــن الطــلاب لادعــاء رئيــس، ودعمــه بمــا يلــزم، مــع تكويــن حم
بموقــف الكاتــب مــن خــلال النــص.

2586.2

كم على مدى صحة الادعاءات والأدلة.4 بُة والحم ).2793تحديد الطلاب الأدلة والبراهين المناسس
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مهارات ال�تابة الإقناعيَة الحِجاجيَة 
استجابات 

المح�ّمِيَن
النسبة المئويةَ %

ــة بعضهــا ببُعــض وتنظيمهــا حســب قوتهــا لدعــم وجهــة النظــر 5 تُمكــن الطــلاب مــن الربــط بــين الأدل
ــة. الخاصَ

2793.(

تُمكــن الطــلاب مــن الحكــم عــلى صحــة أو خطــأ الأدلــة المطروحــة حــول الفكــرة الجداليــة، واســتخلاص 6
ــبُة. نتائــج منطقيَــة مــن خــلال عــرض الأدلــة الإقناعيَــة وتفســير النتائــج بطريقــة مناسس

2793.(

توليــد الطــلاب لأكــبر عــدد مــن الأســانيد التــي تدعــم محاجتــه وتقديُمهــا بصــورة توضــح أســبُابَ عــدم 7
اتفاقــه معهــا، مــع تكويــن موقــف محــدد منهــا.

2793.(

ــر للمغالطــات في 8 ــانيد والمحاجــات للطــرف الآخَ ــأ الأس ــة أو خط ــم حــول صح توصــل الطــلاب إلى حك
ــه. ــة ل ــادَة أو المخالسف ــرض الآراء المض ــر، وع ــرف الآخَ ــة الط محاج

2793.(

بنــاء الطــلاب لمحاجــة مضــادة بسنــاءً عــلى حكمــه؛ طبُقًــا للبُيانــات والمعلومــات المتوافرة لديــه، وتقويــم الآراء 9
المؤيـِـدة والمعارسضــة التــي تســتند إليهــا المحاجات.

2793.(

تفنيــد الطــلاب لوجهــات النظــر المعارضــة لآرائهــم في مــتن النــص الإقناعــي، مــع توظيــف الاقتبُاســات 0)
والاستشــهادات الموثقَــة مــن مصادرهــا لتدعيــم آرائهــم.

2379.3

ــيَن حــول مفــردات القائمــة تراوحــت بــين  ــح للبُاحثــين أن نســبُة الاتفــاق بــين المحكّمس مــن خــلال الجــدول الســابق يتضَس
ــدَةٍ. نســبُتيَ )79.3%( و)).93%( لــكل مفــردة عــلى حس

وقد أبدى المحُ�َمون الملحوظات الآتية على القائمة:
ملاحظــة عامَــة أن بعــض المهــارات في القائمــة الأوليــة يُمكــن أن تمصــاغ بصــورةٍ عامَــةٍ تمغنــي عــن غيرسهــا كمهــارتَي: "تحديــد . )

ــنم اعتبُارهــما  كس وجهــات النظــر المعارضــة ذات الصلــة بالفكــرة الجدليـَـة وعــرض وجهــات النظــر المعارضــة للفكــرة الجدليَــة"، يُمم
ــن ثـَـمَ اكتفــى البُاحثَ  مهــارة واحــدة؛ وهــي: "حكــم الطــلاب عــلى وجهــات النظــر المعارسضــة ذات الصلــة بالفكــرة الممحاجَــة"، ومس

ــيَن))). بـــالمهارات التــي حصلــت عــلى )75%( فأكــر مــن موافقة المحكّمس

 ثانيًا: بناء اختبار مهارات المحُاجَة )ال�تابة الإقناعيَة(:
ــبُة الصــف الأول الثانــويّ، قــام البُاحــثَ بإعــداد اختبُــار  بعــد الانتهــاء مــن إعــداد قائمــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة المناسس
مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة في ضــوء قائمــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة، وقــد مــرتَ عمليَــة إعــداد الاختبُــار بالخطــوات الآتية:

الهدف من الًاختبار:	. 

ــة( لــدى  ــة الإقناعيَ ــة )الكتاب ــر مهــارات الممحاجَ ــاس مــدى توفس ــة(: قي ــة الإقناعيَ ــة )الكتاب ــار مهــارات الممحاجَ هــدف اختبُ
ــا. ــا وبعديً ــة مــن خــلال تطبُيقــه قبُليً ــة الثانويَ طــلاب الصــف الأول الثانــويّ مــن المرحل

مصادر بناء الًاختبار:	. 

اعتمَد البُاحثَم في بناء الاختبُار على المصادر الآتية:

قائمة مهارات الممحاجَة )الكتابة الإقناعيَة( السابق تحديدها.. 	

الأدبيات التي تناولت تقدير مهارات الكتابة الإقناعيةَ وأساليب قياسها.. )

الدراسات والبُحوث السابقة التي تناولت إستراتيجيات تنمية الكتابة الإقناعيَة.. )

تعليمات الًاختبار:	. 

تهــدف تعليــمات الاختبُــار إلى مســاعَدة المفحوصــين عــلى الإجابــة؛ ليصبُحوا مســتعدين نفســيًا وتربويـًـا للموقــف الاختبُاري؛ 
لــذا روعــي في هــذه التعليــمات أن تكــون ســهلة وواضحــة، وحــدَد البُاحــثَ التعليــمات كــما يأتي:

توضيح الهدف من الاختبُار. 	

قراءة الأسئلة قراءةً صامتةً دقيقةً. 	

وردت في ملحق رقم ))(.  )	(
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الالتزام بالزمن المحدَد. 	

ضرورة تسجيل الطالب بياناته الشخصيةَ في المكان المخصَص لذلك. 	

التنبُيه إلى أن الاختبُار بغرض البُحثَ العلميّ، وليس لتقويم أداء الطلاب. 	

وصف الًاختبار:	. 

  تكــوَن اختبُــار مهــارات الممحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَــة( مــن )30( ســؤالًا، واختــير نمــط الاختبُــار الموضوعــيّ لتمصمَــم في 
تعــدِد، وغيره مــن الأســئلة؛ لأن هــذا النوع  ضوئــه مفــردات الاختبُــار، وقــد تضمَــن أســئلةً مــن نــوع: التكملــة، والاختيــار مــن مم

مــن المفــردات يتميــز مــن حيــثَ:

	  open ended مناســبُتها لمجــال التفكــير الناقــد والكتابــة الإقناعيَــة؛ حيثَ إنها تعطــي اســتجابةً مفتوحةَ النهايــة للطالــب
تتيــح لــه تفكــيراً تبُاعديـًـا، وتعطيــه فرصةَ اســتجابة طليقــة ومرنــة وأصيلة.

إعطــاء معــدل ثبُــات مناســب للاختبُــار؛ لأنهَــا تمبُنــى بشــكل موضوعــي لا يعتمــد عــلى ذاتيَــة المصحِــح، وهــو مــا قــد لا  	
يتوفــر في غيرهــا مــن أنــواع الأســئلة.

صلاحيتهــا للبُحــوث التــي تعتمــد عــلى القيــاس القَبُــيّ؛ إذ إنهــا أســهل في الاســتجابة عليهــا، وأســهل في تحديــد مــدى  	
صعوبــة بنودهــا أو ســهولتها. 

ضبط الًاختبار:	. 

اتبُعت الإجراءات التالية لضبُط الاختبُار:

صدق الًاختبار:. 	

ــيَن كأحــد أنــواع الصــدق  ــق مــن صــدق المحكّمس ــدْق الاختبُــار" إلى قيــاس الاختبُــار مــا ومضــع لقياســه، وللتحقس يمشــير "صس
ــبَ منهــم إبــداء الــرأي فيــما يــي: حكِمــين، طملس ــيَن بلغــت )0)( مم ــرسضَ الاختبُــارم عــلى مجموعــة مــن المحكّمس عم

مناسَبُة الأسئلة لطلاب المرحلة الثانويةَ. 	

صلاحية الاختبُار لقياس مهارات الممحاجَة )الكتابة الإقناعيَة(. 	

بًُا للاختبُار. 	 ناسس إضافة أو حذف ما يرونه مم

التجربة الًاستطلاعية للاختبار))):. )

ــةً  ــا وطالبُ ــغ عددمهــم )32( طالبًُ ــة، الصــف الأول الثانــويّ، بلَ ــة الثانويَ ــق الاختبُــار عــلى مجموعــة مــن طــلاب المرحل طمبُِ
لتحديــد زمــن الاختبُــار وثبُاتــه.

زمن الًاختبار:. )

ــدِدَ زمــن الاختبُــار بحســاب متوســط الأزمنــة التــي اســتغرقها الطــلاب في الاختبُــار ككل، كــما يــأتي: اســتغرق الطلاب في  حم
المتوســط )45( خمسًــا وأربعــين دقيقــة في إجابــة الأســئلة، أي أن متوســط الزمــن الــكي للاختبُــار = 45 دقيقــة  5 دقائــق 

لكتابــة البُيانات الشــخصيَة.

 الزمن الكي للاختبُار = 50 دقيقة.
ثبات الًاختبار)2):. 	

ــي  يمقصَــد بثبُــات الاختبُــار أن يكــون عــلى درجــة عاليــة مــن الدقــة والاتســاق في نتائجــه، ويمعــد الاختبُــار ثابتـًـا إذا كان يمعطس
ــها. )فــؤاد البُهــي،  ــهم، وتحــتَ الظــروف نفسس ــه عــلى المفحوصــين أنفسس النتائــجَ نفسَــها، أو مــا يقــترب منهــا إذا تكــرَر تطبُيقم

 .)2005، 378

يدَ  ولتحديــد مــدى ثبُــات الاختبُــار اتبُعــت طريقــة إعــادة التطبُيــق، فطمبُِــق الاختبُــار عــلى عينــة التجربة الاســتطلاعية، ثــم أمعس
ــل الارتبُــاطس بــين درجــات الاختبُــار في المرتــين الأولى والثانيــة،  عامس هــما عليهــم بعــد أســبُوعين، ثــم حســب البُاحــثَ مم تطبُيقم

ــل الارتبُــاطس مــن الدرجــات عامس مًا معادلــة "بيرســون" لحســاب مم مســتخدس

ملحق رقم )2(.  )	(

ملحق رقم )5(.  )((
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ــل الارتبُــاطس بــين التطبُيقــين ))0.8%( أي أن معامــل ثبُــات الاختبُــار ))8%(، وهــي  عامس الخــام بالطريقــة العامَــة، فــكان مم
ــبُة تــدلّ عــلى ثبُاتــه. قيمــة مناسس

الصورة النهائيَة للاختبار:. )

بلـَـغ عــددم مفــردات الاختبُــار في الصــورة النهائيَــة لــه )30( ســؤالًا، والجــدول رقــم )2( يمبُــيِن مواصفــاتس اختبُــار مهــارات 
جاجيَــة، موضِحًــا عــدد الأســئلة لكل مهــارة، ونســبُتها المئويـَـة، والدرجة، ونظراً للأهمية النســبُية المتســاوية  الكتابــة الإقناعيَــة الحس

ــح مــن الجــدول الآتي: جاجيَــة، فقــد أعطاهــا البُاحثــان الدرجــة نفســها في الاختبُــار، كــما يتضَس لمهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس

جدول )2(
ة( المناسِبة لطلاب الصف الأول الثانويّ   ة الحِجاجيَّ ة )الكتابة الإقناعيَّ مواصفات اختبار مهارات المُحاجَّ

أرقام الأسئلةمهارات المحُاجَة )ال�تابة الإقناعيَة(
عدد

الأسئلة
الدرجة

ــة ) ــج قويَ جَ ــة وحم ــات منطقيَ ــوب ذي أطروح ــص مكت ــاء ن ــن بن ــلاب م ــن الط تُمكَ
ــاع. ــود إلى الإقن ــا يق ــرى بم ــم الآراء الأخ ــا وتقيي ــتها، وتحليله ــكة، ومناقشَ 833 ،6 ،3متماس

جَــج التــي تؤكــد هذا 2 تحليــل الطــلاب لقضيــة ومناقشَــتها، وعَــرضْ مجموعــة مــن الحم
033) ،7 ،5الــرأيَ وتقييــم الآراء الأخرى.

تكويــن الطــلاب لادعــاء رئيــس، ودعمــه بمــا يلــزم مــع تكويــن حجــج شــخصيَة تدفـَـع 3
933 ،4 ،،2القــارئَ للإقنــاع بموقــف الكاتــب مــن خــلال النــص.

كــم عــلى مــدى صحــة الادعــاءات 4 ــبُة والحم تحديــد الطــلاب الأدلــة والبراهــين المناسس
533) ،)) ،)والأدلــة.

ــة بعضهــا ببُعــض وتنظيمهــا حســبَ قوتهــا 5 تُمكــن الطــلاب مــن الربــط بــين الأدل
2733 ،23 ،9)لدعــم وجهــة النظــر الخاصَــة.

6
تُمكــن الطــلاب مــن الحكــم عــلى صحــة أو خطــأ الأدلــة المطروحــة حــول الفكــرة 
الجداليــة، واســتخلاص نتائــج منطقيَــة، مــن خــلال عــرض الأدلــة الإقناعيَــة وتفســير 

ــبُة. النتائــج بطريقــة مناسس
(8، 2(، 2933

حاجَتــه، وتقديُمهــا بصــورة 7 توليــد الطــلاب لأكــبر عــدد مــن الأســانيد التــي تدعــم مم
3233 ،22 ،20، توضِــح أســبُابَ عــدم اتفاقــه معهــا، مــع تكويــن موقــف محــدَد منهــا.

توصــل الطــلاب إلى حكــم حــول صحــة أو خطــأ الأســانيد والمحاجــات للطــرف الآخَــر 8
حاجَــة الطــرف الآخَــر، وعــرض الآراء المضــادة أو المخالسفــة لــه. 2833 ،4) ،24للمغالطَــات في مم

بنــاء الطــلاب لمحاجــة مضــادة بسنــاءً عــلى حكمــه طبُقًــا للبُيانــات والمعلومــات المتوافرة 9
2533 ،6) ،2)لديــه، وتقويــم الآراء المؤيــدة والمعارضــة التــي تســتند إليهــا المحاجات.

تفنيــد الطــلاب لوجهــات النظــر المعارضــة لآرائهــم في مــتن النــص الإقناعــي، مــع 0)
2633 ،7) ،3)توظيــف الاقتبُاســات والاستشــهادات الموثقَــة مــن مصادرهــا لتدعيــم آرائهــم.
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رابعًا: التجريب الميدانّي للبحث:
جاجيَة( في اللسغــة العربيَة  بــدأ التجريــب الميــدانّي للإستراتيجيَــة المقترحَــة في تنميــة مهــارات الممحاجَة )الكتابــة الإقناعيَــة الحس
لــدى طلاب الصــف الأول الثانــويّ يــوم الأحــد الموافــق ))7/2/202م(، وانتهــى يــوم الإثــنين الموافــق ))26/4/202م(، وقــد 

نمفِــذَت التجربــة وفــقَ مجموعــة مــن الإجــراءات، تضمَنت مــا يي

اختيار عينة البحث والتصميم التجريبيّّ:. 	

ــة بنــين،  تــم اختيــار عينــة البُحــثَ مــن طــلاب وطالبُــات الصــف الأول الثانــويّ بمدرســتيَْ أحمــد لطفــي الســيد الثانويَ
والســادات الثانويـَـة بنــين، إدارة الســنبُلاوين التعليميَــة، في الفصــل الــدراسّي الثــاني، مــن العــام الــدراسّي )2022/)202م(، 

وبلَــغ عــددم أفــراد العينــة )52( اثنــين وخمســين طالبًُــا، مثلَــوا عينــة البُحــثَ والمجموعــة التجريبُيَــة لــه.

التطبيقَ القَبلّي للاختبار:. )

جاجيَة للبُحثَ قبُل تدريس البرنامج في يوم الخميس  تم تطبُيق اختبُار مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

الموافق ))202/)/)2م(؛ لتحديد المستوى القَبُيّ لعينة البُحثَ، ثم احتفظ البُاحثَم بالدرجات.

الخطة الزمنيَة للتدريس:. )

جاجيةَ الإقناعيَــة لطلاب الصــف الأول الثانــويّ عينة  بعــد الانتهــاء مــن التطبُيــق القَبُــيّ لاختبُــار قيــاس مهــارات الكتابــة الحس
البُحــثَ، تــم تطبُيــق الإســتراتيجيَة وفــقَ خطــة زمنيَــة محــدَدة؛ بَــدءًا مــن يــوم الخميــس الموافــق ))202/)/27م(، واســتغرقَ 

التطبُيــقم )6( ســتة أســابيع، بواقــع حصتــين أســبُوعياً، وانتهــت الخطة 

الزمنيَة في ))4/3/202)م(. 

التطبيقَ البَعديّ للاختبار:. 	

جاجيَــة( عــلى العينــة بعــدَ الانتهاء مــن تطبُيق  بعــدَ تطبُيــق الإســتراتيجيَة تــم تطبُيــق اختبُــار مهــارات )الكتابــة الإقناعيَــة الحس
البرنامج في ))5/3/202)م(.

الأساليب الإحصائيَة المستخدَمة:. )

بعــد الانتهــاء مــن التطبُيــق البُعَــديّ صــار لــكلٍّ مــن طــلاب الصــف الأول الثانــويّ عينــة البُحــثَ )2( درجتــان عــلى اختبُــار 
ــة(، في التطبُيقــين القَبُــيّ والبَُعْــديّ، وعمولجــت البُيانــات باســتخدام برنامــج  جاجيَ ــة الحس مهــارات الممحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَ

الإحصــاء الممحوسَــب للعلــوم الاجتماعيَــة SPSS (5.0، واســتخدَم البُاحــثَم الأســاليبَ الإحصائيَــةَ الآتيــةَ:

تحليل التبُايمن متعدد المتغيِرات )MANOVA) في تحديد فاعليةَ المتغيِر المستقلّ على مهارات الممحاجَة )الكتابة الإقناعيَة(.  . 	

ــة(،  لــدى . ) جاجيَ ــة الحس )مربــع إيتــا 2( لحســاب حجــم تأثــير الإســتراتيجيَة المقترحَــة في مهــارات الممحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَ
طــلاب الصــف الأول الثانــويّ.

نتائج البحث وتفسيرها:
أولًًا- نتائج اختبار الفروض المتعلقِة بمهارات ال�تابة الإقناعيَة الحِجاجيَة:

ــة  ــة الإقناعيَ ــارات الكتاب ــع هــو )مه ــيِر تابس ــة( في متغ ــيِر مســتقلّ )الإســتراتيجيَة المقترحَ ــرَ متغ ــاول فــروضم البُحــثَ أث تتن
جاجيَــة(، ولمـَـا كان المتغــيِر التابســع مكوَنـًـا مــن أبعــاد )مفهــوم الممحاجَــة، أدلــة الممحاجَــة، الحكم عــلى الممحاجَــة، تقويــم الممحاجَة،  الحس
ــة  ــة الإقناعيَ ــارات الكتاب ــادًا لظاهــرة واحــدة؛ هــي مه ــا أبع ــا باعتبُاره ــما بينه ــاد مرتبُطــة في ــة(، وهــذه الأبع ــد الممحاجَ تفني
ــن  ــلَ التبُايم ــك أن يســتخدم البُاحــثَم تحلي ــذا اقتــى ذل ــا كمجموعــة واحــدة؛ ل ــل مــبرراً للتفكــير فيه ــة؛ مــمَا يجعَ جاجيَ الحس
الأحــاديّ للقياســات المتكــررةس )ANOVA (One Factor Experiment With Repeated Measurements و"هــو نــوع مــن 
أنــواع التبُايمــن لا يختلــف عــن التبُايمــن أحــادي الاتجــاه، إلا في تكــرار مقارنَــة الأشــخاص أنفســهم أكرَ مــن مرة( )محمــد شراز، 

ــة( كــما يــأتي: جاجيَ ــة الحس مجَمَــعَ )مهــارات الكتابــة الإقناعيَ 6 )) ،2009(، ويتنــاول الفرضــانس الأولم والثــاني المتغــيَر الم

ــة في التطبُيقــين القَبُــيّ . ) ــة بــين متوســطيَ درجــات المجموعــة التجريبُيَ الفــرض الأول: "توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَ
ــة(". جاجيَ ــة الحس والبَُعْــديّ عــلى اختبُــار مهــارات الممحاجَــة )الكتابــة الإقناعيَ

مجَمَــع )مهــارات الكتابــة . 	 ــبُة مــن الفاعليَــة في تنميــة المتغــير الم الفــرض الثــاني: تتصــف الإســتراتيجيَة المقترحَــة بدرجــة مناسس
جاجيَــة(. الإقناعيَــة الحس
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ح من الجدول التالي رقم )3( ما يي: وكما يتضَس

جدول رقم )3(
ا(    ة )على الاختبار قَبليّا وبعديًّ ة للعينة في مهارات المُحاجَّ الإحصاءات الوصفيَّ

المتغيِر التابِع

الًانحراف المعياريّالمتوسط

بعَديّقَبلّيبعَديّقَبلّي

22.83.93.27)03.4)مهارات الكتابة الإقناعيَّة الحِجاجيَّة

جاجيَة( إلى أن متوسط أداء  أشارت نتائج التحليل الوصفيّ لدرجات العينة في المتغيِر المجمَع )مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس
العينة في الأداء القَبُيّ على الاختبُار بلغَ )03.4)( درجة بانحرافٍ معياريٍّ قدره )3.9( مقابلَ )22.8)( درجة، بانحرافٍ معياريٍّ 

ن مستوى أداء العينة عمومًا لصالح التطبُيق البُعَديّ، كما  قدره )3.27( في الأداء البُعَديّ على الاختبُار؛ بما يشير إلى تحسس
ح من الجدول التالي رقم )4( ما يي: أشارت نتائج تحليل المقارنَات المتكررة أحادية الاتجاه، كما يتضَس

جدول رقم )4(
ع                                                                             تحليل التبايُن الأحاديّ للقياسات المتكررة لعينة البحث على المتغير المُجَمَّ

ة( ككل    ة الحِجاجيَّ )مهارات الكتابة الإقناعيَّ

المتغيِر التابِع

قيمة لًامدا

 Wilks'

Lambda
حجم الأثرمربع إيتا الجزئّيمستوى الدلًالة)ف(

دالَّة عند 0.052296.7مهارات الكتابة الإقناعيَّة الحِجاجيَّة
كبُير0.94مستوى )0.0

وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيَــة بــين متوســطيَ أداء العينــة عــلى التطبُيقــين القَبُــيّ والبَُعْــديّ فيــما يتعلـَـق بالمتغــيِر التابســع 
جاجيَــة(، فتمشــير "لامــدا Wilks' Lambda" إلى قيمــة بلغــت )0.043(، كــما بلغت قيمة  المجمَــع )مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
)ف( )68.245(، وهــي دالـَـة إحصائيًــا عنــد مســتوى ))0.0(؛ مــمَا يــدلّ عــلى وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيَــة بــين أداء العينة 
 Partial 2 جاجيَــة( ككل، وبحســاب مربــع إيتــا الجــزئّي قبُليًــا وبعديـًـا عــلى المتغــير المجمَــع )مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
جاجيَــة ككل اتضــح أنـَـه )0.957( مــمَا يدلس  Eta Squared لحجــم تأثــير البرنامــج المقــترحَ في مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس
ــن ثـَـمَ يُممكننــا في ضــوء هــذه النتائــج قبَُــول الفرضــين  عــلى حجــم تأثــير كبُــير، وَفقًــا للمعيــار الــذي حــدده )))Cohen، ومس

البُديلــين الأول والثــاني.

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع مــا توصلــت إليــه البُحــوث والدراســات الســابقة مــن فاعليَــة الإســتراتيجيات والبرامــج المقترحَــة 
في تنميــة مهــارات الكتابــة عمومًــا مثــل دراســة )الكريــم، 9)20؛ Mohammed, 2020؛ ؛ إبراهيــم، )202؛ محمــود، )202)

وتتفــق هــذه النتيجــةم مــع مــا توصلــت إليــه البُحــوث والدراســات الســابقة مــن فاعليَــة البرامــج المقترحَــة والإستراتيجيــات 
التدريســيَة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيـَـة بصــورةٍ عامَــةٍ: )عبُــد البُاســط، 4)20؛  الظنحــاني، 4)20؛ آل تُميــم، 5)20؛ 
زهــران، 5)20؛ شريــف، 5)20؛ Khataybe 20(6؛ ؛ ســعودي، 7)20؛ العطــار، 9)20؛ مصطفــى، 9)20 ؛ توفيــق، 9)20؛ 

ثـِـل إحصــاءم )إيتــا تربيــع( نســبُة تبُايمــن المتــغير التابــع التــي يفسرهــا، ويوضحهــا المتــغير المســتقل، ويُمكــن أن تتراوح قيــم إيتــا تربيــع من صفر  يُمم  )	(

إلى ))(، ويُمكــن الاســتعانة بالإرشــادات التاليــة التــي اقترحهــا Cohen لتفــسير قــوة قيــم إيتــا تربيــع: ))0.0= تــأثير صــغير، 0.06= تــأثير 

معتــدل، 4).0= تــأثير كــبُير(، وقــد ومجهــت انتقــادات لإحصــاء إيتــا تربيــع؛ لــذا فقــد ظهــر مقيــاس بديــل هــو )إيتــا تربيــع الجــزئي( يــتلافى 

عيوبــه )بالانــت، 226-225 ،2007(، وهــو مــا يحســبُه برنامــج SPSS، وقــد ضَمَنَــه البُاحــثَم جــداولَ المخرجَــات
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مطلــق، 9)20؛ بلال، 2020؛ إبراهيــم وكامــل، 2020؛ Aziz, 2020 ؛ Arindra,2020 الحــربي، 2020؛ عبُــده، 2020؛ سلامــة، 
)202(

ويم�ن تفسير هذِّه النتائج في ضوء ما يلي: 
يةَ. 	 جاجس ساعدت الإستراتيجيَة طلابَ الصف الأول الثانويّ على تنمية مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

ــة  	 جاجيَ ــة الحس ــة الإقناعيَ ــة، وبخاصــة الكتاب ــارات الكتاب ــودةً في درس مه ــون مفق ــكاد تك ــةً ت ــرت الإســتراتيجيَة صل وفَ
ــة المطروحــة. ــم عــلى صحــة أو خطــأ الأدل ــب الطــلاب عــلى الحك ــع تدري ة، م ــاصرس المع

كــم عــلى مــدى صحــة  	 ــبُة، والحم ــة والبراهــين المناسس ــد الأدل ــم مــن تحدي ســاعدت الإســتراتيجيَة الطــلابَ عــلى تُمكسنسه
الادعــاءات والأدلــة للتوصــل إلى نتيجــة نهائيَــة، مــع توليــد الطــلاب لأكــبر عــدد مــن الأســانيد التــي تدعــم محاجتهَــم 
وتفنيدَهــا، مــع إبــداء آرائهــم، ومناقشَــتها، وتحليلهــا وتقييــم الآراء الأخــرى بمــا يقــود إلى الإقنــاع، مــع تحليــل الطــلاب 

للقضيــة ومناقشَــتها.

ســاعدت الإســتراتيجيَةم الطــلابَ في تُمكســن بعــض الطــلاب مــن بنــاء نــص مكتــوب ذي أطروحــات منطقيَــة وحجــج قويـَـة  	
متماســكة، لإقنــاع القــارئ بــأن وجهــة نظرهــم كتابــةً في موضــوع أو قضيــة هــي الصحيحــة.

نْ  	 أســهَمَت الإســتراتيجيةَ في تنميــة بعــض المهــارات الاجتماعيـَـة في معالجَــة القضايــا الجدليَــة كتابــةً، وعــرض ادعــاء، ومس
ثـَـمّ تدعيــم هــذا الادعــاء بالأدلــة والبراهــين.  

جَــج التــي تؤكــد هــذا الــرأي  	 أســهَمَت الإســتراتيجيَةم في تحليــل الطــلاب لقضيــة ومناقشَــتها، وعــرض مجموعــة مــن الحم
وتقييــم الآراء الأخــرى، مــع تكويــن الطــلاب لادعــاء رئيــس، ودعمــه بمــا يلــزم، مــع تكويــن حجــج شــخصيَة تدفــع القارئَ 

للإقنــاع بموقــف الكاتــب مــن خــلال النــص.

أن التدريــب الــذي تلقتــه عينــةم البُحــثَ فيــما يتعلـَـق بتطبُيــق اســتخدام الإســتراتيجيَة القائمــة عــلى التعلســم بالمشروعــات  	
ــة لــدى طــلاب الصــف  جاجيَ ــة الحس ــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَ ــة عــبَر الويــب أدَى إلى زيــادة فاعليَ والرحــلات المعرفيَ

الأول الثانــويّ.

مكَنَــت الإســتراتيجيَةم الطــلابَ مــن توضيــح بنيــة النــص الإقناعــي، التــي تتمثـَـل في )تحديــد موقفهــم، والأســبُاب الكامنــة  	
ــاع  ــة الإقن ــة اســتخدام الطــلاب للغ ــد موقفهــم(، مــع تدريبُهــم عــلى كيفيَ وراء هــذا الموقــف، ونتيجــة أو اســتنتاج يفي

اســتخدامًا صحيحًــا.

أســهَمَت في تنميــة مهــارات التفكــير التحليــيّ مــن خــلال تحليــل الطــلاب لوجهــة النظــر الأخــرى وتفنيدهــا، مــع دراســة  	
ــة لــدى الطالــب في اســتخدام  ــة بعــض المهــارات اللغويَ ــة، كــما في تنمي ــم وجهــات النظــر المتعــدِدة تجــاهَ القضي وفهَْ

ــبُة، للدلالــة عــلى المعــاني المتنوِعــة التــي تــرد أثنــاء الكتابــة. ألفــاظ مناسس

توصيات البحث:
علمِــي التعليــم قبُــل الجامعــيّ عــلى تبُنِــي صياغــات جديــدة في تدريــس الكتابــة العربيَــة، وبخاصــة مهــارات  	 تدريــب مم

الكتابــة الإقناعيَــة في المراحــل التعليميَــة المختلفــة في ضــوء التصــوسر الإبداعــيّ لهــا.

عَقْــد دورات تدريبُيَــة لممعلمِــي اللسغــة العربيَــة؛ لتدريبُهــم عــلى اســتخدام الإســتراتيجيَة المقترحَــة، وتوظيفهــا في تعليــم اللسغة  	
العربيَــة للتلاميــذ والطــلاب في مراحــل أخرى.

إعداد مواد تعليميَة قائمة على مهارات الممحاجَة. 	

ــاني  	 ــف الث ــل للص ــرَر تواصم ــا في مق ــير العلي ــارات التفك ــة مه ــة في تنمي ــتراتيجيَة المقترحَ ــة الإس ــدى فاعليَ ــة م دراس
ــدة 2.0. ــم الجدي ــة التعلي ــوء منظوم ــلى ض ــدائيّ، ع الابت

جاجيَة للطلاب من مراحل تعليميَة مختلفة. 	 تنمية مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس

بحوث مُقترحَة:
بسناءً على هذا البُحثَ وامتدادًا له يقترح البُاحثَ إجراء البُحوث الآتية:

فاعليَة الإستراتيجيَة المقترحَة في تنمية مهارات التفكير النَحْويّ. 	

فاعليَة الإستراتيجيَة المقترحَة في تنمية مهارات التفكير الإقناعي في مراحل تعليميَة أخرى.  	
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فاعليَة الإستراتيجيَة المقترحَة في تنمية القدرة اللغويةَ.  	

برنامج تدريبُيّ مقتَرحَ لتنمية مهارات الممحاجَة لدى الطلاب المعلمِين بشعبُة اللسغة العربيةَ. 	

فاعليةَ بعض الإستراتيجيات المقترحَة في تنمية مهارات التحليل النَحْويّ الإبداعيّ ذات الصلة بالحجاج اللسغويّ.  	

فاعليَة إستراتيجية قائمة على مهارات الممحاجَة في تنمية مهارات الخطاب في النص الأدبي.   	

استخدام الإستراتيجيةَ المقترحَة في تنمية مهارات القراءة الناقدة التحليليةَ. 	

جاجيَة وفاعليتها في تنمية الكفاءة اللغويةَ. 	 منهج مقترحَ قائم على مهارات الكتابة الإقناعيَة الحس
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المراجع
أولًًا: المراجع العربيَة:

ــة إســتراتيجية الرحــلات المعــرفيّ عــبر الويــب في تنميــة مهــارات التفكــير  	 المعوليــة، وهيبُــة بنــت حمــد )9)20(: فاعليَ
الناقــد في النصــوص الأدبيَــة وبقــاء أثــر تعلمهــا لــدى طالبُــات الصــف الحــادي عــشر، ماجســتير، كليــة التربيــة، جامعــة 

الســلطان قابــوس.

 	 http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=(02

إبراهيــم، إينــاس أحمــد )9)20(: أثــر اســتخدام برنامــج مقــترحَ قائــم عــلى الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تنميــة  	
ــة لــدى تلاميــذ الصــف الخامــس الابتــدائّي بمــدارس  بعــض مهــارات التنــور البُــصريّ في مــادة الدراســات الاجتماعيَ

النيــل المصريــة ببُورســعيد، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة بورســعيد، ع 25، ينايــر، )74.

ليَــة  	 لميَــة الرقَمْيَــة في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة التأمس إبراهيــم، إيُمــان عــي ))202(: فاعليَــة إســتراتيجية المحطــات العس
والكفــاءة الرقَمْيَــة لــدى طــلاب المحلــة الثانويـَـة، المجلــة التربويـَـة، كليــة التربيــة - جامعــة ســوهاج، ج90، أكتوبــر، 785 -700.

جَــاج؛  	 ــة الحس ــة قائمــة عــلى نظريَ إبراهيــم، صفــاء محمــد وكامــل، رانيــا مصطفــى )2020(: اســتخدام مدوَنــة إلكترونيَ
ــة  ــة - جامع ــة التربي ــة بكلي ــة العربيَ ــي اللسغ علمِ ــدى الطــلاب مم ــة ل ــاءة الذاتيَ ــة، والكف ــة الإقناعيَ ــارات الكتاب ــة مه لتنمي

ــة عــين شــمس، ع )2، مــارس، 270 -202. ــة، جامع ــة التربي ــة، كلي ــة البُحــثَ العلمــيّ في التربي الإســكندرية، مجل

أبــو سريــع، ولاء محمــد )5)20(: تعليــم الكتابــة الإقناعيَــة في المرحلــة الثانويـَـة، المجلــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، ،59)  	
.(2(- (22

ــة )الويــب كويســت( في التحصيــل المعــرفيّ للسغــة  	 أبــو طويلــة، صالــح محمــد )4)20(: أثــر اســتخدام الرحــلات المعرفيَ
العربيــة لــدى طلبُــة الصــف التاســع مــن التعليــم الأســاسّي في الأردن، ماجســتير، كليــة العلــوم التربويـَـة، جامعة الحســين 

بــن طــلال.  

أحمــد، هبُــة ســعيد )8)20(: فاعليَــة برنامــج قائــم عــلى النظريـَـة الســياقيَة ومســتويات الســعة العقليَــة في تنميــة مهارات  	
الكتابــة الإقناعيَــة لــدى الطــلاب المعلمِــين، شــعبُة اللسغــة العربيَــة، مجلة كليــة التربيــة بالإســماعيلية، جامعة قناة الســويس، 

ع )4، مايــو، )8) -56).

	  (Quests أثــر اســتخدام إســتراتيجية الرحــلات المعرفيّــة .)أبــو شــقرة، أســماء وعبُيــدات، هــاني وطوالبُــة، هــادي )8)20
ــة ومفاهيــم التفاهــم والسَــلام العالمــيّ لــدى  ــم الممواطنَ ــة في إكســاب قسيَ ــة والمدنيّ )Web أثنــاء تدريــس التربيــة الوطنيّ
طالبُــات الصــف التاســع الأســاسّي في الأردن. مجلــة الجامعــة الإســلاميَة للدراســات التربويـَـة والنفســيَة - شــؤون البُحــثَ 

العلمــيّ والدراســات العليــا بالجامعــة الإســلاميَة - غــزة – فلســطين. مــج 26, ع 437 -7)4 ،).

الأكاديُميَــة العربيـَـة للتعليــم الإلكــترونيّ والتدريــب )0)20(. نمــوذج التعلســم الإلكــترونيّ القائــم عــلى المشروعــات. متــاح  	
عــلى الموقــع بتاريــخ )6)8/8/20)م(.

آل تُميــم، عبُــد اللــه بــن محمــد )5)20(: برنامــج قائــم عــلى إســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة في تنميــة مهــارات الكتابــة  	
الإقناعيَــة لــدى طــلاب الصــف الثــاني لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة، المجلــة التربويـَـة، جامعــة الكويــت، مجلــس النــشر 

العلمــيّ، جامعــة الكويــت، مــج 29، ع 4))، مــارس 663 -599.

بــلال، أمــاني عبُــد المنعــم )2020(: فاعليَــة برنامــج قائــم عــلى القــراءة الممكثفَة لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيةَ وخفض  	
ــة ســوهاج، ج 83 ،2، مــارس،  ــة، - جامع ــة التربي ــة، كلي ــة التربوي ــة، المجل ــة الإعداديَ ــذ المرحل ــدى تلامي ــة ل ــق الكتاب قل

.(364- (4(5

توفيــق، هنــد ســيد )9)20(: دراســة العَلاقــة بــين مــدركات عينــة مــن طالبُــات لمرحلــة الثانويـَـة لمهــارات الكتابــة الإقناعيَة  	
ومهــارات التفكــير الناقــد لديهــنَ، مجلــة كليــة التربيــة للعلــوم التربويـَـة والنفســيةَ، جامعــة الفيــوم، ع 3)، ج 94) -65) ،).

الجنــدي، هبُــة عــادل )6)20(: أثــر اختــلاف إســتراتيجيات التعلســم التعــاونّي عــبر الويــب والأســاليب المعرفيَــة في تنميــة  	
مهــارات تصميــم المقــرَرات الإلكترونيَــة لــدى طــلاب تكنولوجيــا التعليــم، رســالة دكتــوراه، كليــة التربيــة النوعيـَـة، جامعــة 

عــين شــمس، القاهــرة.
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حامــد، دعــاء صبُحــي )6)20(: أثــر اختــلاف إســتراتيجيات الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تنميــة مهــارات تصميــم  	
المواقــع الإلكترونيَــة وكفــاءة التعلســم لــدى طــلاب تكنولوجيــا التعليــم، رســالة دكتــوراه، كليــة التربيــة النوعيَــة، جامعــة بنهــا.

حجــازي، أمجــد جــمال )4)20(: اســتخدام إســتراتيجية الويــب كويســت (Web Quest) في تدريــس وحــدة دراســيَة بمقرَر  	
تاريــخ الكتــب والمكتبُــات وأثرهــا في التحصيــل الــدراسّي والاتجــاه نحــو المقــرَر: دراســة تجريبُيــة: متوفــر عــلى الرابط: 

 	 https://www.researchgate.net/publication/2788473(9

ــة  	 ــرَر اللسغ ــس مق ــب لتدري ــبر الوي ــة ع ــلات المعرفيَ ــف الرح ــة توظي ــه )2020(: فاعليَ ــد الل ــت عبُ ــة بن ــربي، لطيف الح
يهــم في منظفــة القصيم  علمِس الإنجليزيـَـة في تحســين مهــارتَيس القــراءة والاســتماع لــدى تلاميــذ الصــف مــن وجهــة نظــر مم

بالمملكــة العربيَــة.

حســن، إســماعيل محمــد )7)20(: أثــر اختــلاف أنمــاط تصميــم الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويب لتنميــة مهــارات البرمجة  	
ــة في التربيــة وعلــم النفــس، العــدد )85(، مايــو ص ص  لــدى طــلاب الدراســات العليــا بكليــة التربيــة، دراســات عربيَ

224-83). الســعوديةَ.

خليــل، محمــد حســن )9)20(: فاعليَــة اســتخدام الرحــلات الافتراضيَــة المعرفيَــة القائمــة عــلى نمــوذج مارزانــو في تنمية  	
بعــض مهــارات التفكــير الجغــرافيّ، مجلــة كليــة التربيــة بالإســماعيلية، جامعــة قنــاة الســويس، ع 43، ينايــر، 386 -366.

دغمــش، هالــة عــادل،  فاعليــة برنامــج تدريبُــي في تنميــة مهــارات تصميــم وإنتــاج ملــف الإنجــاز الإلكــتروني والاتجــاه  	
نحــوه لــدى طالبُــات كليــة التربيــة بالجامعــة الإســلامية بغــزة، رســالة ماجســتير، الجامعــة الإســلاميَة، غــزة، فلســطين.

رضــوان، إنجــي محمــد، عبُــد الحميــد، أحمــد الســيد، أمــين، زينــب محمــد وعــي، فايــز عبُــد الحميــد )2020(: التعلســم  	
الإلكــترونيّ القائــم عــلى المــشروع )أسســه ونظرياتــه(، مجلــة البُحــوث في مجــالات التربيــة النوعيَــة، ع5))-74 ،5.

زهــران، نــورا محمــد )5)20(: برنامــج قائــم عــلى التعلســم الاســتقصائّي لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة وبعــض عادات  	
العقــل لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة، دكتــوراه، كليــة البُنــات لــلآداب والعلــوم والتربيــة، جامعــة عين شــمس.

الزيــن، وفــاء عــي )2020(: أثــر اســتخدام الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب في تدريــس العلــوم عــلى تحســين التحصيــل  	
ــة  ــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيَ ــة الصــف الثالــثَ الأســاسّي في محافظــة الزرقــاء، مجل ــدى طلبُ والاحتفــاظ بالمعرفــة ل

المصريــة للقــراءة والمعرفــة، كليــة التربيــة، جامعــة عــين شــمس، ع227، ســبُتمبر 98 -59.

ســعودي، عــلاء الديــن حســن )7)20(: اســتخدام التعلســم القائــم عــلى الاســتقصاء في تنميــة الكتابــة الإقناعيَــة والوعــي  	
بمهاراتهــا لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة، المجلــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، ع 83)، ينايــر، 65 -25.

ــة لــدى طــلاب  	 ــة الإقناعيَ ــة مهــارات الكتاب ــز محمــد ))202(: اســتخدام حلقــات البُحــثَ والنقــاش لتنمي ســلامة، فاي
ــة، جامعــة المنصــورة. ــة التربي الصــف الثــاني الثانــويّ، ماجســتير )غــير منشــورة(، كلي

ــة لــدى طــلاب  	 ــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَ ــا لتنمي ــم ذاتيً ــم المنظَ الســمان، مــروان )2)20(: برنامــج قائــم عــلى التعلس
ــد 33)، ج 2. ــة، الع ــراءة والمعرف ــة الق ــة، مجل ــة الثانويَ المرحل

ــذ  	 ــدى تلامي ــة ل ــراءة والكتاب ــارات الق ــة مه ــة والتعليقــات في تنمي ــراءة التنبُؤي الســيد، فاطمــة ســعد )9)20(: دور الق
ــة، جامعــة عــين شــمس. ــة التربي ــة للقــراءة والمعرفــة، كلي ــة المصري ــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيَ ــة، مجل ــة الإعداديَ المرحل

الســيد، ولاء أحمــد )7)20(: فاعليَــة إســتراتيجية التعلســم القائــم عــلى المشروعــات في تدريس مقــرَر التقييم والتشــخيص في  	
التربيــة الخاصَــة عــلى مفهــوم الــذات الأكاديُمــيّ والتحصيــل الــدراسّي لــدى طالبُــات قســم التربيــة الخاصَة جامعــة الأمير 

ســطام بــن عبُــد العزيــز. دراســات عربيَــة في التربيــة وعلم النفــس، العــدد88، الســعوديةَ، أغســطس، ص ص 23-44.

شــحاتة، نشــوى رفعــت ))202(: تطويــر بيئــة تعلســم مَــرسن قائمــة عــلى المشروعــات الإلكترونيَــة وأثرهــا في تنميــة مهارات  	
ــة  ــة، جامع ــة التربي ــة، كلي ــة التربويَ ــم، المجل ــا التعلي ــدى طــلاب تكنولوجي ــذات ل ــة بال ــات والثق ــد البُيان ــم قواع تصمي

ســوهاج، ج 82، فبرايــر، 785-864.

جاجيَة فكر جديد من النظريةَ إلى التطبُيق، القاهرة، دار العالمَ العربّي.  	 شحاتة، حسن سيد )2)20(: الكتابة الإقناعيَة الحس

ــدَ  	 ــة ومــا بع ــات الكتاب ــة قائمــة عــلى الدمــج بــين مدخــل عملي ــم )5)20(: إســتراتيجية توليفي شريــف، أســماء إبراهي
جاجيَــة لطالبُــات قســم الصحافــة والإعــلام بكليــة الآداب - جامعــة جــازان  المعرفــة لتنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة الحس

ــة الســعوديةَ، المجلــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، ع 70)، ديســمبر 5))-67. بالمملكــة العربيَ
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ــم  	 ــة التعلي ــب، مجل ــم عــلى المشروعــات عــبر الوي ــم الإلكــترونّي القائ ــز )0)20(: إســتراتيجية التعلس ــد العزي ــة، عبُ طلبُ
.26-28 الإلكــترونّي، ع)6(، 

الظنحــاني، محمــد عبُيــد )4)20(: فاعليَــة برنامــج مقــترحَ في تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة لــدى طالبُــات الصــف  	
الحــادي عــشر بدولــة الإمــارات العربيَــة المتحــدة، المجلــة الدوليَــة للأبحــاث التربويَــة، كليــة التربيــة، جامعــة الإمــارات 

العربيَــة المتحــدة، 254 -224 ،43)، عالـَـم الكتــب.

ــتراتيجية  	 ــلى إس ــم ع ــاديّ قائ ــج إرش ــة برنام ــود )2020(: فاعليَ ــات محم ــاوري، عطي ــر؛ الش ــاء عم ــلام، دع ــد الس عبُ
الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب   Quest – Web لتنميــة وعــي الأبنــاء بالمشــارَكة في إدارة الأولويــات وعَلاقته بالمســؤولية 

ــة، رابطــة التربويــين العــرب، ع 9)، يوليــو، 39)-63. ــة في مجــالات التربيــة النوعيَ ــة، مجلــة بحــوث عربيَ الاجتماعيَ

ــدى الطــلاب  	 ــويّ ل ــة مهــارات الأداء اللسغ ــة عــبر الويــب في تنمي ــر )9)20(: دور الرحــلات المعرفيَ العطــار، ســمر جاب
ــو ع 9))، ج 3)2-)9) ،2. ــة بنهــا، يولي ــة، جامع ــة التربي ــة، كلي ــة، مجل ــة العربيَ ــص اللسغ ــين، تخصس المعلمِ

عي، محمد السيد )))20(: موسوعة المصطلحات التربويةَ، ط)، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطبُاعة، عمَان، الأردن. 	

عمــران، عبُــد الحافــظ عمــران )2020(: اســتخدام إســتراتيجية التعلســم القائــم عــلى المشروعــات المدعومة بــأدوات الويب  	
ــة،  ــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديَ 2.0 في تدريــس مقــرَر الحاســب الآلي لتنميــة مهــارات تصميــم المواقــع الإلكترونيَ

المجلــة التربويـَـة لتعليــم الكبُــار، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، مــج 2، ع 2، يوليــو 3))-69.

ــة باســتخدام إســتراتيجيتيَ تآلمــف الأشــتات والمســارات  	 الكريــم، نــورا أحمــد )9)20(: تنميــة مهــارات الكتابــة القصصيَ
المتعــدِدة مفتوحــة النهايــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة الموهوبــيَن، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة المنصــورة، ع 08)، ج 

.5، 805-843

ث والتعبُير  	 محمــد، حجــاج أحمــد )2020(: اســتخدام طريقــة التعلســم القائمــة عــلى المشروع في تنميــة بعض مهــارات التحــدس
الكتــابّي لــدى تلاميــذ الصــف الســادس الابتــدائيّ، مجلــة كلية التربيــة، جامعة أســيوط، مــج 36، ع2، فبرايــر، 396–343.  

ث  	 محمــد، حجــاج عبُــد اللــه )2020(: اســتخدام طريقــة التعلســم القائمــة عــلى المــشروع في تنميــة بعــض مهــارات التحــدس
والتعبُــير الكتــابّي لــدى تلاميــذ الصــف الســادس الابتــدائّي، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، مــج 36، ع 2، فبرايــر، 

.343-396

محمــد، شــيماء عثــمان )6)20(: بلاغــة الإقنــاع في مقــالات غــازي القصيبُــي: الاســتفهام أمنموذجًــا، مجلــة كليــة الآداب،  	
جامعــة البُــصرة، 55-72 ،77. 

محمــود، رشــا عــي أحمــد ))202(: تصميــم نمــوذج تدريــسّيّ قائــم عــلى نظريـَـة التدفســق في تدريــس القــراءة وأثــره في  	
تنميــة الكتابــة الإبداعيَــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويـَـة، مجلــة جمعيــة الثقافــة مــن أجــل التنميــة، أغســطس، 22)-47.

ــة لتنميــة الكتابــة  	 المزوغــي، خولــة محمــد منصــور )9)20(: برنامــج في القــراءة الموسَــعة قائــم عــلى الرحــلات المعرفيَ
ــة لــدى طــلاب المرحلــة الثانويَــة، ماجســتير )غــير منشــورة(، كليــة التربيــة، جامعــة عــين شــمس. الإبداعيَ

مصطفــى، رانــدة خالــد )7)20(: بنــاء اختبُــار مهــارات الكتابــة الإقناعيـَـة في اللسغــة العربيَــة لتلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة،  	
مجلــة بحــوث عربيَــة في مجــلَات التربيــة النوعيَــة، رابطــة التربويــين العــرب، ع 332-))3 ،7.

ــة لــدى  	 ــة برنامــج قائــم عــلى التعلســم المدمَــج في تنميــة مهــارات الكتابــة الإقناعيَ مصطفــى، عــزة عــي )9)20(: فاعليَ
ــة لكليــة التربيــة، جامعــة جنــوب الــوادي، ع 28، ينايــر، )7)-))). لميَ ــة، المجلــة العس طــلاب المرحلــة الثانويَ

مطلــق، عبُــير أحمــد )9)20(: أثــر إســتراتيجية الخرائــط المفاهيميَة في تحســين أداء طالبُــات الصف العــاشر في مهارات  	
الكتابــة الإقناعيَــة والوصفيَــة، دكتــوراه )غــير منشــورة(، كليــة التربية، جامعــة اليرموك.

ــيّ في تحســين الكتابــة الإقناعيَــة لــدى المتعلمِــين  	 المطــيري، فيصــل بــن فــرج )2020(: أثـَـر التقييــم الديناميــي التفاعم
الكبُــار، مجلــة العلــوم التربويَــة، كليــة التربيــة للدراســات العليــا بالقاهــرة، مــج 28، ع)، ينايــر 576-)55.

ــيّ في تحســين الكتابــة الإقناعيَــة لــدى المتعلمِــين الكبُــار، مجلــة  	 المطــيري، فيصــل بــن فــرج )2020(: أثــر التقييــم التفاعم
العلــوم التربويـَـة، كليــة الدراســات العليــا للتربيــة، جامعــة القاهــرة، مــج 28، ع )، ينايــر، 572-)55. 

الناقــة، صــلاح أحمــد )6)20(: أثـَـر اســتخدام إســتراتيجية الويــب كويســت في تدريس العلوم على تنميــة               مهارات  	
ــة والنفســيَة.  ــة الإســلاميَة للدراســات التربويَ ــة الجامع ــدى طــلاب الصــف الســادس الأســاسّي. مجل التفكــير الناقــد ل

المجلــد24. العــدد). الصفحــات )44-55(.
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 توظيف الألعاب اللغويَة ودوره في تنمية الفَهْم القرائيّ

الدكتورة/ زهرة بن يمينة الدكتور/ مصطفى أحمد قنبر  
جامعة عبُد الحميد بن باديس، مستغانم، الجزائر وزارة التربية والتعليم والتعلسم العالي ــ دولة قطر  

  mqnbr@yahoo.com

الملُخَص:
يســعى هــذا البُحــثَ إلى الوقــوف على مفهــوم الألعــاب اللغويـَـة بوصفهــا إحدى إستراتيجيــات تعليــم اللسغات، وكيفيــة الإفادة 
ــن ثـَـمَ يعــرفِ بهــذه الإستراتيجيَــة،  ــقيَن بهــا؛ ومس ــي اللسغــة العربيـَـة النَاطس مــن تطبُيقاتهــا في تنميــة الفَهْــم القــرائّي عنــد متعلمِس

ــا، وشروط تصميمها. وأنواعه

     ثــمَ يمطعَــم هــذا البُحــثَ بــنماذج تطبُيقيَــة مــن مناهــج تعليــم العربيـَـة في الأقطــار العربيَــة، إلى جانــب عــرض لتطبُيقات 
ــم  ــر تعلي ــا؛ أملًا في الإســهام في تطوي ــة الناطــق به ــم العربيَ ــد متعلِ ــم القــرائّي عن ــة الفَهْ م في تنمي ــة تمســهس قترحَ أخــرى مم
ر عنــه هــذا البُحــثَم وأمثالمــه، مــن نتائــج وتوصيات يفيــد منهــا المعنيسون بأمــر تعليــم العربيَة  العربيَــة وتعلسمهــا، بتقديــم مــا يمســفس

ممارســةً وإشرافـًـا وتصمــيمًا للمناهــج. واللــه الموفــق والمســتعان.

الكلمات المفتاحيَّة: تعليم العربيَة، الألعاب اللغويةَ، الفَهْم القرائّي، المناهج.

اللَعِب من الترويح إلى تنمية المهارات:
أوَلَــتْ كــثيٌر مــن البُحــوث التربويَــة والنفســيَة والاجتماعيَــة اللعــب دوراً كــبُيراً مــن اهتماماتهــا وخططهــا البُحثيَــة؛ نظــراً 
ن  م بــه اللعــبم كنشــاط يقــوم بــه الطفــل أو المتعلـِـم عمومًــا في تنميــة مهاراته في كافـَـة المجــالات؛ ومس للتــأثير الــبُيِن الــذي يمســهس
ثـَـمَ شرعــوا في بيــان مفهــوم هــذا النشــاط، وتأثيراتــه على نمــو الطفــل، خاصَــةً إذا كان هــذا النشــاط مقصــودًا، ومخططَـًـا لــه 
ِ عنــه، هــذا إنْ لم يكــن في  ه على نحــو مَــرضيس تخطيطـًـا علميـًـا جيــدًا مــن قسبُــل المعَنــييِن بشــؤون الطفــل أو المتعلـِـم، وتــمَ تنفيــذم

)Language games(. ــن ثـَـمَ ظهــر اصــطلاح: الألعــاب اللغويـَـة درجــة متقدمــة في ســلم درجــات الرضــا عنــد تقييميــة؛ ومس

فــإذا كان اللعــب حركــة أو سلســلة مــن الحــركات يمقصَــد بهــا التســلية، أو مــا نعملــه باختيارنــا في وقــت الفــراغ، أو هــو أيّ 
ســلوك يقــوم بــه الفــردم بــدون غايــة عمليـَـة مســبَُقة)1( فهــو أيضًــا نشــاط موجَــه (Directed( أو غير موجَه )Free( يقــوم بــه 
م في تنميــة ســلوكهم وشــخصياتهم بأبعادهــا المختلفة  الأطفــال مــن أجــل تحقيــق المتعــة والتســلية، ويســتغله الكبُــار عــادةً ليمســهس

العقليَــة الجســميَة والوجدانيَة)2(. 

ــدًا لتنميــة الطفــل عقليـًـا وفكريـًـا، فمــن خلال هــذا النشــاط يتــم تحقيــق التنميــة العقليَــة والجســديةَ  ــب ضروريٌ جس إن اللعَس
ــه أيضًــا عــنصر مهــم مــن عنــاصر تنميــة مهــارات الطفــل، واللعــب أيضًــا  لــه، والأطفــال يلعبُــون لأن اللعــب متعــة، كما أنَ
يســاعد على تطويــر مهــارات اللسغــة والتفــكير والتنظيــم، ويــكاد اللعــب أن يكــون الوظيفــة الأساســيَة للطفــل؛ حيــثَ يــقي فيه 
ثِــل الــجسَر  معظــمَ أوقاتــه؛ ولــذا يحتــل اللعــب مكانــة مهمــة في العَمليَــة التربويَــة؛ لما يقدمــه مــن فوائــد، إذ هــو نشــاط يُمم

الــذي يصــل الطفــلَ بالحيــاة)3(. 

ــة،  ــب تعليميَ ــدة جوان ــل في ع ــدة على الطف ــود بالفائ ــب تع ــف للعَ ــن الوظائ ــةً م ــثيَن مجموع ــضم البُاح ــل بع ــد أجمَ وق
ــاط ــب نش ــا أن اللع ــيَة...، منه ــة، ونفس واجتماعيَ

يساعد في نمو الذاكرة، والتفكير، والإدراك، والتخيل.. 	

( .. يدفع الطفلَ إلى الإبداع الذاتيّ

يساعد في زيادة المستوى المعرفيّ لدى الطفل.. )

يعمل كمولدِ ومنظمِ لعمليات التعلسم المعرفّي.. 	

ب الثقةَ بالنفس والاعتماد عليها ويمسهِل اكتشافَ قدرات الطفل واختبُارها.. ) يمكسس

يمؤكدِ ذاتَ الطفل من خلال التفوق على الآخَرين فردياً وفي نطاق الجماعة.. )

يمعلمِ التعاونَ واحترامَ حقوق الآخَرين.. 	
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يمعلمِ احترامَ القوانين والقواعد ويلتزم به.. 	

يمعززِ انتماءَ الطفل للجماعـــــة.. 	

د الأطفالَ في السيطرة على القلق والصراعات النفسيَة.. 		 يمساعس

يمحقِق المتعةَ والسعادةَ للأطفال.. 		

يموفرِ فرصةً جيدةً للعمل، والإتقان، والإجادة، والتدريب.. )	

د في إكساب الأطفال مهارة حل المشكلات.. )	 يمساعس

يساعد على الاتزِاَن، والضبُط، والتحكم.. 		

فرصة لتهيئة الطفل لحياة الرشد، من خلال خاصية تُمثيل الأدوار الاجتماعيَة)4(.. )	

الألعاب اللغويةَ إستراتيجية تدريسيَة:
نــا العــربّي- نفعًــا في الوصــول بالأهــداف  لم تمجــدس الإستراتيجيــات التقليديَــة الموظفــة في تعليــم وتعلســم اللغــات - في عالمَس
ــن  ؛ ومس ــق المتمثـِـل في الإتقــان والإجــادة، والتعامــل بإيجابيــة مــع كل منجَــز كمتبُــت بــه هــذه اللغــاتم طـِـطَ لهــا إلى التحقس التــي خم
ــل  ــا يمقبُس ثَــمَ كان البُحــثَ عــن إستراتيجيــات جديــدة تأخــذ بأيــدي المتعلِــم في اتجــاه تربــويّ يجعــل مــن التعلســم شــيئاً محبَُبًُ
م فيــه، ويتفاعــل معــه، يبُعــده عــن الســلبُيَة، ولا يجعــل منــه متلقيًــا عاجــزاً عــن إعمال ذهنــه فــيما  عليــه، لا ينفــر منــه، يمســهس

يملقَــى إليــه.

وقــد وجَــد كــثيٌر مــن المشــتغلين بعلــم اللسغــة التطبُيقــيّ أو تعليميـَـة اللغــات ضالتهــم في عديــد مــن الإستراتيجيــات الحديثــة 
Lan- لتــي تلبُِــي متطلبَُــات التعلســم وتحقــق أهدافــه، مــن هــذه الإستراتيجيــات مــا اصطلــح عليــه بـــــــــ )الألعــاب اللغويـَـة

ا
ــة، بمــا  ــم أن يمــدربَ على اســتعمال اللسغــة في مواقفهــا الطبُيعيَ (guage games ورأوا أنهَــا ذات جــدوى؛ حيــثَ تمتيــح للمتعلِ
توفــره مــن معالجَــة للسغــة في إطارهــا المتكامــل في الحــوارات والمحادَثــات والقــراءة والتعــبُير المكتــوب، كما أنهَــا مــن أفضــل 

الوســائل التــي تخفــف مــن رتابــة الــدروس وجفافهــا)5(.

ــب تتميــز بمناســبُتها للكبُــار والصغــار على حــدٍّ ســواءٍ، مــع القــدرة على تكييفها  هــذا فــضلًا عــن أن إستراتيجيــة التعلســم باللعَس
لتحقيــق الأهــداف التربويـَـة المنشــودة؛ لتناســب كافةَ الــطلاب: ذوي القــدرات العاليــة، والمتوســطة، والمتدنيّة)6(.

وقــد عــرضَ بعــضم البُاحــثين لجــدوى توظيــف الألعــاب اللغويـَـة في التدريــس مــن خلال بحــوث تجريبُيــة على عينــات مــن 
المتعلـِـمين في مســتويات تعليميَــة مختلفــة، وخلصــوا منهــا إلى النتائــج الآتية

ــل في اللسغــة الإنجليزيـَـة كلغــة ثانية، بمقارنَــة الطلاب الذين اســتخدموا . 	 كان للألعــاب اللغويـَـة أثرهــا في تدعيــم مهــارات التواصم
الطريقــةَ الاعتياديةََ.

ــل الطــلاب الذيــن تعلمــوا المفــردات، بمقارنــة غيرهــم الذيــن تعلمــوا . ) ــة أثرمهــا في رفــع مســتوى تحصي كان للألعــاب اللغويَ
ــة الســائدة. المفــردات بالطريق

كان للألعاب التعليميَة أثرمها في تحصيل الطلاب للقواعد النَحْويةَ، بمقارنَة غيرهم الذين درست لهم بالطريقة السائدة.. )

أسَــهَمَت الألعــابم اللغويـَـةم في ترشــيد جهــد المعلــم، وتُميَــز دورمه بالحيويــة والتجديــد والتنــوع؛ مــمَا ســاعَد عــلى عــلاج الضَعْــف . 	
القــرائّي عنــد عينــة مــن طــلاب الصــف الثالــثَ الابتــدائّي.

كان للألعــاب التعليميَــة أثرمهــا في تنميــة الأنمــاط اللغويـَـة ومهــارات التعبُــير الشــفهيّ عنــد طــلاب مــن الصــف الرابــع، بمقارنَة . )
غيرسهــم الذيــن خضعــوا لبرنامــج قائــم عــلى التدريــس بالطريقــة الســائدة. 

ــل الشــفويّ بمقارنَــة غيرسهم . ) ظهَــر أثــرم اســتخدام تقنيـَـة الألعــاب اللغويـَـة في زيــادة تحصيــل الطلبُــة في فــروع مهــارات التواصم
ممــن درســوا بالطريقــة الاعتياديةَ)7(. 

لقــد انعكَــس توظيــف الألعــاب اللغويـَـة في تدريــس اللسغــة الإنجليزيـَـة كلغــة ثانيــة كما رأينــا على المتعلـِـم وعلى المعلــم، فأمَــا 
ف إليهــا أنشــطةم  ــل، وهــي كفايــة لمغويـَـة، بــل كفايــة تربويـَـة تهــدم في جانــب المتعلـِـم: كانــت لهــا أثــرٌ في تدعيــم مهــارات التواصم
تعلـِـمين، ثــم هنــاك الأثــر الخــاص باللغــة؛ حيــثَ رفـَـع مســتوى التحصيــل في المفــردات  التدريــس في كل المــواد التــي تمقــدَم للمم
والقواعــد النَحْويـَـة والتعــبُير الكتــابّي والشــفهي، ناهيــكَ عــن علاج الضَعْــف القــرائّي عنــد عينــة مــن الــطلاب الصــف الثالــثَ 

الابتــدائّي، حســبُما جــاء في نتائــج هــذه البُحــوث. 
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وأمَــا في جانــب المعلــم فقــد كان ترشــيد جهــده، وتُميســز دورسه بالحيويــة والتجديــد والتنــوع أبــرز المكتسَــبُات مــن توظيــف 
هــذه الإستراتيجيَــة؛ ممَا يدفــع بــه إلى اســتقطاع جــزء مــن جهــده لوظائــف أخــرى ضمــنَ المهــام التــي تنتظــر تشرسفَــه بهــا. 

وصفــوة القــول: إنَ إستراتيجيــة الألعــاب اللغويـَـة أســهمت في إكســاب الــطلاب مهــارات لمغويـَـة متنوعــة، وأمدَتهْــم بخبرات 
ــل، والاتجاهــات  مختلفــة، وجعلــت العَمليَــة التعليميـَـة أكر تشــويقًا ومتعــةً، وســاعدت على التحصيــل، ودعمــت مهــارات التواصم
نحــو التعلســم، ونمـَـت التفــكير، وعالجــت المشــكلات التــي يعــاني منهــا الطلبُــة بأســلوب منطقــيّ ســليم، وســاعدت في نموهــم 

اجتماعيـًـا وجســمياً ومعرفيـًـا)8(.

تعريف الألعاب اللغويَة: 
ــلَ عــن جيبُــس  مَــل مــن التعريفــات لهــذا الاصــطلاح الجديــد، منهــا مــا نمقس احتفــت كــثير مــن المؤلفَــات التعليميَــة بحشــد جم
G.Gbbs أن الألعــاب اللغويـَـة نشــاط يتــم بين المتعلـِـمين، متعــاونين أو متنافــسين؛ للوصــول إلى غايتهــم،  في إطــار القواعــد 

الموضوعة.)9(....

ومنهــا أيضًــا: أن الألعــاب اللغويـَـة إستراتيجيــات معينــة تســتخدم في تعليــم مهــارات اللسغــة وتعلمهــا، وتكون مبُنيَــة على خطة 
ــس علميَــة مدروســة، وتــؤدِي دوراً مــهمًا في عــرض المهــارات والمفاهيــم الأساســيَة، ونقلهــا وتبُســيطها  واضحــة ترتكــز على أمسم

وربطهــا بالحيــاة؛ إذ تعطــي عمليَــة التعليــم معنًــى حقيقيـًـا يــؤدِي إلى تحقيــق الأهــداف المنشــودة)10(.

ــة  ــة منظمَ ــة تعليميَ ــا: إستراتيجي ــةَ بأنهَ ــذه الإستراتيجيَ ــا ه ــاب فيمعرفَِ ــذا البُ ــوهما في ه ــا بدل ــن للبُاحــثين أن يمدْلسيَ ويُمك
ومنضبُطــة، جذَابــة ومحبَُبُــة، يشــارك فيهــا معظــم المتعلـِـمين، تهــدف إلى إكســاب المتعلمِين المهــارات والمعــارف اللغويـَـة وربطها 

بالحيــاة.

خصائص اللُعْبة اللغويةَ الجيدة:
حتــى تــؤدِي اللسعْبُــة اللغويـَـة دورهــا، وتــؤتي أكلهــا، كما أريــد لهــا؛ عكــف البُاحثــون على عــدد مجموعــة من الخصائــص رأوا 
ضرورةَ توافمرهــا في اللسعْبُــة اللغويَــة حتــى يُمكــن أن تمعَــدّ إستراتيجيــة تعليميَــة ناجحــة، كــثير مــن هــذه الخصائــص حملتهــا 

تعريفاتهــم لهــذه الإستراتيجيَــة -كما رأينــا- فنعتــوا اللسعْبُــة اللغويـَـة الجيــدة أو الفاعلــة بالخصائــص الآتيــة:

أن تمعدَ لها خطة واضحة وواقعيَة.. 	

أن تكون ذات أهداف محدَدة.. )

أن تتمتعَ بالجاذبية والإمتاع.. )

ف بسهولة الإجـــراء.. 	 أن تتصَس

أن تمحدِد مستوى الطلاب الذين يُمارسونها.. )

أن تكون صالحةً للتطبُيق في أكر من مستوى.. )

أن تكون اللسعْبُة اقتصاديةَ، قليلة التكاليف، وأدواتها متاحة.. 	

ألَا تتطلبَ إمكانات خاصَة يصعب توفيرها في بيئة التعلسم.. 	

أن تكون متصلةً بموضوع الدرس الحالي أو السابق.. 	

أن تستهدف مهارة لمغويةَ رئيسيةَ ومهارات أخرى فرعيَة.. 		

أن تعمل على إذكاء روح المنافسَة بين المتعلمِين والمشاركين.. 		

ب تحقيقها بالإستراتيجيات الأخرى)11(.. )	 بَ أو يصعم أن تكون قادرة على تحقيق أهداف لمغويةَ صَعم
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أنواع الألعاب اللغويَة:
ع المهــارات اللغويـَـة التــي صممــت مــن أجلهــا، كما أن تنوعها  للألعــاب اللغويـَـة أشــكال مختلفــة وأنــواع متعــددة، تتنــوع بتنــوس
هــذا ناتــجٌ طبُيعــيٌ عــن الكيفيَــة التــي يُمكــن أن تــؤدَى بهــا، وعــددس الممشــارسكيَن فيهــا ومســتوياتهم التعليميَــة، والمــكان الــذي 
ــوَر، والصــواب  ــكلمات والصس ــة: فال ــا مختلف ــدد وتأخــذ أنماطً ــة الواحــدة تتع ــاب، كما أن أشــكال اللسعْبُ ــه هــذه الألع ــذ في تمنفَ
ها في تدريــس المهــارات اللغويـَـة كلها، إلا  والخطــأ، والســؤال والجــواب، والتذكــر والتخــمين... وغيرهــا ألعــاب يُمكــن اســتخدامم
ث يختلــف عــن تخــمين الكلمــة  ــب نــوعَ المهــارة المقدمــة؛ فتخــمين الكلمــة في مهــارة التحــدس أنهَــا تتخــذ أشــكالًا متعــددةً تمناسس

في بقيــة المهــارات اللغويـَـة: )كتابــة، وقــراءة، واســتماع()12(. 

كما تتضمَــن الألعــاب اللغويـَـة أنواعًــا عديــدةً ومتنوعــةً في جانــب التدريبُــات، وهــي متدرجــة ومتتابسعــة حســبَ مســتويات 
ئيَن، وهنــاك ألعــاب متعــددة في  الــدارسين وأعمارهــم؛ فهنــاك ألعــاب بســيطة في المضمــون والأســلوب تمقــدَم للأطفــال المبُتـَـدس
المضمــون والمحتــوى وســهلة في الأســلوب والأداء تصلــح لتدريــب المتقــدمين مــن الأطفــال، كما أن هنــاك أيضًــا ألعابـًـا متنوعــة 
ــدرج  ــة، وتن ــوَع الألعــاب اللغويَ ئيَن مــن الراشــدين، وهكــذا تتن ــدس ــوى تخــص المبُتَ ومتعــددة في الأســلوب وبســيطة في المحت
حســب مقــدرات المتعلـِـمين العقليَــة وحســب أعمارهــم الزمنيَــة)13(، ويُمكــن أن تمســتخدَم الألعــابم اللغويـَـةم في دروس التدريب 
اللسغــويّ، لسمَا تمــثسيره مــن مــرح وترويــح عــن المتعلِــم، والتخفيــف مــن رتابــة الــدروس، وجَعْــل المتعلِــمين أكرَ تفــاعملًا مــع مــا 

يتعلمونــه، وأكر تجاوبـًـا مــع هــذا النــوع مــن النشــاط)14(. 

ــة،  ــة العربيَ ــم اللسغ ــال تعلس ــمم في مج ــا المتعلِ ــي يواجهه ــات الت ــض الصعوب ــل بع ــةم في تذلي ــابم اللغويَ ــاعَدَت الألع ــد س وق
مثــل صعوبــة التمييــز الصــوتيّ، وعــدم القــدرة على التمييــز الــبُصريّ للحــروف والــكلمات المتشــابهة، والتدريــب النطقــي، 

ــة)15(.  ــات النَحْويَ ــب، والتدريبُ ــبُير، والإملاء، والتركي ــتيعاب والتع والاس

الفَهْم القرائّي: مفهومه، ومهاراته:
ليــس مــن أقــوى الأدلــة على فهَْــم الكــون، والتعايــش الإيجــابي الــذي تنشــده البُشريـَـة؛ كي يحقــق الإنســان وظيفتــه التــي 
خلــق مــن أجلهــا، مــن افتتــاح الكتــاب الخاتــم القــرآن الحكيــم بالأمــر الإلهــي: )چ چ چ ڇ ڇ(   ]العلــق:1[.  فمنــذ 
أنس اســتضاء الكــونم بنــور هــذا التنزيــل العزيــز، أضحــت عمليــات القــراءة فــعلًا وجوديًــا لا ينتهــي إلا إثــر الانتقــال للرفيــق 
، إلى قــراءة  الأعلى، إنهــا ســلوكيات مفتوحــة على مصراعيهــا لمحــاولات فهَْــم المقــروء مــن أصغــر كتــاب أبــدَع فيــه الإنســانم
كتــاب ربنــا الوحــي المنــزلَ على خاتــم الأنبُيــاء محمــد صلى اللــه عليــه وســلم القــرآن الكريــم، الــذي يسَــتيء بــه الإنســانم 
، ومــن هنــا جــاء الحــثَس على هــذا النــوع مــن القــراءة التــي تــحترم عقــلَ الإنســان، وتمقــدِم لــه  لقــراءة الكتــاب الأكبر الكــونس
رمه بأهميتــه ومكانتــه في هــذا الكــون العظيــم، وتســعى كي ترتقــيَ بــه حضاريـًـا ووجدانيـًـا، وســاعتها فقــط، يــدرك لســمَ  مــا يمشــعس

شرمف بالاســتخلاف في هــذه البُســيطة؟

ــول، فــإذا انقطعــت هــذه  ــاك عَلاقــة بين القــارئ الفاعــل، والمقــروء/ المفع ــلم القــراءة، إلا إذا كانــت هن ــن يتحقــق فع ول
العَلاقــة أو اهتــزت أو ضعفــت، فلــن يــؤتيَ فعــل القــراءة أمكلــه، على الوجــه المأمــول، هــذا إن لم يكــن الأمكمل هشــيمًا تــذروه 
الريــاح، لا أثــرَ لــه؛ ومــن هنــا يــدبس في الأمــة الوهــن في كل مناحــي الحيــاة، ذلــك الوهــن المــفي بسرعــة إلى الــتلاشي 

ــة.  مــن خارطــة العــالم الحضاريَ

ــق فعــل القــراءة، وقالــوا باصــطلاح )الفَهْــم القــرائّي(، وهــو في حقيقتــه مفهوم  ــون بهــذه القضيــة على تحقس لــذا شــدَد المهتمس
ليَــة بين طــرفَي عمليَــة القــراءة أو عمليَــة الاتصــال، بين قــارئ/ متلــقٍ/ حــاضر،  مركــزيّ، يمــعبِر عــن ســلوكيات إجرائيَــة تفاعم

ــل/ غائــب /يــعبر عنــه المقــروء.   وبين مرسس

ــل القــارئ الإيجــابي مــع المادة المقــروءة مــن خلال القيــام  فالفَهْــم القــرائّي هــدفٌ أســاسٌي مــن القــراءة، ويتــجلى في تفاعم
ــب قــدرة القــارئ على اســتثمار المقــروء وفــق  كــم، وهــذا يتطل ــل، والاســتنتاج، والنقــد، والحم ــة؛ كالتحلي ــات عقليَ بـــــ »عملي

خطــوات ومراحــل معينــة»)16(.

ــة الأخــرى،  ــة الأساســيةَ التــي مــن خلالهــا ينطلــق التعلســم إلى تعلســم واســتيعاب المــواد التعليميَ ويمعَــدّ الفَهْــم القــرائّي البُسنْيَ
خصوصًــا في المرحلــة الأساســيَة، فحــالما يتجــاوز التلميــذ الصعوبــة التــي تواجهــه في الفَهْــم القــرائّي يســتطيع بالتــالي التغلــب 
على أي مشــكلة تواجهــه في فهَْــم المحتــوى الــذي يمقــدم لــه، ومــن يقــرأ تاريــخ العــلماء، والأدبــاء، والفلاســفة العظــام يجــد أن 
الصفــة الجامعــة بين هــؤلاء جميعًــا هــي الفَهْــم القــرائّي، وأن أي إنســان يحــاول أن يتصــدى للقيــادة الفكريـَـة، أو الاجتماعيَــة 

أو السياســيَة لابــدَ أن تدخــل القــراءة ومــا يتطلبُهــا مــن عمليــات الفَهْــم في تكوينــه أو إعــداده)17(.
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ــمين الارتقــاءَ بلغتهــم، والإســهامَ في تكويــن  تعلِ ــن للمم ــبُمل التــي تضَمَ ــا مــن السس ــم القــرائّي في أنهَ ــةم الفَهْ كما تــأتي أهميَ
كِنهــم مــن القــدرة على النقــد البُنَــاء، وتشــجيعهم، ثــم تعويدهــم على إبــداء الــرأي، فــضلًا عــن ربــط  شــخصياتهم؛ حيــثَ تُمم
د التلميــذَ على التنبُســؤ وتوقــع الأحــداث، فــضلًا عــن إكســابه عدة  الــخبرات الســابقة بالــخبرات الحاليَــة والمســتقبُليةَ؛ ممَا يمســاعس
مهــارات مــن بينــهما حــل المشــكلة ومســاعدته على فهَْــم حيثياتهــا، وأخيراً فالفَهْــم القــرائّي عــنصر أســاسي وهــام في نجــاح 

المتعلِــم في المــواد الدراســيةَ المختلفــة)18(. 

وقــد اســتعرضت دراســةٌ حديثــةٌ مهــاراتس الفَهْــم القــرائّي في دراســات عربيَــة لعــدد مــن البُاحــثين، جلهــا يصنفهــا إلى نمط 
كْــر حقيقــة محــدَدة أو شــخصيات... والمعلومــات في النــص المقــروء، ونمــط تفــسيريّ: يتمحــور حــولَ فهــم  حــرفي: يمعنــى بذس
العوامــل والأســبُاب والعَلاقــات والقــدرة على التوقــع وتفــسير اللسغــة المجازيـَـة، واكتشــاف معــاني الــكلمات من الســياق، وتفسير 
ســبُب ظاهــرة وردت في النــص المقــروء، وتفــسير التعــبُيرات الدالَــة على الزمــن، ثــم النمــط الاســتيعابي: ويمقصَــد بــه قــدرة 
الطالــب على معالجَــة المعلومــات بتصنيفهــا وتنظيمهــا لي يتــم فهمهــا كجــزء مــن معنــى كي معقَــد، وتقســيم المادة المقــروءة 
حســب مــا بينــهما مــن عَلاقــات، وترتيــب الأحــداث حسْــبَ ظهورهــا، وتصنيــف العنــاصر تحــت العناويــن العامَــة، فــضلًا عــن 
النمــط التطبُيقــيّ: ويتضمَــن مهــارات حــل المشــكلات باســتخدام مــا تــم قراءتــه واقتراح حلــول لهــا، وكــذا النمــط النقــديّ: 
ــي  ــد نواح ــه، وتحدي ــم قراءت ــيما ت ــدة ف ــاني الجدي ــد المع ــروء، وتحدي ــرة وردت في المق ــرأي في تصرسف أو ظاه ــاء ال بإعط
القصــور والجــودة، وأخيراً هنــاك النمــط الوجــدانّي، ويمقصَــد بــه القــدرة على اكتشــاف المشــاعر، والتعــبُير عن الإعجــاب)19(.

وقــد غابــت عــن هــذه الدراســات أو كادت أن تغيــب، حتــى دراســة البُاحــثَ نفســه آنسفــة الذِكْــر )التــي أمجريــت على طلاب 
ــرض لســؤال  ــوس(، أيس تع ــة البُكالوري ــة في مرحل ــة والرابع ــة، طلاب الســنة الأولى والثاني ــة العربيَ ــل قســم اللسغ ــة، ب الجامع
العَلاقــات بين الألفــاظ في النصــوص، اللهَــم مــا يُمــس علاقتَــي الترادف والتضــاد، بالســؤال عــن معنــى لفظــة مــا أو عــن 

مضادهــا، دون أن تمقــدَم لــه اللفظــان في كل عَلاقــة، ويمســأل عــن تحديــد نــوع العَلاقــة التــي تربــط بينــهما.

توظيف الألعاب اللغويَة لتنمية الفَهْم القرائّي في مناهج تعليم اللُغة العربيَة:
توظيــف إستراتيجيــة الألعــاب اللغويـَـة  لتنميــة الفَهْــم القــرائّي في كتــب تعليــم اللسغــة العربيَة في دولــة قطــر وفي الجمهورية 
؛ إذ تُمثــل -في الأمولى- في شــكل أنشــطة تعقــب مجموعــة الــدروس في كل وحــدة مــن  ــة الــعينم الجزائريــة - أمــرٌ لا تخطئ
وحــدات المقــرَر الــدراسّي في كتــاب الطالــب، وأخــرى تمــقترحَ على المعلــم لــه أن ينفــذ منهــا مــا اســتطاع في الكتــاب الموجَــه له 
الممســمَى )دليــل المعلــم(، ناهيــكَ عمَا يُمكــن للمعلـِـم أن يصممــه المعلــم مــن ألعــاب يخطــط لتنفيذهــا لمعالجَــة قصــور قــد يراهــا 
في بعــض التدريبُــات المضمَنــة في كتــاب الطالــب، أو لمعالجَــة ضَعْــف عنــد شريحــة محــدَدة مــن الــطلاب، أو إثــراءً لمهــارات 

محــدَدة عنــد شريحــة أخــرى متقدمــة مــن الــطلاب. 

ــة الأولى؛ بــل  ــم القــرائّي على مهــارة القــراءة، كما يبُــدو للوهل ــة لتنميــة الفَهْ ولا يقــتصر مجــال توظيــف الألعــاب اللغويَ
ــو، والصرف، والإملاء،  ــد النح ــن قواع ــارات م ــذه المه ــس له ــا يؤس ــة، وم ث، وكتاب ــدس ــتماع، وتح ــن اس ــة؛ م ــارات اللسغ إنَ مه
ــن ثمََ  والبُلاغــة... كلهــا تتشــابكَم وتتداخَــلم مــع مهــارة القــراءة؛ لتصــل بالمتعلــم إلى هــدف أولّي أو عــامّ وهــو فهَْــم المقــروء؛ ومس
تنميــة هــذا الفَهْــم إلى أقى مــا يمخطـّـط أن يصــل إليــه المتعلـِـم، أو يتجــاوزه، ناهيــكَ عمَا يدعــم هــذا الهــدفَ إثــرَ توظيــف 
ــنْ أقربسهــا إلى اللسغــة العربيَــة: التربيــة الإسلاميَــة، والعلــوم الاجتماعيَــة،  هــذه الإستراتيجيَــة في المــواد الدراســيَة الأخــرى، ومس

العلــوم العامَــة... 

يبُــدأ توظيــف الألعــاب اللغويـَـة لتنميــة الفَهْــم القــرائّي في مناهــج اللسغــة العربيَــة بأنشــطة اللسغــة والمفــردات، ثــم يــأتي الفَهْم 
والتحليــل الــذي يدخــل ضمنَــه التــذوسقم البُلاغــيس أو الــجَماليس؛ وذلــك في محــور القــراءة أو النصــوص، وفي الســطور الآتيــة 
نحــاول أن نقــف على بعــض الألعــاب اللغويـَـة التــي تــم توظيفهــا في أنشــطة كتــب اللسغــة العربيَــة في دولــة قطــر، والجمهوريــة 

الجزائرية.

توظيف الألعاب اللغويَة في مناهج دولة قطر:
هــذه بعــض الألعــاب اللغويـَـة التــي أمدرجــت في كتــب تعليــم اللسغــة العربيَــة في دولــة قطــر لتنميــة الفَهْــم القــرائّي، ســواءٌ 
أكانــت في كتــاب الطالــب أو في كتــاب المعلــم، ومــا ســاندََها في المقــرَرات الأخــرى: التربية الإسلاميَــة، الدراســات الاجتماعيَة، 

ــوم العامَة.  العل
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أولًًا: الألعاب اللغويَة في كتاب الطالب اللُغة العربيَة: 
ومظفِت الألعاب اللغويةَ في المراحل الأربع: التمهيديّ والروضة، والطفولة المبُكِرة، والابتدائية، والإعداديةَ، وهذه بعض منها: 

1- تطاببــق الصــورة مــع الكلمــة أو العكــس، حيــثَ يمطلـَـب مــن المتعلـِـم أن يصــل الكلمــة بالصــورة المناســبُة، وهــذه اللسعْبُــة 
ئيَن، وقــد وظفــت هــذه اللسعْبُــة في كتــاب )مهــاراتي -  أنــا وعــائي( لــطلاب مرحلــة التمهيــديّ في  ــدس ــبُة للــطلاب المبُتَ مناسس

دولــة قطــر)20(:

وفي مرحلة لاحقة، يصل الكلمة بالصورة بعد أن يقوم بعملية ضم بين الحروف أو تركيب، كما يظهر من النشاط الآتي)21(: 
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وفي مرحلة متقدمة، وبالتحديد في المستوى الأول، تأتي لعبُة تطابمق الجملة مع الصورة)22(: 

3- لعبــة الأســهم أو التوصيــل بين كلمات في عموديــن، بين الكلمــة ومرادفهــا، أو بين الكلمــة ومضادهــا، حيــثَ يعتمد ذلك 
على استرجــاع الســياق الــذي وردت فيــه هــذه الــكلمات في النــص الــذي ســبُقها، ومــن تطبُيقــات هــذه اللسعْبُــة هــذا النشــاط 

الــذي ورد في كتــاب المســتوى الثالــثَ الابتــدائّي في دولــة قطــر)23(:
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وفي مســتويَّات دراســيَة متقدمــة توظــف هــذه اللعُْبــة لفهــم واســتيعاب وتحليــل خصائــص النصــوص الشــعريَّةَ والقصصيــة، 
ومــن ذلــك النشــاط الــذي وردَ في نــص بعنــوان: )مــن أوراق البحــر( لعبــد اللــه المناحــي، في كتــاب اللغُــة العربيَــة للمســتوى 
الثامــن، حيــث يَّطُلـَـب مــن المتعللــم بين العمــود )أ(، ويمثــل خصائــص النــص القــصصّيّ وبين الدليــل الــذي مثلــه في العمــود 

)ب()24(

4ـ لعبة التصنيف:

ــه أو  ــم مجموعــة مــن الــكلمات، ويَّطلــب منــه تصنيفهــا في الحقــل أو المجــال التــي تنــدرجِ تحتَ حيــث تعــرض على المتعلل
العكــس، فيطلــب منهــم الإتيــان بمجموعــة مــن الــكلمات المرتبطــة بموضــوع، أو جنــس، أو عمــل مــعيَن، أو مرتبطــة بفكــرة، 
أو وظيفــة)25(، ومــن تطبيقــات هــذه اللعُْبــة نشــاط تصنيــف الهوايَّــات التــي جــاء في كتــاب الطالــب المســتوى الســادس، في 

دولــة قطــر)26(
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ويَّــأتي مــن تطبيقــات هــذه اللعُْبــة، تنصيــف المفــردات وفــق العَلاقــات الدلاليـَـة التــي تجمــع بين كل مفــردتين: كالترادف، 
والتضــاد، و... ومــن ذلــك مــا جــاء في النشــاط الثــاني في نــص بعنــوان )التســامُح( للشــاعر ريَّــاض المعلــوف، مــن كتــاب 
اللغُــة العربيَــة للمســتوى الســادس في دولــة قطــر؛ حيــث تعُــرض على المتعللــم مجموعــة مــن الألفــاظ التــي وردت في النــص، 

لتصنيفهــا دلالييــا وفــق عَلاقــة التضــاد)27(.

ومــن ألعــاب التصنيــف أيَّضًــا، تصنيــف الأحــداث في النــص القــصصّيّ إلى أحــداث حقيقيَــة وأخــرى خياليَــة، وذلــك بعــد 
الرجــوع للنــص والوقــوف على نوعيَــة الأحــداث التــي نســجها الكاتــب، ويمثــل هــذا التصنيــف النشــاط التاســع الــذي ورد في 

كتــاب اللغُــة العربيَــة للمســتوى الســادس في دولــة قطــر)28(. 
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5- لعبــة ترتيــب الأحــداث، حيــثَ تمعــرض أمــام المتعلِــم مجموعــة مــن الأحــداث غير مرتبَُــة، ويطلــب منــه ترتيبُهــا وفــقَ 
ورودهــا في النــص الــذي درســه، خاصَــة إذا كان النــص قصــة أو مسرحيَــة أو شــعر قــصصي. ومــن أمثلــة هــذا النــوع مــن 
الألعــاب النشــاط الــذي أعقــب نصًــا قصصيـًـا بعنــوان: )الثلــج( لعــارف الخطيــب، في كتــاب اللسغــة العربيـَـة، المســتوى الســادس 

في دولــة قطــر)29(. 

6- لعبــة تعبئــة المخطَّطــات، وهــي تقــوم على عــرض ناتــج أو نواتــج التعلســم في درس مــا ملخَصًــا في شــكل مخطـَـط، يقــوم 
الطالــب بتعبُئتــه بعــد العــودة إلى النــص واســتخلاص المطلــوب، ومثــال ذلــك مــا جــاء في النشــاط الخامــس مــن كتــاب اللسغــة 
العربيَــة للمســتوى الثامــن في دولــة قطــر)30(؛ حيــثَ اســتخلاص الأفــكار الفرعيَــة ثــم الفكــرة الرئيســة، وهنــا يلاحــظ المتعلمِ 
العَلاقــة الوطيــدة بين الفكــر الفرعيَــة، ثــم العَلاقــة أيضًــا بينهــا جميعًــا وبين الفكــرة الرئيســيَة للنــص المــدروس، وتتميــز هــذه 
ــة، وتطويعهــا في المســتوى التعليمــيّ الواحــد  ــة المســتويات التعليميَ اللسعْبُــة كغيرهــا بالمرونــة؛ إذ يُمكــن تطويعهــا لتناســب كافَ

تعلـِـمين. ــرموق الفرديـَـة للمم لتناســب الفم
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ثانيًا: الألعاب اللغويَة المقترحَة من دليل المعلم:
ــتوى دراسي،  ــم في كل مس ــم والتعلس ــدة للتعلي ــات عدي ــات لإستراتيجيَ ــة بمقترحَ ــة العربيَ ــم في اللسغ ــل المعل ــاب دلي زموِد كت
ث، ومــن ذلــك  ولــكل محــور مــن محــاور المادة في القــراءة، وفي الكتابــة، وفي النحــو والصرف، وفي الاســتماع، وفي التحــدس
ــة، التــي جــاءت في دليــل المعلــم للمســتوى  ــدَ إحــدى إستراتيجيــات الألعــاب اللغويَ ــب الأدوارس التــي تمعَ مــثلًا إستراتيجيــة لعَس

ــادس)31(.  الس

ثالثًا: الألعاب اللغويَة في المواد الأخرى ودورها في تنمية مهارات الفَهْم القرائّي:
لا تخلــو المــواد الدراســيةَ في كافـَـة المســتويات التعليميَــة التــي يُمــر بهــا المتعلـِـم مــن تطبُيــق إستراتيجيــة الألعــاب التربويـَـة، 
ــة التــي تدعــم -بقــوةٍ- مهــارات الفَهْــم القــرائّي العــربّي وتســاعد في تنميتــه، ومــا  ــن بيَنسهــا إستراتيجيــة الألعــاب اللغويَ ومس
ذلــك إلا لأنَ مهــارات الفَهْــم القــرائّي هــي إحــدى المهــارات التــي تتحقــق بهــا الكفايــة اللغويـَـة، التــي هــي إحــدى الكفايــات 
ــل،  الأساســيَة التــي يســعى المنهــج القطــري إلى أن يحققهــا الــطلاب على مــدى ســنوات دراســتهم، فــضلًا عــن كفايــة التواصم

ــل اللسغــويّ قــراءة وكتابــة ونطقًــا)32(.  ومــن أبــرز صــوره التواصم

ــلِ أنشــطتها- إلى تنميــة الفَهْــم القــرائّي  : إنَ كل المــواد التــي يدرســها المتعلـِـم تســعى -مــن خلال جم ــن ثـَـمَ يُمكــن القــولم ومس
العــربّي، بــل إنهــا لتَؤثــر فيــه وتتأثــر بــه، ومــن بين تلــك المــواد التــي نعرض لهــا في عجالــة مــادة: التربيــة الإسلاميـَـة، والعلوم 

ــة، والعلــوم العامَة. الاجتماعيَ

فأمــا مــادة التربيــة الإسلاميَــة؛ فلا ريــب أنهَــا مــن أقــرب المــواد إلى اللسغــة العربيـَـة، وعليــه فــإن التكامــل بينــهما يُمكــن أن 
يتحقــق بســهولة في كل حصــة لتحقيــق الأهــداف المشتركَــة مــن تدريســهما، ومــن يراجــع الأنشــطة التــي تعقــب كــثيراً مــن 
الــدروس في كتــب التربيــة الإسلاميَــة يجدهــا تدعــم بشــدة مهــارات الفَهْــم القــرائّي، بــل تعتمــد عليــه في تحقيــق الأهــداف 
ــة للمســتوى الأول، جــاءت لعبُــة الأســهم )التوصيــل بين الكلمــة ومــا  ــة لــلمادة؛ ففــي كتــاب التربيــة الإسلاميَ الكليَــة والجزئيَ
يناســبُها(، وهــي تدعــم الفَهْــم القــرائّي في هــذه المرحلــة المبُكِــرة مــن تلقِــي المتعلـِـم، ويُمثلهــا النشــاط الآتي الــذي جــاء عقــب 

الحديــثَ النبُــوي الشريــف )أركان الإسلام()33(:
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ــي بمجموعــة مــن الأدلــة يقــوم المتعلـِـم  وفي كتــاب التربيــة الإسلاميَــة للمســتوى الخامــس جــاءت لعبُــة التصنيــف التــي تملقس
ــن ثـَـمَ يسَــهمل عليــه تصنيفيهــا في جــدول مــن عموديــن، الأول رأســه الأدلــة العقليَــة، الثــاني رأســه الأدلة  بقراءتهــا وفهمهــا؛ ومس

النقلية)34(:
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ثــم في مســتوى متقــدم تــأتي إستراتيجيــة تجَمَــع بين البُحــثَ ثــم التصنيــف، وهــي كما نلاحــظ إستراتيجيــة متقدمــة عــن 
إستراتيجيــة )التصنيــف( التــي جــاءت في كتــاب المســتوى الخامــس آنــف الذكــر؛ إذ هــي تناســب المســتوى المتقــدِم الــذي وصل 
إليــه المتعلـِـم وهــو المســتوى الســابع، وهــي كما يبُــدو مــن النشــاط تعتمــد بشــكلٍ أســاسيٍّ على القــراءة والفَهْــم، ثــم التصنيــف، 

وهــاك النشــاط الــذي يُمثلهــا مــن كتــاب الطالــب في التربيــة الإسلاميَــة في دولــة قطــر)35(:

وأمــا مــادة الدراســات الاجتماعيَــة، فتــأتي في المرتبُــة الثانيــة بعــد التربيــة الإسلاميَــة في دعمهــا لمهــارات الفَهْــم القــرائّي، 
حيــثَ ومظفــت في أنشــطة كتــاب المســتوى الثالــثَ على ســبُيل المثــال عــددٌ مــن إستراتيجيــات الألعــاب التربويـَـة، التــي تمصنَــف 
ــن ثـَـمَ فهــي تدعــم وتنمِــي مهــارات الفَهْــم القــرائّي لــدى المتعلـِـمين في هــذا المســتوى  ضمــن مجموعــة الألعــاب اللغويـَـة، ومس

المبُكِــر، وهــاك أحــد هــذه الأنشــطة مــن وحــدة )أنــا ومجتمعــي()36(:
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ــي تعتمــد على عــدة مهــارات ترتبُــط  وفي مســتوى متقــدم يــأتي نشــاط الحــروف المتقاطعــة أو )اشــطب واكتشــف(، الت
ــم القــرائّي، ومــن ذلــك النشــاط الــذي أمدرج في كتــاب المســتوى الخامــس  بموضــوع الــدرس، وتدعــم -بقــوةٍ- مهــارةَ الفَهْ

ــة قطــر)37(: ــم في دول للمتعلِ

وفي ذات المســتوى، تــأتي لعبُــة إكمال الدوائــر، مــن بينهــا الدائــرة المشتركــة بين الدوائــر، التــي تدعــم عــدة مهــارات في 
الفَهْــم القــرائّي العــربّي، ولنتأمــل معًــا النشــاط الآتي الــذي أمدرج ضمــن أنشــطة درس بعنــوان )المنــاخ وعنــاصره()38(:
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ــة، فيملاحَــظ أنهَــا وَظفَــت كــثيراً مــن الألعــاب التربويـَـة التــي هــي في أساســها ألعــابٌ لمغويـَـةٌ، تعمــل على  وأمــا العلــوم العامَّ
مهــارات الفَهْــم القــرائّي العــربّي تدعمــه وتنميــه، فهــذا على ســبُيل المثــال نشــاط يعتمــد على عــدة قصاصــات يقــوم المتعلِــم 
ــمَلًا مفيــدةً تعتمــد على مــا اســتوعَبُهَ في درس تصــدَر هــذا النشــاط كان  بالتأليــف بينهــا عــن طريــق الوصــل، ليكــوِن منهــا جم

بعنــوان )أيــن تعيــش الحيوانــات؟()39(

ــة التــي أمدرجــت في أنشــطة العلــوم، مــا جــاء في كتــاب المســتوى الخامــس، وهــو نشــاط )الصــح  ومــن الألعــاب التربويَ
مــل التــي تلتهــا مــن ناحيــة الصــح  والخطــأ(، حيــثَ يمطلـَـب مــن المتعلـِـم أن يقــرأ جيِــدًا الفقــرة التــي تســبُق تحديــد نوعيـَـة الجم
ــن ثـَـمَ فهــي نشــاط يدخــل ضمــن أنشــطة الألعــاب اللغويـَـة، التي  والخطــأ، وهــو نشــاط كما نــري يعتمــد على فهَْــم المقــروء، ومس
تدعــم مهــارة الفَهْــم القــرائّي وتمنمِيــه، وتدخــل ضمــنَ الكفايــة اللغويـَـة التــي يبُتغيهــا المنهــج القطــري. وهاكــم النشــاط)40(:
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الألعاب القرائيَة في برامج التَعليم الجزائرية:
ــع الألفيــة الثاّلثــة اســتجابةً للتطّــوّر الحاصــل في  دت منظومــة التعَليــم الجزائريــة تجديــدًا في المحتــوى منــذ مطل   شَــهس
ــات ذات  ــمَ مــن اســتيعاب الوضعيّ البرامــج عامّــةً، وقــد اعتمــدت في أهدافهــا مبُــدأ المقارَبــة بالكفــاءات التــي تُمكِــن المتعلِ
ــة والتجّديــد  ــم التقّليــدي، وأخَــذ الاهــتمامم بتدريــس اللسغــة العربيَ ز أنمــاط التعلس الدّلالــة والممســتقاة مــن الواقــع، وعلى تجــاوم
ــة  في طــرق تعليمهــا محــوراً مــهمًا في هــذا المنهــاج، ســواء مــن حيــثَ الكفــاءات الممســتهدفة، وتمعــدس الألعــاب اللغّويــة القرائيَ
ــن أهميَــة في تحــسين جــودة الكفــاءة القرائيَــة، وحر هــذا النّمــط مــن التعَليــم في جميــع  لهــا النصيــب الأوفــر لسمَا لهــا مس

المســتويات الأولى مــن التعَليــم، نظــراً لأهميتّــه، وللمتعــة التــي يخفّــف بهــا مــن وطــأة التعّــلمّات المكتسَــبُة.

أنماط من الألعاب القرائيةَ في المستويات الدّراسية وأبعادها التعّليميّة والتعّلمّيةّ:

الألعاب القرائيَة في المستوى التحّضيري:

تمعــدّ مرحلــة التعَليــم التحّــضيري مــن أهــمّ المراحــل التــي تهيّــئم المتعلـِـم الصّغير لاكتســاب المعــارف المقبُلــة والمختلفــة، ونظراً 
ــا، ومجمــلم هــذه  ــة معً لحساســيتها، أوَْلَى لهــا معــدّو البرامــج تصمــيمًا خاصًــا يراعــي المســتوى العمــريّ والمكتسَــبُات اللسغويَ

وضّــحٌ في الوثيقــة الممرفقــة قترحَــة مثــل مــا هــو مم الألعــاب يعتمــد على إدراك الحــرف وتوظيفــه في صــور مم

      

يمعــدس هــذا النَــوع مــن الألعــاب ممهِــدًا لألعــاب لغويَــة في ســنوات لاحقــة مثــل السّــنة الأولى، التــي يتطــوَر فيهــا مســتوى 
مــل البُســيطة، لكــن مــع اســتعمال تقنيّــة مناســبُة؛ وهــي  المتعلـِـم مــن مســتوى إدراك الحــروف، إلى إدراك الــكلمات وبعــض الجم
الاعــتماد على اســتثمار نــصّ القــراءة، فــإذا كان هــذا الأخير يتــمّ قراءتــه مكتوبًــا مــع بعــض الصّــور التوّضيحيــة، فــإنَ في 

حصّــة النّشــاط اللسغــويّ يتــمس اســتثماره في شــكل ألعــاب تعتمــد على نشــاط التلّويــن، أو الرّبــط مثــل النّشــاط التّــالي)41(

في هــذا النّشــاط تــؤدِي مهــارة الاســتذكار عــاملًا فعَــالًا في تعــيين الزهّــرة التــي تُمثـّـل منــزل أحمــد، بيــنما تختلــف بعــض 
الألعــاب مــن حيــثَ توســيعها مــن مجــال إدراك المتعلـِـم، حيــثَ تســتدعي وتســتثمر معارفــه التــي يكتســبُها مــن المحيــط مثــل 

الصّــورة التاّليــة)42(
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ومن الألعاب ما تعزّز ثقة المتعلمِ بنفسه، وأداءه الفعيّ ومسؤوليته تجاهَ نفسه والمحيط؛ مثل النّشاط التاّلي)43(:

إنَ التنــوّع الــذي تمقَدّمــه هــذه اللعــب، هــو الهــدف المرجــوّ منهــا، والـّـذي يرمــي إلى تفعيــل مَلكَــة الخيــال والإبــداع »الخيال 
أساسًــا يقــوم عليــه الإبــداع، وللخيــال مســاهَمة كــبُيرةٌ في عمليَــة الإبــداع، فالنّشــاط العــقيّ الخــاصّ بتنشــيط التصّــوسر هــو 
ــة تتفاعــل وتســاعد في تنشــيط الانتبُــاه  ــة والانفعاليَ ــة الإبــداع، حيــثَ القــوى الفكريَ ــة في إثــراء عمليَ نشــاط شــديد الأهميّ

ع»)44(. مبُــدس وخلــق العمــل الم

في مرحلــة عمريـّـة وتعلمّيّــة متقدّمــة، يختلــف نمــط الألعــاب اللغّويــة بحيــثَ يعتمــد على إثــراء المعجــم اللسغــوي لفضــاء أو 
مفهــوم مــعيَن مثــل اللعّبُــة التاّليــة الممدرجَــة في السّــنة الثاّنيــة مــن التعَليــم الابتــدائّي)45(

ــراء المعجــم  ــثَ إث ــة مــن حي ــة العربيَ ــدان اللسغ ــة في مَيْ ــاب اللسغويَ ــي توفرّهــا الألع ــة الت ــة اللسغويَ ــة إلى الممكن         وإضاف
اللسغــويّ وتنميــة الكفــاءة التوّاصليّــة، فــإنَ مياديــن أخــرى عَرضْيــة مثــل التّربيــة الإسلاميّــة، والتّربيــة المدنيّــة، والعلميّة تســتثمر 
المكتسَــبُات اللسغويـَـة وتوظفّهــا في ترســيخ الحفــظ الــذّكيّ الــذي يوظـّـف الكتابــة والنّطــق معًــا، والمهــارة على التوّظيــف السّــليم 
للمفــردات في مكانهــا المناســب؛ مثــل مــا توضّحــه الممرفقــات الآتيــة المتعلقّــة بنشــاط التّربيــة الإسلاميَــة في السّــنة الأولى مــن 

مرحلــة التعَليــم الابتــدائّي)46(
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وكما في لعبُة إكمال النّاقص التاّلية)47(:

تكــوّن الألعــاب اللسغويـَـة في المراحــل الأولى دعامــة أساســيَة لامــتلاك مهــارة التعّــبُير وتوظيــف مختلــف الصّيــغ والأســاليب 
مــدرجم في السّــنة الراّبعــة مــن التعَليــم الابتــدائّي الــذي يوجّــه المتعلـِـم للعــب دور  التــي تــمّ اكتســابها، مثــلما يوضّحــه النّشــاط الم

ــد كما هــو في اللعّبُــة التّاليــة)48( النّاصــح والممرشس

فهــذه اللسعْبُــة تحفِــز الخيــالَ واللغــةَ معًــا، وتضــع المتعلـِـمَ في وضعيّــة لهــا صلــة بالواقــع، وعليه نســتنتج القيمــةَ التّربويــةَ التي 
تقدّمهــا اللعّــب القرائيَــة، وتثمينًــا للمهــارات الذّهنيــة، لم تمغفــل لعبُــة الــكلمات المتقاطعــة التــي تمــذكي التفّــكير خاصَــة إذا تــمّ 

وضّــحٌ في اللعّبُــة التاّليــة)49(: في جــوّ جماعــيّ كما هــو مم
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الألعاب اللُغويَة وأهميتها في الأنشطة العِلميَة في مرحلة التَعليم الًابتدائّي:
       

ــظ فقــط،  ــة ويربطهــا؛ لذلــك فــإنَ وظيفتهــا لا تقــتصر على مجــردّ التلّفّ ــات الإدراكيّ ــم العمليَ ــيّ يمنظِ إنَ اللسغــة نشــاطٌ ذهن
وتتــجلّى هــذه الفرضيّــة في نشــاط الرّياضيــات؛ فهــو نشــاطٌ علمــيّ بحــت، إلّا أنَ توظيــف الألعــاب اللسغويَــة فيــه أمــر مهــمٌ 

مكمّلٌ لمجموع التصّوّرات الذّهنية المتعلقّة بالحركة والتنّقل مثل الذي يوضّحه النّشاط التاّلي)50(: 

إنَ الغايــة مــن إدراج أنشــطة مثــل هــذه، هــو التدَريــب على الإدراك الفيزيــائي في المــكان الــذي توجهــه فيــه الحــواسّ، 
ويكــون هــذا النّشــاط -في مراحــل لاحقــة- مســؤولًا عــن الرّبــط بين التصّــوّر والمــكان مــن خلال اللسغــة، فمناهج الجيــل الثاني 
التــي اعتمدتهــا زارة التّربيــة والتعّليــم الجزائريــة، عملــت على إحــداث المفارقَــة في التعّلـّـم، مــن خلال التجّديــد في الأســاليب، 

ومــن مظاهــر هــذا التجّديــد هــو تطويــر مهــارات الاكتســاب اللسغــوي.

        

تُمثـّـل التّربيــة المدنيـّـة نشــاطاً متــمِمًا لمجمــوع القيــم التّربويــة التــي يكتســبُها المتعلـِـم، وتحتــاج مــن أجــل تثبُيتهــا طريقــة معيَنة 
وضَــحٌ في اللسعْبُــة التاّليــة في دفتر أنشــطة الســنة الثاّنيــة)51( والتــي  في التدّريــس؛ إذ تعتمــد على التفّاعــل التعَليمــيّ كما هــو مم

تُمكِنمه من إدراك واجبُات الممواطنَة باستعمال الألوان، بل ويكون قادراً على استنتاج قسيَمٍ أمخرى: 

، فقــد وَقفَْنــا على إستراتيجيــة الألعــاب اللغويَــة؛ إحــدى إستراتيجيــات التعليــم والتعلســم الحديثــة، ورأينــا كيــف كان  وبعــدم
توظيفهــا في المســتويات التعليميـَـة المختلفــة لتنميــة الفَهْــم القــرائّي في مــادة اللسغــة العربيَــة، وكيف ســاهمت المــوادس الأخرى في 

ــن ثـَـمَ فهــي تؤثــر فيــه وتتأثــر بــه. تدعيــم مهــارات الفَهْــم القــرائّي في دولــة قطــر، ومس
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 اللسانيَات التطبيقيَة وصناعة تعليم اللغات

 تعليم عناصر اللُغة )أصوات، مفردات، تراكيب( 

الدكتورة/ سعاد جخراب   
أستاذة باحثَ 

أستاذة دكتوراه في تعليميَة اللسغة العربيَة وتعلسمها - مركز البُحثَ العلميّ والتقِنيّ لتطوير اللسغة العربيَة - الجزائر )وحدة ورقلة( 

ruisouad@gmail.com

ملخَص:
إن صناعــة تعليــم اللغــات في زماننــا الحــاضر، مجــالٌ تصــب فيــه روافــد علميَــة متنوعــة، فقــد ظــل لفــترة طويلــة يــدرس 
ــدًا عــلى علــماء النفــس وعلــماء التربيــة، وبــدون أيّ اســتعانة ولا ربــط باللســانيات  مشــكلات الاكتســاب والتعلســم اللسغــويّ معتمس
الحديثــة؛ فالذيــن رســموا للمعلمِــيَن أســاليبَ تعليــم اللسغــة العربيَــة، أو الطســرق الخاصَــة في تدريســها قــد اعتمــدوا في المقــام 
الأول عــلى مــا أمتيــحَ لهــم مــن معطيــات مســتفادة مــن أصــول التربيــة وعلــم النفــس، غــيَر أن عنــصراً مهــمًا في هــذه المســألة 
ــة وفروعهــا المختلفــة  ــا؛ وهــو اللسغــة نفســها بطبُيعتهــا الخاصَــة ونظامهــا الــذاتي؛ّ ولذلــك أصبُــح للســانيات العامَ ظــلَ غائبًُ
شرعيــة الفصــل في بعــض الجوانــب الأساســيَة لصناعــة تعليــم اللسغــات، ليــس ذلــك في مســتوى التحليــل والوصــف للــمادة 
، بــل في مســتوى تطبُيــق هــذا التحليــل أيضًــا، وقــد لا نمبُالســغ إذا قلنــا: إن عمليَــة تعليــم اللسغــة العربيَــة، كلغــة  اللغويـَـة فحســبم
المنشــأ، أو كلغــة أجنبُيــة، لا ينتظــم إلا إذا أعََدْنَــا النظــرَ في طرائــق التعليــم، وألَمَْمْنَــا بطبُيعــة اللسغــة في أصواتهــا ومفرداتهــا 

وتراكيبُهــا، واســتعنَا باللســانيات العربيَــة الحديثــة الأصيلــة، والنظريــات اللغويـَـة الحديثــة.

ال�لمات المفتاحيَة: النظريات اللغويةَ الحديثة؛ اللسغة؛ تعليم عناصر اللسغة )الأصوات، والمفردات، والتراكيب(. 

مقدمة:
ــة خاصَــةً،  ــة اللسغــات، واللسغــة العربيَ اللســانياَت وصناعــة تعليــم اللسغــات، فــما هــي اللســانياَت ومــا هــو دورهــا في تعليميَ
ــس  ــة والانطــلاق مــن الأمسم ــق المنهجيَ ــاع الطرائ ــةً باتبُِ ــةً موضوعيَ ــةَ دراســةً علميَ ــذي يــدرس اللسغ ــم ال فاللســانيات هــي العل
الموضوعيَــة، أو هــي دراســة علميَــة تحــاول فهــمَ اللسغــة في ذاتهــا ومــن أجــل ذاتهــا؛ حيثَ تعود بــذور هــذا العلم إلى الدراســات 
الهنديــة واليونانيــة والعربيَــة، أمــا ظهورهــا كعلــم لــه منهجيَــة الوصــف، وموضــوع اللسغــة، فيتفــق معظــمم اللســانيين عــلى أن 
العالســم الســويسري "دي سوســور"؛ هــو مؤسِــس هــذا العلــم؛ وذلــك مــن خــلال كتابــه "محــاضَرات في اللســانياَت العامَــة"، 
لميـَـة هــو المعرفــة وإدراك الأشــياء والحقائــق عــلى  لميَــة للسغــة تتميــز بالموضوعيَــة والعلميَــة، والقصــد مــن العس هــذه الدراســة العس
مــا هــي عليــه، وبوجــه خــاص دراســة موضــوع واحــد محــدَد بطريقــة ثابتــة، تنتهــي إلى مجموعــة مــن القوانــين باســتخدام 
الملاحَظــة والتجربــة والاســتقراء، والفرضيــات والاســتنتاج والاســتدلال العقــيّ، لمعالجَــة اللسغــة، أمــا الموضوعيَــة فتعنــي التجــردَ 
مــن الأهــواء والميــول الشــخصيَة، والانطبُاعــات أثنــاء الدراســة والبُحــثَ مــن أجــل الوصــول إلى الحقيقــة والأهــداف الموجــودة، 
واللســانيات هــي كل مــا كمتســبَ حــولَ اللسغــة مــن دراســات تحــاول الوصــفَ، مــع مراعــاة مــا يتطلبُــه الواقــع اللسغــويّ، فــما هــي 
ــة  ــة؟ ومــا هــي أهــم النظريــات اللغويَ ــم اللغــات وخاصــةً اللسغــة العربيَ ــة بتعلي ــة المتعلقِ ــة البُحــوث اللســانيةَ التطبُيقيَ حصيل
الحديثــة التــي خلفََــت آثــاراً تمذكـَـر في الميَْــدان؟ ومــا هــي نظرتهــا للتعلســم والاكتســاب اللسغــويّ؟ ومــا هــي نتائــج هــذه النظــرة 
قــيَن بهــا؟ وباختصــار: مــا هــو  ــيَن ولغــير النَاطس قس عــلى التعليــم؟ وكيــف يُمكننــا تســخيرها لوضــع البرامــج لتعليــم العربيَــة للناطس
حــظس صناعــة تعليــم اللغــات عامَــة، والعربيَــة خاصَــة مــن علــم اللســان وفروعــه؟ مجموعــةٌ مــن التســاؤلات نحــاول أن نمبُــيِن 

لميَــة الجديــرة بالتطبُيــق في مَيْــدان تعليــم اللغــات.  مــن خلالهــا أهــمَ المبُــادئ والحقائــق العس
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نظريات تعلمُ اللُغة: 
ــرة  ــة الجدي لميَ ــق العس ــادئ والحقائ ــيِن مــن خلالهــا أهــم المبُ ــي نحــاول أن نمبُ ــم الت ــات العل ســيتم التعــرض لبُعــض نظري
بالتطبُيــق في مَيْــدان تعليــم اللغــات؛ بعــرض الملامــح الأساســيَة للنظريــة، ثــم تطبُيقهــا في الواقــع التعليمــيّ في ضــوء النظريةَ.

يُمكن تضييق هذه النظريات إلى ثلاث فئات رئيسيَة؛ وهي))): 

ثــل هــذه المدرســةَ زعــماءم الســلوكيةَ، نحــو واطســون، ســكينر... الذيــن بنََــوْا نظرياتهــم 	.  نظريــات التعلســم والإشراط، ويُمم
ثـّـل الجانــب اللسغــويّ فيهــا بنظريــة النحــو البُنيــوي. عــلى نتائــج بحــوث بافلــوف الإشراطيــة، يُمم

والنظريات العقليَة، وتمسمَى أيضًا بالفطرية أو اللغويةَ، ومن أبرز ممثليها تشومسي.	. 

النظريـَـة المعرفيَــة للعالســم جــان بياجــي، وقــد تأثـَـرت صناعــة تعليــم اللغــات أيُمــا تأثســر بالنظريتــين الأولى والثانيــة، 	. 
واســتفادت منهــما أشــياء كثــيرة، إلى أن صــار أكــرم المربــين المتخصصــين في تعليــم اللغــات ينتبُهــون إلى مــا يقولــه 

اللغويــون))).

Structuralisme((( :نظريَة النحو البنيوي
ــن بيَنسهــا اللسغــة، ويــدور  مدرســة مــن مــدارس علــم النفــس، تهتــم بدراســة اكتســاب الفــرد لأي ســلوك مــن الســلوكيَات، ومس
محتــوى النظريـَـة حــولَ فكــرة أن علــم النفــس لا يُمكنــه الارتقــاء إلى مســتوى العلــم الحقيقــيّ، إلا إذا تتبُنَــى المنهــج التجريبُيّ، 
الــذي يعتمــد -بــدوره- عــلى العلــوم الطبُيعيَــة؛ مــمَا جعَــل منــه علــمًا قابــلًا للملاحَظــة والتجربــة، ومــن هــذا المنطــق حــددت 
الســلوكيةَ موضــوع علــم النفــس في دراســة ســلوك الكائــن الحــي الخارجــي، ذلــك الســلوك الــذي يُمكــن إخضاعــه للملاحظــة 
ــن ثـَـمَ التحكــم في هــذا الظهــور نفســه  إلى أجــزاء متعــددة، وتعديلــه أو تغيــيره، وضبُــط الــشروط التــي تــؤدِي إلى ظهــوره؛ ومس
مــن خــلال توفــير شروطــه)4)؛ ومــن أهــم مبُادئهــا أنهَــا تعتمــد عــلى مجموعــة مــن المرتكََــزات، تتمثـَـل في اعتبُــار الإنســان آلــة 
ميكانيكيَــة معقَــدة، ولا فــرقَ بــين الإنســان والحيــوان مــن ناحيــة الســلوكياَت، ولا تهتــمّ بدراســة الشــعور الداخيّ والأحاســيس، 
وانصــبَ محــورم اهتــمام المدرســة الســلوكيَة الخاضــع للملاحظــة والتجربــة؛ مــمَا جعَلهَــم يعتــبرون اللسغــة والتفكــير وغيرهــا 
ســلوكاً مــن الســلوكياَت، كــما يموضِــح "دوقــلاس بــراون" بقولــه: "هــذا مــا يــراه الســلوكيون ومــا يتعاملــون بــه مــع اللسغــة، ومــا 
ة للســلوك اللسغــويّ؛ أي  يصوغــون نظرياتهــم في اكتســاب اللسغــة الأمولى في ضوئــه، وهــم لذلــك يمركـِـزون عــلى الجوانــب المبُــاشرس

الاســتجابات التــي تخضــع للملاحَظــة، وعــلى العَلاقــة بــين هــذه الاســتجابات والأحــداث المحيطــة"))).

وبذلــك يعتقــد أنصــار هــذا الاتجــاه وهــم الســلوكيون أن اللسغــة مجموعــة مــن العــادات أو الآليــات الســلوكيَة تمشــبُسه مهــارةَ 
الســبُاحة والســياقة والــرب عــلى الآلــة الراقنــة... إلــخ، تمكتسَــب شــيئاً فشــيئاً عــن طريــق المثــير والاســتجابة، كــما يمكتسَــب أيس 
ســلوك إنســاني آخَــر، فجميــع الأفــراد يتعلمــون كل شيء بمــا في ذلــك اللسغــة طالمــا وضعــوا في ظــل الظــروف ذاتهــا، ويرفــض 
فصَــل لقواعدهــا النظريـَـة؛ ولذلــك تراهــم يؤجلــون تعليــمَ القواعــد إلى  أنصــارم هــذا الاتجــاه تعليــم اللسغــة مــن خــلال شرح مم
فــترة تصبُــح فيهــا الاســتجابة اللغويـَـة لــدى الدارســين اســتجابةً تلقائيَــةً، وتحصــل هــذه الآليــة بالتدريــب المكثـَـف عــلى جميــع 

ــر بالممارســة والتكــرار))). أنمــاط النحــو ومثلــه التــي يجــري تعلسمهــا واحــدًا إثــرَ الآخس

مصطفى عشوي، المدرسة الجزائرية إلى أين؟ دار الأمة، برج الكيفان، الجزائر، د. ط، د. ت، ص 89.  )	(

عبُد الرحمان الحاج صالح، أثرَ اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، العدد 4، ص0).   )((
ــة، وهــم ينظــرون  ــة؛ لاهتــمام أصحابهــا بالبُسنــى اللغويَــة في جميــع مســتوياتها الإفراديــة والتركيبُيَ أمطلــق عــلى أصحــاب هــذا الاتجــاه البُنيويَ  )((
لميَــة  ــس العس إلى اللسغــة عــلى أســاس علاقاتهــا التركيبُيَــة، وليــس عــلى أســاس وحداتهــا المعجميَــة، ومــمَا لا شــك فيــه أن سوســور هــو واضــع الأمسم
الأولى لهــذه المدرســة، إلَا أنَــه لم يســتعمل كلمــةَ )بنيــة( في كتابــه المشــهور )محــاضرات في اللســانياَت العامَــة(؛ فالمقــوِم الأســاسّي في نظــره 
هــو التنظيــم، وقــد وردَ مــراراً في أقوالــه: "اللسغــة تنظيــم لا يــدرك ســوى نظامــه الخــاص"، و"اللسغــة تنظيــم مــن الإشــارات الكيفيَــة"، و"اللسغــة 
نــيّ"، ويجــب النظــر إليهــا عــلى هــذا النحــو، "محــاضرات في اللســانياَت العامَــة"،  تنظيــم يُمكــن النظــر إلى كل أجزائــه عــبر نظامهــا التزَامم

ص4)) ،)0) ،)4. ومــمَا تجــدر الإشــارة إليــه هــو أن مصطلــح )بنيويــة( يمطلـَـق عــلى مــدارس لســانيةَ متبُاينــة مــن حيــثَ المبُــادئ، وأهــم هــذه 

هــا سوســور في ســويسرا، ومارتيني في فرنســا، وتربســكوي وياكبُســون الروســيان، في براغ، ويلمســلاف  المــدارس: المدرســة الأوروبيــة، أبــرَزم أعلامس
في الدنمــارك، والمدرســة الأمريكيــة، وهــي المدرســة التــي نشــأت مــع بلــوم فيلــد، وســابير، وتطــوَرت مــع هاريــس، وتشومســي. انظــر مصطلــح 

LAROUSSE .ــانيَات structuralisme في معجــم اللس
يمنظرَ: حفيظة تازورتي، لغة الطفل بين المحيط والمدرسة، مخطوط، رسالة ماجستير، الجزائر، 989) ،998).  )	(

س تعلسم اللغة وتعلسمها، ترجمة: عبُده الراجحي، عي أحمد شعبُان، دار النهضة، بيروت، د. ط، 994)، ص 7).  دوجلاس براون، أمسم  )((
ثمــل هــو مــا يفــسر بــه البُنيويــون كيــف أن الإنســان، اســتنادًا إلى صيــغ لغويــة محــدودة ســمعها فعــلاً، يســتطيع أن  هــذا الامتــلاك للأنمــاط والمم  )((

يؤلــف صيغًــا لم يســمعها قــطس في حياتــه.
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ومــن أهــم الفوائــد التــي اســتفادها المختصــون في صناعــة تعليــم اللغــات مــن نظريـَـة النحــو البُنيوي هــي ظهــور التمارين 
ــة، وأخــرى نفســيَة  البُنيويَــة Les exercises structures وهــي تُماريــن نشــأت في ظــل مدرســتين؛ مدرســة لســانيَة وصفيَ
مرَبـِـيَن والمعلمِــين في الــشروح النَحْويـَـة المطوَلــة عنــد تعليمهــم للغــة، وتقــوم هــذه التماريــن  ســلوكيَة، كــردّ فعــل عــلى إفــراط الم

عــلى عــدة مبُــادئ أساســيَة؛ هــي:     

يدرس المتعلمِ كل صعوبة لمغويةَ على حتى يضمن تركيبُةً واحدة ترتبُط بطرق كلامية محدَدة.. 	

تمبُنى عمليةَ تعليم اللسغة على منهجيَة تكوين عادات كلامية، انطلاقاً من مثير واستجابة.. )

تتــم تقويــة هــذه العــادات الكلاميـَـة بواســطة تعزيزهــا وتدعيمهــا بصــورة متواصلــة، والتعزيــز هــو أي مثــير يــؤدِي وجــودمه أو . )
اســتبُعادمه إلى زيــادة احتــمال حــدوث الاســتجابة)))؛ والحقيقــة التــي تجــدر الإشــارة إليهــا حــول هــذه المدرســة أنهــا انتــشرت في 

العالَــم انتشــاراً واســعًا ومنقطــع النظير.  

يعــد المتعلـِـم عنــد الســلوكيين صفحــةً بيضــاءَ نقيــةً، يســجل عليهــا المعلــمم كلَ مــا يريــد مــن معــارف دون مراعــاة لميــول 	. 
المتعلمِــين وأحاسيســهم أو رغبُاتهــم؛ حيــثَ يتمثـَـل دورمهــم في الاســتماع وتلقِــي المعــارف، وكل مــا يقومــون بــه عبُــارة 
عــن اســتجابات لمثــيرات معينــة، إن وَجَــدَت تعزيــزاً إيجابيـًـا فــإن المتعلـِـم يثبُتهــا ويرســخها في ذهنــه، لكــن إن وَجَدَت 
ــه، فتصــب  ــم عــلى اســتقبُال الإشــارات مــن معلم ــثَ يتوقــف دور المتعلِ ــزوال؛ حي ــإن مصيرهــا ال ــزاً ســلبُياً ف تعزي
المعلومــات في ذهنــه وتكــون المعلومــات في شــكل حقائــق موضوعيَــة مفروضــة عليــه مــن الخــارج، مــن طــرف المعلــم 

ــل للمعلومــات))). الــذي يصبُــح المرسس

ــة (behaviourisme) ؛ وهــي مدرســة ســلوكيَة تقــول  ــادئ البُهافيوري ــق مبُ ــة قــد أسرفــت في تطبُي تكــون هــذه النظريَ
بوجــوب معالجــة المشــكلات الســيكولوجية معالجــةً موضوعيَــةً تمشــبُسه معالجــةَ العلــوم الطبُيعيَة لمشــكلات الطبُيعــة، وتقتصر هذه 
المدرســةم في ملاحظاتهــا عــلى الســلوك، ومنهــا التركيــز عــلى قانــون المثــير والاســتجابة؛ فالمتعلــم ليس فــأراً أبيــض، ولا هو كلب 
وق  لتجــارب "بافلــوف"، وتعلــم اللسغــة ليــس ســلوكاً بســيطاً، يتصــوره الســلوكيون البُنيويــون، بــل هــي عمليَة في غايــة التعقيــد، تفم

صعوبتمهــا تعلســمَ أو اكتســابَ أي مهــارة أخــرى.  

بالغــت في الاســتبُعاد عــن الــشرح والتفســير للقواعــد، مــع العلــم أن الابتعــاد الــكي عنهــا إذا صلــح مــع الأطفــال فإنـَـه 	. 
لا يصلــح تُمامًــا مــع الكبُــار؛ لأن المتعلـِـم الكبُــير يتوصــل إلى مســتوى مــن التجريــد يســتطيع أن يفهــم بــه الكثــيَر مــن 

ــد النظريةَ. القواع

ــة مجــردَة فقــط؛ 	.  أنهَــا تناســت أو تجاهلــت أن النظــام البُاطنــي للإنســان لا يُمكــن أن يعــرف أسراره بعمليــة وصفيَ
فالظواهــر المتعلقِــة بالقــدرة التــي منحــت للإنســان عــلى الــكلام للدلالــة عــلى أي غــرض كان؛ وبالتالي كيفيَــة تحقيقه 

للعبُــارات المختلفــة اللامتناهيــة بالتناهــي مــن الوحــدات تحتــاج إلى التنفيــس بقَــدْر مــا تحتــاج إلى الوصــف))). 

: Grammaire générative transformationnelle نظريَة النحو التفريعيّ والتحويلي
ــلَ بعــض  ــت تفســيَر وتعلي ــل حاول ــفس بالوصــف، ب ــم تكت ــة فل ــار إلى قواعــد المعياريَ ــت هــذه المدرســة إعــادة الاعتبُ حاول
الظواهــر اللغويـَـة المهمــة، وأبــرز هــذه الظواهــر هــي: كيفيَــة تحقيــق العبُــارات المختلفــة اللامتناهيــة لــدى المتكلــم بالمتناهــي 

عــلى المســتوى البُيداغوجــي، فالتعزيــز هــو المكافــأة والتشــجيعات التــي تمقــدَم للمتعلــم كلــما أبــدى ســلوكاً مرغوبـًـا فيــه، يمنظـَـر: آيت موحــي، عبُد   )	(

العزيــز الغرضــاف، عبُــد الكريــم غريــب، معجــم علــوم التربيــة، مصطلحــات بيداغوجيــة والديداكتيــك، ج)، ط)، المغــرب، ص00). 

خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبُعة ع/بن، ط)00) ،)، ص90.   )((
عبُــد الرحــمان الحــاج صالــح، مدخــل إلى علــم اللســان الحديــثَ، أثــر اللســانيات في النهوض بمســتوى مــدرسي اللغة العربيــة، مجلة اللســانيات،   )((

معهــد العلــوم اللســانية والصوتيــة، الجزائــر، العــدد 974).)97) ،4. 
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مــن الوحــدات)))؛ ولقــد قــادت هــذه الفكــرةم، فكــرةم الإبــداع في اللسغــة، رائــدَ هــذه النظريـَـة تشومســي)))، إلى نقطة رئيســيَة في 
.(performance) والأداء (compétence) نظريتــه؛ وهــي التفريــق بــين الملكَــة اللغويَــة

مثمــل، فــإن  ــة يعتقــدون أن تعلــم اللسغــة عبُــارة عــن تقليــد ومحــاكاة متواصلــة للأنمــاط والم إذا كان أنصــار المدرســة البُنيويَ
أنصــار القواعــد اللغويـَـة الفطريــة يعارضــون ذلــك؛ فالتعلــم اللسغــويّ عندهــم عبُــارة عــن قيــاس، ثــم خَلـْـق، ثــم إبــداع؛ فالطفل 
يمولـَـد ولديــه اســتعداد لتعلســم اللسغــة؛ أيَْ قابليــة فيزيولوجيــة وذهنيــة، وهــذا مــا جعَــل أنصــار هــذه النظريـَـة يصبُســون اهتمامهــم 

لتفســير أمــر المملكــة الذِهنيَــة الكامنــة خلــفَ الأداء.

، ولا هــي خلــق وإبــداع محــض؛ فهــي شيء مــن  لا يُمكــن التســليم الــكي لهــؤلاء أو هــؤلاء؛ لأن اللسغــة ليســت تقليــدًا فحســبم
ــز كلامًــا مــن لا شيء، بــل لابــدَ لــه مــن معرفــة واســتقبُال لمغــويّ أســاسّي يُمكنــه بعــد  هــذا وذاك؛ فالمتكلــم لا يســتطيع أن يمنجس
ذلــك مــن الإنتــاج والإبــداع، والحقيقــةم التــي يجــب معرفتهــا حــولَ نظريـَـة النحــو التفريعــي والتحويي أنهَــا وصلــت إلى درجة 
هــا حتــى عــلى المختصــين، وهــذا مــا أدَى إلى فشــل جميع المحــاولات التــي أرادت الاســتفادةَ  مــن التجريــد)))؛ بحيــثَ أمغلســق فهَمم

منهــا في تعليم اللسغــة)4). 

مفهوم اللُغة:
مَــل  اللسغــة نظــام مــن الأدلــة المعقَــدة المتماســكة مــع بعضهــا بعضًــا، تتألــف بسنيَتمهــا مــن أصــوات، تنظــم في كلــمات تكــون الجم
لتــؤدي الــدلالات المختلفــة)))، وعليــه فليســت اللسغــةم مجموعــةً مــن المفــردات التــي تُمــلأ القواميــسَ والمعاجــمَ، وليســت كذلــك 
ــة،  ــة، ومعجميَ ــة، ونحَْويَ ــة، وصرفيَ ــب مــن أنظمــة صوتيَ مجموعــةً مــن القواعــد المجــردَة الغامضــة، وإنَمــا هــي نظــام مركَ

ــل عجيــب))). ملفوظــة، أو مكتوبــة، في نظــام تكامم

لقــد انبُنــى عــلى هــذا المفهــوم الحديــثَ لظاهــرة اللســان البُــشري، عــدةم مبُــادئ تربويـَـة عــلى جانــب كبُــير مــن الأهميــة؛ 
نذكــر منهــا: - كي يتأكــد القــارئ مــن درجــة التجريــد والجفــاف وصعوبــة تطبُيــق ما جــاء في هــذه النظريـَـة فليرجــع أن تعليم 

اللسغــة لا يتــم مــن خــلال اســتظهار مفرداتهــا، وإنمــا مــن خــلال تعليــم واكتســاب تراكيبُهــا وأنماطهــا: 

يــرى اللســانيسون أن المفــردات اللغويَــة ليــس لهــا معنــى في الواقــع، إلا إذا أمدمجــت في نــص، وتعلقََــت بحــال مــن أحــوال 
ــلَاء في الســابق؛ حيــثَ يــرى أحدهــم: "أن كلام العــرب لا يمعــرفَ معنــى الخطــاب  الخطــاب، وقــد أكَــد هــذا المبُــدأَ علماؤنــا الأجس

منــه إلا باســتيفائه واســتكمال جميــع حروفــه")7).

ومعنــى هــذا أن تعليــم اللسغــة يقــي تعليــم البُسنــى 'التراكيــب' وليــس الكلــمات؛ لأن تعليــم المفــردات بمعــزل عــن الحــال 
ــدًا معرفــة قوانــين وقواعــد  الخطــابي، لا يقــي بصاحبُــه إلى تحصيــل الملكَــة اللغويـَـة؛ "فالمعرفــةم لغــةٌ مــن اللغــات ضروري جس

تلــك اللسغــة، ولكــن ليــس أساســياً معرفــة حشــد هائــل مــن المفــردات")8). 

ــد  ــة، إشراف: عبُ ــل درجــة الماجســتير في اللســانيات التطبُيقي ــة لنَيْ ــة، رســالة مقدَم ــة نقدي ــة: دراســة تحليلي ــن اللغوي محمــد صــاري، التماري  )	(

الرحــمان الحــاج صالــح، مخطــوط، جامعــة عنابــة، معهــد اللغــة والأدب العــربي، 990)، ص8).

أفــرام نعــوم تشومســي، مــن مواليــد )8)9)م(، بولايــة بنســلفانيا، تلقَــى تعليمــه الأول، ودرس علــم اللسغــة والرياضيــات والفلســفة، حصَــل عــلى   )((
الماجســتير بأطروحتــه )دراســة مورفيميــة صرفيَــة صوتيـَـة للعبريــة، ونــال الدكتــوراه بأطروحــة التحليــل التحويــيّ(، تتلمَــذ عــلى يــد زليــخ هاريــس، 
كْــر، مظاهــر النظريَــة النَحْويَــة، يمنظَــر: جــون ليونــز، نظريَــة تشومســي اللغويَــة، ترجمــة: حلمــي خليــل، دار المعرفــة  أهــم مؤلفَاتــه: اللسغــة والفس

الجامعيَــة، د. ط، )99)، ص)). يمنظـَـر: برجينــه بارتشــت: مناهــج علــم اللسغــة مــن هرمــان بــاول حتــى نعــوم تشومســي، ترجمــة: ســعيد حســن 

ــر: أحمــد مومــن، اللســانياَت: النشــأة  ــع، مــصر، ط))4) ،)ه، 004)م. ص 4)) ،))) م، ويمنظَ ــشر والتوزي ــار للن بحــيري، مؤسَســة المخت

والتطــوسر، ص)0).   

أحمد عمايرة، في نحو اللغة وتراكيبُها - منهج وتطبُيق، ص)).   )((
كي يتأكــد القــارئ مــن درجــة التجريــد والجفــاف وصعوبــة تطبُيــق مــا جــاء في هــذه النظريـَـة فليرجــع -عــلى ســبُيل المثــال- إلى الكتــب التاليــة:   )	(
ــنية التوليديـَـة والتحويليَــة وقواعــد اللسغــة العربيَــة: "النظريـَـة الألســنية"- الألســنية  –قواعــد تحويليَــة للسغــة العربيَــة، محمــد عــي خــولي. – الألسم
التوليديـَـة والتحويليَــة وقواعــد اللسغــة العربيَــة: "الجملــة البُســيطة". ويمنظـَـر كذلــك: جــون ليونــز، ترجمــة: مصطفــى التــوني، اللسغــة وعلــم اللسغــة، 

ــة، ط)، ص)). الجــزء الأول، 987)، دار النهضــة العربيَ

محمد بن القاسم الأنبُاري، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، المكتبُة العصرية، بيروت، 407)ه، 987)م، ص)) ،0).  )((
محمد صاري، مرجع سابق.   )((

مرجع سابق.  )	(

المرجع نفسه، ص)).  )	(
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وقــد تنبَُــه "ابــنم خلــدون" إلى هــذا الأمــر مــن عــدة قــرون فقــال: "اعلــم أن اللغــات كلهــا ملـَـكات شــبُيهة بالصناعــة؛ إذ هي 
ملـَـكات في اللســان للعبُــارة عــن المعــاني، وجودتهــا وقصورهــا بحســب تُمــام تلــك الملكَــة أو نقصانهــا، وليــس ذلــك بالنظــر إلى 
المفــردات، وإنَمــا هــو بالنظــر إلى التركيــب، فــإذا حصلــت الملكَــة التامَــة في تركيــب الألفــاظ المفــردة للتعبُــير بهــا عــن المعــاني 

المقصــودة؛ بلــغ المتكلــم حينئــذ الغايــة من إفــادة مقصــوده للســامع"))).

تعليم العناصر والمهارات اللغويَة: 

تدريبات في دروس الأصوات: . 	
يعتــبر التدريــب عــلى الأداء الصحيــح لمخــارج الحــروف اهتمامًــا حديثـًـا في صناعــة تعليــم اللغــات؛ فقــد ظــلَ هــذا الجانــبم 
ــة؛ حيــثَ خصَــص واضعوهــا جــزءًا معتــبَراً في مقدمــة  ــرق الســمعيَة الشــفويةَ والســمعيَة البُصريَ همَــلًا إلى أن ظهــرت الطس مم
ئــيَن منهــم، يــرى أنهَــا تبُتــدئ  قــيَن بهــا المبُتدَس ــظ لكتــب تعليــم اللسغــة العربيـَـة لغــير النَاطس الطريقــة للجانــب الصــوتيّ)))؛ والملاحس
بمرحلــة صوتيَــة تســتغرق حــوالي عــشرة دروس، تمقــدَم في ظــروف صوتيَــة خالصــة، لا أثــرَ فيهــا للكتابــة؛ وذلــك عَمَــلًا بالمبُــدأ 
اللسِــانّي القائــل: إن الاتصــال بأصــوات اللسغــة يــأتي قبُــل الاتصــال برموزهــا المكتوبــة، وتعريــف الدارســين بالأصــوات الجديدة، 
د ومدعِــم لغيرهــا مــن المهــارات اللغويـَـة الأخــرى، فكــما قيــل: "مــا  ســاعس ــل مم والأخــذ بهــم حتــى يألفوهــا ســماعًا ونطقًــا عامس

ــن الــكلامَ".  ــن الاســتماعَ لم يمحسس ؛ ومَــنْ لم يمحسس تســمعه الآذان يمحاكيــه اللســانم

إن تعليــم النظــام الصــوتيّ للسغــة العربيَــة يطــرح صعوبــات وعراقيــل منهــا مــا يخــص الأجنبُــيّ، ومنهــا مــا يشــترك فيهــا مع 
العــربّي النشــأة؛ ومــن أهــم الصعوبــات التــي يجــب أن توضــع في اعتبُــار المعلــم ما يــي))):

التمييز بين الأصوات المتشابسهة ك: )ح، ه، خ، ك، ق، س، ص، ت، ط(. 	

التمييز بين الحركات وبين حروف المد )المصوتات(. 	

الحروف الممشدَدة. 	

التنوين... إلخ. 	

أمَــا عــن التماريــن التــي يُمكــن إجراؤهــا لتعليــم أصــوات اللسغــة العربيـَـة وتذليــل صعوباتهــا، فهنــاك تدريبُــات الأمذمن عــلى 
ــة  ف هــذه التماريــنم إلى أملفْ اســتيعاب المنطــوق وتدريبُــات النطــق للحصــول عــلى الأداء الصحيــح لمخــارج الحــروف، وتهــدم
ــيع  ــي يشَس ــن الت ــين التماري ــن ب ــماعها، وم ــد س ــزةً عن ــاغةً وممي ــح مستس ــثَ تمصبُس ــين؛ بحي ــد الدارس ــة عن ــوات العربيَ الأص

ــة: ــواع الآتي ــم الأصــوات؛ نذكــر الأن اســتعمالمها في تعلي

تمارين الترديد: . 	. 	

ــة– أن يســتمعوا  ــين –في البُداي ــب مــن المتعلمِ ــة، ويطل ــة أو جمل ــه صــوت أو كلم ــاز تســجيل ب ــر جه ــم، أو يدي ــرأ المعل يق
ــدًا، ثــم تــأتي بعــد ذلــك مرحلــة الاســتماع ثــم الترديــد الفــرديّ أولًا، ثــم الجماعــيّ، وهنــا يلاحــظ المعلــم دقــة  وينصتــوا جيِ
المتعلـِـم في محاكاتــه لمــا يســمع. وقــد تــأتي بعــد ذلــك مرحلــة ثالثــة يطلــب فيهــا المعلــم مــن المتعلمِــين الاســتماعَ إلى مــا يملقــى 

عليهــم، ثــم كتابــة حــرف أو كلمــة أو جملــة مــمَا يســمعون، وفي مــا يــي أمثلــة عــلى ذلــك:

المرحلة الأولى: استمِعْ جيدًا: 
- طارق، طبُيب.       - طارق، طبُاخ. 

- طارق، طالب.       - طارق، طيار. 

- طارق، طويل.       - طارق، طموح. 

- طارق، طبُيب.

ابن خلدون، المقدِمة، ج)، ص ))7.  )	(

محمد صاري، مرجع سابق، ص)4).  )((

محمد صاري، مرجع سابق، ص47).  )((



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م494

المرحلة الثانية: استمِعْ وأعَِدْ )جماعيًّا(:
)( طارق طبُيب.           )( طارق طبُاخ.        )( طارق طويل.

)( طارق طالب.           4( طارق طيار.        )( طارق طموح.        7( طارق طبُيب. 

ــة، وفيهــا يتــم ملاحَظــة دقــة المتعلمِــين واحــدًا واحــدًا– في  ــة، تبُــدأ الإعــادة الفرديَ وبعــد الانتهــاء مــن الإعــادة الجماعيَ
محاكاتهــم لســمَا يســمعون.

المرحلة الثالثة: استمع وعَيِنِ الحرفيِن المت�ررينِ في الجُمَل الآتية: 

المتعلِم المعلم

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طويل . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طبُيب

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طويل . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طبُيب

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← وح - طارق طمَم . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طالب

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طبُيب . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طبَُاخ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← - طارق طياَر

تمارين التمييز )التعرفُ(: . 	. 	

هــا، وفي مثــل هذا  وهــو تدريــب يهــدف إلى اختبُــار مــدى قــدرة المتعلـِـم عــلى التمييــز بــين صوتــين يوجــد تطابمــق بــين نمطقس
التدريــب يقــدَم الصوتــان المتشــابهان كــما في التماريــن الآتية))): 

التمرين الأول: استمع جيدًا ثم قل ))( عند سماعك للحرف )ك( و))( عند سماعك للحرف )ق(:

المعلم

المتعلِم

ق (اثنان)ك (واحد)

قيقيس
كيس
كفل
قفل
كشر
قشر
لكم
لقم
رقع
ركع

..…………………
واحد

..…………………

..…………………

..…………………

..…………………

..…………………

..…………………

..…………………

..…………………

اثنان
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………
..…………………

محمد صاري، مرجع سابق، ص48).  )	(
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 تمارين الإنتاج: .  . 	

تعلمِين.   وهي تُمارين بسيطة يظهر من خلالها الجانب الإبداعيّ للمم

التمرين الأول: وهو تُمرين يتطلب وجود الصورة: 

المتعلِمالمعلم

هذا كلبهل هذا قلب أم كلب؟. 	

هل هذا قلم أم كلم؟. )

هل هذا سيف أم صيف؟. )

هل هذا تيم أم طين؟. 	

هل هذه سورة أم صورة؟. )

هل هذه أرض أم عرض؟. )

هل هذه حبُوب أم هبُوب؟. 	

ألعاب صوتيَة شفويَة: 
ــدًا  ــلًا: نطلــب مــن المتعلمِــين الاســتماعَ جي ــم بهــا في الوقــت نفســه مث ــدَ أن نرفــه ونعل ــة لاب ــة صوتيَ هنــاك ألعــاب لمغويَ

ــة:  ــطم الأصــوات الآتي ــوي هــذا الشري ــثَ يحت ــي يســمعونها عــلى الشريــط؛ بحي ــة أو مصــدر الأصــوات الت ــد طبُيع لتحدي

بعض وسائل المواصلات )القطار، الطائرة، السيارة، البُاخرة...(. . 	

بعض الحيوانات والطيور )كلب، قط، أسد، عصفور...(. . )

بعض أصوات الطبُيعة )الريح، الرعد، الأمواج، المطر...(. . )

بعض أصوات الممؤثرِات الصوتيَة: )باب يمفتحَ، باب يمغلقَ، زجاج يتحطمَ، نجَار يدق وينشر، ماء يمصَبّ... إلخ(.. 	

أشخاص يتكلمون: )شاب، رجل، شيخ، فتاة، عجوز، ضحك، بكاء، أنين... إلخ(. . )

هنــاك لعبُــة أخــرى مفيــدة ومســليِة، يُمكــن إجراؤهــا في هــذه المرحلــة؛ وهــي كتــالي: يتلفــظ المعلــم بحــرف أو كلمــة أو 
جملــة في أمذمن أحــد المتعلمِــين، ثــم يطلــب منــه أن ينقلهــا إلى زميلــه، ثــم ينقــل هــذا الأخــير مــا ســمعه إلى زميــل آخــر... وهكذا 
دواليــك، حتــى تصــل إلى المتعلـِـم الأخــير فيعيدهــا إلى المعلــم بصــوت مرتفــع، وهنــا يتأكــد المعلــم مــن درجــة الصحة والتشــويه 

الــذي وقــع عــلى اللفــظ. 

 تمارين ال�تابة: . ). 	

إن تدريــب الــدارسين على الربــط بين الصــوت المســموع والرمــز المكتــوب مرحلــة لا يمشَرع في تقديُمهــا إلا بعــدَ أن يتأكــد 
ــوا أصــوات اللسغــة العربيَــة سماعًــا ونطقًــا، وهــذا مبُــدأ مــن مبُــادئ الطرائــق الحديثــة، أمَــا  المعلــمم مــن أن الــدارسين قــد ألَسفم

عــن التدريبُــات التــي يُمكــن إجراؤهــا في تعليــم مهــارة الكتابــة، فهنــاك أنــواع كــثيرة، نذكــر منهــا:
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 تمارين الح�اية )النَسْخ(: . 	

وهو تُمرين بسيط، يطلب فيه المعلم من المتعلمِ أن ينسخ ما هو مكتوب على السبُورة أو في الكتاب، مثلًا:

اكتب الحروف الآتية: ع، ح...............	. 

اكتب الكلمات الآتية: )ثم يعطي عددًا من الكلمات(. 	. 

اكتب الجمل الآتية: )ثم يعطي عددًا من الجمل(.	. 

 تمارين التمييز )التعرفُ(:. )

وهو تدريب يهدف إلى اختيار مدى قدرة المتعلمِ على تُمييز الرموز المكتوبة. 

مثال ): ضع علامة )×( أمام الكلمة التي فيها الحرف المطلوب.

رخ

مسجد. 	
الخير. )
خريطة. )
حقيبُة. 	
حديثَ. )
يدخل. )
شجرة. 	
صراخ. 	
سرج. 	

عند. 	
صور. )
ذهب. )
يتناول. 	
جرس. )
وجد. )
مدرس. 	
رجب. 	
زينب. 	

مثال ): اكتب الحرف المكرَر في الكلمتين:

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ مسك كتاب ـ ق ← ــ قتل سابق ـ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ بلح حوت ـ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ تصلح غلام ـ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ حساب سحاب ـ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ نشأ سأل ـ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ← ــ عرف                          معلم ـ

تمارين الإنتاج: 
تحتوي تُمارين الإنتاج الكتابيَة على عدة أنواع من التدريبُات، نذكر منها: 

استمع جيِدًا ثم اكتب ما تسمع )وقد ي�ون المسموع حرفًا أو كلمةً أو جملةً(: 	. 

صِلِ الحروفَ: 	. 

)- ل ي م و ن    = ليمون 

)- ق ه و ة         = ............                           )- م ي ز ا ن      = ............

)- م ش غ و ل   = ............                           )- م س ل م و ن = ............

4- ط ا ئ ر ا ت = ............                           7- ج ا م ع ا ت    = ............
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تمارين الألعاب ال�تابيَة: 
هنــاك ألعــاب كثــيرة يُمكــن إجراؤهــا في تُماريــن الكتابــة نذكــر منهــا عــلى ســبُيل المثــال اللسعْبُــة الآتيــة: يمقسِــم المعلــمم الصفَ 
إلى أفــواج صغــيرة تتكــون مــن أربعــة تلاميــذ، ثــم يعطــي لــكل فــوج مجموعــةً مــن الحــروف المكتوبــة عــلى بطاقــات صغــيرة، 
ثــم تبُــدأ المناقشَــة بعــد ذلــك، بــأن يطلــب المعلــمم كتابــةَ كلمــة أو جملــة معينــة، والفــوج الأول الــذي يهتــدي إلى ذلــك يتحصَــل 

عــلى نقطــة، وفي نهايــة التمريــن تمحــى عــدد نقــاط كل فــوج، ثــم تمرتـَـب هــذه الأفــواج حســبَ نقاطهــا.

ثانيًا – التدريبات في دروس النحو: 
، ويعتــبر هــذا الجــزء مــن أعقــدس وأصعــبس  يمشــكِل تدريــس النحــو والــصرف جــزءًا رئيســياً في تعليــم اللغــات بشــكلٍ عــامٍّ
قــيَن بهــا، وتعــود هــذه الصعوبــة وهــذا التعقيد إلى  ــيَن أو لغــير النَاطس قس العنــاصر اللغويـَـة في مناهــج تعليــم اللسغــة العربيـَـة للناطس
ــن قسبَُــل المعلمــيَن، وفهمهــم القــاصر لطبُيعــة أهدافهــا؛ فكثــيراً مــا يتــم تدريســها بعيــدًا عــن  ســوء اســتغلال القواعــد اللغويـَـة مس
الغايــة التــي قمصــدت مــن أجلهــا؛ فالقواعــد هــي لضبُــط الــكلام وصحــة النطــق والكتابــة، وليســت غايــة مقصــودة لذاتهــا)))؛ 
ثمــل وأنمــاط عمليَــة  ــنْ كمم فالقواعــد اللغويـَـة إذاً جــدّ ضروريـَـة في تعليــم اللسغــة، لكــن، لا كقواعــد تمحفَــظ عــن ظهــر قلــب، ولكس
تمكتسََــب بالتدريــب وكــرة المــران)))؛ وهــذا هــو الاتجــاه الــذي يدعــو إليــه اللســانيسون المحدَثــون في تعليــم النحــو؛ حيــثَ يســعى 
ــا، مــن خــلال تراكيــب بنيويــة متدرجِــة، تهــدف إلى تثبُيــت  ــة عرضًــا وظيفيً أنصــاره إلى عــرض القواعــد النَحْويَــة والصرفيَ
ــذةً وســائلَ وأشــكالًا متعــددة مــن التماريــن التــي تتنــاول التركيــب اللسغــويّ مــن زوايــا  قاعــدة نحَْويـَـة أو صرفيَــة معيَنــة، متخس
مختلفــة، وبتكــرار محكــم، حتــى تسَــهمل الســيطرةم عليــه؛ وبالتــالي اســتخدامه بكيفيــة ســليمة في الأحــوال المختلفــة، شــفاهيًا 

ــا))). وكتابيً

أهم المراحل المتَبَعة في تدريس النحو والصرف: . 	

عيَن، وتتمثل هذه المراحل في:  هناك أربع مراحل أساسيَة في تدريس النحو والصرف، لكل منها هدف مم

 .	:(CONTROLE) مرحلة المراقَبة

وهي مرحلة سريعة يتم من خلالها مراجعة مختصَرة لما سبُق دراسته في الدرس الماضي. 

 .	:(PRESENTATION) مرحلة العرض

وهي المرحلة التي يتم فيها عرض التركيب الجديد في موقف حي )وحدة خطابيَة كالحوار مثلًا(.

 .	 :(FIXATION) :مرحلة الترسيخ

مَل جديدة.  يتم في هذه المرحلة ترسيخ التركيب الجديد؛ وذلك من خلال تدريبُات بنيوية مكثفَة، تمستعمَل فيها كلمات وجم

 .	:(EXPLOITATION) مرحلة الًاستثمار

وتهدف هذه المرحلة إلى: 

التدريب المكثفَ للمتعلمِ على استخدام التركيب المقصود في مواقف طبُيعيَة أخرى. 	. 

الاجتهــاد في لفــت انتبُــاه المتعلمِــين ونظرهــم إلى الملاحظــات النَحْويـَـة العامَــة، واســتخلاص القاعــدة النَحْويـَـة مــن 	. 
أفكارهــم ومــن أفواههــم؛ وذلــك عــن طريــق المناقشَــة بعــد إتقانهــا شــفوياً، ولتفــادي النــص المســهَب حبُذا لــو تمعرضَ 
تعلمِــين  ــا؛ خاصَــة للمم ــة اســتغناءً تامً قوانــين النحــو ومعلوماتــه -لا يجــب الاســتغناء عــن تدريــس القواعــد النظريَ
الكبُــار؛ لأنهــم يحتاجــون إلى قــدرٍ بســيطٍ مــن المعلومــات النظريـَـة عــن اللسغــة؛ لأنهــم يُمتلكــون مــن النضــج العقــيّ؛ 
مــا يدفعهــم عــن البُحــثَ عــن الإجابــة عــن الأســئلة التاليــة )كيــف؟ ولمــاذا؟( –عــلى شــكل رســومات بيانيَــة بســيطة؛ 
كالمشــجَرات والجــداول، فهــي مــن أحســن الوســائل التربويـَـة لتحصيــل النحــو النظــريّ)4)، ومــن أمثلــة ذلــك مــا يــي:

محمد صاري، مرجع سابق، ص))).  )	(

الحاج صالح، مرجع سابق، ص)).  )((

محمد صاري، مرجع سابق، ص))).  )((

الحاج صالح، مرجع سابق، ص)7.  )	(
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أما عن أهم التدريبُات العَمليَة التي يُمكن إجراؤها في تعليم قواعد اللسغة العربيةَ فهي كالآتي: 

تماريــن الترديــد: وهــو مــن أبســط التدريبُــات؛ فالمتعلــم –هنــا- لا يبُــذل جهــدًا فكريـًـا كبُــيراً، فــما عليــه إلا أن يســتمع ثــم . 	
يعيــد مــع الجماعــة أو بمفــرده كلــما طملــب منــه ذلــك)))؛ مثــال: 

ــــدْ:  استمــعْ وأعَس

المتعلِم المعلم

زياد محاسب ← زياد محاسب زياد طالب ← زياد طالب

زياد معلم ← زياد معلم زياد موظف ← زياد موظف

زياد شرطي ← زياد شرطي زياد طبُيب ← زياد طبُيب

زياد مهندس ← زياد مهندس

تمارين الًاستبدال: هناك أنواع من الاستبُدال، منها البُسيط والمركبَ. . )

ــمي بالبُســيط أو الســاذج؛ لأن التبُديــل أو التغيــير –في الخانــات المكوِنــة للجملــة– لا يقــع 	.  الًاســتبدال البســيط: سم
في أكــر مــن خانــة واحــدة، والمثــال التــالي يموضِــح ذلــك. مثــال: 

المتعلم المعلم

جريدة، من فضلك ← جريدة

قلمًا، من فضلك ← قلم

. . . . . . . . . . . . . . ← رسالة

. . . . . . . . . . . . . . ← حقيبُة

. . . . . . . . . . . . . . ← كتاب

. . . . . . . . . . . . . . ← مجلة

محمد صاري، مرجع سابق، ص))).  )	(



499 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الًاســتبدال المركَــب: ويمســمَى أيضًــا بالاســتبُدال المتعــدد، يتــم في هــذا النــوع مــن التدريــب اســتبُدال أكــر مــن 	. 
عنــصر لمغــويّ واحــد. مثــال:

المتعلم المعلم

عمرو مهندس ← عمرو مدرس

زيد مدرس ← زيد

محمود طبُيب ← محمود

زيد طبُيب ← طبُيب

عائشة مهندسة ← عائشة

تمارين التحويل: . )

ــدًا في  تعــتبر تُماريــن التحويــل مــن أكر الأنــواع التــي شــاع اســتعمالها في تعليــم اللسغــة العربيَــة؛ فهــي تُماريــن مفيــدة جس
ين المتعلـِـمَ على اكتســاب  ، خاصَــةً إذا فمهمــت حدودمهــا وأبعادمهــا، فهــي مــن أهــم التماريــن التــي تمــعس تعليــم اللغــات بشــكلٍ عــامٍّ
الــتصرف العفــوي في بنــى اللسغــة، تضــم تُماريــنم التحويــل أنواعًــا كــثيرةً مــن الــنماذج منهــا: التحويــل إلى صيغــة معينــة دون 
دة، والتحويــل إلى صيغــة معينــة، مــع إضافــة كلمــة أو أكر، وتحويــل نــصّ مــن صيغــة إلى أخــرى مــع  إعطــاء كلمات مســاعس
التغــيير )مــن صيغــة الجمــع إلى صيغــة المفــرد أو العكــس(. وتحويــل الفعــل إلى اســم، وتحويــل اســم الموصــول وجملــة الصلــة 

إلى صيغــة اســم الفاعــل المعــرفَ بــأل أو العكس...إلــخ))). وفي مــا يي، مثــال على ذلــك

التمريــن الأول: عندمــا نجمــع كلمــة "ولــد نقــول": "أولاد" وعندمــا نجمــع كلمــة "شــجرة" نقــول: "أشــجار"، فــماذا نقــول 
عندمــا نجمــع الكلــمات الآتيــة:  

المتعلِم المعلم

. . . . . . . . . . . . . . . ← عدد أعناب ← عنب

. . . . . . . . . . . . . . . ← روح . . . . . . . . . . . . . . . ← حجر

. . . . . . . . . . . . . . . ← فرح . . . . . . . . . . . . . . . ← قلم

. . . . . . . . . . . . . . . صغير . . . . . . . . . . . . . . . ← نهر

محمد صاري، مرجع سابق، ص 4)).  )	(
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تماريــن الإكــمال أو )التتمــة(: تُماريــن الإكــمال هــي الأخــرى كثــيرة متنوعــة، نذكــر منهــا عــلى ســبُيل المثــال التمرينــين . 	
التاليين:

 التمرين الأول:  

يستطيع المعلم –من خلال هذا التدريب– تعليم المتعلمِ التطابق بين الصفة والموصوف وبين المسنَد والمسنَد إليه... إلخ.

تمارين السؤال والجواب: . )

ثِــل مظهــراً مــن  يعتــبر هــذا النــوع مــن التماريــن مــن أهــم التدريبُــات التــي تمســتعمَل في الطريقــة التبُليغيــة، وهــو يُمم
ــم، ويشــمل هــذا النــوع مــن التدريبُــات عــددًا هائــلًا مــن التماريــن، نذكــر منهــا: مظاهــر الإبــداع في اللسغــة لــدى المتعلِ

التمرين الأول: أجب كما في المثال.   
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تمارين التعيين )التمييز(: . )

ــة  ــر في طريق ــك بإدخــال تحوي شــوِقة؛ وذل ــدًا ومم ــدة جس ــن مفي ــين" القديُمــة تُماري ــن "التعي ــل مــن تُماري يُمكــن أن نجع
ــين:  ــين الآتي ــا، كــما في المثال إجرائه

مَل التالية، ثم قل ))( عند سماعك للجملة الاسميَة، و))( عند سماعك للجملة الفعليَة. التمرين الأول: استمع جيدًا إلى الجم

)- يشتد البرد في فصل الشتاء.              4-   العلم نور. 

)- تصبس الأنهار في البُحار.                  )- الجهل ظلام.

بّ الوطن من الإيُمان.       لمق كريم.              )-   حم )- الصدق والأمانة خم

تمارين الإعراب أو الش�ل:  . 	

بــدلًا مــن أن نطلــب مــن المتعلـِـم أن يمعــرسب مــا فــوق الخــط أو مــا تحتـَـه، نمجــري نفــسَ النــوع بطريقــة أخــرى أنجــع مــن 
الأولى، ويظهــر ذلــك مــن خــلال التماريــن الآتيــة: 

التمرين الأول: استمع جيِدًا ثم أجب: 

معلم: أصبُح الجو حاراً  ←  كلمة "الجو"  يُمكن أن تمضبَُط 

                                          ← الجوَ  

                                          ← الجوِ

                                          ← الجوس

الخاتمة:
إن مــا يلفــت الانتبُــاهَ في وضــع اللسغــة العربيَــة اليــومَ، هــو أن القــائمين عليهــا لم يتمثلَــوا بعــدم تلــك الحقائــق اللســانيَة ولم 
يدركوهــا إدراكاً تامًــا، يســاعدهم على عرضهــا بشــكل رائــع، ويســاعد في ترســيخها بقــوة، فالمشــكلة تتضــح في ضَعف اســتغلال 
ــك  ــظ أن اللسغــة العربيَــة اليــومَ، في أشــدِ الحاجــة إلى تضافمــر وتُماسم القــوانين العامَــة في صناعــة تعليــم اللسغــات، وعليــه نلاحس
علـِـميَن ومــربيِن ولســانيين ونفســانيين لاســتغلال حقائــق علــم اللســان اســتغلالًا جيــدًا في  مجهــودات كل المتخصــصين، مــن مم
وضــع البرامــج والمناهــج والطرائــق الناجعــة لتطويــع اســتعمال اللسغــة العربيَــة حتــى تصبُــح لغــةً وظيفيَــةً تمطبُـَـق داخــلَ المدارس 

ــارسَ خارجَهــا.  وتُمم

الإحالًات:
مصطفى عشوي، المدرسة الجزائرية إلى أين؟ دار الأمة، برج الكيفان، الجزائر، د. ط، د. ت، ص 89. 	

عبُد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانيَات في النهوض بمستوى مدرسي اللسغة العربيَة، العدد 4، ص0).  	

أمطلــق عــلى أصحــاب هــذا الاتجــاه البُنيويةَ؛ لاهتــمام أصحابها بالبُسنــى اللغويـَـة في جميع مســتوياتها الإفراديــة والتركيبُيَة،  	
وهــم ينظــرون إلى اللسغــة عــلى أســاس علاقاتهــا التركيبُيَــة، وليــس عــلى أســاس وحداتهــا المعجميَــة، ومــمَا لا شــك فيــه أن 
لميَــة الأولى لهــذه المدرســة، إلَا أنهَ لم يســتعمل كلمــةَ )بنيــة( في كتابه المشــهور )محاضرات  ــس العس سوســور هــو واضــع الأمسم
في اللســانياَت العامَــة(؛ فالمقــوِم الأســاسّي في نظــره هــو التنظيــم، وقــد وردَ مــراراً في أقوالــه: "اللسغــة تنظيــم لا يــدرك 
ــة"، و"اللسغــة تنظيــم يُمكــن النظــر إلى كل أجزائــه عــبر  ســوى نظامــه الخــاص"، و"اللسغــة تنظيــم مــن الإشــارات الكيفيَ
ــة"، ص4)) ،)0) ،)4.  ــيّ"، ويجــب النظــر إليهــا عــلى هــذا النحــو، "محــاضرات في اللســانياَت العامَ ن نظامهــا التزَامم
ومــمَا تجــدر الإشــارة إليــه هــو أن مصطلــح )بنيويــة( يمطلَــق عــلى مــدارس لســانيةَ متبُاينــة مــن حيــثَ المبُــادئ، وأهــم 
هــا سوســور في ســويسرا، ومارتينــي في فرنســا، وتربســكوي وياكبُســون  هــذه المــدارس: المدرســة الأوروبيــة، أبــرَزم أعلامس
ــد،  ــوم فيل ــع بل ــي نشــأت م ــة، وهــي المدرســة الت ــراغ، ويلمســلاف في الدنمــارك، والمدرســة الأمريكي الروســيان، في ب
LAROUSSE .في معجــم اللســانيَات structuralisme وســابير، وتطــوَرت مــع هاريــس، وتشومســي. انظــر مصطلــح

يمنظرَ: حفيظة تازورتي، لغة الطفل بين المحيط والمدرسة، مخطوط، رسالة ماجستير، الجزائر، 989) ،998).  	

دوجــلاس بــراون، أســس تعلــم اللسغــة وتعلمهــا، ترجمــة: عبُــده الراجحــي، عــي أحمــد شــعبُان، دار النهضــة، بــيروت، د.  	
ط، 994)، ص 7). 

ــة محــدودة  	 هــذا الامتــلاك للأنمــاط والمثــل، هــو مــا يمفــسِر بــه البُنيويــون كيــف أن الإنســان، اســتنادًا إلى صيــغ لمغويَ
ــا لم يســمعها قــطس في حياتــه. ســمعها فعــلًا يســتطيع أن يؤلــف صيغً
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عــلى المســتوى البُيداغوجــيّ: فالتعزيــز هــو المكافــأة والتشــجيعات التــي تمقــدَم للمتعلـِـم كلــما أبــدى ســلوكاً مرغوبـًـا فيــه،  	
ــة  ــة، مصطلحــات بيداغوجي ــوم التربي ــم غريــب، معجــم عل ــد الكري ــز الغرضــاف، عبُ ــد العزي ــر: آيــت موحــي، عبُ يمنظَ

ــرب، ص00).  ــك، ج)، ط)، المغ والديداكتي

خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبُعة ع/بن، ط)00) ،)، ص90.  	

ــدرسِي اللسغــة  	 عبُــد الرحــمان الحــاج صالــح، مدخــل إلى علــم اللســان الحديــثَ، أثــر اللســانياَت في النهــوض بمســتوى مم
العربيَــة، مجلــة اللســانياَت، معهــد العلــوم اللســانيَة والصوتيَــة، الجزائــر، العــدد 974).)97) ،4. 

محمــد صــاري، التماريــن اللغويـَـة: دراســة تحليليَــة نقديةَ، رســالة مقدَمــة لنَيْل درجــة الماجســتير في اللســانياَت التطبُيقيَة،  	
إشراف: عبُــد الرحــمان الحــاج صالــح، مخطــوط، جامعة عنابة، معهــد اللسغــة والأدب العــربّي، 990)، ص8).  

أفــرام نعــوم تشومســي، مــن مواليــد )8)9)م(، بولايــة بنســلفانيا، تلقَــى تعليمــه الأول، ودرس علــم اللسغــة والرياضيــات  	
ــة للعبريــة، ونــال الدكتــوراه بأطروحــة  ــة صوتيَ والفلســفة، حصَــل عــلى الماجســتير بأطروحتــه )دراســة مورفيميــة صرفيَ
كْــر، مظاهــر النظريَــة النَحْويَــة، يمنظَــر:  التحليــل التحويــيّ(، تتلمَــذ عــلى يــد زليــخ هاريــس، أهــم مؤلفَاتــه: اللسغــة والفس
ــر:  ــة، د. ط، )99)، ص)). يمنظَ ــل، دار المعرفــة الجامعيَ ــة، ترجمــة: حلمــي خلي ــة تشومســي اللغويَ جــون ليونــز، نظريَ
برجينــه بارتشــت: مناهــج علــم اللسغــة مــن هرمــان بــاول حتــى نعــوم تشومســي، ترجمــة: ســعيد حســن بحــيري، مؤسَســة 
ــر: أحمــد مومــن، اللســانياَت: النشــأة  المختــار للنــشر والتوزيــع، مــصر، ط))4) ،)ه، 004)م. ص 4)) ،))) م، ويمنظَ

ــوسر، ص)0).    والتط

أحمد عمايرة، في نحو اللسغة وتراكيبُها منهج وتطبُيق، ص)).  	

كي يتأكــد القــارئ مــن درجــة التجريــد والجفــاف وصعوبــة تطبُيــق مــا جــاء في هــذه النظريـَـة فليرجــع -عــلى ســبُيل المثال-  	
ــنية التوليديـَـة والتحويليَــة وقواعــد اللسغــة  إلى الكتــب التاليــة: –قواعــد تحويليَــة للسغــة العربيَــة، محمــد عــي خــولي. – الألسم
العربيَــة: "النظريـَـة الألســنية"- الألســنية التوليديـَـة والتحويليَــة وقواعــد اللسغــة العربيَــة: "الجملــة البُســيطة". ويمنظـَـر كذلــك: 

جــون ليونــز، ترجمــة: مصطفــى التــوني، اللسغــة وعلــم اللسغــة، الجــزء الأول، 987)، دار النهضــة العربيَــة، ط)، ص)).

محمد بن القاسم الأنبُاري، تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيم، المكتبُة العصريةَ، بيروت، 407)ه، 987)م، ص)) ،0).  	

محمد صاري، مرجع سابق.  	

مرجع سابق. 	

المرجع نفسه، ص)). 	

ابن خلدون المقدمة، ج)، ص ))7.  	

محمد صاري، مرجع سابق، ص)4). 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص47). 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص48). 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص))). 	

الحاج صالح، مرجع سابق، ص)). 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص))). 	

الحاج صالح، مرجع سابق، ص)7. 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص))). 	

محمد صاري، مرجع سابق، ص4)). 	
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ملخَص:  
ــم، ومــن بين هــذه  ــة التعَليــم والتعلس ــة وفاعليتهــا في تحقيــق عمليَ ــة اللسغــة العربيَ تعــددت أســاليب وطــرق تدريــس تعليميَ
ــات  ــمّ بإستراتيجي ــي تهت ــة الت ــات الحديث ــارزاً في الدراس ــا ب ــتْ اهتمامً يَ ــة؛ إذْ لقَس ــط المفاهيميَ ــة الخرائ ــرق إستراتيجي الطس
ــة خاصَــةً؛ لأن مــادة القواعــد تعــتبر مــن  ــةً، والقواعــد اللغويَ ــة عامَ ــف المــواد الدراســيَة؛ كاللسغــة العربيَ التدريــس في مختل
أصعــب المــواد عنــد معظــم المتعلـِـمين، فيحتــاج المتعلـِـم إلى إستراتيجيــة وطريقــة تبُســيطها لفَهْمهــا واســتيعابها لتلاميــذ الســنة 
ــمَ مــن الاســتعمال والممارسَــة السّــليمة للسغــة  كِــن المتعلِ الرابعــة ابتــدائي بشــكل علمــيّ ووظيفــيّ، باعتبُارهــا الركيــزة التــي تُمم
العربيَــة، ســنمحاول مــن خلال الورقــة البُحثيَــة الـــموسومة بــــ: الخرائط المفاهيميَــة وأثرهــا في تدريس اللسغة العربيَــة من خلال 
الكتــاب المــدرسّي - نمــاذج مــن قواعــد اللسغــة العربيـَـة للســنة الرابعــة-، ومــن هــذا المنطلــق تجســدت إشــكالية البُحثَ الأساســيَة 
كالآتي: مــا مــدى فاعليَــة الخرائــط المفاهيميَــة في تدريــس قواعــد اللسغــة العربيـَـة؟، ومنهــا نطــرح عــدَة إشــكالاتٍ فرعيَة نجيب 
ــة في تدريــس  ــة؟، أيــن يكمــن دور الخرائــط المفاهيميَ ــة: مــا هــي الخرائــط المفاهيميَ عنهــا مــن خلال هــذه الورقــة البُحثيَ
م الخرائــط المفاهيميـَـة في تحصيــل قواعــد اللسغــة العربيَــة؟ قواعــد اللسغــة العربيَــة؟، ومــا هــي خطــوات إعدادهــا؟، كيــف تمســهس

ال�لمات المفتاحيَة: الخرائط المفاهيميَة – قواعد اللسغة العربيَة - الكتاب المدرسّي.

The conceptual maps and their effect in teaching Arabic through the textbook
-Models from Arabic grammar for the 04th year-

Abstract:

There are various methods of teaching Arabic with various degrees of efficiency in the educational 
process. These methods include the conceptual maps that got wide interest in the modern studies 
that focus on the teaching strategies in the various subjects, including Arabic in general, and gram-
mar in particular. In this regard, grammar is one of the difficult points for the learners. Therefore, it 
needs an efficient strategy to scientifically and practically explain and facilitate for the students of the 
04th year because it is the main basis that enables the learner to use and practice correct Arabic.

Based on what was said, we shall answer the following problematic, “to what extent are the con-
ceptual maps efficient in teaching the Arabic grammar?” In this context, sub-questions arise as fol-
lows: what are the conceptual maps? What is their role in teaching Arabic grammar? What are the 
steps of their making? How do they contribute to learning Arabic grammar?

Key words: conceptual maps; Arabic grammar; textbook..
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المقدمة:
بــرزت في السّــنوات الأخيرة العديــد مــن الإستراتيجيــات التعّليميــة التــي تعتمــد على تطبُيــق مبُــادئ مســتمدَة مــن نظريــات 
ــات، ولاســيما أنَ  ــا للمعلوم ــل تنظــيمًا مرئيً ثِ ــي تُمم ــات الت ــن الإستراتيجي ــة م ــط المفاهيميَ ــة الخرائ ــد إستراتيجي ــم، وتمع التعلس
تعليميَــة النّحــو مــن أهــمّ فــروع قواعــد اللسغــة العربيَــة التــي لقيــت استحســاناً مــن المعلــم والمتعلــم؛ فوقَــع اختيــارم دراســتنا 
ــة التعّليميــة، ومــدى فاعليتهــا أثنــاء تدريســها، ومحاولــة تــقصِي أثرهــا  ــة ودورهــا وأثرهــا في العَمليَ على الخرائــط المفاهيميَ
التحّصــيي في طـَـوْر التعَليــم الابتــدائّي، وتحديــدًا السّــنة الرابعــة، كذلــك أن الكتــاب المــدرسّي يحتــوي على مــادة وفيرة، إلا أنهَ 
لا يجــد معــلمًا يملســمّ بالطرائــق والإستراتيجيــات الحديثــة في إيصــال المحتــوى اللسغــويّ إلى أذهــان المتعلــمين، وتــقصي أثرهــا 
على التحصيــل اللسغــويّ، وفي هــذا الصــدد حاولنــا إبــراز مــدى فاعليتهــا ونجاعتهــا في تيــسير تعليميَــة القواعــد اللسغــة العربيَــة، 
باعتبُارهــا الركيــزة لاســتعمال وممارسَــة التعليميــة الســليمة للسغــة العربيَــة، باعتبُارهــا أســلوباً مــن أســاليب التدّريــس المعــاصرة، 

ــس وركائــز عقليَــة تمســاهم في تحقيــق عمليتــي التعَلســم والتعّليــم الفعَــال القائمــة على أمسم

أولًًا: المفاهيم والمصطلحات:
ــة  - ــة بلغ ــراءة والكتاب ــة الق ــة، وممارسَ ــين عــلى إجــادة اللسغ ــي تع ــة: وســيلة مــن الوســائل الت ــة العربيَ قواعــد اللُغ

د عــلى دقــة التعبُــير وســلامة الأداء وضبُــط الكلــمات؛ لأنَ عــدم مراعــاة القواعــد  صحيحــة خاليــة مــن الأخطــاء، وتمســاعس
اللسغــة العربيَــة يترتـّـب عليــه فســادٌ في المعنــى، وقلــبٌ في الفكــرة، وســوءم الفَهْــم؛ فنحــن نتعلــم القواعــدَ لسنمقــوّم ألســنتنَا، 

ونمهــذّب كتابتنــا.

الخرائــط المفاهيميَــة: تمعــدّ الخريطــة المفاهيميَــة مــن الإســتراتيجيات التــي ســاهمت في تبُســيط قواعد اللسغــة العربيَة  -
وتفعيــل قــدرات الذهــن لمســتعمليها، وخاصــةً في مجــال التعليــم والتدريــس، وتمعــرفَ الخرائــط المفاهيميَــة بأنهَــا: »طريقة 
ــا يــدلّ عــلى المعنــى، ويتــم فيهــا الانتقــال مــن  تهتــم بتحديــد مفاهيــم المــادة، وترتيبُهــا بحيــثَ تعطــي تناســقًا وترابطً

المفاهيــم الأكــر شــموليَةً وأقــل نوعيَــةً، إلى مفاهيــم الأقــل شــموليَةً، والأكــر نوعيَــةً». )محمــد، 1999 ، صفحــة 140(

ــة البُمعْــد للعلاقــات بين المفاهيــم يــعبر بهــا عــن تنظــيمات هرميــة متسلســلة لأسماء  ويعرفهــا عطيــة بأنهَــا: »رســوم ثنائيَ
ــه، 2007، صفحــة 30( ــم التــي يتضمنهــا الموضــوع» )عطي المفاهي

ومــن خلال تعريفــات نســتنتج أنهَــا تمعــدّ مــن أهــم الطســرق التــي يعتمدهــا المعلــم في العَمليَــة التعليميَــة؛ حيــثَ تقــوم على 
مخطـَـط رأسي تتفــرَع منــه عَلاقــات عامَــة، وعَلاقــات خاصَــة، وكــذا عَلاقــات أفقيــة وعموديــة بين المفاهيــم في كل مســتوى 
مــن المســتويات الهَرميَــة؛ وبالتــالي فهــي ذلــك المفهــوم العــقيّ الــذي يســاعد على التعليــم والتدريس والتفــكير والتــذكير، وكذا 

استرجــاع قواعــد اللسغــة العربيَــة بــكلِ ســهولةٍ ويمسْرٍ

-  )le petit  ــا مــا جــاء في قامــوس ــاب المــدرسّي في الاصطــلاح، منه ــف الكت ــد اختلفــت تعاري ال�تــاب المــدرسّيّ: لق
ــاج  ــا المنه ــصس عليه ــي ين ــة الت ــدِم بشــكل علمــي المعرف ــيّ يمق ــفم تعليم ــدرسّي هــو مؤلَ ــاب الم (ralert أنَ المقصــود بالكت

ــوم. ــم مــن العل ــم أساســيَة لعل ــد في نصــوص ومفاهي ــدّراسي، وتتجسَ ال

ــد للمتعّلــم والمعلـِـم، ويحتــوي على مجمــوع المواضيــع المقــرَرة رســميًا  هــو أداةٌ ووســيلةٌ تعليميَــةٌ، يكــون بمثابــة الموجِــه والمرشس
ــه أحــدم  ــمين المتمــدرسين، وعرفََ ــب المتعلِ ــاح لأغل ــا، يمت ــاب المــدرسّي ورقيً ــة، وعــادةً مــا يكــون الكت ــة الوصيّ ــل الجه ــنْ قسبَُ مس
ثــل أكبر قــدرٍ مــن المناهــج التّربويــة المقــرَرة، ويموفــر أعلى مســتوى مــن الــخبرات  المختــصّين بأنـَـه: »أهــم مصــدر تعليمــيّ يُمم
التعّليميــة، وهــو أداةٌ مهمَــة مــن أدوات التعَليــم والتعَلســم، ويعتمــد عليهــا المتعلـِـم في تنظيــم تعليمــه، والمتعلمّ في قراءته وأنشــطته 

لإحــداث التّــغيرات المرغوبــة في أنمــاط ســلوكه. )أصنامــي، 2008، صفحــة 278(.

الكتــاب المــدرسّي الجزائــري هــو الوثيقــة التعّليميــة المطبُوعــة التــي تمجسِــد البرامــجَ الرسّــميةَ لــوزارة التّربيــة الوطنيّــة؛ مــن 
أجــل نقــل المعــارف للمتعلـّـمين، وإكســابهم بعــض المهــارات، ومســاعَدة كلٍّ مــن المعلـِـم والمتعلـّـم على سيرورة التعَلســم. )حروبي، 

1999، صفحــة 129(

ــح مــن خلالهــا أنَ الكتــاب المــدرسّي هــو الركيــزة الأساســيةَ لتعليــم اللسغــة  ومــن خلال التعَاريــف التــي قمدمــت يتضَس
ــم  ــاب المتعلِ ــارف لإكس ــات والمع ــرض المعلوم ــم ع ــه يت ــن خلال ــم، وم ــم والمتعل ــل بيَن المعل ــزةَ وص ــه هم ــة بكون العربيَ

ــة ــة والمعرفيَ ــارات اللغويَ المه
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ثانيًا: أهميَة الخرائط المفاهيميَة:
ــة، فبُواســطتها  ــة؛ لكَونسهــا الضابــط الرئيــس للسغــة العربيَ ــم التعليميَ ــاة المتعلِ ــة في حي ــة ضروريَ ــة اللسغــة العربيَ تمعــد تعليميَ
يســتطيع المتعلـِـمم التمييــزَ بين الأســاليب المتنوِعــة للسغــة والتراكيــب اللغويـَـة، وتجعلــه يتأكــد مــن صحــة أو خطــأ هــذا التركيــب؛ 
ــة في النقــاط الآتيــة )قطامــي، 2005، صفحــة 35( )الــجلاد، د.س، الصفحــات  ــة الخرائــط المفاهيميَ ويُمكــن تلخيــص أهميَ

)611-612

توفــير قــدر مــن التنظيــم الــذي يمعــد جوهــر التدريــس الفعَــال؛ وذلــك بمســاعَدة المتعلـِـم عــلى رؤيــة المعرفــة المفاهيميَــة  -
ــة الترابطيَة. الهَرميَ

تمســاعد عــلى التنظيــم الهرمــي للمعرفــة، وتمــزوِد المتعلـِـمَ بملخَــص تخطيطــيّ مركَــز لمــا تعلمــوه، وتســاعد عــلى الفصل بين  -
المعلومــات المهمــة والمعلومات الهامشــية.

كِن المتعلمَِ من فهَْم المادة واستيعابها بصورة أفضلَ. - د على توضيح بسنية المادة في صورة شبُكة مفاهيمية، تُمم تمساعس

تعمل على تنمية التفكير الإبداعيّ لدى المتعلمِ، وتصحيح المفاهيم الخطأ لديه. -

ه الشبُه والاختلاف؛ ممَا يميسِر تعلسمَها. - تجعل المتعلمَِ قادراً على تعلسم المفاهيم ومعرفة العَلاقات وأوجم

ــي لهــا عَلاقــة بالمعرفــة  - ــم الســابقة الت ــدة بالمفاهي ــم بربــط المعرفــة الجدي ــثَ يقــوم المتعلِ ــم؛ بحي تمســهِل حــدوثَ التعلس
ــدة. الجدي

تمساعد المتعلمَِ على تنمية المهارات العقليَة لديهم، وتزيد من قدرتهم على التفكير. -

تمســاعد الخرائــط المفاهيميَــة المتعلـِـمَ عــلى مواجَهــة التحدِيــات التــي تواجههــم عنــد تعلسمهم مــادة دراســيَة معيَنــة، وتكوين  -
عَلاقــات بــين المفاهيــم، ومعرفــة كيــف يتعلمون.

تقود المتعلمَِ إلى المشارَكة الفعليةَ في تكوين بنية معرفيَة متماسكة متكاملة مرتبُطة بمفهوم أساسّي. -

ــم،  - ــة مــا هــي إلّا إســتراتيجية تســاعد المعلــمَ والمتعلــمَ في إزالــة صعوبــات التعلس ، فــإنَ الخرائــط المفاهيميَ وبشــكلٍ عــامٍّ
وتمنمِــي عنــصَر الثقــة في المتعلـِـم، كــما تقــوِي الذاكــرةَ والتحّصيــلَ الــدراسَي؛ بحيــثَ تتحــول تلــك المعــارف في الذّهــن إلى 
خرائــط وإلى الإلمــام البُــصريّ؛ بحيــثَ تســهل عمليَــة التفّكــير ومراجعــة الــدّروس بسرعــة، وبهــذا يتــدربَ الذهــنم عــلى 

إيجــاد الحلــول والتخطيــط لــكل أمــر.

ثالثاً: أنواع الخرائط المفاهيميَة: -

تعددّت أنواع الخرائط المفاهيميَة واختلفت في تقسيمها، حيثَ تنقسم خريطة المفاهيم: -

1- حسب بنيتها التركيبيَة: إلى ثلاثة أنواع؛ هي )شبر، 2014، صفحة 279(:

يِزها، نملخصها الجدول الآتي: البُسنْيَة المندرجة والبُسنْيَة المتسلسلة والبُنية الشبُكيةَ، لها خصائص تُمم

تتمثَل فيالحذِّفالإضافاتالتسلسلالتركيبيَة

مستوى واحدالمندرج
تضاف إلى المفهوم المركزيّ 

ولا تتداخل مع المفاهيم 
المشتركة

لا يؤثرِ على التركيبُة العامَة 
تركيبُة المنهج الوطنيّللخريطة

عدَة مستويات ولكنَها غير الهرمي أو المتسلسل
مة منتظس

لا يُمكن أن تجتمع مع 
الإضافات القريبُة من بداية 

السلسلة

تختلّ ويتمزقَ التسلسل 
تتابع الدرس غير المتكاملوالترتيب عند الحذف

الحذف والإضافة يُمكن أن عدَة مستويات مستقيمةالمتشابك
التعلسم ذو المعنىيكون له تأثير مختلف

2- حسب طريقة تقديمها للمُتعلمِين: إلى عدَة أنواع تتمثلَ في )البُلوشي، 2008، صفحة 279(:

خريطــة للمفاهيــم فقــط: حيــثَ يمعطــى للمتعلـِـم خريطــة مفاهيميــة ناقصــة بهــا مفاهيــم فقــط، وتكــون خاليــةً مــن الأســهم  -
وكلــمات الربــط، ويمطلـَـب مــن المتعلـِـم رســم الأســهم التــي تربــط بــين كل مفهومــين، وكتابــة كلــمات الربــط عليهــا.
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خريطــة ل�لــمات الربــط فقــط: حيــثَ يعطــى المتعلـِـم خريطــة مفاهيميــة ناقصــة بهــا أســهم أو كلــمات الربــط أو  -
ــبُة. فراغــات خاصَــة بالمفاهيــم، ويمطلــب مــن المتعلـِـم كتابــة المفاهيــم المناسس

ــد بقائمــة محــدَدة مــن  - ــم ببُنــاء خريطــة مفاهيميــة لموضــوع مــا دون التقيس ــا يقــوم المتعلِ الخريطــة المفتوحــة: هن
المفاهيــم أو بنــص مــن الكتــاب.

خريطــة افتراضيَــة: يعطــى المتعلـِـم قائمــة بالمفاهيــم وكلــمات الربــط وخريطــة مفاهيميــة ناقصــة، يمطلبَ مــن المتعلمِ  -
إكــمال الخريطــة بمــا يناســبُها مــن المفاهيــم وكلــمات الربط.

3- حسب أش�الها إلى )البُلوشي، 2008(:

خريطــة المفاهيــم الهَرميَــة: نــوع مــن الخريطــة المفاهيميَــة يتــم فيهــا ترتيــب المفاهيــم في صــورة هرميــة؛ بحيــثَ  -
تنــدرج المفاهيــم في صــورة هرميــة؛ بحيــثَ تنــدرج مــن المفاهيــم الأكــر شــموليَةً والأقــل خصوصيــةً في قمــة الهــرم، إلى 

المفاهيــم الأقــل شــموليَةً، والأكــر خصوصيــةً في قاعــدة الهــرم.

خريطة المفاهيم المجمَعة: وفيها يتم وضع المفهوم العامّ في منتصف الخريطة يليه بعد ذلك المفاهيم الأقل عموميةً. -

خريطة المفاهيم المتسلسلة: يتم وضعم المفاهيم بشكل متسلسل عندما تتكلم عن الأشياء التي مرتّ بها عمليات متسلسلة. -

رابعًا: مجالًات استخدام خرائط المفاهيم:
ــرض  ــيما يي ع ــج. وف ــاء المناه ــة، وكأداة لبُن ــة، وكأداة تعليميَ ــتمخدمتْ كأداة تقويُميَ ــا فاس ــالات توظيفه ــدَدت مج تع

ــتخدامها ــالات اس لمج

خرائط المفاهيم كأداة تقويميَة: 	

ــنْ قسبَُــل نوفــاك وزملائــه؛ حيــثَ قاموا  بــدأ اســتخدام خرائــط المفاهيــم كأحــد أدوات التقويــم مــن عــام )1977-1974م( مس
بوضــع أســاس مبُــدئّي لوضــع درجــات خرائــط المفاهيــم وهــي عبُــارة عــن ثلاثــة أفكار

أ هــل البُسنْيَــة المعرفيَــة التــي لــدى الطالــب منظمَــة تنظيــمًا هرميـًـا؛ أي أنَ المفاهيــم الأكــر عموميــةً تكــون في القمــة، 	.
والمفاهيــم الأقــل عموميــةً تكــون أســفل منهــا؟

هل المفاهيم في بنية المتعلمِ المعرفيَة تكتسب تُميسزاً ودقةً بشكلٍ متزايدٍ؟	.أ

أ هــل يمكــوِن المتعلِــم توفيقًــا تكامليًــا إذا أدرك الصلــة بــين المفاهيــم ودمجهــا في معــانٍ جديــدة للقضايــا )جوزيــف و 	.
جويــن، 1995 ، صفحــة 116( والتوصــل لتعــارض بــين المعــاني المتناقضــة للمفاهيــم؟

بالإضافــة إلى ذلــك هنــاك بعــض المقترحَــات التــي تموضِــح كيــف يُمكــن توظيــف خرائــط المفاهيــم كأداة لتقويــم المتعلِــم 
)كامــل، 2001، صفحــة 434(

ــوم  - ــم يق ــن الوحــدة، ث ــاء م ــد الانته ــدرس أو بع ــن ال ــاء م ــد الانته ــم بع ــن الطــلاب خريطــةَ المفاهي ــمم م ــب المعل يطَلم
ــا. لتصحيحه

يمقدِم المعلمم بعضَ المفاهيم للطلاب كما درسوه في الدرس أو الوحدة، ويمطلبَ منهم عمل خرائط لهذه الموضوعات. -

ويُمكن استخدام خرائط المفاهيم كأداة تقويُميَة بأساليبَ متنوعةٍ )النجدي، د.س، صفحة 452(:

أ مقارنَــة خريطــة المتعلِــم بخريطــة مح�مــة: حيــثَ يمطلـَـب مــن التلميــذ بنــاء خرائــط مفاهيــم لموضــوع مــا، 	.
ــون. وتقــارن هــذه الخريطــة بخريطــة أخــرى نموذجيَــة قــام بهــا متخصِصم

تقديــر مُ�وِنــات خرائــط المتعلمِــين: حيــثَ وضَــع نوفــاك معيــاراً للحكــم عــلى الخرائــط التــي صمَمَهــا التلاميذم 	.أ
بوضــع درجــات عــلى كل خطــوة مــن خطــوات بنــاء الخرائــط المفاهيميةَ.

خرائط المفاهيم كأداة تدريسيَة: 	

ــة 435(  )شبر، 2014،  ــدي، د.س، صفح ــل )النج ــن ثلاث مراح ــر ضم ــس يُم ــم في التدري ــط المفاهي ــتعمال خرائ إنَ اس
صفحــة 145(

مرحلة ما قبُل البَُدْء في التدّريس. -

مرحلة تنفيذ التدّريس. -

مرحلة ما بعد التدّريس -
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د خرائــطم المفاهيــم المتعلـِـم على إدراك وفهــم قواعــد اللسغــة العربيـَـة مــن خلال هاتــه المفاهيــم مــن عَلاقــات وروابط،  تمســاعس
كما أن تدريــس اللسغــة العربيَــة يعتمــد على اســتخدام خرائــط المفاهيــم؛ حيــثَ يمطلـَـب مــن المتعلـِـم ملاحظــة المفهــوم الرئــيسّيّ 
للــدرس، ثــم كتابــة قائمــة بالمفاهيــم لــه والــكلمات الرابطــة؛ وذلــك عنــد مناقشَــة المعلــم لــدرس، ثــم يمطلَــب منهــم تنظيــم 

المفاهيــم بشــكل هرمــي منظـَـم، حتــى يحصلــوا على خريطــة المفاهيــم ذات معنــى لموضــوع الــدرس

ــم، وأســهل  ــم المعلومــات والمفاهي ــم هــي أقــدر على تنظي ــي يعدّهــا المعلِ ــم الت وتــشير الدراســات إلى أنَ خريطــة المفاهي
تعلِــمين في إدراك العَلاقــات بينهــا؛ وهــي بالتــالي أقــدرم على ربــط المعلومــات الجديــدة بالمعلومــات السَــابقة )النجــدي،  للمم
د.س، صفحــة 435(  )شبر، 2014، صفحــة 145(، وقــد تمســتخدَم خريطــةم المفاهيــم في التدريــس كوســيلة إيضــاح؛ لأنَ بعــض 
البُاحــثين عرفَهــا أنهَــا رســم تخطيطــيّ توضيحــيّ للمفاهيــم، وقــد تســتخدم كإستراتيجيــة تدريســيَة؛ وذلــك لإبــراز المفاهيــم 
والأفــكار الرئيســيةَ لموضــوع دراسّي مــعيَن وكملخَــص للــدرس. )أحمــد صفــاء و عي ، 2008، صفحــة 191( الموجــودة في البُسنْيَة 

المعرفيَــة للمتعلـّـم مقارنــةً بالخريطــة التــي يعدهــا المتعلمِــون، باعتبُارهــا أداة لمغويـَـة توضيحيَــة لقواعــد اللسغــة العربيَــة

ــة اختيــار  ــة اختيــار المحتــوى عنــد بنــاء المنهــج تعــتبر أحــد الصعوبــات التــي تواجــه واضعــي المناهــج؛ لأنَ عمليَ إنَ عمليَ
المحتــوى يجــب أن ترتبُــط بمــا لــدى المتعلـِـم مــن مفاهيــم ومعــارف؛ وبالتــالي تمســتخدَم خرائــطم المفاهيــم في تخطيــط المناهج 

وتنظيمهــا؛ فهــي تكــون مفيــدةً في عــزل المعلومــات المهمــة عــن المعلومــات التافهــة

خرائط المفاهيم كأداة منهجيَة: 	

يــشير نوفــاك وجويــن إلى أنَ التخطيــط الجيّــد للمنهــج يتطلــب ألَا يزيــد عــددم المفاهيــم الرئيســيَة الشــاملة على أربعــة إلى 
ســبُعة مفاهيــم، تكــون منطلقًــا لبُنــاء وتنظيــم المنهــج الــدراسّي، كما يتضمَــن التخطيــطم تقســيمًا رأســيًا عبَر خريطــة المنهــج؛ 
ــة  ــط مفاهيمي ــةم إلى رواب ــأ الحاج ــس ستنش ــدَم التدري ــدًا، وكلما تق ــم الأكر تحدي ــى بين المفاهي ــط ذات معن ــق رواب لتحقي
هــا )أحمــد صفــاء  تقاطعيــة؛ حتــى يمــدرسك المتعلـِـمم أنَ جميــع المفاهيــم الجديــدة تقريبُـًـا يُمكــن ربطمهــا بالمفاهيــم التــي ســبُقَ تعلسمم

ــة 191( و عي ، 2008، صفح

وخلاصــة القــول: إن اســتخدام خرائــط المفاهيــم في مجــال تخطيــط المناهــج يســاعد على تحديــد المفاهيــم والمعلومــات 
تعلـِـمين، ويســاعد في تحديــد كميَــة المفاهيــم لــكل مرحلــة دراســيَة الرئيســيةَ المفيــدة للمم

خريطة المفاهيم كوسيلة للاتصال بين الطلاب: 	

حيــثَ إنهَــم يتعلمــون كيــف يتعلمــون، وأن يــروا التعلســمَ أكرَ معنًــى ووســيلةً لتــداومل المعنــى بين المتعلـِـمين باســتخدام اللسغــة 
والرســوم والإرشــادات، ووســيلة فعَالــة للاتصــال الجماعــيّ حين يتفاعلــون أثنــاءَ مناقشَــتسهم عنــدَ بنــاء الخرائــط )أحمــد صفاء 

و عي ، 2008، صفحــة 191(

على ضــوء مــا ســبُق نجــد أنَ خريطــة المفاهيــم تســعى إلى نجــاح العَمليَــة التعليميَــة التعلميّــة، بمــا فيهــا من تقويــم وتدريس 
ومنهــج، وترتيبُهــا ترتيبُـًـا منــظمًَا غير عشــوائّي؛ حيــثَ تســاعد المتعلـِـمين على التفــكير والفَهْــم وترتيــب المعلومات التي يكتســبُها 
ــة، عــن طريــق أشــكال  ــةً تمــيسِر لــه تحصيــلَ قواعــد اللسغــة العربيَ ــم خلالَ كل مرحلــة دراســيَة باعتبُارهــا أداةً توضيحيَ المتعلِ

ومخطوطــات منظمَــة في ذهــن المتعلـِـم

خامسًا: التّطبيقات التّربوية لخرائط المفاهيم:
إنَ مرونــة خريطــة المفاهيــم وســهولتها ومــا لهــا مــن أهميَــة على المعلــم والمتعلِــم على حــدٍّ ســواءٍ جعَــل منهــا أداةً فعَالــةً؛ 
هــا في مجــالات عديــدة في العَمليَــة التعليميَــة، يُمكــن الاســتفادة منهــا في تدريــس قواعــد اللسغــة العربيَــة  حيــثَ يُمكــن توظيفم

لجميــع المراحــل الدراســيَة، وقــد تعــددت التطبُيقــات التربويَــة لخرائــط المفاهيــم وتنوَعَــت، ومــن ذلــك نجــد

1 - الوقوف على الخبرات المعرفيَة السَابقة للمُتعلمِين:

ــنْ لا يعني  تمعَــدّ المفاهيــمم الأداةَ التــي تــمَ ابتكارمهــا للوصــول إلى بنيــة معرفــة المتعلـِـم، وتحديــد مــا يعرفــه المتعلـِـمم بالفعل، ولكس
ذلــك أنهَــا تقــف على كل مــا يعرفــه المتعلـِـم مــن مفاهيــم ذات عَلاقــة بمحتــوى المعرفــة، وإنَمــا هــي تخطيــط عــميّ تقريبُــيّ 
لتوســيع خبرة كلٍّ مــن المعلـِـمين والممتعلـِـمين، ويتــمس اســتخدام خرائــط المفاهيــم كأداة ســابقة للتعلســم عــن طريــق إعطــاء أهميَــة 

في التفــكير لاختيــار المفاهيــم الرئيســيَة، وعلى المعلــم أن يطلــب منهــم أن )طيطــي، 2012(

يلاحظ المفهوم الرئيسّيّ للدرس، مع كتابة المفاهيم التحتيَة والكلمات الرابطة أثناء المناقشَة. -

ينظمِ المفاهيمَ في شكل هرميّ؛ من الأكر عموميةً وشموليَةً، إلى الأقل، ثم الأمثلة. -
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يوصلــوا المفاهيــم المترابطــة أو ذات العَلاقــة بــين المفاهيــم عــلى الخطــوط الرابطــة حتــى يحصلــوا على خريطــة المفاهيم  -
ذات العَلاقــات الهَرميَــة والروابــط ذات المعنــى بــين المفاهيم.

2 - التخطيط لًاستخدام طُرقُ جيِدة من أجل التعلمُ )طيطيّ، 2012(:

د خرائــط المفاهيــم على القيــام بتخطيــط طــرق دراســيَة ليتمكــن المتعلمِــون مــن الوصــول مــن النقطــة التي هــم فيها  تمســاعس
تموضِــح جــزءًا مــن المادة الدراســيَة لمــدة ثلاثــة أو أربعــة أســابيع، وفي النهايــة يقومــون بإعــداد خارطــة تفصيليَــة لمــدة يــوم أو 
بضعــة أيــام مــن أجــل التعلســم، وبذلــك تكــون الخارطــة مفيــدةً لمســاعَدة المتعلِــمين على تذكســر واكتســاب مخــزون غنــيّ مــن 

الأفــكار والمعــاني المتناســقة والصّــور الذّهنيــة

3 - اقتباس المعنى من ال�تب المدرسيَة )طيطيّ، 2012(:

م الــطلاب في إعدادهــا، حيــثَ أنهّــا تزيــد  د خارطــةم المفاهيــم في التخلســص مــن غمــوض المعنــى، خاصَــةً حيــنما يمســهس تمســاعس
مــن قيمــة المعــاني التــي يقتبُســونها مــن النّــص، وتســاعدهم على مراجعــة المادة الدراســيَة والتركيــز على المعنــى

4 - التخطيط لإعداد مقال أو بحث )طيطيّ، 2012(:

ــمم في إعــداد المقــال -عــادةً- شــيئاً مــن الصعوبــة، ويعــود ذلــك إلى أنهّــم غير قادريــن على تجميــع أفكارهــم  يجــد المتعلِ
عندمــا يجلســون للكتابــة، وهنــا يــأتي دور خارطــة المفاهيــم؛ فمــن الســهل على هــذا المتعلـِـم أن يضــع قائمــةً لبُعــض المفاهيــم 

بَمــا تكــون غير كاملــة التــي ســيتضمَنها مقالمــه، وبعــد ذلــك يســتطيع بنــاء ملخَــص لخارطــة المفاهيــم في بضــع دقائــق، رم

سادسًا: خطوات إعداد بناء الخرائط المفاهيميَة:
هنــاك عــدة خطــوات لإعــداد الخريطــة المفاهيــم، وقــد اختلــف البُاحثــون في تحديــد عــدد هــذه الخطــوات وترتيبُهــا، 

ــل فــيما يي )قطامــي، 2005، صفحــة 35( وتتمثَ

تحديد الموضوع.. 	

قراءة الموضوع واستخراج المفاهيم الأساسيَة فيه.. )

كتابة المفاهيم على السبُورة، أو جهاز العرض الرأسي، أو الحاسب الآلي.. )

ترتيب المفاهيم من العامّ إلى الخاصّ.. 	

ــة عــلى شــكل خــط عمــودي؛ بحيــثَ توضــع المفاهيــم الأعــم في القمــة، . ) اســتخدام الترتيــب كدليــل لبُنــاء الخرائــط المفاهيميَ
ــة المرتبُطــة بالمفهــوم الرئيــس في الأســفل. والمفاهيــم الفرعيَ

وَضْع المفاهيم في مربعَات، أو أشكال بيضاوية، أو أشكال دائريةَ والربط بينها بخطوط.. )

مَل أو الكلمات المناسبُة على الخطوط لوصف العَلاقة أو الرابطة بين المفاهيم.. 	 وَضْع الجم

تعديل الخرائط المفاهيميةَ في ضوء التغذية الراجعة الناتجة من المتعلمِين.. 	

لسها واستخلاص النتائج منها.. 	 إعطاء المتعلمِين وقتاً كافياً لقراءتها وتأمس

إجراء تقويم ختامي؛ للتأكسد من تنظيمها وترتيبُها وفهم المتعلمِين لها.. 		

إنَ هــذا التوظيــف لخريطــة المفاهيــم أثنــاء تدريــس قواعــد اللسغــة العربيَــة يتطلــب مــن المعلــم نوعًــا مــن الــذكاء والمرونــة 
في طرحهــا؛ مــن أجــل تحديــد المفاهيــم وتنظيمهــا، وهيكلتهــا وفــقَ قالــب منظـَـم وســهل ليترجمَهــا المتعلـِـمم إلى ذهنــه بشــكل 

دقيــق وواضــح

ــة  ــد النَحْويَ ــن درس القواع ــا م ــوع انطلاقً ــد الموض ــار وتحدي ــتي اختي ــة تق ــط المفاهيميَ ــاء الخرائ ــداد بن ــلم إع فمراح
والصرفيَــة والإملائيَــة للسغــة العربيَــة، كموضــوع »أنــواع الكلمــة» مــثلًا، ثــم يتــم اســتخراج المفاهيــم الأساســيَة وتليهــا الفرعيَــة 
ولية بالتدريــج، ثــم تجسَــد الخريطــة المفاهيــم في أشــكال، بحيــثَ تكــون المفاهيــم  ــمم هــا حســبَ الشس مبُــاشرةً، وتمرتَــبم جميعم
ــم  أكر عموميــةً في الأعلى، والمفاهيــم الأقــل عموميــةً في قاعــدة الخريطــة، وتمربــط هــذه المفاهيــمم بخطــوط أو أســهم تترجس

العَلاقــةَ بين هــذه المفاهيــم
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وهذا ما يوضحه النموذج )01(:

يقــدِم المخطــطم أعلاه فكــرةً عامَــةً عــن أنــواع الكلمــة وبشــكل مبُسَــط، وســهولة الاســتيعاب لــدى المتعلِــم، وهنــا يســتطيع 
المعلــمم أن ينســج عــدةَ خرائــط على نفــس المنــوال، خاصَــةً تلــك القواعــد التــي يجــد فيهــا المتعلـِـمم صعوبــةً في فهَْمهــا وحفظهــا 

واســتيعابها، فهــو يســتطيع اســتخراجها وقــتَ الحاجــة، وتوظيفهــا في ســياقات مختلفــة للطــرح المناســب

ــن في اعتمادهــا على التــدرج لعــرض المفاهيــم وتبُســيطها، ومراعــاة  ــة تكَْمم وأنجــحم طريقــةٍ لتدريــس قواعــد اللسغــة العربيَ
ــة للمتعلِــم التــي تتمثَــل في الإبــداع والخيــال، والنظــرة  ــرموق الفرديَــة داخــلَ الصّــف، وتنميــة المهــارات التعّليميــة والمعرفيَ الفم
الكليَــة للموضوعــات؛ فهــي تمعَــدس همــزةَ وصــلٍ بيَن الدمــاغ الــبُشري وتوظيفــه بطريقــة متكاملــة، وإبعــاد المعلــم عــن جــوِ الملــلس 

الــذي غالبًُــا مــا يغطــي حصــةَ قواعــد اللسغــة العربيَــة

ســابعًا: نمــاذج مــن قواعــد اللُغــة العربيَــة للســنة الرابعــة على هيئــة الخرائــط 
المفاهيميَــة

بعــد قيامنــا بعــرض المفاهيــم النظريَــة لإستراتيجيــة الخرائــط المفاهيميَــة، وأوضحنــا صــورة قواعــد اللسغــة العربيَــة، نصــل 
إلى الجانــب التطبُيقــيّ الــذي يموضِــح أثــرَ وفاعليَــةَ الخرائــط المفاهيميَــة على تدريــس قواعــد النحــو العــربّي، مــن خلال كتاب 

الســنة الرابعــة الابتــدائّي
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وهــذا النــوع مــن الخرائــط المفاهيميَــة الثلاثيَــة التــي تتفــرَع مــن مركزهــا إلى فــروع، وكلّ فــرع يتجــزأ إلى فــروع ثانويـَـة. 
فقــد دمجــت فيــه ثلاثــة دروس التــي تتمثـَـل في الفعــل الماضي، والفعــل المضــارع، وفعــل الأمــر، وكلس درسٍ لــه تفرسعاتمــهم اللغويةَ، 

ــم إعرابها وحك

تمعَــدّ هــذه الخريطــةم مــن الخرائــط المفاهيميـَـة التــي ترتكــز على دمــج درس الجملــة الفعليـَـة والجملــة الاســميَة ضمــنَ درس 
الجملــة وأنواعهــا، باعتبُارهــا تنتمــي إليهــا، وتمعَــدّ جــزأً لا يتجــزأَ منهــا
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ــي تطــرأ  ــغيرات الت ــة الاســميَة، والت ــد دخولهــا على الجمل تشــتمل هــذه الخريطــة على درس )كان وأخواتهــا( وعملهــا عن
ــبُة مــن أجــل ترســيخ معلوماتــه النَحْويـَـة، وتنميــة  عليهــا، كما حاولنــا جــذبَ المتعلـِـم بتناســق الألــوان، واختيــار الأشــكال المناسس

مهاراتــه المعرفيَــة

توضــح هــذه الخريطــة الثلاثيَــة العلامــات الإعرابيــة للأسماء التــي يرتكــز عليهــا تلميــذ السّــنة الرابعــة في حكــم إعرابــه؛ إذ 
تزيــل الصــورة النمطيَــة عــن علامــات الإعــراب، ومحاولــة تبُســيطها ليســهل عليــه فهمها واســتنبُاطها في شــكل منظـَـم ومرتبَ، 

كما أنهّــا كسرت عقــدة الإعــراب التــي تلــوح بين صفــوف المتعلـِـمين
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هذه الخريطة المفاهيميَة الأمحاديةَ تُمكن المتعلمَِ من حفظ تفرعاتها بكل يمسر وسهولة.

وهــذا النــوع مــن الخرائــط الثسنائيَــة الــذي يســند درسين في آنٍ واحــدٍ، وهنــا وقفنــا عنــد المفاعيــل وأنواعهــا )المفعــول بــه، 
المفعــول الممطلـَـق( وقمنــا تبُــيين حكــم إعرابهــا داخــلَ الجملــة الفعليَــة مــع إعطــاء الأمثلــة التوضيحيَــة

ثامنًا: فاعليَة الخرائط المفاهيميَة أثناء تجسيدها في تدريس النحو العربّيّ:
إنَ العَمليَــة التعليميَــة تتطلـَـب عــدَة طمــرمق وأســاليب وإستراتيجيــات لنجــاح سيرورتهــا، فــعلى المعلم أن يســتند إليهــا ويأخذها 

في مختلــف المــواد التعليميَــة والأنشــطة اللغويةَ

وفي دراســتنا هــذه قمنــا بتســليط الضــوء على تعليميَــة النحــو العــربّي؛ إذ لابــدّ للمعلِــم مــن مراعــاة الخصائــص العمريَــة 
ــرموق الفرديـَـة بين المتعلـِـمين حســبَ كل مرحلــة تعليميـَـة، ونحــن هنــا قــد خصَصنــا العمــلَ لتلاميذ الســنة الرابعــة الابتدائّي،  والفم
باعتبُــار أنَ الســنة الرابعــة تُمثـّـل بوابــة الطـَـوْر الثــاني في المرحلــة الابتدائيــة، كما أنهَــا تشــمل جميــع القواعــد الأساســيَة للنحــو 

العربّي

وعندمــا نعــود إلى خصائــص وطبُيعــة هــؤلاء المتعلـِـمين في تلــك المرحلــة نجــد أن عــنصر الملاحَظــة والتركيــز لديهــم قليــل، 
ويتميــزون بانجذابهــم إلى الأشــياء الملموســة والمرئيـَـة؛ أي أنهــم غالبُـًـا مــا يفشــلون في اســتيعاب المادّة المجــردّة، ودور المعلــم أن 
ينتبُــه لهــذه الخصائــص العمريـَـة، ويركـّـز عليهــا، ويترجمهــا إلى أنمــاط وأســاليب تعليميَــة لإنجــاح المحتــوى التعليمــيّ وضمان 

ــسيرورة التعليميَة ال

ينطلــق المعلــمم في حصــة تدريــس نشــاط النحــو العــربّي مــن النــص، ويمعــرفَ ذلــك بالســند النمطــي؛ حيــثَ يســتند إليــه 
خلال الأســبُوع الــذي يتبُــع درس القواعــد النَحْويَــة، وهــو أهــم ســند اعتمدَتـْـه المناهــجم الحديثــةم للتعلســم في مختلــف العلــوم 
ــه بــؤرةً  ــن بيَنسهــا القواعــد النَحْويـَـة، وهــذا مــا يمســمَى بالمقارنــة النَصِيَــة التــي تجعــل مــن أي نــص مــهما كان نوعم اللغويـَـة، ومس
ونقطــةَ انــطلاق ينطلــق منهــا المعلــمم أثنــاءَ تقديــم درســه؛ إذ يشََرع المعلــمم بمطالبَُــة قــراءة النــص مــن طــرف بعــض المتعلـِـمين، 
ثــم يطــرح مجموعــةً مــن الأســئلة، ويقــوم باســتخراج الأمثلــة والشــواهد التــي ســوف يمبُنــى عليهــا الــدرس، وتلك الأمثلــة تكون 

مســتنبُطَة مــن النــص

فــإذا لم يجــد المعلــمم تلــك الأمثلــة والشــواهد التــي تخــدم الــدرس، في هــذه الحــال يلجــأ إلى النــص المنطــوق، أو يــأتي 
ــة ليقــوم بعدَهــا  ــمين قــراءة الأمثل ــه مشــابسهة؛ شرطَ أن تكــون في جــوّ النــص المنتمــي للــدرس، ثــم يطلــب مــن المتعلِ بأمثل
بالمناقشَــة، مــن خلال التفاعــل مــع الأســئلة الموجَهــة لهــم؛ وذلــك بمغيــةَ الوصــول إلى الاســتنتاجات، وتحديــد عنــوان الــدرس 

وكتابتــه مــن طــرف المتعلِــمين

ر الإشــارةم هنــا إلى أنــه لابــدَ على المعلــم أن يترك المتعلـِـم هــو مــن يمــسير الحصــة بــكل جوانبُهــا التعليميَــة، ثــم يطلــب  وتجــدم
ــك القاعــدة المعطــاة لهــم التــي تــم تدريســها في الحصــة  ــة حــول تل ــات وإعطــاء أمثل ــام بتدريبُ ــذ القي ــم مــن التلامي المعل
لمناقشَــتهم مــن أجــل اســتخراج الاســتنتاجات؛ وعليــه فالمتعلــم يقــوم بتوظيــف وممارسَــة تلــك القاعــدة بعــد اســتنتاجها؛ لأنَ 
أهــمَ هــدف لتدريــس مــادة القواعــد النَحْويـَـة هــو الملاحَظة واكتشــاف الظاهــرة، والقــدرة على التمييــز بين الظواهر الســابقة، 
ثــم يليهــا اســتنبُاط القاعــدة النَحْويـَـة، ليقــوم التلميــذم بتوظيفهــا نمطقًــا وكتابــةً، ويمــدرسك إعرابهَا، وينتهــي به المطــاف إلى تركيب 

وإنتــاج العديــد مــن الجمــل بشــكلٍ ســليمٍ وخــالٍ مــن الأخطــاء
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وهنــا يــأتي دور المعلــم بــأن يخــرج مــن الصــورة النمطيَــة المعتــاد عليهــا التلميــذ، التــي هــي في شــكل خلاصــة، إلى تلــك 
القاعــدة؛ إذ لابــدَ مــن تحويــل كل قاعــدة نحَْويـَـة مســتنبَُطة في الــدرس إلى خريطــة ذهنيَــة كي تكــون درجــة اســتيعاب المتعلـِـم 

سريعــة ومنظمَــة، خاصَــة إذا كان الــدرسم يتسّــم بالصعوبــة والتعقيــد

فالخريطــة المفاهيميَــة تمجنِــب المتعلــمَ الخلــطَ بين المحتويــات التعليميَــة أثنــاء تناولها، وتخــتصر القاعــدةَ النَحْويـَـةَ من أقرب 
رتبَُــة، وإمكانيــة ترســيخ المعلومــة في الذهــن لمــدة أطــول؛ ولذلــك ينبُغــي اســتخدام  طريــق، كما تجعــل معلوماتــه منظمَــة ومم
الخريطــة الذِهنيـَـة عنــد كل درس مــن القواعــد النَحْويـَـة؛ لأنهَــا تمــيسّر عمليَــةَ توصيــل الفكــرة الهادفــة للمتعلـِـم، وتتصــف هــذه 

تعلـِـمين الإستراتيجيَــة بتحديــد عمليـَـة إيصــال الأفــكار للمم

ومــن خلال دراســتنا واطلاعنــا على كتــاب اللسغــة العربيَــة للســنة الرابعــة في الطـَـوْر الابتــدائّي، وجــدتم أن أغلــب دروســهم 
في القواعــد تصَلمــح أن تكــون في هيــأة خريطــة مفاهيميــة، كونهــا لا تحتــوي على تفصــيلات كــثيرة، كما لاحظنــا عنــد عرضنــا 
م كــثيراً في المراجعــة السريعــة لدروســهم، وخاصــةً  ــا تمســهس ــة لمواضــع قواعــد النحــو العــربّي أنهّ ــنماذج الخرائطي لبُعــض ال
قبُسلــون على الامتحــان  لــدى تلاميــذ الســنة الرابعــة الابتــدائّي؛ نظــراً للحجــم الســاعي الكثيــف، وضغوطــات البرنامــج، وهــم مم

المــصيري للانتقــال إلى الطَــوْر الثانــويّ

وبسنــاءً على هــذا التحليــل الــذي اســتنتجناه يُمكــن القــول: إنــه يُمكــن أن تكــون أهميَــة الرســم البُيــاني والترســيمة نابعــةً مــن 
أنهّــا تلبُـِـي ذكاءَ مَــنْ ليــس لديهــم ذكاء لفظــيّ، إنمــا يتمتعــون بــذكاء يســتوعب الصياغةَ اللغويـَـةَ» )صيــاح، 2011 ، صفحــة 91(

ــي هــذه المرحلــة يكــون مَيْلهَمــم إلى مــا يشــدّ انتبُاهَهــم، ويمحفِزهــم في  ومــن هــذا المنطلــق فــإنَ الخصائــص العمريـَـة لمتعلمِس
معلِــم يقــوم باســتخدام الخرائــط الذِهنيَــة أثنــاء تقديــم درس النحــو العــربّي، وذلــك بجعــل تلــك  عمليَــة التعلســم؛ وبالتــالي فالم
المادة مشــوِقةً، ويكــون تدريســها بطريقــة ممتعــة، وتكــون اســتجابة المتعلـّـمين قويـَـة وسريعــة لإدراك الجانــب المعرفّي، وتوســيع 

الرصيــد اللسغــويّ

الخاتمة:
كِــنم  خلاصــة الدراســة: إنَ نجــاح العَمليَــة التعليميَــة تقــف على الطرائــق التــي يعتمدهــا المعلــم في التدريــس، والتــي تُمم
المتعلـِـمَ مــن اكتســاب مــادّة النحــو العــربّي، وقدرتــه على توظيــف قواعــد اللسغــة العربيَــة، لعــلّ إستراتيجيــة الخرائــط المفاهيميَة 
متسعًــا، يرَفَــع مــن إقبُــال المتعلِــم،  قــد آتــت أمكملهَــا كتقنيــة حديثــة، وأثبُتَــتْ فاعليتهَــا في جعــل نشــاط النحــو العــربّي ســهلًا مم

ويزيــد في حيويتــه ونشــاطه وإقبُالــه على القواعــد النَحْويـَـة التــي تعــدّ جوهــر اللسغــة العربيَــة

لمها في النقاط الآتية: وبعد الدراسة لهذا الموضوع نظرياً وتطبُيقياً توصلنا إلى عدَة نتائج، نمجمس

إن الخرائــط المفاهيميَــة إســتراتيجية يتبُعهــا المعلــم لإيضــاح معارفــه التعليميَــة، ويســهل على المعلم تلقــن الظواهــر اللغويةَ  -
م في تبُســيط العَمليَــة التعليميَــة وســيرها وَفــقَ منهــج تفكــيري منظمَ. المقدَمــة لــه؛ لأنهَــا تمســهس

تلعــب الخريطــة المفاهيميَــة دوراً فعَــالًا في العَمليَــة التعليميَــة لاعتمادهــا عــلى جانــب الدماغ؛ فبُواســطتها يكــون التدريس  -
عــلى الجانــب اللسغــويّ أولًا، وعــلى الأشــكال والرســومات والألــوان والتفريعــات مــن جهــة ثانيــة؛ فهــي تمعــزِز مهــاراتس 

التفكــير البُــصريّ عنــد المتعلـِـم.

لابــدَ مــن تدريــب المتعلـِـم عــلى الممارسَــات التطبُيقيَــة للخريطــة المفاهيميـَـة مــن أجــل تنشــيط ذاكرتــه وتوســيعها، وتصبُــح  -
المــادة اللغويـَـة في تفعيــل مســتمر.

الخريطــة المفاهيميَــة تمعَــدّ مــن أهــم الطرائــق لتقييــم المعرفــة الســابقة لــدى المتعلمِين، وكذلــك للمفاهيــم الجديــدة؛ لأنهَا  -
تســتخدم لتخطيــط مــادة الــدرس في البُدايــة، ولتلخيــص الــدرس في النهاية.

لابــدَ مــن اســتخدام المعلــم لإســتراتيجية الخريطــة المفاهيميَــة في شرح درس قواعــد النحــو العــربّي؛ حيــثَ تجَعَــل المعلــمَ  -
نًــا في تقديــم النشــاط، ويبُعــثَ المتعلـِـم عــلى التركيــز واســتيعاب المــادّة النَحْويـَـة. عًــا ومتقس بُدس مم

تعلمِــين في  - م الخرائــطم المفاهيميَــةم في تطويــر النــماذج التعليميَــة التــي تــؤدِي إلى التحصيــل المعــرفيّ بالنســبُة للمم تمســهس
جميــع الأطــوار.
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وهناك عدَة توصيات خرجنا بها نوُجزها في النقاط التّالية:
ــة  - ــدرات الذِهنيَ ــة الق ــه، وتنمي ــم متغيرات ــيّ وفهَْ ــوسر العلم ــة التط ــة لمواكبَُ ــس الحديث ــق التدري ــمام بطرائ ضرورة الاهت

ــين. تعلمِ للمم

تضمــين مناهــج إعــداد مــدرسي اللسغــة العربيَــة لتدريبُهم على كيفيـَـة تصميــم الخرائط المفاهيميَــة وإعدادها واســتخدامها  -
يَة. فيــما يخدم العَمليَــة التعليميَــة التعلسمس

ــة عــلى المــواد الدراســيَة الأخــرى؛ لســمَا لمســناه مــن فائــدة واضحــة في تدريــس  - تعميــم إســتراتيجية الخرائــط المفاهيميَ
قواعــد اللسغــة العربيَــة.

الدعــوة إلى تخطيــط مناهــج اللسغــة العربيَــة يقــوم عــلى المفاهيــم والإســتراتيجيات الحديثــة، وتقديُمهــا في بنــاء متكامــل  -
يســاعد المعلــمَ والمتعلــمَ عــلى نجــاح العَمليَــة التعليميَــة.

ضرورة أن تقــوم وزارة التربيــة والتعليــم بعقــد دورات تكوينيَــة وورشــات تعليميَــة في اســتخدام الخرائــط المفاهيميَــة؛ لســمَا  -
لهــا مــن فاعليَــة وأثـَـر في زيــادة مســتوى التفكــير الإبداعــيّ.

ــرمق أخــرى؛ كطريقــة حــل المشــكلات وطريقــة  - ــة، مــع طم ــرمق التدريــس بخرائــط المفاهيميَ إجــراء دراســات مقارنــة لطم
ــيّ... وغيرهــم. التلخيــص وطريقــة العصــف الذهن



515 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

قائمة المراجع:
المراجع

أحمــد عبُــد الهــادي، النجــدي. )د.س(. طــرق وأســالیب وإســتراتیجیات حدیثــة في تدریــس العلــوم. القاھــرة: دار الفكــر  -
العربّي.

أنطوان صياح. )2011(. تعليميَة القواعد العربيةَ، دليل علمي. دار النهضة العربيةَ. -

ــم أعــمال الملتقــى الوطنــيّ، الكتــاب  - ــم والمتعلِ ــة وعلاقتــه بالمعلِ خديجــة أصنامــي. )جــوان, 2008(. كتــاب اللسغــة العربيَ
ــر. ــة، واقــع وآفــاق يومــي 25 24 نوفمــبر 2007. الجزائ ــة الجزائري المــدرسّي في المنظومــة التربويَ

خليل إبراهيم شبر. )2014(. أساسيات التدريس. دار المناهج للنشر والتوزيع. -

- .www.ahwar.org .ّزعيمة البُلوشي. )2008 ,12 09(. خرائط المفاهيم التربية والتعليم والبُحثَ العلمي

عادل محمد فائز محمد. )1999(. اتجاهات تربويةَ في أساليب تدريس العلوم. مطابع بابل. -

عطاء اللهّ ميشيل كامل. )2001(. طرق وأساليب تدريس العلوم. عمَان: دار المسيرة، الطبُعة الأولى. -

ماجــد زكي الجــلَاد. )د.س(. أثــر اســتخدام خرائــط المفاهيــم في تحصيــل المفاهيــم الشرعيَــة وتنميــة مهــارات التفكــير  -
الناقــد لــدى الطلبُــة في مــادة التربيــة الإســلاميَة، مجلــة جامعــة الملــك ســعود، العــدد 18 ،2، ص: 612-611. 

ــشر  - ــاء للن ــمَان – الأردن: دار الصف ــال. ع ــس الفعَ ــة في التدري ــتراتيجيات الحديث ــة. )2007(. الإس ــي عطي ــن ع محس
ــع. والتوزي

ة في تدريس الدراسات الاجتماعيَة، مصر: دار عالمَ الكتب. - محمد أحمد صفاء، ومحمد عي. )2008(. رؤى معاصرس

محمد صالح حروبي. )1999(. نموذج التدريس الهادف: أسسه وتطبُيقاته. الجزائر: دار الهْمدَى. -

ــد  - ــم محم ــدي، وإبراهي ــام الصف ــد عص ــة: أحم ــم، ترجم ــف تتعلّ ــمْ كي ــن. )1995(. تعلَ ــوب جوي ــف، وب ــاك جوزي نوف
ــعود. ــك س ــة المل ــات، جامع ــؤون المكتبُ ــمادة ش ــاض: ع ــافعي. الري الش

يوسف محمد أحمد طيطي. )24 يونيو, 2012(. استخدام الخرائط المفاهيميَة في التدريس. -

ــة، تطبُيقــات عــلى دروس القواعــد  - ــة: أسســها النظريَ يوســف ومحمــد الروســان قطامــي. )2005(. الخرائــط المفاهيميَ
ــة. عــمَان: دار الفكــر. العربيَ



بع
لسا

يّا
دول

ةال
عربيََّّ

ةال
غ للُُّّ

مرا
مؤت

2م
02

ر4
يناي



517 مؤتمراللُُّّغةالعربيََّّةالدوليّّالسابعبالشارقةيناير-2024م

 العوامل المؤثِرة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلُمها من وجهة نظر 

مُعلِمي اللُغة العربيَة في مدارس سلطنة عُمَان 

الباحثة/ موزة بنت سعيد بن تيتون الراشدية الدكتور/ سليمان بن سيف الغتاميّ )رحمه الله(  
معلمة اللسغة العربيَة - وزارة التربية والتعليم - سلطنة عممَان أستاذ المناهج والتدريس المشارسك   

m148623@moe.om قسم المناهج والتدريس - جامعة السلطان قابوس  

الملُخَص:
ــمَان  هدَفَــت الدراســةم الحاليَــة إلى الكشــف عــن العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا في مــدارس ســلطنة عم
علمِــي اللسغــة العربيَــة؛ ولتحقيــق هــذا الهــدف بنــى البُاحثــان اســتبُانةً تكوَنــت مــن )40( عبُــارة تمعــبِر عــن  مــن وجهــة نظــر مم
العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا، قمسِــمت عــلى خمســة محــاور تتعلَــق بالعوامــل المرتبُطــة بالمعلِــم في أثنــاء 
الخدمــة والعوامــل المرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميَــة، والعوامل المرتبُطــة بالمجتمــع، والمرتبُطة بمؤسســات إعداد 
علمِي اللسغــة العربيَــة ومعلماتها  زعَِــت عــلى مم ــدْق الاســتبُانة وثبُاتهــا، وم المعلــم، والمرتبُطــة بالنظــام التعليمــيّ، وبعــد التأكســد مــن صس

في محافظتـَـي الداخليَــة والظاهــرة، والبُالــغ عددهــم )320( معلـِـمًا ومعلمِــةً.

وكشــفت نتائــج الدراســة أن جميــع المحــاور حصلــت عــلى درجــة تأثــير عاليــة، مــا عــدا محــور العوامــل المرتبُطــة بالنظــام 
ــدَت العوامــل المرتبُطــة بالمعلـِـم أثنــاء الخدمــة من أكــر العوامــل المؤثرِة  التعليمــيّ؛ فقــد حصــل عــلى درجــة تأثــير متوســطة، وعم

في تعليــم اللسغــة العربيَــة؛ ويعــود ذلــك إلى أن المعلــم في هــذه المرحلــة الجــزء الأســاسّي في نجــاح العَمليَــة التعليميَــة.

ــة  ــة إحصائيَ ــروق ذات دلال ــد ف ــه لا توج ــة إلى أنَ ــت الدراس ــد خلص ــرى، فق ــة الأخ ــيرات الدراس ــق بمتغ ــما يتعلَ ــا في أمَ
ــة  ــات الحديث ــل المرتبُطــة بالتقني ــا عــدا محــور العوام ــع المحــاور م ــوع في جمي ــيِر الن ــا لمتغ ــين وَفقً ــين اســتجابات المعلمِ ب
والبرامــج التعليميَــة، أمــا بالنســبُة لمتغــيِر المرحلــة الدراســيَة فقــد كشــفت الدراســة أنَــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيًــا 
بــين اســتجابات المعلمِــين في مرحلــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسّي ومرحلــة مــا بعــد التعليــم الأســاسّي، وفيــما يتعلـَـق 
ــة لصالــح محافظــة الداخليَــة في  بمتغــير المحافظــة التعليميــة فقــد توصَلَــت الدراســةم إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَ

أغلــب مَحــاوسر الدراســة.

صيَــة للمعلـِـميَن أثنــاء  وبنــاءً على هــذه النتيجــة فقــد أوصى البُاحثــان برورة تكثيــف الــدورات التدريبُيَــة التربويـَـة والتخصس
ــة وتعلمهــا في مــدارس الســلطنة،  الخدمــة وَفقًــا لما يحتاجــه المعلــم، وإقامــة معامــل حاســوبيَة لتعليــم مهــارات اللسغــة العربيَ
وتوحيــد آليــة تعليــم الطالــب المعلــم في جميــع مؤسَســات إعــداد معلــم اللسغــة العربيـَـة بســلطنة عممَان، واقترحَ البُاحثــانس إجــراءَ 
بعــض الدراســات؛ مثــل فاعليَــة البرامــج التدريبُيـَـة المقدَمــة لممعلمِــي اللسغــة العربيَة في أثنــاء الخدمــة، وتأثيرها على ممارســاتهم 
علمِــي اللسغــة العربيَــة نحــوَ اســتخدام التقنيــات الحديثــة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا،  التدريســيَة، ودراســة اتجاهــات مم

ودرجــة اســتخدامهم لهــا

ال�لمات المفتاحيَة: تعليم اللسغة العربيَة وتعلسمها، تدريب المعلمِين، نظام التعليم، التعليم الإلكترونّي.
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Abstract

 The current study aimed to reveal the factors affecting the teaching and learning of the Arabic
 language in schools in the Sultanate of Oman from the viewpoint of Arabic language teachers; To
 achieve this goal, the researchers built a questionnaire consisting of 40 phrases that express the
 factors affecting the teaching and learning of the Arabic language, divided into five axes related
 to factors related to the teacher during the service and factors related to modern technologies and
 educational programs, and factors associated with society, and associated with teacher preparation
 institutions, and associated with the educational system And after making sure of the truthfulness of
 the questionnaire and its stability, it was distributed to the teachers of the Arabic language and her
teacher in the governorates of Al-Dakhiliya and Al-Dhahirah, which are 320 teachers.

 The results of the study revealed that all axes got a high degree of impact except for the axis of
factors related to the educational system, it got an average degree of influence, and the factors as-
 sociated with the teacher during service are considered to be among the most influencing factors in
 teaching the Arabic language; This is due to the fact that the teacher at this stage is the main part of
the success of the educational process.

 As for the other variables of the study, the study concluded that there are no statistically significant
 differences between teachers ’responses according to the gender variable in all axes except for the
 axis of factors associated with modern technologies and educational programs. As for the variable
 of the school stage, the study revealed that there are no significant differences Statistically between
 the responses of teachers in the second cycle of basic education and post-basic education, and with
 regard to the educational governorate variable, the study found that there were statistically significant
differences in favor of the Governorate of Al Dakhiliya in most areas of study.

 Based on this result, the researchers recommended the necessity of intensifying educational and
 specialized training courses for teachers during the service for what the teacher needs, setting up
computer labs to teach Arabic language skills and learning them in the Sultanate’s schools, and uni-
 fying the mechanism of student teacher education in all institutions of preparing the Arabic language
 teacher in the Sultanate of Oman, and the researchers suggested conducting some Studies such as
 the effectiveness of training programs offered to Arabic language teachers during the service, and
their impact on their teaching practices, and studying the attitudes of the Arabic language teacher to-
 wards the use of modern technologies in teaching and learning the Arabic language, and the degree
of their use of it.

 Keywords: Teaching and learning the Arabic language, teacher training, educational system,
E-Learning.
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المقدمة:
إنَ تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا لا يكــون بمعــزل عــن الظــروف المحيطــة بــه؛ فهنــاك مجموعــة مــن العوامــل لهــا دورٌ في 
ــة تعلسمهــا وتعليمهــا، وهــذه العوامــل تختلــف باخــتلاف الظــروف والمســبُبُِات، فبُعضهــا مرتبُطــة بالمعلِــم في  التــأثير على عمليَ
أثنــاء الخدمــة، وعوامــل مرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميَــة، وهنــاك عوامــل مرتبُطــة بالمجتمــع، وبعضهــا مرتبُط 

بمؤسســات إعــداد المعلــم، وبالنظــام التعليمــيّ، وفــيما يــأتي تفاصيــل لهــذه العوامــل

أولًًا: مؤسَسات إعداد معلم اللُغة العربيَة:
ــة التطــورات  ــص، ومواكبَُ ــق التخصس ــثَ تعم ــيّ؛ حي ــيّ الأكاديُم ــب العلم ــا: الجان ــدة؛ منه ــب ع ــم جوان ــداد المعل ــمل إع يش
الحديثــة، والجانــب المهنــيّ التربــويّ الــذي يحــوي بعــض المقــرَرات التربويـَـة والنفســيَة اللازمــة التــي تمؤهِــل المعلــمَ، والجانــب 

ــه بالمجتمــع ومشــكلاته وعلاقاتــه )توفيــق وصــبري، 2017(. ــه وثقافتَ الثقــافيّ العــامّ، الــذي يمنمِــي وعيَ

ولابــدَ أن يمــدربَ معلــم اللسغــة العربيَــة في ضــوء الأدوار والتحدِيــات المعــاصرة، والتدريــب على بعــض الإســتراتيجيات الحديثة 
للتعلســم اللسغــويّ؛ مثــل: مــا وراء المعرفــة؛ لاهتمامهــا بالكفــاءة الاتصاليَــة، وشــموليتها للمهــارات كافـَـة؛ وبهــا تكون عمليَــة التعليم 

أســهل وأسرع وأكــر إمتاعًا )إســماعيل، 2011(.

ولابدَ أن يمعَدّ المعلم إعدادًا جيِدًا إلى درجة الإتقان والمهارة في الاتصال والتواصل في اللسغة؛ بحيثَ يصل إلى الكفاية اللغويةَ.

ــةً لــدى الطلبُــة، ولا تمقــدِم  ــة ســليقةً لمغويَ م في جعــل اللسغــة العربيَ ويــرى بــو جمعــة )2018( أنَ بعــضَ الجامعــات لا تمســهس
م في جعلهــا  لميَــةَ بطريقــة ميــسَرة وفاعلــة؛ فهــي تقــدم قواعــد اللسغــة ونماذجهــا وأنشــطتها بصــورة معقَــدة، ولا تمســهس المــادةَ العس
لغــةً وظيفيَــةً، فظهــرت بعــض نقــاط الضَعْــف؛ مثــل: التركيــز عــلى الناحيــة الشــكليَة للموضوعــات مــن نحــو وصرف، وعــدم 
الكشــف عــن مضامــين النصــوص العميقــة، وتوضيــح البُمنــى الكليَــة لهــا، وأيضًــا عــدم الاهتــمام بالجانــب اللسغــويّ الــدلالّي، 

وعــدم تنميــة المهــارات اللغويـَـة وتطبُيقهــا في الحيــاة اليوميَــة. 

خرجَاتهــا؛  ولابــدَ مــن إعــداد المعلــم بمــا يمحقِــق ضــمانَ جــودة البرامــج المقدَمــة في المؤسَســة التعليميَــة، والوقــوف عــلى مم
كِــن المعلــمَ مــن إجــادة المــادة التــي ســيقوم بتدريســها ومهــارات تدريســها؛ حتــى  فإعــداد المعلــم يجــب أن يتــم بطريقــة تُمم
لميَــة والمهنيَــة،  تمكِنًــا مــن اللسغــة العربيَــة بفروعهــا وفنونهــا، ويحتــاج إلى الاهتــمام بتطويــر قدراتــه ورفــع كفاءتــه العس يكــون مم

ــة الدوريَــة )الميعــان، 2015؛ والغويــين، 2016(. مــن خــلال عَقْــد الــوسرشَ والــدورات التدريبُيَ

ثانيًا: اللُغة العربيَة والمجتمع:
اللسغــة لهــا ارتبُــاط وثيــق بالفــرد والمجتمــع؛ فهــي أداة التفكــير، ووســيلة التعبُــير عــمَا يــدور في خاطــر الإنســان مــن أفــكار؛ 

فهــي تشــمل عمليَــة التفاعــل الاجتماعــيّ مــع الأفــراد، وتمحقِــق اتصاليَــة اللسغــة ووظيفتها. 

ويــرى بــو جمعــة )2018( أنَ الممشــكلة في تعليــم اللسغــة العربيَــة ليســت كلغــة، وإنَمــا في السياســات اللغويـَـة المرتبُطــة بالــدول 
العربيَــة؛ فهــي لم تعالــج القضيــة بالشــكل المطلــوب، ويعــود فشــلم السياســات التعليميَــة واللغويـَـة والثقافيَة في إضعــاف حضور 
اللسغــة العربيَــة كلغــة رســميَة للبُــلاد، وهــذا مــا يمقلــل مــن فعاليتهــا وتأثيرهــا؛ حيــثَ تــلاشى وجــود اللسغــة العربيَــة في المجتمــع 

لوجــود العاميَــة المحليَــة؛ فلــم تعــد اللسغــة الوظيفيَــة في المجتمــع. 

ويؤكــد بــو جمعــة )2018( أن تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلمهــا لا يُمكــن الحديــثَ عنــه بمعــزل عــن مشــاكل المجتمــع العــربّي 
يَــة واللغــة؛ وذلــك في  ــة والاقتصاديَــة، وعــدم ثقــة أفــراد المجتمــع في نفســه حــول الهموس ــة والعلميَ ــة الجوانــب الثقافيَ في كافَ
ظــل تفاقمــم الأوضــاع الداخليَــة التــي تؤثــر عــلى تعلســم اللسغــة العربيَــة، وازدواجيــة اللسغــة؛ حيــثَ تفاقمــت ســيطرة لغة الاســتعمار 
ــة عــلى حســب مــا يتقبُلــه التغيــير  يَ ــة، أمــا بــو حــزام ونعيمــة )2014( فيريــانس وجــوبَ تغيــير الهموس في بعــض الــدول العربيَ
الاجتماعــيّ، وتعريــب المصطلحــات، وأشــاراَ إلى وجــود أثــر الاســتعمار ســابقًا وتأثــيره في المجتمــع وعــلى تعليــم اللسغــة العربيَــة 
ــة الأصعــدة  ــة في كافَ ــي المؤسَســات سياســة التعريــب للمصطلحــات؛ وبالتــالي تمصبُــح اللسغــة العربيَ ــدَ مــن تبُنِ وتعلمهــا، ولاب

الثقافيَــة والعلميَــة.

 وفي ظــل هــذه الأوضــاع الراهنــة وتــأثير المجتمــع في تعليــم اللسغــة العربيَــة؛ كان لابــدَ مــن أن تتكاتـَـف الجهــودم في المجتمــع 
بجميــع أركانــه لتنشــئة الفــرد على حــب العربيـَـة، والرغبُــة في تعليمهــا وتعلسمهــا، ويــرى وهــابي )2016( أن للأسرة دوراً كــبُيراً 
في تشــجيع الطلبُــة منــذ الصغــر على الحــوار والحديــثَ الحــر والاســتماع الجيــد؛ وبذلــك يزيــد النمــو اللسغــويّ عندهــم، وتكون 
ويـَـة الاتصــال والتواصــل باللسغــة العربيَــة الســليمة، كذلــك لابــدَ مــن تصحيــح الأخطــاء اللغويـَـة، ســواء أكانــت في النطــق أم  هم

في غير ذلــك
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ويؤكــد مخلــوفي الــوارد عنــد تويــج والعــاصي )2017( أنـَـه لابــدَ مــن تكاتمــف الجهــود في المجتمــع كلــه، كلٌ في مجالــه في 
واقــع اللسغــة وتعليمهــا، ويؤكــد أن للإعــلام أثــراً إيجابيـًـا في تعليــم اللسغــة وتعلسمهــا. 

ثالثًا: اللُغة العربيَة ونظام التعليم وسياسته:
ــة أمــر ضروري؛ لأن الإخفــاق في النظــام يــؤدِي إلى ضَعْــف  إنَ اهتــمام النظــام التعليمــيّ بكافَــة مســتويات اللسغــة العربيَ
تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلمهــا في المؤسَســات، ومــن أســبُاب الضَعْــف اللسغــويّ في الفصحــى تأثــير العاميَــة والازدواجيــة اللغويةَ؛ 
ــة أدَى ذلــك إلى وجــود خلــل في المنظومــة  ففــي ظــل الممناقشَــات والشروحــات بالعاميــة في جميــع مؤسَســات الــدول العربيَ

التربويـَـة )دويــدري،2010؛ وبــو حــزام ونعيمــة، 2014(. 

ويــرى عريــف وبــو جبُلــين )2015( أن نظــام التعليــم لابــدَ أن يكــون متكامــلًا بين فــروع اللسغــة العربيَــة؛ فاللغــة كلٌ متكاملٌ، 
كَــن  وتمقــدِم للمتعلـِـم وحــدةً متكاملــةً، وتملغــى الفواصــل بــين الفــروع؛ وبالتــالي يُمكَــن المتعلـِـمم مــن تنظيــم خبراتــه اللغويـَـة، ويُمم
دَهــا، وتوظيفهــا، ويتــم ذلــك مــن خــلال الممارسَــة، والتدريــب وتقويــم الطلبُــة. المعلــمم مــن تدريســها؛ بمــا يحقــق ترابمطهَــا وتوحس

ــيّ في  ــام التعليم ــة بالنظ ــة المرتبُط ــم اللسغ ــرة في تعلي ــل المؤثِ ــن العوام ــة م ــاك مجموع ــوش )2016( أنَ هن ــرى العم وي
مؤسَســات التعليــم العــالي؛ منهــا: قسلـَـة الشراكــة بــين المؤسَســات التعليميَــة في وضــع خطــط التدريــس، واختلاف الأهــداف بين 
هــذه المؤسَســات، وكذلــك الفصــل بــين النظريَــة والتطبُيــق؛ حيــثَ يتــم التركيــز عــلى المــواد النظريَــة أكــرَ مــن التطبُيقيَــة، 

إضافــةً إلى التركيــز عــلى الكــم المعــرفيّ دون الكيــف.

ــة في التعَليــم التــي تعتمــد عــلى  ــرق التقليديَ ــة الطس وذكَــر بوعــي )2016( أن مــن بــين الممؤثِــرات في تعليــم اللسغــة العربيَ
التلقِــي والحفــظ في عمليَــة التعليــم والتعلســم؛ والتــي تكــون ســلبُيَةً في تعلســم اللسغــة العربيَــة في ظــل تغــيرس النظــرة إلى اللسغــة على 
أنهَــا مهــارة تمكتسَــب بالممارسَــة كــما يراهــا علــماء النفــس التربويــون، وكذلــك مــن الطســرق التقليديـَـة في التدريــس كــما ورد 
عنــد الشــهري )2019( أســلوب المحــاضَرة التــي لا تــؤدِي إلى تنميــة المــدارك التــي وراء القواعــد، أو الــذوق الأدبي للنصــوص، 

وخلوهــا مــن الجانــب التطبُيقــيّ.

يَة. فلابدّ أن يحتوي النظام التعليميّ على استخدام إستراتيجيات تعلسم تجَعَل من المتعلمِ محوراً للعمليَة التعليميَة التعلسمس

ــة،  ــة، ومعجمي ــتويات: صوتيَ ــة مس ــن أربع ــل م تكام ــام مم ــة نظ ــير )2016( إلى أن اللسغ ــليمان )2018(، وخض ــير س  ويمش
وتركيبُيَــة، ودلاليَــة؛ فــلا يُمكــن فهَــمم اللسغــة دون المعرفــة بالقواعــد، ولــن يتــأتَى هــذا الــكل إلا مــن خــلال إســتراتيجية تعليميَــة 
لميَــة  حكَمــة؛ حتــى يمــدرك المتعلـِـم المهــارات اللازمــة للنجــاح فيهــا، ويؤهلــه مــن حيــثَ المــادة اللغويـَـة، والطرائــق العس تعلسميَــة مم

ــلَ بصــورة إيجابيَــة. ــبُة؛ بمــا يمحقِــق التواصم والتربويَــة المناسس

فــلا بــدَ مــن تبُســيط المــادة وتوضيحهــا متسلســلةً، ويــرى الشــهري )2019( أن التــدرج في تعليــم المحتــوى يــؤدِي إلى إتقان 
ــن ثـَـمَ الوصــول إلى الكفايــة؛ فالتعلــم يــزداد بزيــادة النضج. المهــارة، وإجــادة الموضــوع؛ ومس

رابعًا: اللُغة العربيَة والتقنيات الحديثة والبرامج التعليميَة:
ــبُة في  في ظــل العولمــة والانفتــاح المعــرفيّ والتكنولوجــيّ يقتــي تطويــر طمــرمق التقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميَة المناسس

تعليــم وتعلســم اللسغــة العربيَة.

فذكــر وهــابي )2016( أن مــن العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلمها قسلةَ اســتخدام الوســائل التعليميَــة وإنتاجها 
في التعليــم الجامعــيّ، والتــي تســاعد المتعلِــمَ عــلى الفَهْــم، ويؤكــد المطــيري )2019( ضرورةَ اســتخدام البرامــج وتكنولوجيــا 
ــرموض  المعلومــات والاتصــال في تعليــم اللسغــة العربيَــة؛ وذلــك عــن طريــق دمــج المختــبَرات اللغويَــة والحاســوب، وبرامــج العم

التقديُميَــة المختلفــة، كذلــك تشــجيع الطلبُــة عــلى اســتخدام التكنولوجيــا مــن خــلال الكتابــة؛ لتحقــق أهــداف التعلســم.

ويــرى قاســيمي )2018( قصــور الجهــود الكافيــة بتطويــع تكنولوجيــا المعلومات والاتصــالات لصالــح اللسغة العربيَــة، وافتقار 
اللسغــة العربيَــة إلى المختــبَرات اللغويـَـة، والأشرطــة المســجَلة، والمصــوَرة، ومواقــع الإنترنــت المتميــزة؛ فمازالــت مواضيــع العربيَــة 

تمــدرسَ بصــورة قديُمة.

ويؤكــد )عطيــة، 2006( أنَ قسلـَـة الاســتعانة بالتقنيــات التعليميَــة الحديثــة مــن بــين الظواهــر الســلبُيَة المؤثـِـرةَ عــلى تدريــس 
اللسغــة العربيَــة، فأحيانـًـا يصــل الأمــر إلى انعــدام اســتخدامها كمليـًـا في التدريــس، وكأنمــا ومجــدت لغــير العربيَــة. 

فاســتخدام المعلــم في تعليمــه وتعَلسمــه للتقنيــات الحديثــة يــؤدِي إلى إشراك الطالــب في أكر مــن حاسَــة مــن حــواس التعلسم 
في عمليَــة التعَليــم والتعَلســم؛ إذ يُمكــن للمعلـِـم أن يســتخدم جهــاز عــرض وصوتيــات وأســاليب تقنيَــة حديثــة في التدريــس؛ بمــا 

متعــة، وتــوفيراً للوقت يمعطــي جــوًا مــن الم
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خامسًا: اللُغة العربيَة والمعلِم في أثناء الخدمة:
ــين الأداء  م في تحس ــهس ــثَ تمس ــة؛ حي ــاء الخدم ــم في أثن ــة للمعلِ ــة المهنيَ ــة التنمي ــلى أهميَ ــاص )2017( ع ــج والع ــد توي أكَ
المؤسَــسّيّ لهــم، ويتــم ممارسَــة العمــل بمهنيــة عاليــة؛ وحتــى يكونــوا قادريــن عــلى أداء مهامهــم بكفــاءة وبمســتوى عــالٍ، 
وذكَــر الغويــين )2016(، والشــهري وعتــوم )2018( أن بعــض المعلمِــين لا تتوفــر لديهــم الصفــات التــي يتوقــف عليهــا نجــاح 
التدريــس، منهــا مــا يتعلـَـق بشــخصية المعلــم نفســه وطبُيعتــه، وذكــروا أنـَـه لابــدَ مــن إعــداد الــوسرشَ والبرامــج التدريبُيَــة للمعلـِـم 
هــا، والوســائل  في أثنــاء الخدمــة، وَفقًــا لاحتياجــات المعلمِــين، ومخطـَـط لهــا بدرجــة عاليــة مــن حيــثَ الأهــداف المتوقـَـع تحقيقم

ينــة في ذلــك.  معس الم

ويفتقــد المعلــمم الجانــبَ التطبُيقــيَ العمــيَ في تعليــم اللسغــة العربيَــة؛ فــلا بــد مــن الموازنَة بــين الجانــب النظــريّ والتطبُيقيّ؛ 
لتطويــر الوعــي بتعليــم اللسغــة ولتنميــة المهــارات اللغويـَـة وبناء القــدرة الذاتيَــة للطلبُة )بــن بناجــي، 2019؛ والشــهري، 2019(. 

ويمشــير ســمو )2016( إلى حاجــة معلــم اللسغــة العربيَــة إلى المزيــد مــن القــراءات في علــم النفــس؛ لفَهْم شــخصيَة المتعلمِين، 
والمرحلــة العمريـَـة التــي يقــوم بالتدريــس لهــا؛ حتــى يتعامــل بموضوعيَة مــع الطلبُة.

لميَــة في التدريس،  ويؤكــد بــن بناجــي )2019( أحيانـًـا إلى افتقــاد المعلــم في تدريســه مهــارات التفكير النقــديّ والكفــاءة العس
والوعــي بأهميــة اللســانياَت التطبُيقيَــة ودورهــا في الوصول إلى الكفايــة اللغويةَ.

ومــمَا لا شــك فيــه أن للسغــة دوراً في بنــاء المجتمــع وتطــوره؛ فاللغــة متلازمــة في الداخــل الاجتماعــيّ؛ بحيــثَ هــي والإنســان 
ــة بــين أفــراد  جمَــل حياتهــم؛ فاللغــة مجتمعيَ ــةم واللغــةم وجــهٌ واحــدٌ؛ لــذا هــي حــاضرة في مم في بيئــة واحــدة؛ فالأمــةم العربيَ
المجتمــع تؤثـِـر وتتأثـَـر بهــم، وهنــاك عوامــل تؤثــر في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلمهــا )المعــوش، 2005(، ويــرى )رزمــان، 2018( 
ر اللغــات الأوروبيــة القطاعــات الحيويـَـة  أنَ لمزاحَمــة اللسغــات الأجنبُيَــة عــلى العربيَــة أثــراً بالغًــا، خاصَــةً في ظــل العولمــة وتصــدس
ــة وأجبرهــا عــلى التراجــع، وأدَى إلى تهميشــها في المجتمــع، في حــين يــرى )دويــدري،  في المجتمــع؛ مــمَا أثَــر عــلى العربيَ
ــة؛ فــلا بــدَ مــن الاســتمرارية  ــم اللسغــة العربيَ ــة ضروري؛ ولكــن بــشرط ألَا يطغــى عــلى تعلس ــم اللغــات الأجنبُيَ 2010( أنَ تعلس

والتواصــل مــع الآخَــر، والاســتفادة منــه.

مش�لة الدراسة وأسئلتها: 
علمِــي  تُمثلََــتْ مشــكلةم الدراســةس الحاليَــةس في تحديــد العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلمهــا مــن وجهــة نظــر مم

ــق مــن ذلــك ســعت الدراســة للإجابــة عــن الســؤال الآتي: ــمَان، وللتحقس اللسغــة العربيَــة بســلطنة عم

علمِي اللسغة العربيَة بسلطنة عممَان؟ ما العوامل المؤثرِة في تعليم اللسغة العربيَة وتعلمها من وجهة نظر مم

وانبثقت منه الأسئلة الآتية:

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( بــين متوســطات اســتجابات المعلمِــين لمحــاور العوامــل . 	
المؤثـِـرة تمعــزى إلى متغــيِر النــوع؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيَة عند مستوى الدلالة )0.05( بين متوسط استجابات المعلمِين وَفقًا لمتغيِر المحافظَة التعليميَة؟. )

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( بــين متوســط اســتجابات المعلمِــين وَفقًــا لمتغــيِر المرحلــة . )
التدريسيَة؟ 

فرضِيَات الدراسة:
يَات الآتية: سعت الدراسة الحاليَة إلى التحقسق من صحة الفرضس

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيَة عند مستوى الدلالة )0.05( بين متوسط استجابات المعلمِين تمعزى إلى متغيِر النوع.. 	

ــيِر . ) ــزى إلى متغ ــين تمع ــين متوســط اســتجابات المعلمِ ــة )0.05( ب ــد مســتوى الدلال ــة عن ــة إحصائيَ لا توجــد فــروق ذات دلال
ــة. المحافظــة التعليميَ

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيَة عند مستوى الدلالة )0.05( بين متوسط استجابات المعلمِين تمعزى إلى متغيِر المرحلة التدريسيَة.. )

أهداف الدراسة:

علمِــي اللسغــة  ــة وتعلمهــا مــن وجهــة نظــر مم ــة إلى تحديــد العوامــل المؤثِــرة في تعليــم اللسغــة العربيَ هدَفَــت الدراســةم الحاليَ
ــمَان. ــة بســلطنة عم العربيَ
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أهميَة الدراسة:
م الدراسة الحاليَة في: من المؤمَل أن تمسهس

دِي مناهج اللسغة العربيةَ بأكر العوامل المؤثرِة على تعليم اللسغة العربيةَ وتعلسمها. 	 عس تزويد المؤسَسات القائمة بإعداد المعلم ومم

تزويــد القائمــين عــلى إعــداد البرامــج التدريبُيَــة للمعلمِــيَن في أثنــاء الخدمــة بالعوامــل المؤثـِـرة في البرامــج التدريبُيَــة  	
أثنــاء الخدمــة، والمرتبُطــة بالبرامــج التعليميَــة والتقنيــات الحديثــة لســدّ جوانــب القصــور التــي تعــاني منهــا تلــك البرامــج 

في هــذه المجــالات.

التعريفات الإجرائيَة لمصطلحات الدراسة:
العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا: هــي العنــاصر المؤثـِـرةَ والفاعلــة، إيجابـًـا أو ســلبُاً، ومقــدار التأثير وحجمه 

عــلى تعليــم اللسغــة العربيةَ وتعلسمهــا في مدارس الســلطنة.

منهج الدراسة:
اتبُعــت الدراســة الحاليَــة المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ الــذي يعتمــد عــلى وصــف الظاهــرة المــراد دراســتها، كــما هي عــلى أرض 
الواقــع والمتمثلِــة في العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا، والتعــرسف عــلى أبعادهــا ووصــف متغيراتهــا المختلفــة، 
ــنْ ثَــمَ تحليلهــا للتوصــل إلى النتائــج وتفســيرها، وتــم الاعتــماد عــلى هــذا المنهــج؛  ــا؛ ومس ــا ووصفيً والتعبُــير عنهــا تعبُــيراً كميً
لمناسَــبُته لطبُيعــة الدراســة والبُيانــات المــراد الحصــول عليهــا، وهــي الكشــف العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيـَـة وتعلسمهــا.

مجتمع الدراسة وعينتها:
ــة بســلطنة  ــة والبريُمــي بالمــدارس الحكوميَ ــي الداخليَ علمِــي ومعلــمات محافظتَ ــعَ مم ــة جمي شــمل مجتمــعم الدراســة الحاليَ
ــمَان، أمَــا عينــة الدراســة فتكونــت مــن )320( معلـِـمًا ومعلمِــةً، تــم اختيارهــم عشــوائياً عــن طريــق توزيــع الاســتبُانة الورقيَة،  عم

ويمبُــيِن الجــدولم )1( عينــة الدراســة موزعَــة وَفقًــا لمتغــيِرات الدراســة.

الجدول )1(
عينة الدراسة موزَعة وَفقًا لمتغيِرات الدراسة: )ن=320(

%نمتغيِرات الدراسة

المحافظة

18357.18الداخليَّة

13742.81البريُمي

المرحلة التدريسيَة

20764.68الحلقة الثانية )5-10(

11235ما بعد التعليم الأساسّي )11-12(

النوع

14645.62ذكر

17454.37أنثى
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أداة الدراسة:
ــي  علمِ ــة وتعلسمهــا مــن وجهــة نظــر مم ــة العربيَ ــم اللسغ ــرة في تعلي ــق أهــداف الدراســة، وللكشــف عــن العوامــل المؤثِ لتحقي
ومعــلمات اللسغــة العربيـَـة بســلطنة عممَان اســتمخدمت في الدراســة الحاليَــة اســتبُانةٌ؛ حيــثَ اشــتملت الاســتبُانة على )40( عبُــارة 
ــبُة وَفقًــا لمقيــاس خماسي، والجــدول )3(  موزعَــة على خمســة محــاور، وطملســب مــن المســتجيبُين اختيــار درجــة الممارسَــة المناسس

يموضِــح أداة الدراســة وَفقًــا لمحاورهــا

الجدول )2(
استبانة تُوضِح مدى تأثير العوامل المؤثِرة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلُمها 

من وجهة نظر مُعلِمي اللُغة العربيَة بسلطنة عُمَان وَفقًا للمحاور

أرقام العباراتعدد العباراتالمحور

1-1010العوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

11-616العوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

17-925العوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

26-429العوامل المرتبُطة بالتقنيات الحديثة والبرامج 

التعليميَة

30-1040العوامل المرتبُطة بالمجتمع

ــدْق الاســتبُانة عمرضــت عــلى مجموعــة مــن المتخصصــين في المناهــج وطرائــق تدريــس اللسغــة العربيَــة، ثــم  وللتأكــد مــن صس
عمدلــت وَفــقَ آرائهــم ومقترحَاتهــم.

ــبَ عــن طريــق معادلــة ألفَــا كرونبُــاغ، فبُلغــت قيمــة معامــل الثبُــات الــكي لجميــع المحــاور  سس وللتأكــد مــن ثبُــات الأداة حم
)0.88(، وتراوحــت معــاملات الثبُــات بين )0.67( للمحــور الثالــثَ إلى )0.81( للمحــور الخامــس، ويــدل ذلــك على أن معامــل 
الثبُــات مرتفــع؛ ممَا يــدلس على صلاحيــة الاســتبُانة لأغــراض الدراســة، والجــدول )3( يموضِــح معــاملات الثبُــات لــكل محــور 

مــن مَحــاوسر الاســتبُانة

الجدول )3(
معامل ثبات ألفَا كرونباغ لمحاور من وجهة نظر مُعلِمي اللُغة العربيَة بسلطنة عُمَان وَفقًا للمحاور

معامل ألفَاعدد العباراتالمحور

100.78العوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

60.73العوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

90.67العوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

40.77العوامل المرتبُطة بالتقنيات الحديثة والبرامج 

التعليميَة

110.81العوامل المرتبُطة بالمجتمع

400.88المحاور -مجتمعةً-



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م524

المعُالَجات الإحصائيَة
ــطات  ــتمخرجت المتوس ــة (SPSS)، واس ــوم الاجتماعيَ ــة في العل ــزمَ الإحصائيَ ــج الحم ــتخدام برنام ــات باس ــت البُيان عولج
الحســابيَة والانحرافــات المعياريـَـة لتحديــد تقديــرات المعلمِــين للعوامــل المؤثـِـرةَ في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا، كما اســتمخدم 

اختبُــار تحليــل التبُايمــن الأحــاديّ للفــروق بــين المتوســطات.

نتائج الدراسة ومناقَشتها:
فيما يأتي عرضٌ لنتائج الدراسة، مرتبُةً وَفقَ الأسئلة، مصحوبةً بالمناقشَة والتفسير.

العوامل المؤثرِة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلمُها من وجهة نظر مُعلمِيّ اللُغة العربيَة:
علمِــي  للإجابــة عــن الســؤال الأول المتعلــق بتحديــد العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا مــن وجهــة نظــر مم
ــمَان، اســتمخرجت المتوســطات الحســابيَة والانحرافــات المعياريـَـة لتقديــرات المعلمِــين للعوامــل المؤثـِـرةَ  اللسغــة العربيَــة بســلطنة عم
كــم على  ــدَةٍ، ورمتبُِــت ترتيبًُــا تنازليـًـا، حيــثَ اعتممــد عــلى مقيــاس ثــلاثي للحم فيــما يتعلـَـق بمَحــاوسر الدراســة، وبــكل فقــرة عــلى حس

نتائــج اســتجابات أفــراد العينــة عــلى أداة الدراســة عــلى النحــو الآتي:

المستوى الأول: درجة تأثير عالية، ويتراوَح متوسطمها الحسابّي بين 3.66-5.00.

المستوى الثاني: درجة تأثير متوسطة، ويتراوَح متوسطمها الحسابّي بين 2.33-3.65.

المســتوى الثالــث: درجــة تأثــير قليلــة، ويــتراوَح متوســطمها الحســابّي بــين 2.32-1.00. وفيــما يــأتي عــرض للنتائــج العامَة 
ــدَةٍ. المتعلقِــة بالمحــاور -مجتمعــةً- أولًا، ثــم بــكل محــور عــلى حس

العوامل المؤثرِة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلمُها:

يتضمَن الجدولُ رقم )4( 
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة

ا.  لدرجات استجابات المعلِمين المتعلِقة بمَحاوِر الدراسة مرتبةً ترتيبًا تنازليًّ

المستوىالًانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالمحور

عالية4.300.60العوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

عالية4.260.75العوامل المرتبُطة بالتقنيات الحديثة والبرامج

التعليميَة

عالية4.260.58العوامل المرتبُطة بالمجتمع

عالية3.820.68العوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

متوسطة3.480.65العوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

ــح مــن خــلال الجــدول )4( أن المتوســطات الحســابيَة للمحــاور تراوحــت بــين )3.48( لمحــور العوامــل المرتبُطــة بالنظام  يتضَس
التعليمــيّ و)4.30( لمحــور العوامــل المرتبُطــة بالمعلـِـم أثنــاء الخدمــة؛ أي بــين درجــة تأثــير عاليــة ومتوســطة؛ حيــثَ لم يحصــل 

أيس محــور عــلى درجــة تأثــير قليلــة.

ــدَةٍ، ورمتبُت  ســبُت المتوســطات الحســابيَة والانحرافــات المعياريـَـة لــكل محور عــلى حس ولمعرفــة تفاصيــل نتائــج هــذا الســؤال، حم
تنازليـًـا، والجــدول )6( يمبُــيِن محــورَ العوامــل المرتبُــط بالمعلمِ أثنــاء الخدمة.
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الجدول )6(
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة لعبارات محور العوامل المرتبطة بالمعلِم أثناء الخدمة

العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

عالية4.680.78قسلةَ الحوافز المعنويةَ والماديةَ المقدَمة لممعلمِي اللسغة العربيَة115

عالية4.520.87قسلةَ توفير المعلم البُديل في حال غياب المعلم الأساسّي214

قسلـَـة الــدورات التدريبُيَــة اللغويـَـة المخصَصــة للمعلـِـم في العــام 313
عالية4.350.90الــدراسّي الواحــد

قسلـَـة الــدورات التدريبُيـَـة التربويـَـة المخصَصــة للمعلـِـم في العام 412
ــدراسّي الواحد عالية4.250.96ال

قسلـَـة مراعــاة تــدرسج المعلــم في التدريــس في المراحــل التعليميَــة 516
عالية4.201.01وَفقًــا لخبراتــه

عــدم وجــود معايــير واضحــة لتعيــين معلــم اللسغــة العربيَــة في 611
عالية3.791.12مهنــة التدريــس

ملاحظة: ر= ترتيب العبُارة، م= رقم العبُارة في الاستبُانة

.الجــدولم أنَ أكرَ العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيـَـة وتعلسمهــا في محــور العوامــل المرتبُطــة بالمعلـِـم أثنــاءَ الخدمــة هي 
قسلـَـة الحوافــز المعنويـَـة والماديـَـة المقدَمــة لممعلمِــي اللسغــة العربيَــة؛ ممَا يــدلس على أن تحفيــز المعلــم على جهــوده لــه دورٌ كــبُيٌر في 
م في تعلســم الطلبُــة بشــكل جيــد، وكذلــك يموضِــح الجــدولم أهميَــةَ الــدورات  نوعيـَـة العطــاء الــذي يمقدِمــه للطلبُــة؛ وبالتــالي يمســهس
ــارات  ــم مه ــن دور في إكســاب المعل ــا مس ــدراسّي الواحــد؛ لسمَا له ــام ال ــم في الع ــة للمعلِ ــة المقدَم ــة والتربويَ ــة اللغويَ التدريبُيَ

وخبرات جديــدة في تعليــم اللسغــة العربيـَـة وتعلسمهــا

أمــا بالنســبُة للعبُــارة رقــم )16(، والتــي تنــص عــلى: "عــدم وجــود معايــير واضحــة لتعيــين معلــم اللسغــة العربيَــة في مهنــة 
ــة وتعليمهــا، وهــذا مــا يتفــق مــع مــا أوصــت  التدريــس"، فقــد حــازت أيضًــا عــلى نســبُة تأثــير عاليــة في تعلســم اللسغــة العربيَ
بــه دراســة هاشــم وعبُــاس )2019(؛ بــرورة إجــراء اختبُــارات قبَُــول مقنَنَــة لقيــاس المهــارات اللغويـَـة والشــخصيَة والثقافيَــة 

ــيَن بالتعليــم. قس والعلميَــة للملتحس

ــة  ــل المرتبُط ــو العوام ــاني؛ وه ــور الث ــارات المح ــة لعبُ ــات المعياريَ ــابيَة والانحراف ــطات الحس ــدولم )7( المتوس ــيِن الج ويمبُ
ــة. ــج التعليميَ ــة والبرام ــات الحديث بالتقني
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الجدول )7(
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة لعبارات محور العوامل المرتبطة بالتقنيات الحديثة والبرامج التعليميَة

العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

ــة 127 ــان اللسغ ــلى إتق ــاعد ع ــة تس ــبَرات لمغويَ ــود مخت ــدم وج ع
عالية4.580.80الفصحــى

عالية4.350.91القصور في إنتاج البرمجياَت اللغويةَ التعليميَة226

عالية4.201.01قسلةَ استخدام اللسغة العربيَة في المواقع الإلكترونيةَ المختلفة328

ــة 429 ــة العربيَ ــا اللسغ ــى بقضاي ــي تمعن ــة الت ــة المواقــع الإلكترونيَ قسلَ
عالية3.931.12وتعليمهــا

ملاحظة: ر= ترتيب العبُارة، م= رقم العبُارة في الاستبُانة

يمبُــيِن الجــدولم )7( أن أعــلى المتوســطات الحســابيَة في محــور العوامــل المرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميَــة 
تُمثلــت في العبُــارة )27(؛ حيــثَ حصلــت عــلى متوســط حســابّي )4.58( أي بدرجــة تأثــير عاليــة، أمــا العبُــارة )29( فحصلــت 
عــلى أقــل متوســط حســابّي )3.93( كذلــك بدرجــة تأثــير عاليــة؛ وهــذا مــا يؤكد عــلى أهميَــة اســتخدام التقنيــات والتكنولوجيا 
ــة وتعلسمهــا وهــذا مــا أثبُتتــه العديــد مــن الدراســات، مثــل دراســة الراشــدية )2019( التــي  الحديثــة في تعليــم اللسغــة العربيَ
أكــدت أهميَــةَ اســتخدام التعليــم الإلكــترونيّ المدمَــج في تعليــم التعبُــير الكتــابّي، ودراســة المعوليــة )2019( التــي أثبُتــت فاعليَة 
إســتراتيجية الرحــلات المعرفيَــة عــبر الويــب (web Quest) في تنميــة مهــارات التفكــير الناقد في النصــوص الأدبيَة، ودراســة 
الهنائيــة )2019( التــي توصلــت إلى الأثــر الإيجــابي لاســتخدام تقنيــات الواقــع الممعــزَز في تنميــة مهــارات التفكــير الإبداعــيّ 

ــم اللسغــة العربيَة. وتعلي

علمِــي اللسغــة العربيـَـة على اســتخدام  وتتفــق نتائــج هــذه الدراســة مــع دراســة نجَــار )2016( التــي أوصــت برورة تشــجيع مم
التقنيــات الحديثــة في التدريــس، وتــوفير الوســائل التكنولوجيَــة الحديثــة في المــدارس؛ نظــراً لما توصَلـَـت إليــه الدراســةم مــن 

ضَعْــف الإمكانــات والتجهيــزات التقنيَــة في مــدارس الســلطنة، وقلــة تدريــب المعلـِـمين لاســتخدام التقِانــة

ــابيَة  ــطات الحس ــثَ المتوس ــن حي ــدول )8( م ــه الج ــع فيبُين ــة بالمجتم ــل المرتبُط ــل في العوام ــثَ والمتمثِ ــور الثال ــا المح أم
ــا. ــةً تنازليً ــة مرتبُ ــات المعياريَ والانحراف

الجدول )8(
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة لعبارات محور العوامل المرتبطة بالمجتمع

العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

ــن 130 ــير م ــة في كث ــة العربيَ ــلى اللسغ ــة ع ــات الأجنبُيَ ــب اللغ تغلي
ــة ــل العولم ــاة في ظ ــي الحي ــل، ومناح ــالات العم عالية4.440.91مج

ضَعْــف دور وســائل الإعــلام في إبــراز أهميَــة اللسغــة العربيَة في 231
يَم يـَـة والحفــاظ عــلى القس عالية4.380.84الهموس

عالية3.360.80قسلةَ اهتمام مؤسَسات المجتمع المختلفة باللسغة العربيَة334
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العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

عالية4.300.83ضَعْف اهتمام الأسرة باللسغة العربيَة438

ــة 536 ــلى مواكَبَُ ــة ع ــة العربيَ ــدرة اللسغ ــع بق ــان المجتم ــف إيُم ضَعْ
ــصر عالية4.290.90الع

عالية4.290.99ضَعْف تقدير المجتمع لمعلم اللسغة العربيَة635

ــة 740 ــة العربيَ ــو اللسغ ــئة نح ــدى الناش ــلبُي ل ــاه الس ــد الاتج تولس
ــا عالية4.280.88وتعلسمه

عالية4.250.95عدم وجود مكتبُات عامَة تمعنى بعلوم اللسغة العربيَة837

ــل الأسرة مــع المدرســة في معرفــة مســتوى الأبنــاء 939 ضَعْــف تواصم
ــة العربيَة عالية4.210.97في اللسغ

عالية4.101.01الأثر السلبُي للهجات المحليَة الدارجة1032

عالية3.980.99كرة الأخطاء اللغويةَ الواردة في وسائل الإعلام المختلفة1133

ملاحظة: ر= ترتيب العبُارة، م= رقم العبُارة في الاستبُانة

ــح مــن خــلال الجــدول )8( أنَ المتوســطات الحســابيةَ والانحرافــات المعياريـَـة لمحور العوامــل المرتبُطة بالمجتمــع تراوحت  يتضَس
ــة في كثــير مــن مجــالات العمــل،  ــة عــلى اللسغــة العربيَ بــين )4.44( للعبُــارة )30( التــي تنــصس عــلى: "تغليــب اللغــات الأجنبُيَ
ومناحــي الحيــاة في ظــل العولمــة"؛ إذ حصلــت عــلى درجــة تأثــير عاليــة وبــين )3.98( للعبُــارة )33( بدرجــة تأثــير عاليــة أيضًا، 
وتتفــق هــذه النتائــج مــع مــا كشــفت عنــه نتائــج دراســة تويــج والعــاصي )2017( أن مجتمــع المعرفــة لــه تأثــير ســلبُي بدرجــة 

كبُــيرة عــلى اللسغــة العربيَــة؛ لســمَا تعرضََــتْ لــه مــن عوامــل التشــويش والتهميــش والإزاحــة في ظــل مجتمــع المعرفــة.

ويموضِــح الجــدولم الســابق مــن خلال العبُــارات )33-32-31( أنَ للإعلام دوراً في التــأثير على تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمها؛ 
وهــذا مــا أوصــت بــه دراســة عمارة وجلائي )1394هـــ( برورة ضبُــط النشــاط الإعلامــيّ بمــا يخــدم اللسغــة العربيَــة، وأهمية 
ــة في  ــل مــن الأخطــاء اللغويَ ــة؛ للتقلي ــة العربيَ ينمهــم على التحكــم في قواعــد اللسغ ــة تمعس ــدورات تدريبُيَ إخضــاع الإعلامــيين ل

وســائل الإعلام

ــط بعوامــل مؤسَســات  ــع المرتبُ ــارات المحــور الراب ــة لعبُ ــيِن الجــدولم )9( المتوســطات الحســابيَة والانحرافــات المعياريَ ويمبُ
ــا. إعــداد المعلــم مرتبُــة تنازليً

الجدول )9(
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة لعبارات محور العوامل المرتبطة بمؤسسات إعداد المعلم

العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

عالية4.210.95قسلةَ مراعاة رغبُة الطالب في دخوله تخصص اللسغة العربيَة15

تغليــب الجانــب النظــريّ على الجانــب التطبُيقــيّ في المقــرَرات الدراســيةَ في 24
ــداد ــات الإع عالية4.051.04مؤسَس

عــدم وجــود اختبُــار تحديــد مســتوى الطالــب في اللسغــة العربيـَـة قياسًــا على اختبُار 310
عالية3.991.18تحديــد المســتوى في اللسغــة الإنجليزيـَـة في مؤسَســات الإعداد
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العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

عالية3.960.98ضَعْف التكامل بين مؤسَسات إعداد المعلم والواقع الميدانّي التربوي47ّ

عالية3.931.04ضَعْف إقبُال الطلبُة على تخصص تدريس اللسغة العربيَة في مؤسَسات الإعداد56

عالية3.911.16عدم وجود معايير واضحة لقبُول الطلبُة في مؤسَسات إعداد معلم اللسغة العربيَة63

عالية3.880.95ضَعْف التكامل والتنسيق بين مؤسَسات إعداد معلم اللسغة العربيةَ المتعدِدة في السلطنة78

عالية3.671.33قسلةَ متابعَة مؤسَسات الإعداد للمعلمِيَن بعد تخرجهم89

صّي اللسغويّ للمعلم92ِ متوسطة3.451.25ضَعْف الإعداد التخصس

متوسطة3.211.31ضَعْف الإعداد التربويّ للمعلم101ِ

ملاحظة: ر= ترتيب العبُارة، م= رقم العبُارة في الاستبُانة

ــح مــن خلال الجــدول )9( أنَ المتوســطات الحســابيَة والانحرافــات المعياريـَـة لمحــور العوامــل المرتبُطة بمؤسســات إعداد  يتضَس
المعلــم تراوحــت بين )4.21( للعبُــارة )5( التــي تنــص على: "قسلـَـة مراعــاة رغبُــة الطالــب في دخولــه تخصــص اللسغة العربيَــة"؛ إذ 
حصلــت على درجــة توافمــر عاليــة، ولعــل هــذا ناتــج عــن التفــكير المســتقبُيّ لسمَا بعــد الدراســة؛ وهــو الرغبُــة في الحصــول على 
ــص، وإن لم تكــن لــه الرغبُــة فيــه، وهــذا مــا يدعمــه مما جــاء في العبُــارة )3(  التوظيــف، فيلجــأ الطالــب إلى دراســة أيّ تخصس
في عــدم وجــود معــايير واضحــة لقبُــول الطلبُــة في مؤسَســات إعــداد معلــم اللسغــة العربيَــة، وكذلــك مما جــاء في العبُــارة )6( 
مــن ضَعْــف رغبُــة الطلبُــة في دراســة تخصــص اللسغــة العربيَــة، وبين )3.21( للعبُــارة )1( والتــي تنــص على: "ضَعْــف الإعــداد 

التربــويّ للمعلـِـم"؛ إذ حصلــت على درجــة توافمــر متوســطة

ومــن الملاحَــظ كذلــك في العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا المرتبُطــة بمؤسســات الإعــداد، والتــي حصلــت 
ــيَة في مؤسَســات  ــرَرات الدراس ــيّ في المق ــب التطبُيق ــب النظــريّ عــلى الجان ــب الجان ــة؛ هــو تغلي ــير عالي عــلى درجــة تأث
الإعــداد، وهــذا مــا أكدتــه بعــضم الدراســات؛ كدراســة مطــر، وعبُــد الجــواد )2011(، التــي أوَصَــتْ بــرورة التــوازن بــين 
ــص، ودراســة تهــراني وبــور ومحمــدي )1439هـــ( التــي  الجوانــب النظريـَـة والعمليَــة في المحتــوى التربــويّ ومحتــوى التخصس

أشــارت إلى تقليــل نســبُة المــواد النظريـَـة، وإضافــة مــواد عمليَــة تدريبُيَــة ترتبُــط بقســم اللسغــة العربيَــة وآدابهــا.

ــثَ المتوســطات  ــه الجــدول )10( مــن حي ــيّ فيبُين ــل في العوامــل المرتبُطــة بالنظــام التعليم ــا المحــور الخامــس والمتمثِ أم
ــا. ــة تنازليً ــة مرتبُ ــات المعياريَ ــابيَة والانحراف الحس

الجدول )10(
المتوسطات الحسابيَة والانحرافات المعياريَة لعبارات محور العوامل المرتبطة بالنظام التعليميّ

العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

عالية 4.381.23نظام الترفيع التلقائي للطلاب117

عالية4.321.18الكثافة الطلابيَة في غرفة الصف218

عالية4.001.15قسلةَ عناية رياض الأطفال باللسغة العربيَة الفصحى325

عالية3.901.25اهتمام المدارس الخاصَة باللغات الأجنبُيةَ أكر من اللسغة العربيَة424

عالية3.731.28إسناد تدريس اللسغة العربيَة في المراحل الدراسيةَ الأولى لغير المتخصصين فيها520

ر وصول الكتب الدراسيَة إلى الطلبُة في بداية العام الدراسّي، أو نقص عددها622 متوسطة3.071.33تأخس
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العباراتمر
المتوسط 

الحسابّيّ

الًانحراف 

المعياريّ
المستوى

متوسطة2.971.48البَُدْء بتدريس اللسغة الإنجليزيةَ منذ الصف الأول الأساسّي723

ــلبُْاً 819 ــر سَ ِ ــدراسّي الواحــد بشــكل يمؤثَ ــة في الفصــل ال ــام الدراســة الفعليَ ــة أي قسلَ
متوسطة 2.831.40عــلى تدريــس المنهــج

قليلة2.111.15قسلةَ الحصص المخصَصة لمنهج اللسغة العربيَة921

ملاحظة: ر= ترتيب العبُارة، م= رقم العبُارة في الاستبُانة

ــام  ــة بالنظ ــل المرتبُط ــور العوام ــة لمح ــات المعياريَ ــابيةَ والانحراف ــطات الحس ــدول )10( أنَ المتوس ــن خلال الج ــح م يتضَس
ــارة )17( التــي تنــص على: "نظــام الترفيــع التلقــائي للــطلاب"؛ إذ حصلــت على درجــة  التعليمــيّ تراوحــت بين )4.38( للعبُ
تــأثير عاليــة، وهــذا النظــام المعتمَــد في الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاسّي؛ فــكلس الــطلاب بجميــع مســتوياتهم ينتقلــون 
للصــف الأعلى؛ ممَا يمســبُبِ ظهــورَ بعــض المشــاكل لــدى الــطلاب في إتقــان مهــارات اللسغــة العربيَــة، وظهــور فجــوة بين الحلقــة 
ــة  الأولى مــن التعليــم الأســاسّي والحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسّي، وبين )2.11( للعبُــارة )21(، والتــي تنــصس على: "قسلَ
ــب بين عــدد  ــع إلى وجــود تناسم ــة"؛ إذ حصلــت على درجــة تــأثير قليلــة، وهــذا راَجس الحصــص المخصَصــة لمنهــج اللسغــة العربيَ
ــة في  ــة؛ فعــددم الحصــص المخصَصــة لمادة اللسغــة العربيَ ــة وبين مناهــج اللسغــة العربيَ الحصــص المخصَصــة لمادة اللسغــة العربيَ
الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاسّي للصفــوف )4-1( هــي )12( حصــة للصــفين الأول والثــاني، وســبُع حصــص للصــفين 
الثالــثَ والرابــع، أمــا الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسّي للصفــوف )10-5( هــي ســبُع حصــص في الأســبُوع، أمــا صفــوف 
مــا بعــد التعليــم الأســاسّي )12-11( فعــددم الحصــص المخصَصــة لمادة اللسغــة العربيَــة ســت حصــص في الأســبُوع )وزارة التربيــة 

والتعليــم، 2019(
ــة  ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ــص على: "ه ــذي ين ــس وال ــة الرئي ــؤال الدراس ــن س ــق م ــؤال الأول المنبُث ــن الس ــة ع وللإجاب
إحصائيَــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( بين متوســطات اســتجابات المعلـِـمين لمحــاور العوامــل المؤثرِة تمعــزى إلى متــغيِر النوع؟".

اســتمخرجت المتوســطات الحســابيةَ والانحرافــات المعياريـَـة لمحَــاوسر الدراســة لــكل مــن الذكــور والإنــاث، واســتمخدم اختبُــار 
"ت" للعينــتين المســتقلتين لمعرفــة أثــر متــغيِر النــوع الاجتماعــيّ على اســتجاباتهم لمحَــاوسر الدراســة، والجــدول )11( يتضمــن 

نتائــج اختبُــار "ت" للعينــتين المســتقلتين

الجدول )11(
نتائج اختبار "ت" لمعرفة دلالة الفروق في استجابات المعلِمين لمَحاوِر الدراسة وَفقًا لمتغيِر النوع الاجتماعيّ

المحور

الإناث )ن=174)الذِّكور)ن=146)

الًاحتمالت
اتجاه 

الفروق
عمعم

غير دال4.250.594.330.611.120.416ّالعوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

الإناث4.090.804.410.673.870.028العوامل المرتبُطة بالتقنيات الحديثة والبرامج التعليميَة

غير دال4.130.634.370.513.860.281ّالعوامل المرتبُطة بالمجتمع

غير دال3.820.723.830.650.030.256ّالعوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

غير دال3.450.663.500.640.760.404ّالعوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

غير دال3.910.484.040.452.380.924ّالمحاور -مجتمعةً-

ملاحظة: م= المتوسط الحسابّي، ع= الانحراف المعياريّ



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م530

يتــبُين مــن خلال الجــدول )11( أن قسيَــم "ت" دالـَـة إحصائيـًـا لصالــح الإنــاث عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( في اســتجابات 
ــو فاشــه  ــق هــذه النتيجــةم مــع دراســة أب ــة، وتتف ــة والبرامــج التعليميَ ــات الحديث ــمين لمحــور العوامــل المرتبُطــة بالتقني المعلِ
علمِــي العلــوم للوســائل  )2008( التــي توصلــت إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة لصالــح الإنــاث في درجــة اســتخدام مم
التعليميـَـة واتجاهاتهــم نحــو اســتخدامها وَفقًــا لمتــغيِر النــوع، وأمعــزسيَ الســبُبم في ذلــك إلى أن المعــلمِات أكر اهتمامًــا بوســائل 
ــة  ــة الحديث ــي تعــود بهــا التقنيَ ــدة الت ــم، وهــنَ أكرم مــيلًا للتغــيير في نمــط التدريــس مــن الذكــور، وإدراكهــن للفائ التعلي
ووســائل التعليــم المختلفــة؛ بيــنما لم تكــن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( في اســتجابات 
ــع إلى أن المعلِــمين -ذكــوراً وإناثـًـا- يتعرضــون لنفــس  المعلِــمين لبُقيــة المحــاور ولمحَــاوسر الدراســة -مجتمعــةً-، ولعــل ذلــك راَجس
العوامــل المؤثِــرة في المجتمــع وفي مؤسَســات إعــداد المعلــم، ويعــود أيضًــا إلى النظــام التعليمــيّ الموحَــد في جميــع مــدارس 

ســلطنة عممَان )بــنيَن وبنــات(

وللإجابــة عــن الســؤال الثــاني المنبُثــق مــن ســؤال الدراســة الرئيــس، والــذي ينــص عــلى: "هــل توجــد فــروق ذات دلالــة 
ــيِر  ــرة تمعــزى إلى متغ ــين لمحــاور العوامــل المؤثِ ــة )0.05( بــين متوســطات اســتجابات المعلمِ ــد مســتوى الدلال ــة عن إحصائيَ

ــة؟".  المحافظــة التعليميَ

اســتمخرجت المتوســطات الحســابيةَ والانحرافــات المعياريـَـة لمحَــاوسر الدراســة لــكل مــن الذكــور والإنــاث، واســتمخدم اختبُــار 
"ت" للعينتــين المســتقلتين لمعرفــة أثــر متغــيِر المحافظــة التعليميَــة عــلى اســتجاباتهم لمحَــاوسر الدراســة، والجــدول )12( يتضمــن 

نتائــج اختبُــار "ت" للعينتــين المســتقلتين.

الجدول )12(
نتائج اختبار "ت" لمعرفة دلالة الفروق في استجابات المعلِمين لمَحاوِر الدراسة وَفقًا للمحافظة التعليميَة

المحور

البريميّ )ن=137)الداخليَة )ن=183)

الًاحتمالت
اتجاه 

الفروق
عمعم

غير دال4.340.584.240.631.500.128ّالعوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

العوامــل المرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج 
الداخليَة4.300.644.200.861.150.000التعليميَــة

الداخليَة4.300.524.200641.550.002العوامل المرتبُطة بالمجتمع

الداخليَة3.890.623.730.752.000.008العوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

غير دال3.560.633.370662.540.800ّالعوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

الداخليَة4.040.413.910.522.540.001المحاور مجتمعةً

ملاحظة: م= المتوسط الحسابّي، ع= الانحراف المعياريّ

يتبُــيَن مــن خــلال الجــدول )12( أنَ قسيَــم "ت" دالـَـة إحصائيـًـا لصالــح محافظــة الداخليَة في مَحاوسر الدراســة -مجتمعــةً-، بينما 
لم تكــن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( في اســتجابات المعلمِــين لمحــورَي العوامــل المرتبُطــة 
بالمعلـِـم أثنــاء الخدمــة، والعوامــل المرتبُطــة بالنظــام التعليمــيّ؛ ويعــود الســبُب في ذلــك إلى النظــام التعليمــيّ المشــتركَ في جميــع 
محافظــات الســلطنة، إضافــةً إلى جميــع المعلمِــين الذيــن يتلقَــوْن الخدمــات والميــزات ذاتهــا أثنــاءَ وجودهــم في الخدمة والســلك 
ــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( في اســتجابات المعلمِــين لمحــاور العوامــل  ــا ذات دلالــة إحصائيَ ــدَ أنَ هنــاك فروقً التعليــم، بيَ
ــة، والعوامــل المرتبُطــة بالمجتمــع، والعوامــل المرتبُطــة بمؤسســات إعــداد المعلــم،  المرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميَ
ــف  ــة في درجــة توظي ــة إحصائيَ ــروق ذات دلال ــت إلى وجــود ف ــي توصل ــة )2014( الت ــع دراســة الزدجالي ــق م ــا يتف وهــذا م
تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــال في تدريــس التربيــة الإســلاميةَ لصالــح محافظــة الداخليَــة، وأمعــزيَ الســبُبم في ذلــك إلى وجــود 
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ــة مــن خــلال برامــج الإنمــاء المهنــيّ، وقلــة أماكــن الترفيــه ومراكــز  العوامــل المســهِلة، وحصــول المعلِــمات عــلى دورات تدريبُيَ
التســوق مقارنــةً بمحافظــة مســقط؛ مــمَا يجعــل المعلـِـمات أكــرَ جديــةً واهتمامًــا بالتدريــس وتوظيــف تكنولوجيــا المعلومــات.

ــة أكــر مــن محافظــة البريُمــي، إضافــةً إلى  وقــد يمعــزىَ الســبُبم في ذلــك إلى اســتقرار المعلمِــين في محافظــة الداخليَ
ــة  ــة أكــر مــن البريُمــي؛ كونهــا المحافظــة الأكــر اهتمامًــا باللسغــة العربيَ ــة باللسغــة العربيَ اهتــمام مجتمــع محافظــة الداخليَ
ــميت ولايــة نــزوى التــي تعــد مركــز الولايــة ببُيضــة الإســلام، واختــيرت حديثـًـا في  ــدَم، ولقــد سم والثقافــة الإســلاميَة منــذ القس

عــام )2015م( كعاصمــة للثقافــة الإســلاميَة. 

وللإجابــة عــن الســؤال الثالــثَ المنبُثــق مــن ســؤال الدراســة الرئيــس، والــذي ينــص على: "هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَة 
عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( بــين متوســطات اســتجابات المعلمِين لمحــاور العوامل المؤثـِـرة تمعزى إلى متغــيِر المرحلة التدريســيَة؟". 

اســتمخرجت المتوســطات الحســابيَة والانحرافــات المعياريـَـة لمحَــاوسر الدراســة لــكل مرحلــة، واســتخدمت اختبُــار "ت" للعينتين 
المســتقلتين لمعرفــة أثــر متغــيِر المرحلــة التدريســيَة عــلى اســتجاباتهم لمحَــاوسر الدراســة، والجــدول )12( يتضمــن نتائــج اختبُــار 

ــتقلتين. "ت" للعينتين المس

الجدول )13(
نتائج اختبار "ت" لمعرفة دلالة الفروق في استجابات المعلِمين لمَحاوِر الدراسة وَفقًا لمتغيِر المرحلة التدريسيَة

المحور

الحلقة الثانية )ن=207)
ما بعد التعليم الأساسّيّ 

)ن=112)
الًاحتمالت

اتجاه 

الفروق
عمعم

غير دال4.300.624.290.570.090.147ّالعوامل المرتبُطة بالمعلمِ أثناء الخدمة

ــج  ــة والبرام ــات الحديث ــة بالتقني ــل المرتبُط العوام
ــة غير دال4.210.774.350.711.480.510ّالتعليميَ

غير دال4.250.524.290.660.560.050ّالعوامل المرتبُطة بالمجتمع

غير دال3.770.633.920.761.930.127ّالعوامل المرتبُطة بمؤسسات إعداد المعلم

غير دال3.440.663.540.621.250.656ّالعوامل المرتبُطة بالنظام التعليميّ

غير دال3.950.444.030.501.510.521ّالمحاور -مجتمعةً-

يتبُــين مــن خــلال الجــدول )13( أن قسيَــم "ت" غــير دالـَـة إحصائيًا عند مســتوى الدلالــة )0.05( لمحَــاوسر الدراســة -مجتمعةً-، 
ــدَةٍ؛ فــلا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة بــين اســتجابات المعلمِــين للمرحلتــين التدريســيتين، ويعــود  ولــكل محــور عــلى حس
ــوْن تعليمهــم في مؤسَســات الإعــداد نفســها، وفي المجتمــع ذاتــه، إضافــةً إلى أنهــم  علمِــي الحلقتــين الذيــن يتلقَ ذلــك إلى مم
يتلقَــوْن الخدمــات والميــزات ذاتهــا أثنــاء وجودهــم في الخدمــة والســلك التعليمــيّ، وكذلــك لا توجــد فــروق كثــيرة بــين النظام 
التعليمــيّ في مرحلــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم ومرحلــة مــا بعــد التعليــم الأســاسّي، وفي أحيــانٍ كثــيرةٍ يمنقَل المعلــم للتدريس 
ــة  ــه لا توجــد فــروق ذات دلال ــو فاشــه )2008(؛ بأنَ ــه دراســة أب ــت إلي مــا بــين المرحلتــين، وهــذا مــا يتفــق مــع مــا توصل
علمِــي العلــوم للوســائل التعليميَــة واتجاهاتهــم نحــو اســتخدامها وَفقًا لمتغــيِر المرحلــة التعليميَة. إحصائيَــة في درجــة اســتخدام مم

وتخَلمــص الدراســة الحاليَــة إلى أن أكــر العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا تتعلـَـق بالعوامــل المرتبُطــة بالمعلـِـم 
أثنــاء الخدمــة، ويرجــع الســبُب في ذلــك إلى اعتبُــار المعلــم عنــصراً أساســياً في العَمليَــة التعليميَــة، ويرتكــز عليــه نجــاح تعليــم 
اللسغــة العربيَــة ونقلهــا للطلبُــة بالشــكل الصحيــح، تليهــا العوامــل المرتبُطــة بالتقنيــات الحديثــة والبرامــج التعليميةَ، ولعل الســبُب 
ــةس  ــيّ بكافَ ــة في العــصر الرقَمْ ــة التطــورات الحاصل واكَبُ ــة والمجتمــع العــربّي إلى مم ــة العربيَ ــك يرجــع إلى حاجــة اللسغ في ذل
أشــكالسه وأنواعــه؛ أمســوةً بالثقافــات الأجنبُيَــة؛ لســمَا للتقانــة الحديثــة مــن دور كبُــير وملمــوس في نجاح عمليــات التعلســم والتعليم 
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ــت دراســة الحــربي AL-Harbi‚ 2012,156-158)( إلى تفــوق  ــة، فقــد توصل ــات المختلف ــوم والثقافــات واللغ ــة العل في كافَ
المجموعــة التــي درســت اللسغــة العربيَــة عــن طريــق الدمــج بــين التعلســم الإلكــترونيّ والطريقــة التقليديـَـة عــلى المجموعــة التــي 
درســت بالطريقــة التقليديَــة وحدهــا، وأكَــدت دراســةم عطيــة )35-34 ،2013( أنَ للتعلســم الإلكــترونيّ المدمَــج دوراً في تنميــة 

علمِــي اللسغــة العربيَــة، وتكويــن اتجاهــات إيجابيَــة نحــوَ هــذا النــوع مــن التعلســم. المهــارات التدريســيَة لــدى مم

أمَــا محــور العوامــل المرتبُطــة بالنظــام التعليمــيّ فهــو مــن أقــل العوامــل المؤثـِـرة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا، فحصــل 
ــمَان بــين تعليــم اللسغــة العربيَــة  عــلى درجــة تأثــير متوســطة؛ ولعــل ذلــك عائــد إلى الموازنَــة في نظــام التعليــم في ســلطنة عم
واللغــة الإنجليزيـَـة، وكذلــك إلى كــون اللسغــة العربيَــة هــي لغــة التدريس الأساســيَة لبُقية المــواد الدراســيَة في المــدارس الحكوميَة 

ــلطنة عممَان. بس

التوصيات:
في ضوء ما توصلت إليه نتائج الدراسة الحاليَة، توصي الدراسة بمجموعة من التوصيات تُمثلَتَ فيما يأتي:

صيَــة للمعلمِــيَن أثنــاء الخدمــة وَفقًــا لمــا يحتاجــه المعلــم؛  بسنــاءً عــلى نتائــج  	 تكثيــف الــدورات التدريبُيَــة التربويـَـة والتخصس
الأداء الوظيفــيّ التــي يتحصــل عليهــا في كل عــام دراسي.

ــن ثـَـمَ تكريــم المعلمِــين المتميزيــن في  	 إقامــة مســابقَات تحفيزيــة لممعلمِــي اللسغــة العربيَــة؛ لتطويــر تعليــم اللسغــة العربيَــة، ومس
هــذا المجــال.

تزويد دروس اللسغة العربيةَ بالوسائل التعليميةَ والوسائط الرقَمْيةَ المعينة على تعليم اللسغة العربيةَ وتعلسمها بالشكل الصحيح. 	

إقامة معامل حاسوبيةَ لتعليم مهارات اللسغة العربيَة وتعلمها في مدارس السلطنة. 	

توحيد آلية تعليم الطالب المعلم في جميع مؤسَسات إعداد معلم اللسغة العربيَة بسلطنة عممَان. 	

نشَْر ثقافة الاهتمام باللسغة العربيَة في المجتمع بوسائل الإعلام المختلفة. 	

مراجَعــة بعــض النسظمــم التعليميَــة المعتمَــدة في النظــام التعليمــيّ في الســلطنة مثــل نظــام الترفيــع التلقــائي في مــدارس  	
الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاسّي.

مقترحَات الدراسة:
في ضوء ما خلصت إليه الدراسة الحاليَة من نتائج، تقترح إجراء الدراسات الآتية: 	

فاعليَة البرامج التدريبُيَة المقدَمة لممعلمِي اللسغة العربيَة في أثناء الخدمة، وتأثيرها على ممارساتهم التدريسيَة. 	

علمِي اللسغة العربيةَ نحو استخدام التقنيات الحديثة في تعليم اللسغة العربيةَ وتعلسمها، ودرجة استخدامهم لها. 	 اتجاهات مم

مدى استفادة الطالب المعلم من مقرَرات التربية العَمليَة والتدريب الميدانّي في مؤسَسات إعداد معلم اللسغة العربيَة. 	
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الملاحقَ
الملحقَ )1)

ــة  ــيّ اللُغــة العربيَ ــة وتعلمُهــا مــن وجهــة نظــر مُعلمِ ــرة في تعليــم اللُغــة العربيَ اســتبانة العوامــل المؤثِ
ــلطنة عُمَان بس

أخي معلم اللسغة العربيَة المحترم/ أختي معلمة اللسغة العربيَة المحترمة

السلام علي�م ورحمة الله وبركاته وبعد ،،،

الموضوع/ التعبُير عن رأيك في "العوامل المؤثرِة في تعليم اللسغة العربيةَ وتعلسمها كما يراها معلموها ومعلماتها".

فالاســتبُانة التــي بــين يديــك تهــدف إلى معرفــة مــدى التأثــير الســلبُي للعوامــل المختلفــة في تعليــم اللسغــة العربيَــة وتعلسمهــا 
مــن وجهــة نظــرك، وقــد قمسِــمت هــذه الاســتبُانةم إلى خمســة محــاور، يتضمــن كلٌ منهــا عــددًا مــن الممؤثـِـرات.

والمرجو منك التكرم باختيار الرقم الصحيح الذي يعبر عن درجة موافقتك أمام كل فقرة بكل شفافية وموضوعيَة.

وثســقْ -تُمامًــا- بــأن آراءك ســتكون محــل تقديــر، وستســهم كــثيراً في التحديــد الدقيــق للمؤثــرات الســلبُيةَ في تعليــم اللسغــة 
العربيَــة وتعلسمهــا، الأمــر الــذي يســاعد على التطويــر والتحــسين؛ وعليــه لــن تســتخدم هــذه الآراء إلا لغــرض البُحــثَ العلمــيّ

وأشكر تعاونك المثمر الهادف إلى الرسقسيّ بتعليم اللسغة العربيَة وتعلسمها في وطنك.

الرجاء التكرم بكتابة البُيانات في الورقة التالية ......... 

أخيّ المعلم، أختيّ المعلمة، أرجو الت�رم بتعبئة البيانات الشخصيَة التالية؛ لأهميتها في البحث:

الجنس:    ذكر )    (              أنثى )    (

- سنوات الخبرة في التدريس:

- المرحلة التعليميَة التيّ تدُرسّ بها حاليًا:

) ( الحلقة الثانية من التعليم الأساسّي للصفوف 10-5  ) ( حلقة التعليم ما بعد الأساسّي للصفين 11-12        

-  المؤسَسة التعليميةَ التي حصلت منها على مؤهلك التربويّ:
-  كلية التربية بجامعة السلطان قابوس      )     (
-  كليات التربية الأخرى بالسلطنة             )     (
-  جامعة خاصَة بالسلطنة                        )     (
-  مؤسَسات أخرى من خارج السلطنة        )     (
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العوامل المؤثرِة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلُمها

درجة الموافَقة

مُوافِقَ 

بشدة 5
موافقَ 4

غير 

متأكد 3

غير 

موافقَ 2

غير 

مُوافِقَ 

بشدة 1

أولًًا: العوامل المرتبطة بمؤسسات إعداد معلم اللُغة العربيَة:

ضَعْف الإعداد التربويّ للمعلم1ِ

صّي اللسغويّ للمعلم2ِ ضَعْف الإعداد التخصس

ــة 3 ــم اللسغ ــة في مؤسَســات إعــداد معل ــول الطلبُ ــير واضحــة لقبُ عــدم وجــود معاي
ــة العربيَ

ــيةَ في 4 ــرَرات الدراس ــيّ في المق ــب التطبُيق ــلى الجان ــريّ ع ــب النظ ــب الجان تغلي
ــداد ــات الإع مؤسَس

ص اللسغة العربيَة5 قسلةَ مراعاة رغبُة الطالب في دخوله تخصس

ص تدريس اللسغة العربيَة في مؤسَسات الإعداد6 ضَعْف إقبُال الطلبُة على تخصس

ضَعْف التكامل بين مؤسَسات إعداد المعلم والواقع الميدانيّ التربوي7ّ

ــة المتعــدِدة 8 ــم اللسغــة العربيَ ضَعْــف التكامــل والتنســيق بــين مؤسَســات إعــداد معل
في الســلطنة

قسلةَ متابعَة مؤسَسات الإعداد للمعلمِيَن بعد تخرجهم9

ــلى 10 ــا ع ــة قياسً ــة العربيَ ــب في اللسغ ــتوى الطال ــد مس ــار تحدي ــود اختبُ ــدم وج ع
ــداد ــات الإع ــة في مؤسَس ــة الإنجليزيَ ــتوى في اللسغ ــد المس ــار تحدي اختبُ

ثانيًا: العوامل المرتبطة بالمعلمِ في أثناء الخدمة:

عدم وجود معايير واضحة لتعيين معلم اللسغة العربيةَ في مهنة التدريس11

قسلةَ الدورات التدريبُيَة التربويةَ المخصَصة للمعلمِ في العام الدراسّي الواحد12

قسلةَ الدورات التدريبُيةَ اللغويةَ المخصَصة للمعلمِ في العام الدراسّي الواحد13

قسلةَ توفير المعلم البُديل في حال غياب المعلم الأساسّي14

قسلةَ الحوافز المعنويةَ والماديةَ المقدَمة لممعلمِي اللسغة العربيَة15

قسلةَ مراعاة تدرسج المعلم في التدريس في المراحل التعليميَة وَفقًا لخبراته16

ثالثًا: العوامل المتعلقِة بالنظام التعليميّّ:

نظام الترفيع التلقائي للطلاب17

الكثافة الطلابيَة في غرفة الصَف18ّ

قسلـَـة أيــام الدراســة الفعليَــة في الفصــل الــدراسّي الواحــد بشــكل يمؤثَـِـر سَــلبُْاً عــلى 19
تدريــس المنهــج
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العوامل المؤثرِة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلُمها

درجة الموافَقة

مُوافِقَ 

بشدة 5
موافقَ 4

غير 

متأكد 3

غير 

موافقَ 2

غير 

مُوافِقَ 

بشدة 1

ــير المتخصصــين 20 ــة في المراحــل الدراســيَة الأولى لغ ــة العربيَ ــس اللسغ إســناد تدري
فيهــا

قسلةَ الحصص المخصَصة لمنهج اللسغة العربيَة21

ــر وصــول الكتــب الدراســيَة إلى الطلبُــة في بدايــة العــام الــدراسّي، أو نقــص 22 تأخس
عددهــا

البَُدْء بتدريس اللسغة الإنجليزيةَ منذ الصف الأول الأساسّي 23

اهتمام المدارس الخاصَة باللغات الأجنبُيةَ أكر من اللسغة العربيَة24

قسلةَ عناية رياض الأطفال باللسغة العربيَة الفصحى25

رابعًا: العوامل المرتبطة بالتقنيات الحديثة والبرامج التعليميَة:

القصور في إنتاج البرمجياَت اللغويةَ التعليميَة26

د على إتقان اللسغة الفصحى27 عدم وجود مختبَرات لمغويةَ تمساعس

قسلةَ استخدام اللسغة العربيَة في المواقع الإلكترونيةَ المختلفة28

قسلةَ المواقع الإلكترونيَة التي تمعنى بقضايا اللسغة العربيةَ وتعليمها29

خامسًا: العوامل المرتبطة بالمجتمع:

ــل، 30 ــالات العم ــن مج ــير م ــة في كث ــة العربيَ ــلى اللسغ ــة ع ــات الأجنبُيَ ــب اللغ تغلي
ــة ــل العولم ــاة في ظ ــي الحي ومناح

يـَـة والحفــاظ 31 ضَعْــف دور وســائل الإعــلام في إبــراز أهميـَـة اللسغــة العربيـَـة في الهموس
يَــم عــلى القس

الأثر السلبُي للهَجات المحليَة الدارجة32

كرة الأخطاء اللغويةَ الواردة في وسائل الإعلام المختلفة33

قسلةَ اهتمام مؤسَسات المجتمع المختلفة باللسغة العربيَة34

ضعف تقدير المجتمع لمعلم اللسغة العربيَة35

ضَعْف إيُمان المجتمع بقدرة اللسغة العربيَة على مواكَبَُة العصر36

عدم وجود مكتبُات عامَة تمعنى بعلوم اللسغة العربيَة37

ضَعْف اهتمام الأسرة باللسغة العربيَة38

ل الأسرة مع المدرسة في معرفة مستوى الأبناء في اللسغة العربيَة39 ضَعْف تواصم

تولدّ الاتجاه السلبُي لدى الناشئة نحو اللسغة العربيَة وتعلسمها40

وافر الش�ر والتقدير على كريم جهدك، وصدق تعاونك
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 تحليل الأخطاء الكَتابية لدى طلَّاب الصف الثالث الثانوي في 

المعهد الإسلَّامي بجمهورية مالي

الدكتور/ عثمان أنجاي
أستاذ متعاوسن في قسم الدراسات والبُحوث العربية بجامعة الآداب والعلوم الإنسانية، باماكو -مالي-

ومدرسِ في المعهد الإسلامي

 ousbit007@gmail.com

ملخَص البحث:

يهــدف هــذا البُحــثَ إلى تحليــل الأخطــاء الكتابيَــة الإملائيَــة والنَحْويـَـة والصرفيَــة والتركيبُيَــة لــدى طلاب الصــف الثالــثَ 
الثانــوي في المعهــد الإسلامــي بجمهوريــة مــالي، مــن خلال الرجــوع إلى أوراق إجاباتهــم في مــادة الأدب في اختبُــار الــفترة 

الأولى للعــام الــدراسي: )2023-2022م(

تألفَــت أداةم البُحــثَ مــن أوراق إجابــات طلاب الصــف الثالــثَ الثانــوي في المعهــد الإسلامــي بجمهوريــة مالي، في مــادة الأدب، 
في اختبُــار الــفترة الأولى للعــام الــدراسي: )2023-2022م(، والبُالــغ عددهــا )38( ورقــة، مــن )38( طالبًُــا حروا الاختبُارَ

ــا والصــواب  ــا ونوعه ــع فيه ــي يق ــة الت ــة الحقيقيَ ــم الأخطــاءَ الكتابيَ ــبُيِن للمتعل ــة البحــث في كونــه: ي ت�مــن أهميَ
منهــا، ويوجِــه المعلِــمَ إلى البُحــثَ عــن أســبُاب تلــك الأخطــاء، والســعي إلى حلهــا، ويرشــد إدارةَ المعهــد إلى إعــادة النظــر في 

ــدّ إضافــةً جديــدةً للمكتبُــات العربيــة في جمهوريــة مــالي حــولَ تحليــل الأخطــاء إستراتيجيــات التدريــس وطرائقــه، ويمعَ

توصَــل البحــثُ إلى: أن الأخطــاء النَحْويـَـة حصلــت على أعلى نســبُة مئويــة )%58,73( بتكــرار )111(، ثــم تلتَهْــا الأخطــاء 
الإملائيـَـة التــي حصلــت على نســبُة )%35,97( بتكــرار )48(، ثــم تلتَهْــا الأخطــاء الصرفيـَـة التــي حصلــت على نســبُة )3,17%(، 

بتكــرار )6(، ثــم أخيراً الأخطــاء التركيبُيـَـة التــي حصلــت على نســبُة )%2,13( بتكــرار )4(

يـُـوصي البحــثُ بــالآتيّ: اســتخدام إستراتيجيــات التدريــس الحديثــة وطرائقــه في تدريــس عنــاصر اللغــة؛ مــن مفردات 
وتراكيــب، والإكثــار مــن التدريبُــات اللغويــة الصفيَــة واللاصفيَــة، والتصحيــح الفــوري للأخطــاء، وإعــادة النظــر في تدريــس 
ــوف على  ــل؛ للوق ــلَ الفص ــطلاب داخ ــات ال ــة، والاطلاع على كتاب ــس الحديث ــات التدري ــج نظري ــتماد على نتائ ــو بالاع النح

الأخطــاء الحقيقيَــة، ومشــارَكة الــطلاب في تصحيــح أخطائهــم، ولا ســيمَا تصحيــح الأقــران

المقدمة:
ه  إنَ الحمــد للــه، نحمــده ونســتعينه ونســتغفره ونســتهديه، ونعــوذ باللــه مــن شرور أنفســنا ومــن ســيئات أعمالنــا، مَــنْ يمهــدس
ه  ــلْ فلا هــاديَ لــه، وأشــهدم أن لا إلــهَ إلَا اللــهم وحــدَه لا شريــكَ لــه، وأشــهدم أنَ محمــدًا عبُــدم اللــهم فلا مضــلَ لــه، ومَــنْ يمضلس

ورســولمه.

إنَ مــن أهــداف تعلســم أيِ لغــة في العــالم إتقــان مهاراتهــا الأربعــة: )الاســتماع، والتحــدث، والقــراءة، والكتابــة(، والمتعلــم 
ع، ومتحــدِث، وقــارئ، وكاتــب، في آنٍ واحــدٍ، لا يُمكــن الفصــل بينهــا، والمختصــون في المجــال  في حياتــه اليوميــة هــو مســتمس
ــارة اســتقبُالية؛ وهــي  ــة(، ومه ــة؛ وهــي )التحــدث والكتاب ــارة إنتاجي ــسين: مه ــة إلى قســمين رئي ــارات الأربع ــمون المه يقسِ
)الاســتماع والقــراءة(، مــن خلال هــذا التقســيم يتــبُيَن أهميَــة الكتابــة في جميــع المراحــل التعليميَــة، وخاصَــة في مجــال تعليــم 

اللغــة العربيــة للناطــقين بلغــات أخــرى

ومــن المشــكلات التــي يقــع فيهــا متعلــم اللغــة العربيــة للناطــقين بلغــات أخــرى كرة وقوعهــم في بعــض الأخطــاء اللغويــة 
يــط باللغــة إلا نبُــيٌ» )الهيتمــي،  الكتابيــة، التــي لا يسَــلمَ منهــا إلا النــادر، وكما قــال الإمــام الشــافعي -رحمــه اللــه-: »لا يمحس
ج1، ص8(، فهــؤلاء الــطلاب يحتاجــون إلى مَــنْ يمطلسعهــم على هــذه الأخطــاء الكتابيــة؛ ســعياً للبُحــثَ على حــل لهــا، »بنــاء على 
ذلــك فــإن أصحــاب النظريــات اللســانية المعتمَــدة في البُحــوث ذات الصلــة بعمليــة اكتســاب اللغــات انقســموا إلى قســمين: 
ــنْ قسبَُــل المتعلــمين». )ســاكر، 170( قســم اعتمَــد على المنهــج التقــابميّ، وقسسْــم آخَــر ركَــز على تحليــل الأخطــاء المنتجَــة فــعلًا مس
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وتحليــل الأخطــاء منهــج يقــوم على التعــرف الحقيقــي لأخطــاء المتعلــمين في مهــارات التحــدث والكتابــة غالبُـًـا، وقــد ظهــر 
نتيجــةَ فشــلس المنهــج الــذي ســبُقه؛ وهــو التحليــل التقــابي، أو الدراســات التقابليــة، التــي تســعى إلى المقارنَــة بين لغــتين مــن 
أصــلين مختلــفين في جوانــب شــتى، في الجانــب الصــوتي، والصرفي، والنحــوي، والــدلالي، والأســلوبي، وغيرهــا، والهــدف 
مــن هــذه الدراســة التنبُــؤ بالأخطــاء التــي قــد يقــع فيهــا المتعلمــون مــن خلال تعلــم لغــة أجنبُيــة أو ثانيــة لأجــل معرفــة أماكن 
الســهولة والصعوبــة، ففَــرقٌْ بين المنهــجين؛ هــذا يتنبُــأ بالأخطــاء فقــط، وذاك يقــف على الأخطاء حقيقــةً. )صينــي، 1982، هـ(

ــة حــول تحليــل الأخطــاء  بنــاءً على أهميــة هــذا المنهــج في المراحــل التعليميــة قــام البُاحــثَ بإجــراء هــذه الدراســة العلميَ
الكتابيــة لــدى طلاب الصــف الثالــثَ الثانــوي في المعهــد الإسلامــي؛ للتعــرسف على نوعيــة هــذه الأخطــاء مــن خلال الرجــوع 

ــار الــفترة الأولى للعــام الــدراسي )2023-2022م( إلى أوراق إجابتهــم في مــادة الأدب في اختبُ

الإحساس بالمش�لة:
خلالَ تصحيــح البُاحــثَ أوراق إجابــات طلاب الصــف الثالــثَ الثانــوي في اختبُــار الــفترة الأولى، لاحَــظ وقوعَهــم في بعض 
الأخطــاء اللغويــة الكتابيــة، ومــن هنــا أراد البُاحــثَ أن يقــف على هــذه الأخطــاء بإجــراء هــذه الدراســة، ولي تكــون هــذه 

الملاحَظــةم مبُنيــةً على دراســة علميَــة جــاءت فكــرة هــذا البُحــثَ

مش�لة البحث:
تَ�مُن مش�لةُ البحث في: 

تحليل الأخطاء الكتابية لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي بجمهورية مالي.

أسئلة البحث:
تتمثــل أســئلة البُحــثَ في الســؤال الرئــيسيّ: مــا الأخطــاء الكتابيــة لــدى طلاب الصــف الثالثَ الثانــوي في المعهــد الإسلامي؟ 

وتحتــه أســئلة فرعيــة؛ وهي

ما الأخطاء الكتابيَة الإملائيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. 	

ما الأخطاء الكتابيَة النَحْويَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

ما الأخطاء الكتابيَة الصرفيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

ما الأخطاء الكتابيَة التركيبيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. 	

ما نسبُة الأخطاء الكتابية الإملائيَة والنَحْويَة والصرفيَة والتركيبيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

أهداف البحث:
يهدف هذِّا البحث إلى:

التعرسف على الأخطاء الكتابيَة الإملائيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. 	

التعرسف على الأخطاء الكتابيَة النَحْويةَ لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

التعرسف على الأخطاء الكتابيَة الصرفيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

التعرسف على الأخطاء الكتابيَة الأسلوبيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. 	

معرفة نسبُة الأخطاء الكتابية الإملائيةَ والنَحْويةَ والصرفيةَ والتركيبُيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي؟. )

أهمية البحث:
يظهر أهمية هذِّا البحث في الآتيّ:

 يمبُيِن للمتعلم الأخطاء الكتابية الحقيقية التي يقع فيها ونوعها والصواب منها.. 	

يموجِه المعلمَ إلى البُحثَ عن أسبُاب تلك الأخطاء والسعي إلى حلها.. )

د إدارةَ المعهد إلى إعادة النظر في إستراتيجيات التدريس وطرائقه.. ) يمرشس

يمعَدّ إضافةً جديدةً للمكتبُات العربية في جمهورية مالي حول تحليل الأخطاء.. 	
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حدود البحث:
الحدود الموضوعيَة: لقد اختصَ البُحثَم بدراسة الأخطاء الكتابية الإملائيَة والنَحْويةَ والصرفيَة والتركيبُيَة.

الحدود الم�انيَة: أمجري البُحثَ على طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي بجمهورية مالي.

الحدود الزمانيَة: اختبُار الفترة الأولى للعام الدراسي: )2023-2022م(.

أدوات البحث:
أوراق إجابات طلاب الصف الثالثَ الثانوي في مادة الأدب في اختبُار الفترة الأولى للعام الدراسي: )2023-2022م(.

منهج البحث:
ــع المادة  ــييَ؛ وذلــك بتحليــل الأخطــاء، الــذي يحتــوي على ســت خطــوات: جَمْ ــع البُاحــثَم المنهــجَ الوصفــيَ التحل لقــد اتبََُ

ــا. )جاســم، 2013 ،6م( ــق العــمي عليه ــا، والتطبُي ــا، وشَرحْه ــا، ووَصْفه ــد الأخطــاء، وتصنيفه ــة، وتحدي اللغوي

مصطلحات البحث:
تحليــل الأخطــاء: منهــج يتنــاول دراســةَ الأخطــاء الصــادرة عــن المتعلــمين في تعلســم المهــارات اللغويــة، على ثلاث مراحل: 

مرحلــة التعــرف على الخطــأ ووصفــه، ثــم تفــسيره وتجريــده. )كــوردر، د-ت، 345(

إجرائيًّا: منهج يتناول الأخطاء الكتابية لدى طلاب الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي.

الأخطاء الكتابيَة: هي الكلمات المكتوبة المنحرفة عن القواعد الصحيحة. )جاسم، ، 2013( بتصرف.

إجرائيًّا: هي الأخطاء الكتابيَة الإملائيَة والنَحْويةَ والصرفيةَ والتركيبُيَة لدى طلاب الصف الثالثَ الثانوي في المعهد الإسلامي. 

المعهد الإسلاميّ: مؤسسة دينيَة وتربويةَ، أمسِس عامَ )1958م( في مدينة بماكو عاصمة جمهورية مالي. )يتابري، 2005 ،2(.

الإطار النظري:
تحليل الأخطاء:

التداخــل اللغــوي يعــتبر مظهــراً مــن مظاهــر تعليــم اللغــات؛ حيــثَ تجــد متعلــم اللغــة الثانيــة أو الأجنبُيــة يتعلــم لغــةً غيَر 
ــل خلــطٌ وتتداخــلٌ بين قواعــد لغتــه  لغتــه الأم؛ مــثلًا متحــدث اللغــة الفرنســية أو الإنجليزيــة إذا أراد تعلســمَ اللغــة العربيــة يحَصم
ــاءً  ــة، »بن ــك اللغ ــق إتقــانَ تل ــي قــد يمعي ــه الوقــوعَ في بعــض الأخطــاء الت ــة الهــدف، هــذا التداخــل اللغــوي يســبُب ل واللغ
على ذلــك قــام البُاحثــون بدراســات تقابمليَــة بين أنظمــة لغــة المتعلــم الأم واللغــة الهــدف، تهــدف هــذه الدراســة إلى التنبُــؤ 
بالصعوبــات التــي يواجههــا الــدراسم في تعلمــه اللغــة الثانيــة». )صينــي، والأمين، 1982 ،119(. ولكــن الدراســة التقابليــة لم 
تعــط ثمارهــا في التنبُــؤ بالأخطــاء الحقيقيــة التــي يقــع فيهــا المتعلمــون؛ نتيجــةً ذلــك ظهــرت نظريــة تحليــل الأخطــاء؛ لتقــوم 

بدراســة الأخطــاء الحقيقيــة الواقعيــة التــي يقــع فيهــا المتعلمــون

»إن تحليــل الأخطــاء منهــج عــمي ميــداني يمركِــز على الأخطــاء التــي يرتكبُهــا المتعلمــون، جــاء ردَ فعــل على المنهــج التقــابي؛ 
لعجــزه عــن تفــسير العــدد الكــبُير مــن أخطــاء المتعلــمين الخارجــة عــن نطــاق التداخــل اللغــوي». )ســاكر، 174 ،2009(

عملية تحليل الأخطاء تمر بثلاث مراحل:
المرحلــة الأولى: مرحلــة حصر الأخطــاء: وتعنــي رصــد وتســجيل الأخطــاء التــي تــخترق قاعــدةً مــن قواعــد اللغــة المرتكَبُة 

ــنْ قسبَُــل المتعلــمين في مــدة زمنية مس

المرحلــة الثانيــة: تصنيــف الأخطــاء: نقصــد بــه أننــا ننظــر في الأخطــاء إن كانــت صرفيــة أو نحويــة أو دلاليــة أو إملائية 
أو أســلوبية، فــإذا كانــت صرفيــة فما هــي القاعــدة التــي يخرقهــا الخطــأ؟، أهــي قاعــدةم جَمْــع المذكــر الســالم، أو قاعــدة 

اشــتقاق الفعــل المضــارع مــن الفعــل الماضي؟

المرحلــة الثالثــة: البُحــثَ عــن الأســبُاب الكامنــة وراء الأخطــاء: فهــل ترجــع إلى الازدواجيــة اللغويــة؟، أو إلى صعوبــة 
طريقــة التقديــم؟، أو المناهــج المقدَمــة؟، أو ترجــع إلى المتعلــم نفســه؟، أو إلى المعلــم؟
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المعهد الإسلاميّ:
ــري،  ــه يتاب ــد الشــيخ المرحــوم: أحمــد حماه الل ــة، أمســس عــامَ )1958م( على ي ــة وتربوي ــد الإسلامــي مؤسســة ديني المعه
المعــروف بـــــ )شــيخنا يتابــري(، في مدينــة بماكــو عاصمــة جمهوريــة مــالي، باســم )مدرســة الثقافــة الإسلاميــة(، وفي عــام 
)1974م( حصــل على قطعــة أرض مــن الحكومــة لبُنــاء المعهــد، وفي عــام )1976م( تــم افتتــاح المبُنــى الجديــد باســم )المعهــد 

الإسلامــي( إلى يومنــا هــذا

ــا، مــن  ــةَ كلهَ ــن المراحــلَ الثلاث ــوي على )39( فــصلًا دراســيًا، وتتضمَ ــا، وتحت ــغ مســاحةم المؤسســة )7048( متراً مربعًَ تبَُلم
ــل الفنيــة، وقاعــة الحاســب الآلي، وإدارة عامــة، ومكتبُــة، وعيــادة طبُيــة،  الابتدائيــة إلى المتوســطة، ثــم الثانويــة، ومنهــا المعَامس

ومســجد جامــع. )يتابــري، 2 ،2005( بــتصرف

الدراسات السابقة:
دراســة: الســحيميّ، منصــور ســعيد )2023م(، وقــد هدفــت هــذه الدراســة إلى تحليــل الأخطــاء اللغويــة التــي يقــع 
فيهــا طلاب معهــد العربيــة بجامعــة أم القــرى بصــورة متكــررة؛ وذلــك على المســتوى المكتــوب، وتوصلت الدراســة إلى أن نســبُة 
الأخطــاء النحويــة )%50.144(، وتليهــا الأخطــاء الإملائيَــة بنســبُة )%31.91(، وتليهــا الأخطــاء الصرفيــة بنســبُة )10.28%(، 

ثــم الأخطــاء الصوتيــة بنســبُة )9.26%(

دراســة: أحمــد، ظــهير، وإقبــال، محمــد )2019م(، هدفــت هــذه الدراســة إلى التعــرف على الأخطــاء الشــائعة 
في كتابــات طلاب وطالبُــات كليــة اللغــة العربيــة بالجامعــة الإسلاميــة العالميــة بــإسلام أبــاد، في المســتويات )النحــوي 
ــت الدراســة إلى أن الأخطــاء الأكر شــيوعًا كان في المســتوى النحــوي، ثــم الإملائي، ثــم  والــدلالي والإملائي(، وتوصل
الــدلالي، ثــم المهــارات الشــكلية، وتــم إرجــاع الأخطــاء إلى اللغــة الأم، وطبُيعــة اللغــة العربية، والــطلاب، والمنهج، والأســتاذ، 

وطريقــة التدريــس

دراســة: النجــران، عــثمان عبــد اللــه، وجاســم، جاســم علي )2013م(، هدفــت هــذه الدراســة إلى تحليــل الأخطاء 
النحويــة، وخاصــة )أل التعريــف، وحــروف الجــر( اللــذان يشــكلان عقبُــة كــبُيرة للناطــقين بــغير العربيــة، وتوصلــت النتائــج 
إلى أن الــطلاب الأجانــب ارتكبُــوا أخطــاء كــثيرة في: أل التعريــف وحــروف الجــر»، وكانــت مصــادر تلــك الأخطــاء: النقــل 

اللغــوي، والأســبُاب التطوريــة

دراســة: الفاعــوري، عــوني صبحــيّ )2011م( هدفــت هــذه الدراســة إلى تحليــل الأخطــاء الكتابيَــة التــي يقــع فيهــا 
طلبُــة قســم اللغــة العربيــة مــن مســتوى الســنة الرابعــة في جامعــة جين جــي بتايــوان، توصلــت الدراســة إلى أن أســبُاب هــذه 
ــهم، وأن أعلى نســبُة وقــوع الأخطاء كانــت في الناحيــة النحوية،  الأخطــاء هــي اللغــة الأم واللغــة العربيــة وأخطــاء الطلبُــة أنفسس

ثــم الدلاليــة والصرفيــة

دراســة: جاســم، جاســم علي )2011م(، هدفــت هــذه الدراســة إلى رصــد صعوبــات العــدد لــدى الــطلاب الناطــقين 
ــب عليهــم الســيطرة على قواعــد العــدد المتشــابكة والمختلفــة، ومــا فيهــا مــن قواعــد متفقــة ومختلفة  بــغير العربيــة؛ حيــثَ يصَعم
مــع المعــدود في التــذكير والتأنيــثَ والتمييــز، ولقــد بينــت النتائــج أن الــطلاب ارتكبُــوا أخطــاء كــثيرة في ظاهــرتَي التــذكير 
ــة في  ــم، والمبُالغَ ــة، والتعمي ــة العربي ــل اللغ ــات داخ ــة الأم، وصعوب ــي اللغ ــاء ه ــت مصــادر الأخط ــز، وكان ــثَ والتميي والتأني
التصويــب، والجهــل بقيــود القاعــدة، والتطبُيــق الناقــص للقواعــد، والكتــاب المــدرسّي، وأن أســبُاب الأخطــاء هــي: اللغــة الأم، 

والأســبُاب التطوريــة

التعقيب على الدراسات السابقة:
أوجُه الًاتفاق بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة:

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أنها هدَفتَ إلى تحليل الأخطاء الكتابيَة فقط. -

أوجُه الًاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة:
اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أنها جمعت الأخطاء في أوراق إجابات الطلاب في الاختبُار. -

ما تميَزتَ به هذِّه الدراسة:
تُميَزت الدراسةم الحاليةم عن الدراسات السابقة في كونها لم تمحدِد الأخطاءَ التي سوف تقوم بدراستها مسبُقًا.
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إجراءات البحث:
قام البُاحثَ بجمع أوراق إجابات طلاب الصف الثالثَ الثانوي في اختبُار الفترة الأولى في مادة الأدب. -

قام البُاحثَ بقراءة كل ورقة قراءةً دقيقةً ومتأنيةً؛ من أجل جمع الأخطاء وتصنيفها. -

قــام البُاحــثَ بإعــداد جــدول مكــوَن مــن الأخطــاء الإملائيَــة والنَحْويَــة والصرفيَــة والتركيبُيَــة؛ مــن أجَْــل تفريــغ أوراق  -
إجابــات الطــلاب لحســاب التكــرار والنِسَــب المئويــة.

قام البُاحثَ بعرض الجدول على بعض المحكمين للتأكد من الأخطاء ونوعها والصواب منها والتعليق عليها. -

نتائج البحث:
أولًا: للإجابــة عــن الســؤال الأول مــن أســئلة البحــث والــذِّي نصــه: مــا الأخطــاء ال�تابيَــة 

الإملائيَــة لــدى طلاب الصــف الثالــث الثانــوي في المعهــد الإسلامــيّ؟

جدول )1( الأخطاء الإملَّائيَة

التعليقَالصوابنوعهالخطأم

تقديم الميم على السيناللغة الرسميةإملائياللغة الرمسية1

إسقاط الميمتقسيم العوامل إلى قسمينإملائيتقسيم العوال إلى قسمين2

حذف التاء المربوطةوبصفة خاصةإملائيوبصفة خاص3

حذف حرف الجيمعدم تشجيع الخلفاءإملائيعدم تشيع الخلفاء4

قلب الجيم ميماذوي الجاهإملائيذوي الماه5

حذف حرف الواو من أصل الكلمةبلاد العراق وما جاورهاإملائيبلاد العراق وما جارها6

إضافة تاءذوي الجاهإملائيذوي التجاه7

قلب الضاد دالابسبُب بعض العوامل الناجمةإملائيبسبُب بعد العوامل ناجمة8

قلب الذال زايالا يتذوقونإملائيلا يتزوقون9

قلب الهاء حاءاهتمت إملائياحتمت 10

زيادة ألف لا يقتضيها السياقالرسائلإملائيالراسائل11

قلب السين صادًاسقوط عصر العبُاسيينإملائيصقوط عصر العبُاسي12

قلب القاف خاءالفتن والانقساماتإملائيالفتن والانخسامات13

قلب العين همزةهي الفترة التي عاشإملائيهي فترة التي آش14

قلب اللام راءخيبُة الأملإملائيخيبُة الأمر15

قلب العين همزةبالمنح والعطاياإملائيبالمنح والأطايا16

قلب الهاء حاءخصائصهاإملائيخصائصحا17

زيادة ياء ليس له محلشيوع الألغازإملائيشيوع الألغازي18
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

مد في غير محلهوالمكتبُات العامةإملائيوالمكتابة العامة19

حذف الألف واللام في أصل الكلمةشيوع الألغازإملائيشيوع الغاز20

إضافة الألف والتاء المربوطة لا يقتضيهما السياقشاهد الأدب العربيإملائيشاهد الأدب العرابية21

قلب الهاء عينًاجهل الشعبإملائيجعل الشعب22

قلب الثاء شينًاقلة الفنون النريةإملائيقلة الفنون النشرية23

قلب الكاف خاءالأدباء الأكفاءإملائيالأدباء الأخفاء24

حذف الألف واللام، وقلب الزاي ظاءشيوع الألغازإملائيشيوع الغاظ25

قلب الهمزة عينًاتضاؤل عدد الشعراء إملائيتضاؤل عدد الشعراع 26

قلب الهمزة عينًاشعور الناس بخيبُة الأملإملائيشعور الناس بخيبُة العمل27

قلب الهاء حاءذوي الجاهإملائيوذوي الجاح28

إسقاط ألف يقتضيه السياق، وياء يقتضيها السياقضعف المواضيع والمضامينإملائيضعف الموضيع والمضامن29

سواء العوامل الاقتصادية 30
زيادة ألف لا يقتضيه السياقسوء العوامل الاقتصادية والاجتماعيةإملائيوالاجتماعية

حذف ياء يقتضيها السياقضعف المواضيع والمضامينإملائيضعف المواضيع والمضامن31

قلب الطاء تاءعصر الانحطاطإملائيعصر الانحطات32

قلب الهمزة عينًاقتل الأدباءإملائيقتل العدباء33

قلب الهمزة على الياء عينًاالحكم السائدإملائيالحكم الساعد34

حذف ألف يقتضيه السياقهو التغيرات التيإملائيهو التغيرت التي 35

حذف ألف يقتضيه السياقبلاد العراقإملائيبلاد العرق36

الدمج بين )ما( وما بعدهابلاد العراق وما جاورهاإملائيبلاد العراق ومجاورها37

حلول اللغة الفارسية والتركية 38
قلب الحاء هاءحلول اللغة الفارسية والتركية محلهاإملائيمهلها

حذف الألف والياءجرى الخليفة إلى إسبُانياإملائيجرى الخليفة إلى السبُان39

حذف الياء التي يقتضيها السياقولا يُميلون إلى الشعرإملائيولا يُملون إلى الشعر40

 قلب الحاء هاءفي ناحية العلمإملائي في ناهية العلم41

حذف تاء يقتضيها السياقألغيت اللغة العربيةإملائيألغيت اللغة العربي42

قلب الميم نوناً، وقلب العين همزةًالقصيدة تتكلم عن إملائيالقصيدة يتكلن أن43
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

إضافة ألف لا يقتضيه السياقينقسم إلى قسمينإملائيينقسم إلى قسماين44

قلب الهمزة عينًاكرة الرائبإملائيكرة الراعب45

كتابة التاء المفتوحة بدل المربوطةمر الأدب في رحلةإملائيمر الأدب في رحلت 46

إضافة )ألف( ليس من الكلمةبفترات قوةإملائيبفترات قواة47

كتابة التاء المربوطة بدل المفتوحةهي تلك الفترة إملائيهي تلك الفتراة 48

استعمال الهمزة الممدودة بدل المقطوعة، ثم حذف أتراكإملائيآترك 49
)ألف( من أصل الكلمة

استعمال الصائت القصير بدل الطويل.تفشي الأمراض والمجاعاتإملائيتفشي الأمراض والمجعات50

قلب همزة الوصل إلى القطععصر الانحطاطإملائيعصر الإنحطاط51

جعل همزة القطع همزة وصلإتلاف الكتبإملائياتلاف الكتب52

الفصل بين كلمة واحدةآنذاكإملائيآن ذاك53

همزة قطع مكان وصل، وقلب الشين سينًا.انصراف معظم الشعراءإملائيإنصرف معظم السعراء54

استخدام همزة قطع مكان الوصلانتهىإملائيإنتهى 55

استخدام همزة قطع مكان الوصلاتصالإملائيإتصال56

استعمال التاء المربوطة بدل المفتوحةالتي نقلت من مالطاإملائيالتي نقلة من مالطا57

كتابة الهمزة على السطر بدل الواوالتضاؤلإملائيالتضاءل58

استعمال همزة وصل مكان الممدودةآنذاكإملائيانذاك59

إسقاط الهمزة التي على الواوتضاؤل عدد الشعراءإملائيتضاول عدد الشعراء60

استعمال الهمزة بدل الألفاضطرابإملائيإضطرات61

كتابة الهمزة على الواو بدل السطرسوء الأحوالإملائيسؤ الأحوال 62

استعمال الهمزة بدل الألفالاقتصادية والاجتماعيةإملائيالإقصادية والإجتماعية63

همزة قطع بدل الوصلالتي اختصرت على الرسائلإملائيالتي إختصرت على الرسائل64

كتابة الهمزة على الألف بدل الواوتضاؤل عدد الشعراءإملائيتضأل عدد الشعراء65

إسقاط همزة الوصلاستيلاء التتارإملائيستيلاء التتار66

إسقاط همزة الوصلوفترات قوة وازدهارإملائيوفترات قوة وزدهار67

كتابة الهمزة بدل الألف، وقلب الصاد سينًاانصراف الحرفإملائيإنسراف الحرف68
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ثانيًــا: للإجابــة عــن الســؤال الثــاني مــن أســئلة البحــث والذِّي نصــه: مــا الأخطــاء ال�تابيَة 
النَحْويَــة لــدى طلاب الصــف الثالــث الثانــوي في المعهــد الإسلاميّ؟

جدول )2( الأخطاء النَحْويَة

التعليقَالصوابنوعهالخطأم

استعمال التاء المفتوحة بدل المربوطةتتجدد الحياةنحويتتجدد الحيات1

كتابة التاء المفتوحة بدل المربوطة.قلة التجديدنحويقلت تجديد2

كتابة التاء المربوطة بدل المفتوحةهناك حضاراتنحويهناك حضاراة 3

استعمال التاء المفتوحة بدل المربوطة.أسبُاب بصفة خاصةنحويأسبُاب بصفت الخاصت4

استعمال التاء المفتوحة بدل المربوطة مع حذفهأسبُاب بصفة عامةنحويأسبُاب بصفت عام5

استعمال التاء المفتوحة بدل المربوطةهجرة العقولنحويهجرت العقول6

كتابة التاء المربوطة بدل المفتوحةالفتن والانقسامات التي سادت الحياةنحويالفتن والانقسامات التي سادة الحياة7

تعريف ما يقتي التنكير، وإضافة ياء لا يقتضيها السياقألغى ديواننحويالألغى ديواني8

تعريف ما يقتي التنكيرمن تشجيع الملوكنحويمن التشجيع الملوك9

تنكير ما يقتي التعريفوعلى الرغم من هذه المظاهرنحويوعلى رغم من هذه مظاهر10

إضافة واو عطف مخالف للسياقسوء الأحوال الاقتصاديةنحويسوء الأحوال والاقتصادية 11

تعريف ما يقتي التنكيربقيام دولة المماليكنحويبقيام الدولة المماليك12

تنكير ما يقتي التعريفبسبُب بعض العوامل المؤثرةنحويبسبُب بعض عوامل المؤثرة13

تنكير ما يقتي التعريففي الحياة الأدبيةنحويفي حياة الأدبي14

إسقاط حرف الجر استيلاء التتار على الحكمنحوياستيلاء التتار الحكم15

تنكير ما يقتي التعريفاضطراب الحياة السياسيةنحوياضطراب حياة السياسية16

تنكير ما يقتي التعريفسوء الأحوال الاقتصاديةنحويسوء أحوال الاقتصادية17

تعريف ما يقتي التنكيرنظم أغراض الشعر القديمنحوينظم الأغراض الشعر القديم18

حذف حرف الجرالإكثار من الشعر البُديعنحويالإكثار الشعر البُديع19

رفَ آخر20 رفَ أخرىنحويإلى حس تذكير ما يقتي التأنيثَإلى حس

تعريف ما يقتي التنكيركرة أغراض الشعرنحويكرة الأغراض الشعر21

تأنيثَ ما حقه التذكيرعاش الأدب العربينحويعاش الأدب العربية22

تنكير ما حقه التعريفسوء الحالة الاجتماعيةنحويسوء حالة الاجتماعية23
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

زيادة ألف غير مناسبإلى حرف يشغلون بهانحويإلى حرف يشغلوان به24

كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحةهي تلك الفترةنحويهي تلك الفترت25

تعريف ما حقه التنكيرعن نظام حكم الأتراكنحويعن النظام الحكم أتراك26

تنكير ما يقتي التعريفبعد سقوط الدولة العبُاسيةنحويبعد سقوط دولة العبُاسية27

انتشار الجهل والخوف والنهب 28
انتشار الجهل والخوف ونهب أهم نحويأهم مصادر التراث

تعريف ما يقتي التنكيرمصادر التراث

وعلى الرغم من هذه ظاهرة 29
تنكير ما حقه التعريفوعلة الرغم من هذه الظاهرة السلبُية.نحويالسلبُية

كتابة التاء المفتوحة تاء مربوطةإنشاء المكتبُات والمدارسنحويإنشاء المكتبُاة المدارس30

استعمال كاف لا يقتضيها السياقجعل اللغة العربية لغة الدولةنحويجعل اللغة العربية كاللغة الدولة31

استعمال واو العطف في غير محلهتضاؤل عدد الشعراء الأكفاءنحويتضاؤل عدد الشعراء والأكفاء32

استعمال كلمة لا تتناسب مع السياقانصراف معظم الشعراء إلى حرفنحويانصراف معظم الشعر إلى حرف33

تنكير ما حقه التعريفزمن العثمانييننحويزمن عثمانيين34

تنكير ما يقتي التعريفوظل الحالنحويوظل حال 35

قدمت حملة فرنسية على مصر 36
قدمت حملة فرنسية إلى مصر والشام نحويوشام وبقيادة

حرف جر غير مناسب، وحذف أل.بقيادة

تنكير ما حقه التعريفوبدأ العصر الحديثَنحويوبدأ عصر الحديث37َ

تنكير ما حقه التعريفنظرا لأثرها السياسينحوينظرا لأثرها سياسي38

تنكير ما حقه التعريفمما كان له الأثر العظيمنحويمما كان له أثر العظيم39

تنكير ما حقه التعريفارتقت الحياة الأدبيةنحويارتقت حياة الأدبية40

تنكير ما حقه التعريفمن الأدباء والشعراءنحويمن الأدباء وشعراء41

حذف )أل( دالّ على الجمعأثروانحويأثرو42

تنكير ما حقه التعريفعوامل النهضةنحويعوامل نهضة43

تنكير ما حقه التعريفعرفت بعض البُلاد العربيةنحويعرفت بعض بلاد العربية44

تنكير ما حقه التعريف، مع حذف الياء بعد الشينأنشأ بعض البُعثات التبُشيريةنحويأنشأ بعض بعثات تبُشرية45

تنكير ما حقه التعريفبطبُع كتب الدين خاصةنحويبطبُع كتب دين خاصة46

استعمال التذكير بدل التأنيثَ التي كانت لها الأثر الأكبرنحويالتي كان لها أثر الأكبر47

إضافة ضمير في حرف الجرامتازت عن الجميعنحويامتازت عنه جميع48
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

تنكير ما حقه التعريفلنشر التراث العربي الإسلامينحويلنشر تراث عربي الإسلامي49

تنكير ما حقه التعريف، وحذف التاء المربوطة وأصبُحت الكتب القديُمةنحويوأصبُحت كتب القديم50
المخالف للسياق

تأنيثَ ما يقتضيه السياق تذكيرهالتغير الذي يتعرض له الأمةنحويالتغير الذي تتعرض له الأمة51

كتابة التاء المربوطة في غير محلهمن حال القوة إلى حال الضعفنحويمن حالة قوة إلى حالة الضعف52

تعريف ما حقه التنكيرفي بلاد العراقنحويفي البُلاد العراق53

تعريف ما حقه التنكيرعدم احترام العلماءنحويعدم الاحترام العلماء54

تنكير ما يقتي التعريفتلك الفترة التينحويتلك فترة التي55

تعريف ما يقتي التنكيرفترة العثمانييننحويالفترة العثمانيين56

تعريف ما يقتي التنكيرعلى دراسة علوم الديننحويعلى دراسة العلوم الدين57

استعمال المفرد بدل الجمع لمناسبُة السياقالأسبُاب الخاصة هينحويالسبُب الخاص هي58

استعمال المفرد بدل الجمعالأسبُاب العامة هينحويالسبُب العامة هي59

تنكير ما حقه التعريففي رحلته الطويلةنحويفي رحلته طويلة60

استعمال التاء المربوطة بدل المفتوحةمن أهم الأسبُاب التي وقفتنحويمن أهم أسبُاب التي وقفة61

تنكير ما حقه التعريفسادت الحياة السياسيةنحويسادت حياة سياسية62

كتابة حرف جر في غير محلهوتشويه صورة المسلميننحويوتشويه على الصورة المسلمين63

استعمال ألف الاثنين والسياق يرفضهتلك الفترة التي عاش الأدبنحويتلك فترة التي عاشا الأدب64

تنكير ما حقه التعريفعدم تقديره العلمنحويعدم التقديره العلم65

تعريف ما حقه التنكيرانصراف معظم الشعراءنحويانصراف المعظم الشعراء66

تنكير ما حقه التعريفعاش الأدب العربينحويعاش أدب عربي67

تنكير ما حقه التعريففي بلاد العراقنحويفي بلاد عراق68

تنكير ما حقه التعريفاستيلاء التتار على الحكمنحوياستيلاء تتار على الحكم69

تنكير ما حقه التعريفقلة التجديدنحويقلة تجديد70

تنكير ما حقه التعريففي القطر العربينحويفي قطر العربي71

تنكير ما حقه التعريفبروز الصنعةنحويبروز صنعة72

تنكير ما حقه التعريف، واستعمال ضمير المؤنثَ هو الوقت الذي مر به الحياة البُشريةنحويهو وقت الذي مر بها حياة البُشرية73
بدل المذكر
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

تعرف ما حقه التنكيرفقدان الحريةنحويالفقدان الحرية74

تنكير ما حقه التعريفشيوع الظلمنحويشيوع ظلم75

استخدام إشارة جمع الذكور بدل الإناثالأمهات المؤمنات اللاتينحويالأمهات المؤمنات الذين76

تأنيثَ ما حقه التذكيرالجواب الأولنحويالجواب الأولى77

تعريف ما حقه التنكيرعن نظام الحكمنحويعن النظام الحكم78

تعريف ما حقه التنكيرالعوامل بصفة خاصةنحويالعوامل بصفة الخاصة79

انصراف معظم الشعراء إلى 80
رفَ رفَنحويالحس تعريف ما حقه التنكيرانصراف معظم الشعراء إلى حس

تعريف ما حقه التنكيربعد سقوط الدولة العبُاسيةنحويبعد السقوط الدولة العبُاسية81

تنكير ما حقه التعريفالقسم الأولنحويقسم الأول82

حذف ألف الجمعخسروا أموالهمنحويخسرو أموالهم83

حذف ألف الجمع، وحرف جر في غير محلهخسروا بلادهمنحويخسرو عن بلاهم84

كتابة حرف جر في غير محلهانتشار الجهل والخوفنحويانتشار من الجهل والخوف85

تنكير ما حقه التعريف مع زيادة ضمير الهاءمن حكام تلك العصورنحويمن حكام تلك عصوره86

لم يتبُع النعت المنعوت في التأنيثَفي رحلته الطويلةنحويفي رحلته الطويل87

العدد يخالف المعدودفي ثلاث مراحلنحويفي ثلاثة مراحل88

الفتن والانقسامات في الحياة نحويالفتن وانقسامات الحياة السياسية89
السياسية

تنكير ما حقه التعريف، وحذف حرف جر له محل 
في الجملة

تنكير ما حقه التعريفكرة الرائبنحوي كرة ضرائب90

حذف حرف العطفبفترة قوة وازدهارنحويبفترات قوة ازدهار91

نحوي بصفة العام92
تعريف ما حقه التنكير، وحذف هاء السكت.بصفة عامةوصوتي

تعريف ما حقه التنكيرمر الأدب في رحلة طويلةنحويمر الأدب في رحلة الطويلة93

تنكير ما يقتي السياق تعريفهنهاية القرن الثامن عشر الميلادينحوينهاية قرن ثامن عشر ميلادي94

إسقاط حرف جر يقتضيه السياقإليكم بإيجازنحويإليكم ايجاز95

إضافة اسم موصول لا يقتضيها السياقبعض العوامل الناجمةنحويبعض العوامل التي الناجمة96

استعمال ظرف غير مناسب.التي عاش فيهانحويالتي عاش منها97

حرف جر غير مناسبحسب ما اطلعت عليه في المذكرةنحويحسب ما اطلعت عليه من المذكرة98
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التعليقَالصوابنوعهالخطأم

إضافة ظرف لا يقتضيه السياقفي متناول الأدباءنحويفي متناول بين الأدباء99

تذكير اسم الإشارة بينما يقتي السياق تأنيثهوكل هذه صرف الأدباءنحويوكل هذا صرف الأدباء100

تعريف ما يقتي السياق تنكيره.الأدب في عصر الانحطاطنحويالأدب في العصر الانحطاط101

تنكير ما حقه التعريفمع بداية عصر العثمانييننحويمع بداية العصر العثمانيين102

إضافة واو عطف في غير محله، وتعريف ما يقتي جعل اللغة العربية لغة الدولةنحويجعل اللغة العربية واللغة الدولة103
التنكير

تعريف ما حقه التنكيرنهضة الأدب العربينحويالنهضة الأدب العربي104

تنكير ما يقتي التعريفقدمت الحملة الفرنسيةنحويقدمت حملة الفرنسية105

تنكير ما يقتي التعريفوبقدوم تلك الحملةنحويوبقدوم تلك حملة106

تنكير ما يقتي التعريفجهل الشعبنحويجهل شعب107

تعريف ما حقه التنكيرعدم تشجيع الخلفاءنحويعدم التشجيع الخلفاء108

زيادة )أل( في اسم الإشارةهي تلك الفترةنحويهي التلك الفترة109

تعريف ما ينكر، وحذف حرف الجرالإكثار من شعر الزهدنحويالإكثار الشعر الزهد110

استعمال التاء المربوطة بدل المفتوحةالإكثار من المحسنات البُديعيةنحويالإكثار من المحسناة البُديعية111

ثالثًــا: للإجابــة عــن الســؤال الثالــث مــن أســئلة البحــث والــذِّي نصه: مــا الأخطــاء ال�تابيَة 
الصرفيَــة لــدى طلاب الصــف الثالــث الثانــوي في المعهــد الإسلاميّ؟

جدول )3( الأخطاء الصرفيَة

التعليقَالصوابنوعهالخطأم

قلب الهمزة الممدودة همزة قطع مع حذف النونآنذاكصرفيأذاك1

استعمال وزن غير مناسبحسب ما اطلعت عليه صرفيحسب ما تطلعت عليه 2

استعمال اسم فاعل بدل المصدرنشر ثقافة الترجمة والتأليفصرفينشر ثقافة مترجم ومؤلف3

الخلط بين صيغتين من أصل واحدالعصر فيه معان مختلفةصرفيالعصر فيه معان يختلفان4

الخلط بين صيغتين من أصل واحدلم يكن للتعليمصرفيلم يكن لتعليم5

الخلط بين صيغتين من أصل واحداعتمادا على مذكرتكصرفياعتمادا على مذاكرتك6
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رابعًــا: للإجابــة عــن الســؤال الرابــع مــن أســئلة البحــث والــذِّي نصــه: مــا الأخطــاء ال�تابيَة 
التركيبيَــة لــدى طلاب الصــف الثالــث الثانــوي في المعهــد الإسلاميّ؟

جدول )4( الأخطاء التركيبيَة

التعليقَالصوابنوعهالخطأم

التقديم والتأخيرومن خصائصهاتركيبُيومنها خصائص1

التقديم والتأخيرومن نتائجهاتركيبُيومنها نتائج2

.........فكا 3
فكانتتركيبُي نت.........

كتابة مقطع في نهاية السطر الأول والمقطع الثاني في 
بداية السطر الثاني، هذا من أساليب اللغة الفرنسية، 

نقل نظام الكتابة من اللغة الفرنسية إلى العربية.

كتابة مفرد لا محل له في السياقالأدب العربي في رحلتهتركيبُيالأدب العربي قد رحلوا رحلة4

خامسًــا: للإجابــة عــن الســؤال الخامــس مــن أســئلة البحث والــذِّي نصــه: ما نســبة الأخطاء 
ال�تابيَــة الإملائيَــة والنَحْويَــة والصرفيَــة والتركيبيَــة لــدى طلاب الصــف الثالــث الثانوي 

ــد الإسلاميّ؟ في المعه

جدول )5( نسبة الأخطاء

النسبةالت�رارنوع الخطأم

%11158.73الأخطاء النَحْوية1َ

%6835.97الأخطاء الإملائيَة2

%63.17الأخطاء الصرفيَة3

%42.13الأخطاء التركيبُيَة4

%4189100المجموع

يتــبُيَن مــن الجــدول )5( أن الأخطــاء النحويـَـة الحقيقيَــة والفعليَــة التــي وقـَـع فيهــا طلابم الصــف الثالــثَ الثانــوي في المعهد 
ــة التــي احتلــت  الإسلامــي بجمهوريــة مــالي احتلــت النســبُة العاليــة )%58,73( بتكــرار )111( خطــأً، ثــم الأخطــاء الإملائيَ
نســبُة )%35,97( بتكــرار )68( خطــأً، ثــم الأخطــاء الصرفيــة التــي احتلــت نســبُة )%3,17( بتكــرار )6( أخطــاء، ثــم الأخطــاء 

التركيبُيـَـة التــي احتلــت نســبُة )%2,13( بتكــرار )4( أخطــاء

التوصيات والمقترحَات:
في ضوء النتائج يوصي الباحث بالآتيّ:

استخدام إستراتيجيات التدريس الحديثة وطرائقه في تدريس عناصر اللغة من مفردات وتراكيب.. 	

الإكثار من التدريبُات اللغوية الصفية واللاصفية، والتصحيح الفوري للأخطاء.. )

إعادة النظر في تدريس النحو بالاعتماد على نتائج نظريات التدريس الحديثة.. )

الاطلاع على كتابات الطلاب داخلَ الفصل؛ للوقوف على الأخطاء الحقيقية.. 	

مشارَكة الطلاب في تصحيح أخطائهم ولا سيما تصحيح الأقران.. )
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وأقترح الآتيّ:
إجراء بحوث مماثسلة حولَ أخطاء الطلاب في المستويات الدنيا لتفاديها في المستويات العليا.. 	

ن وراءَ هذه الأخطاء الصوتيةَ، والنحويةَ، والصرفيَة، والإملائيَة، والأسلوبيَة.. ) إجراء دراسة حول الأسبُاب التي تكَمم

المراجع:
ــة الإســلامية  - ــة بالجامع ــة العربي ــد دارسي اللغ ــة عن ــل الأخطــاء الكتابيَ ــال، محمــد )2019(، »تحلي أحمــد، ظهــير، وإقبُ

ــة بنجــاب لاهــور، ع26، ص: 312-330. ــربي، جامع ــة القســم الع ــاد»، مجل ــة بإســلام أب العالمي

ــة العلــوم العربيــة والإنســانية، جامعــة  - جاســم، جاســم عــي )2011(، »تحليــل أخطــاء العــدد في اللغــة العربيــة»، مجل
ــج5، ع1، ص: 85-125. ــم، م القصي

ــة في العــدد )المفــرد والمثنــى والجمــع( لــدى طــلاب المســتوى  - جاســم، جاســم عــي )2013(، »تحليــل الأخطــاء الكتابيَ
الثالــثَ في معهــد تعليــم اللغــة العــربي لغــير الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة: دراســة ميدانيــة»، 
بحــثَ منشــور في مؤتُمــر خطــاب التجديــد في الدراســات العربيــة بــين النظريــة والتطبُيــق: حالــة الحقــل المنعقــد في 
رحــاب جامعــة إمــام بونجــول الإســلامية الحكوميــة بادانــج - إندونيســيا، في الفــترة مــا بــين )31-28 مــن أغســطس(، 

المجلــد الأول، ص: )67-117(.

حمــودة، ميلــود، وبــو عامــر، بــو عــلام )2021(، »الخطــأ اللغــوي: مفهومــه ومناهــج دراســته»، مجلــة إشــكالات في اللغــة  -
والأدب، مــج10، ع3، ص: 55-74.

ساكر، مسعودة )2009(، »مناهج تحليل الأخطاء اللغوية»، مجلة علوم اللغة العربية وآدابها، ع1، ص: 170-182. -

ــة  - ــة العربي ــثَ بمعهــد اللغ ــدى طــلاب المســتوى الثال ــة المتكــررة ل الســحيمي، منصــور ســعد )2023(، »الأخطــاء اللغوي
بجامعــة أم القــرى»، بحــثَ منشــور في إصــدارات مؤتُمــر اللغــة العربيــة الــدولي الســادس بالشــارقة، مــن خــلال الفــترة 

ــر(، ج2، ص369، ط1. )11 إلى 18 فبراي

ــل الأخطــاء، عــمادة  - ــل اللغــوي وتحلي ــي، محمــود إســماعيل، والأمــين، إســحاق محمــد )1402-1982هـــ(، التقاب صين
ــر(. ــك ســعود، ط1. )تعريــب وتحري ــة المل ــات، جامع شــؤون المكتبُ

الفاعــوري، عــوني صبُحــي )2011(، »الأخطــاء الكتابيَــة لطلبُــة الســنة الرابعــة في قســم اللغــة العربيــة في جامعــة جــين  -
جــي في تايــوان: دراســة تحليليــة»، بحــثَ منشــور في مجلــة مجمــع اللغــة العربيــة الأردني، مــج35، ع81، ص 43-96.

ــة  - ــا بجامع ــة غــير الناطقــين به ــة العربي ــه دارسي اللغ ــي تمواجس ــات الت ــز )1995(، »الصعوب ــد العزي المطــوع، نجــاة عبُ
ــدد )11(. ــاشرة، الع ــارات، الســنة: الع ــة الإم ــة/ جامع ــة التربي ــة كلي ــت»، مجل الكوي

النجــران، عثــمان عبُــد اللــه، وجاســم، جاســم عــي )2013(، »تحليــل الأخطــاء الكتابيـَـة في بعــض الظواهــر النحويــة في  -
كتابــات الطالــب غــير الناطقــين بهــا»، بحــثَ منشــور في مؤتُمــر خطــاب التجديــد في الدراســات العربيــة بــين النظريــة 
والتطبُيــق: حالــة الحقــل، المنعقــد في جامعــة إمــام بونجــول الإســلامية الحكوميــة بادانــج إندونيســيا في الفــترة مــا بــين 

)31-28 أغســطس(، المجلــد الثــاني، ص: 66-96.

الهيتمي، عي بن حجر )1983(، »تحفة المحتاج في شرح المنهاج»، المكتبُة التجارية الكبرى بمصر، ج1. -

يتابري، عبُد العزيز )2005( »التعريف بالمعهد الإسلامي ومركزه المهني والتقني»، مذكرة موجودة لدى إدارة المؤسسة. -
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 أثر القراءة الإثرائية في تنمية المهارات القرائيَة 

الدكتور/ عاطف ال�رجيّ )))

 igorjiatif@gmail.com

الملُخَص: 
القــراءة هــي عــماد العَمليَــة التعليميَــة برممَتسهــا؛ لأنهَــا أداة لتعلســم مختلــف العلــوم وتحصيلهــا، بمــا يســمح للفــرد الاندمــاج في 
مسَــلمَ بــه أن المتعلـِـم الــذي يواجــه صعوبــةً في  ، وبــات مــن الم مجتمــع المعرفــة، كــما أنهَــا الآليــةم الأســاسم لتنميــة الخــبرةس الأدبيّــةس
هــا، بــل قــد يكــون عمرضــةً للفشــلس الــدراسِي؛ بسنــاءً عــلى هــذا  تعلســم القــراءة، ســيواجه حتــمًا صعوبــات في تعلســم المــواد جميعس
ــةَ التــي تليــق بهــا؛ مــن خــلال  الطــرح، ســعى القائمــون عــلى النظــام التربــويّ المغــربي إلى إيــلاء تدريــس القــراءة المكان
ــزِز بمــشروع  الاعتــماد عــلى مــشروع "القــراءة مــن أجــل النجــاح"، الــذي شــمل برنامــج "التعليــم المبُكِــر للقــراءة"، والــذي عم
ــين  ــرصَ ب ــؤ الفم ــدأ تكاف ــق مبُ ــوزارة إلى تحقي ــن ال ــعيًا م ــدراسّي )2022 /)202م(؛ س ــم ال ــة"، في الموس ــراءة الإثرائي "الق

المتعلمِــين عــلى اختــلاف مســتوياتهم المعرفيَــة والاجتماعيَــة، و"جَعْــل المتعلــمات والممتعلمِــين يتقنــون المهــارات القرائيَــة")2).

ســعى البُاحــثَ في هــذه الدراســة إلى الوقــوف عــلى الأثــر الفعــيّ لأنشــطة القــراءة الإثرائيــة عــلى إقــدار المتعلمِــين عــلى 
تعلمِــين  إتقــان المهــارات القرائيَــة؛ وذلــك مــن خــلال إجــراء بحــثَ ميــدانّي يقيــس نمــاءَ المهــارات القرائيَــة الدنيــا والعليــا للمم
ــدًا بالنســبُة لتنميــة  ــدَة القــراءة الإثرائيــة، وخَلمــصَ البُحــثَ إلى أن نتائــج التأثــير، وقــد كانــت كبُــيرة جس الذيــن اســتفادوا مــن عم

المهــارات الدنيــا، وضعيفــة بالنســبُة لتنميــة المهــارات العليــا. 

ال�لمات المفتاحيَة: القراءة من أجل النجاح، القراءة الإثرائية، المهارات القرائيَة.

مقدمة:
لميَــة؛ فهــي مدخــل العلــوم واكتســاب  القــراءة بوابــة الفكــر والمعرفــة الإنســانيَة، وتعــد شرطًــا أساسًــا لتحقيــق النهضــة العس
م المجتمــع، بواســطتها يمحفَــظ المــوروث الثقــافيّ الجماعــيّ، ويمنقــلم عــبر  الخــبرة والترقــي الاجتماعــيّ والمهنــيّ، ووســيلة لتقــدس
الأجيــال، وبهــا يتطــور المجتمــعم ويتجــدد، وتتشــكَل أنمــاط التفكــير والمواقــف والاتجاهــات، كــما أنهَــا "مفتــاح مجــالات العلــوم 
ــاة")3)،  ــله في الحي ــمَ فش ــن ثَ ــوم؛ وم ــي العل ــله في تلقِ ــا إلى فش ــه فيه ــراءة أو ضَعف ــرء بالق ــلم الم ــا أدَى جه بَم ــة، ورم المختلف
ــة  ــة وبشريَ ــة مهاراتهــا مــوارد ماديَ ــةً بهــا، ورصــدت لتنمي ــزة للقــراءة، اهتمــت الأمــم قاطبُ ــة المتمي واستشــعاراً لهــذه المكان

ضخمــة عــلى امتــداد الســنوات، ســواء عــلى مســتوى انتقــاء الاختيــارات التربويَــة أم عــلى مســتوى تقييمهــا.

ويُمكــن الإشــارة في هــذا الشــأن إلى أنَ "الأبحــاث الحديثــة أثبُتــت أن الزيــادة بنســبُة )0)%( في عــدد التلاميــذ المتمكنــين 
مــن إتقــان مهــارات القــراءة، يمترجَــم إلى معــدلس نمــوٍّ ســنويٍ بنســبُة )3%(، أعــلى مــما ســيكون عليــه الوضــع قبُــل الزيــادة")))، 
ــة؛ إذ أظهــرت  ــة كشــفت عــن تعــرس المتعلمِــين المغاربــة في التمكــن مــن المهــارات القرائيَ ــة والدوليَ إلا أن الدراســات الوطنيَ
الدراســة التــي أنجزهــا البرنامــج الوطنــيّ لتقييــم المكتسَــبُات"PNEA )202"، " أن ))3%( مــن التلامــذة اكتســبُوا أقــلَ مــن 
PIRLS 20(6" (Progress in Inter� " 2)%( مــن البرنامــج الرســميّ للســنة السادســة الابتدائيــة")5)، كــما أشــارت دراســة(

طالــب باحــثَ في ســلك الدكتــوراه، مخــتبَر علــوم اللغــة والخطــاب والدراســات الثقافيــة، جامعة شــعيب الــدكالي، كليــة الآداب والعلوم الإنســانية،   )	(
الجديــدة، المغــرب

سلســلة الوثائــق الإضافيــة لوثيقــة منهــاج التعليــم الابتــدائي )صيغــة يوليــوز )202( الوثيقــة رقــم )، دليــل الأســتاذ والأســتاذة لاســتثمار القراءة   )((

الإثرائيــة في المدرســة الابتدائيــة، البرنامــج الوطنــي للقــراءة، مشروع القــراءة مــن أجــل النجــاح، مديريــة المناهــج، دجــنبر ))202م(، ص 5.

سميح أبو مغي،999)، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، عمَان، الأردن، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، ص 6).  )((

معهــد ترينغــل للأبحــاث الدوليــة )آرتي آيR.T. I (، مــارس )6)20م(، مجموعــة أدوات تقييــم القــراءة للصفــوف الدراســية الأولى، واشــنطن،   )	(

ط2، ص).
ــراني  ــربي ك ــة، وبمســاهمة الع ــة بورقي ــي، تحــت إدارة رحم ــن والبُحــثَ العلم ــة والتكوي ــس الأعلى للتربي ــدى المجل ــم ل ــة للتقيي ــة الوطني الهيئ  )((

وآخريــن، البرنامــج الوطنــي لتقييــم المكتسَــبُات لتلامــذة الســنة السادســة ابتــدائي، والســنة الثالثــة ثانــوي إعــدادي PNEA20(9، تقريــر 

تحلــيي، دجــنبر )202، ص02).
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م القــراءة في العالـَـم(، أن "تلاميــذ القســم الرابــع  national Reading Literacy study الدراســة الدوليَــة لقيــاس مــدى تقــدس
حصلــوا عــلى الرستبُْــة )8)( مــن بــين )50( دولة مشــارسكة في التقويــم"))).

إش�الية البحث:
ّ والرياضــة، في مشروع  ز التعــر الكبُــير في تعلســم القــراءة، انخرطــت وزارة التربيــة الوطنيَــة والتعليــم الأوَليس ســعياً إلى تجــاوم
ــا مــن الموســم الــدراسّي  ــا، انطلاقً ــمَ المــشروعم وطنيً مِ "القــراءة مــن أجــل النجــاح"، وبعــد أربــع ســنوات مــن التجريــب، عم
)7)20-6)20م(، وبعــد أربــع ســنوات أخــرى مــن التعميــم، أصــدرت الــوزارة "دليــل الأســتاذة والأســتاذ لاســتثمار القــراءة 
الإثرائيــة في المدرســة الابتدائيــة"، ومــن بــين أهــداف الدليــل المســاعَدة في تنزيــل القــراءة الإثرائيــة بوصفهــا مجموعــةً مــن 

الأنشــطة التــي ستمســاهم في إقــدار المتعلمِــين عــلى إتقــان المهــارات القرائيَــة.

دة؟ فإلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة "القراءة الإثرائية" في تنمية المهارات القرائيَة لدى المتعلمِين الذين استفادوا من العم

أسئلة البحث:
ومن أجل الإحاطة إحاطةً دقيقةً بهذا السؤال الإشكالي يُمكن طرح الأسئلة الفرعيَة الآتية:

إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة الطلاقة؟ �

إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة فهَْم المفردات؟ �

إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة فهَْم المعنى العامِ للنص؟ �

يَم؟ � إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة استخلاص القس

إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة التلخيص؟ �

إلى أيِ حدٍّ ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة النقد وإبداء الرأي؟  �

فرضِيَات الدراسة:
ســاهمت أنشــطة القــراءة الإثرائيــة في تنميــة المهــارات الدنيــا للقــراءة )الطلاقــة وفهَْــم مفــردات النــص، وفهَْــم المعنــى  �

العــامِ للنــص(.

يَم، التلخيص، النقد وإبداء الرأي(. � ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية المهارات العليا للقراءة )استخلاص القس

ساهَم تكوينم الأساتذة في جودة توظيفهم لعدة أنشطة القراءة الإثرائية. �

المحور الأول: مشروع "القراءة من أجل النجاح" السياق، والأهداف، والم�وِنات:
1 مفهوم القراءة ودورها المركزيّ في حياة الطفل:

1.1مفهوم القراءة:

القراءة لغةً:	. 

ــع  ــا وتتبَُ ــق به ــه نظــراً، ونطَ ــع كلمات ــا، تتبَُ ــراءةً وقرآنً ــرأه ق ــاب، يق ــرأ الكت ــراءة مصــدر ق وردَ في المعجــم الوســيط: الق
الجزئيــات للوصــول إلى نتيجــة كليــة")2)، ويقــدم معجــم علــوم التربيــة تعريفًــا لمفهــوم القراءة مــن أربعــة مســتويات)3): القراءة 

هــي تعــرسف الحــروف وتجميعهــا، القــراءة عمليَــة تلفــظ نــص مكتــوب بصــوت مســموع، القــراءة متابعَــة بواســطة

الــبُصر لنــص مكتــوب قصــدَ التقــاط محتــواه، القــراءة نشــاط للــذكاء تتدخــل فيــه ثلاثــة عوامــل: إطــار الفَهْــم، ويشــمل 
خــزاَن الأشــكال والتراكيــب المكتسَــبُة والمبرمَجــة في أذهــان القــارئ، الاحــتمالات التــي يترقبَُها القــارئ، وعمليــات التذكر التي 

الهيئــة الوطنيــة للتقييــم لــدى المجلــس الأعلى للتربيــة والتكويــن والبُحــثَ العلمــي، 9)20، نتائــج التلامــذة المغاربــة في الدراســة الدوليــة لقياس   )	(

م القراءاتيــة. الربــاط، ص2). مــدى تقــدس

ــة، ج 8،  ــة الشروق الدولي ــد: المعجــم الوســيط، مكتبُ ــه أحم ــف الل ــد خل ــة الصوالحــي، د محم ــتصر، د عطي ــم من ــد الحلي ــس، عبُ ــم أني إبراهي  )((

ص263.

عبُــد الكريــم غريــب، عبُــد اللطيــف الغــازي، محمــد آیــت موحــي، معجــم علــوم التربيــة، الطبُعــة 998)-2، مطبُعــة النجــاح الجديــدة الــدار   )((

ــاء، ص 82). البُيض
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كِــن مــن اســتيعاب معطيــات جديــدة في ضــوء تــيمات ســابقة، ويخلــص المعجــم إلى اعتبُــار فعــل القراءة  تحــرك المخــزون، وتُمم
م فيهــا ذات القــارئ بنشــاط وفعاليــة". عمليـَـة بنــاء تمســاهس

إن المعنــى اللسغــويّ الإجــمالّي لفعــل القــراءة، انطلاقـًـا من التحديــدات الســابقة، يرتبُط أساسًــا بالتعرف على اللفــظ وضبُطه، 
يلنــا -ديداكتيكياً- إلى مســألة الفَهْــم، والتحليــل، والمناقشَــة، والنقد،  ثــم الانتقــال فيــما بعــدم إلى التعــرسف عــلى مضمونــه؛ مــمَا يمحس

والتفاعــل، بوصفــه هدفاً أسَْــمَى لفعــل القراءة.

القراءة اصطلاحًا:	. 

القــراءة هــي "القــدرة عــلى إقامــة عَلاقــات بــين سلســلة من الرمــوز الخطيَِــة، وأصــوات خاصَــة بلغة طبُيعيَــة")))، وهــي بهذا 
مَــل(، وربطهــا بالمعــاني، ثــم تفســير تلــك المعــاني وَفقًــا  "عمليَــة تفكــير معقَــدة، تشــمل تفســير الرمــوز المكتوبــة )الكلــمات والجم
لخــبرات القــارئ الشــخصيَة، وبسنــاءً عــلى ذلــك، فــإن القــراءة تتضمَــن عمليتــين متصلتــين؛ هــما: العَمليَــة الأولى ميكانيكيَــة، 
ــصَريّ، والنطــق بهــا بواســطة جهــاز  مَــل، عــن طريــق الجهــاز البَُ ويمقصَــد بهــا رؤيــة القــارئ للمقاطــع، فالكلــمات، ثــم الجم
ــيّ، والاســتنتاج  ــم الضِمن ــم الصريــح )المبُــاشر(، والفَهْ ــة؛ يمبُنــى خلالهــا المعنــى، وتشــمل الفَهْ ــة عقليَ ــة الثاني النطــق. والعمليَ
ــدْ تعلســمم القــراءة لــدى الطفــل  والتــذوق والاســتمتاع والتحليــل ونقــد المــادة المقــروءة، وإبــداء الــرأي فيهــا")2)؛ وبذلــك "لم يعَم
، ولكنَهــا دخــول بطريقــة جديــدة في الكينونــة، إنهــا اخــتراق لنمــط مــن التفكــير أكــر تجريــدًا  مجــردَ مســألة تقنيَــة فحســبم

وأكــر تبُاعــدًا وأكــر تنظــيراً")3).

اً عــلى تعليــم الطفــل كيفيَــة فــك الرمــوز أو فهــم معــاني النــص، وإنَمــا إقــداره عــلى  وبهــذا لم يعــد دور المدرســة مقتــصرس
التفاعــل معهــا وتذوقهــا ونقدهــا وإبــداء الــرأي في كلِ مــا يقــرؤه، وبنــاءً عــلى المفهــوم الحديــثَ للقــراءة؛ أصبُحــت المدرســة 
لزمــةً بتطويــر أدائهــا التربــويّ وتجديــده، الأمــر الــذي دفــع المنظومــة التربويَــة المغربيَــة إلى تبُنِــي مــشروع "القــراءة مــن  مم

أجــل النجــاح". فــما ســياق المــشروع؟ ومــا مكوناتــه؟

2. مشروع القراءة من أجل النجاح:
1.2 سياق المشروع))):

ينــدرج تنزيــلم مــشروع "القــراءة مــن أجــل النجــاح"، ضمــنَ التدابــير ذات الأولويـَـة التــي جــاءت لتنفيــذ مقتضيــات الرؤيــة 
الإســتراتيجيَة للإصــلاح )2030-5)20(: "مــن أجــل مدرســة الإنصــاف والجــودة والارتقــاء"؛ إذ يشــكل الركيــزة الثانيــة للتدبــير 
ــة الســنة الدراســيَة  ــق في بداي ــذي انطل ــدائّي، ال ــم الابت ــن التعلي ــع الأولى م ــاج الســنوات الأرب ــق بتحســين منه الأول المتعل

)6)20 /5)20(، مــع عينــة مــن المؤسَســات النموذجيَــة.

ــم  ــت مــن الوقــوف عــلى مكامــن الخلــل في تعلس ــةم المناهــج عــلى إنجــاز دراســات وأبحــاث مكَنَ وبعــد أن أشرفــت مديريَ
القــراءة، وبالتعــاون مــع المنظمَــة الأمريكيــة للتعــاون الــدولّي "USAID"، واعتــمادًا عــلى الخــبرة الأكاديُميَــة المغربيَــة ونتائــج 
الدراســات المســتقاة مــن التجــارب الدوليَــة في الموضــوع، طــوَر النظــامم التربــويس المغــربيس أمنموذجًــا ديداكتيكيًــا؛ يهــدف إلى 

تحســين تعلســم القــراءة وتعليمهــا في المســتويات الأولى مــن التعليــم الابتــدائّي وفــقَ الطريقــة المقطعيــة. 

2.2 أهداف المشروع:

يعتمــد المــشروع عــلى توظيــف "الطريقــة المقطعيــة" التــي تهــدف إلى إقدار المتعلمِــين على تعــرسف خصائص الصــوت، وربطه 
كِــن المتعلـِـمَ مــن قراءتــه منعــزلًا وداخــلَ الكلمــة، قــراءةً تتصف بالســلامة والسرعــة، إضافــةً إلى ذلك  بتمثيلــه الخَطـِـيّ ربطـًـا يُمم

ــنْ فهَــم الكلمات والنصــوص اعتــمادًا على مجموعة مــن الإســتراتيجيات)5).  تســعى الطريقــة المقطعيــة إلى تُمكــين المتعلـِـم مس

3.2 مرت�زَات المشروع:

تعلمِــين والمتعلــمات التحكــم فيهــا لتنميــة  عــدَة للمهــارات القرائيَــة التــي ينبُغــي للمم كوِنــات مم ارتكــز المــشروع عــلى خمســة مم
قدرتهــم عــلى القــراءة؛ وذلــك بالانطــلاق مــن الوعــي الصــوتيّ والتركيــز عليــه، بوصفــه مرحلــةً قبُــلَ قرائيَــة، تمؤهِــل المتعلمِــين 

)1(   Gaussel Marie, lire pour apprendre, lire pour comprendre, 20(5, Hypothèses. (https:/ / edu�
pass.hypotheses.org/ 82( ( 2023 /)0 /2) :خيراتب هيلع علطا 

دليل الأستاذة والأستاذ في اللغة العربية، مكوِن القراءة للسنة الأولى من التعليم الابتدائي، ص 2)- مديرية المناهج )8)20 /7)20(.  )((

)3(   Foucambert (J(, L’enfant, le maître et la lecture, Paris, Editions Nathan, (99(, p. ((8.

مديرية المناهج، )6)20م(، دليل الأستاذ والأستاذة للسنة الأولى من التعليم الابتدائي، نسخة تجريبُية، الرباط، ص5.  )	(

نفس المرجع. ص 9.  )((
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تَُملَســكَ البُسنيــة الصوتيَــة للسغــة العربيَــة وخصائصهــا؛ نظــراً لمــا لهــذا المكــوّن مــن تأثــير عــلى تنميــة القــدرات القرائيَــة واللغويـَـة 
لاحقًــا، ثــم المبُــدأ الألفبُــائي، فالمفــردات، فالطلاقــة ثــم الفَهْــم.

ــق مــع  � ــب، في توافم تبُنيــه الانطــلاق مــن الجــزء إلى الــكل، والتــدرج مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن البُســيط إلى المركَ
الكيفيَــة التــي يعالــج بهــا الدمــاغ المعلومــة.

ــة،  � ــا للمكونــات المذكــورة، مــن خــلال خمســة إجــراءات تــروم تنميــة المهــارات القرائيَ اعتــماده تعليــمًا صريحًــا ومنهجيً
وتمجسِــد التفويــضَ التدريجــيَ لمســؤولية التعلســم: انطلاقـًـا مــن التهيئــة، فالنمذجــة والممارسَــة الموجَهة، فالممارسَــة المســتقلة، 

ثــم التطبُيــق. 

4.2 مُ�وِنات المشروع:
1.4.2 الوعيّ الصوتيّّ:

هــو إدراك المتعلـِـم أن الكلمــة المنطوقــة سلســلة مــن الوحــدات الصوتيَــة الصغــيرة وليســت وحــدة صوتيَــة واحــدة؛ أي أنهَــا 
ــنْ قسطـَـع صوتيَــة )صوامــت ومصوتــات(، والوعــي الصوتيّ  ــع الصوتيَــة -بدورهــا- تتألـَـف مس تتألــف مــن مقاطــع صوتيَــة، والمقَاطس
بهــذا المعنــى، امتــلاك المتعلـِـم/ المتعلمــة قــدرات عقليَــة تجعله قــادراً على تُمييــز الأصــوات، والتنغيم، وتأطــير الجملــة، وتجَزسيء 
ــب بالكلــمات بممارسَــة مهــارات إدمــاج مقاطع  الكلمــة إلى مقاطــع، وتقطيــع المقطــع إلى قسطـَـع )أصغــر وحــدات صوتيَــة(، واللعَس

غايســر. أو حــذف إحداهــا مــن كلمــة أو إضافتــه أو تعويضــه بآخَــر؛ للحصــول عــلى كلمــة جديــدة ذات معنــى مم

2.4.2 المبدأ الألفبائي:

ويمقصَــد بــه ربــط المتعلِــم بــين الصــوت والحــرف للتمكســن مــن ترجمــة الكلــمات المكتوبــة إلى كلــمات منطوقــة باســتعمال 
ــا إلى مقاطــع، وتُمييــز  ــيّ، وتأطــير الجملــة المكتوبــة، وتجــزيء الكلمــة كتابيً العَلاقــة بــين أصــوات الحــروف ورســمها الخَطِ
ــب بالكلــمات بممارسَــة مهــارات إدمــاج مقاطــع مكتوبــة أو حــذف أحدهــا مــن كلمــة  القطــع المكتوبــة المشــكِلة للمقطــع، واللعَس

مكتوبــة أو إضافتــه أو تعويضــه بآخَــر؛ للحصــول عــلى كلمــة جديــدة ذات معنــى مغايــر.

3.4.2 الطلاقة:

قـَـةٍ وسرعــةٍ وإيقــاع صــوتي معــبِر، ويتغــير مســتوى التمكــن منهــا بحســب خصائــص المقــروء،  هــي القــدرة عــلى القــراءة بدس
ــه عــلى قــراءة النصــوص.  ومــدى اســتئناس القــارئ بالكلــمات، وتُمرسسس

 4.4.2 المفردات:

كوِنــات اللسغــة الشــفويةَ والكتابيَــة، يهــدف إلى تنميــة الرصيــد المعجمــي الــلازم والمناســب لــكل  ويتعلــق الأمــر بمكــوّن مــن مم
ــل وفهَْــم معــاني المقــروء، ويتــم التعليــم الصريــح والمقصــود للمفــردات مــن خــلال: مســتوى تعليمــيّ معــيَن؛ مــن أجــل التواصم

التقديم المبُاشر )بالعينات أو بالصور أو بالرسوم أو بالتشخيص(. �

إســتراتيجيات المفــردات: وذلــك بربــط كلمــة جديــدة بكلــمات مألوفــة عــن طريــق إنشــاء عَلاقــات تقــوم عــلى التشــابه  �
أو الــترادف أو التضــاد أو الاشــتقاق؛ مــن خــلال الإســتراتيجيات الآتيــة: شــبُكة المفــردات، خريطــة الكلمــة، عائلــة الكلمــة، 

الصفــة المضافــة.

5.4.2 الفَهْم))):

هــو إعــمال القــدرات العقليَــة مــن لــدن المتعلِــم/ المتعلمــة؛ بهــدف فــكّ شــيفرة رســالة مكتوبــة أو شــفهيةَ، مــن أجــل بنــاء 
ــة وتوظيفهــا للتحليــل، والتــذوق، والنقــد؛ وذلــك  المعنــى؛ أيَْ إدراك مضمــون النــص، واســتخراج معانيــه الصريحــة والضِمنيَ

باعتــماد إســتراتيجيات مــا قبُــل القــراءة، وإســتراتيجيات أثنــاء القــراءة، وإســتراتيجيات مــا بعــد القــراءة.

خلاصة:
تبُنَــى المغــربم مــشروعَ القــراءة مــن أجــل النجــاح، في ســياق تنزيــل الرؤيــة الإســتراتيجيَة )2030-5)20(، نتيجــةَ تــوالي 
تعلمِــين المغاربــة، وبعــد تجريــب المــشروع عــلى  نتائــج الدراســات الوطنيَــة والدوليَــة التــي تؤكــد تــدنِي المســتوى القــرائيّ للمم

المرجع نفسه ص 5).  )	(
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مِــمَ انطلاقـًـا مــن ســنة )6)20م(، ويرتكــز المشروع عــلى اعتماد  عينــة مــن المؤسَســات المنتميــة لجهــات ومديريــات مختلفــة، عم
كوِنــات التعليــم المبُكِــر للقــراءة الخمــس، وهــي: الوعــي الصــوتيّ، المبُــدأ الألفبُــائي، الطلاقــة، المفــردات، الفَهْــم. مم

وهــو مــا أســفَر عــن تبُنِــي الطريقــة المقطعيــة في تعليــم وتعلســم القــراءة، بوصفهــا طريقــةً تســمح بخَلـْـق التكامــل بين تُمكين 
المتعلـِـم مــن المهــارات الأســاس كالوعــي الصــوتيّ والتهجــي والمهــارات العليــا كالفهــم؛ ممَا يؤهِــل المتعلـِـم للتعامل مــع النصوص 
وإدراك معانيهــا الصريحــة والضِمنيَــة، وتحليلهــا ونقدهــا، الأمــر الــذي يســمح بتكويــن المتعلمِ-القــارئ المؤهَــل للانخــراط في 
ــدةً للقــراءة الإثرائيــة. فــما مفهــوم القــراءة الإثرائيــة؟ ومــا  ــة، ولتحقيــق ذلــك وفَــرت الــوزارةم عم مجتمــع المعرفــة بــكل فاعليَ

أهدافهــا، ومــا آليَــات تنزيلهــا؟

المحور الثاني: القراءة الإثرائية المفهوم، والأهداف، وآليات التنزيل:
اعتمَدْنا في تعريف القراءة الإثرائية والتفصيل في أهميتها وأهدافها وأنشطتها على الدليل الصادر عن مديريةَ المناهج))). 

تعريف القراءة الإثرائية:. 	

ــنْ قسبَُــل الأســتاذ)ة( لدعــم عمليَــة ممارسَــة القــراءة  "يمقصَــد بالقــراءة الإثرائيــة في هــذا الدليــل تلــك الأنشــطة الموجَهــة مس
ة بالمجــالات  ة أو غــير مبُــاشرس وتحبُيبُهــا إلى المتعلمِــين والمتعلــمات عــبَر اســتخدام مــوارد قرائيَــة إضافيَــة ترتبُــط بصــورة مبُــاشرس
ــبّ القــراءة، والتشــجيع عليهــا، ودَعْــم مهاراتهــا وتقديــم معرفــة إضافيَــة ذات  المحــددة في المنهــاج الــدراسّي؛ بهــدف تعزيــز حم

صلــة بموضوعــات أخــرى".

أهداف القراءة الإثرائية:. )

إقدار المتعلمِين والمتعلمات على إتقان المهارات القرائيَة. �

ترسيخ عادة القراءة لدى المتعلمِين بانتظام. �

تحقيق الانفتاح على كل ما هو جديد. �

واكبَُة التطورات الحاصلة في مختلف المجالات. � مم

أهميَة القراءة الإثرائية:. )

 تتجلَى أهميَة القراءة الإثرائية حسبَ الدليل نفسِه في: 

تنميــة قــدرة المتعلمِــين والمتعلــمات عــلى القــراءة، واكتســاب مفــردات جديــدة تمنمِــي رصيدَهــم المعجمــي وتنميــة قــدرات  �
ــل معهــا. الأســاتذة والأســتاذات عــلى الانفتــاح عــلى أعــمال موازيــة لســمَا تمقدِمــه الكتــبم المدرســيَةم وتطــور طرائــق التعامم

زها المتعلمون والمتعلمات في القسم وإثرائها. � دَعْم الأعمال التي يمنجس

تشجيع استقلاليَة المتعلمِ )ة( في الوصول إلى المعلومات، وإثارة اهتمامه )ها( بأمور خارج المنهاج الدراسّي. �

التدريب على استدعاء المعلومات وانتقائها وتوظيفها، لحل وضعيات مشكلة. �

ــا  ــاومل أي موضــوع مــن زواي ــمات إلى تن ــين والمتعل ــه المتعلمِ ــة تســاعد عــلى توجي ــراءة الإثرائي ــمَا ســبُقَ أن الق ــح م يتضَس
ــة.  ــق مختلف ــة بطرائ ــددة، واســتخدام نصــوص متنوع متع

أش�ال القراءة الإثرائية:
تختلــف أشــكال القــراءة التــي تعتمدهــا القــراءة الإثرائيــة بالمقارنَــة مــع الأشــكال التــي يعتمدهــا المنهــاج الــدراسّي من حيثَ 
هدفهــا وطريقــة تناولهــا واســتثمارها؛ إذ تعتمــد القــراءة الإثرائيــة، القــراءة الجماعيَــة، والقــراءة الموجِهــة، والقــراءة الثسنائيَــة، 

ــتقلة. والقراءة المس

1.4  القراءة الجماعيَة:
القــراءة الجماعيَــة، كــما يمفهَــم مــن تســميتها هــي القــراءة التــي تتــم مــع جميــع المتعلمِــين والمتعلــمات بهــدف تحبُيبُهــم في 

القــراءة، وإيقــاظ حماســهم، وتحفيــز اســتقلاليتهم في اختيــار الكتــب، وتمنجَــز حســب الخطــوات الآتيــة: 

قبل القراءة: تأطير الكتاب من خلال التركيز على الربط بين المكوِن الأيقوني والنصي في بناء التوقسعات.	. 

سلســلة الوثائــق الإضافيــة لوثيقــة منهــاج التعليــم الابتــدائي )صيغــة يوليــوز )202( الوثيقــة رقــم )، دليــل الأســتاذ والأســتاذة لاســتثمار القراءة   )	(

الإثرائيــة في المدرســة الابتدائيــة، البرنامــج الوطنــي للقــراءة، مشروع القــراءة مــن أجــل النجــاح، مديريــة المناهــج، دجــنبر ))202م(
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مَــل، 	.  أثنــاء القــراءة: يوجــه الأســتاذ المتعلمِــين إلى ضرورة الوقــوف عنــد الكلــمات الجديــدة لشرحهــا وتركيبُهــا في جم
وإلى إعــادة صياغــة مضمــون الصفحــة بأســلوبهم الخــاص للتأكــد مــن فهمهــم للأفــكار.

يمَ المروَجة فيها. 	.  بُعد القراءة: يفتح الأستاذ نقاشًا موجّهًا مع المتعلمِين حول عناصر القصة وبسنيتها وأفكارها والقس

2.4  القراءة الموجِهة:
كِــن الأســتاذ)ة( من  تُمنــح القــراءة الموجِهــة المتعلـِـم )ة( فرصــةَ ممارسَــة مهــارة القــراءة لفــترة زمنيَــة ممتــدة، وهــي بذلك تُمم
لًا، ومن بــين هــذه التقنيات:  كِنــه مــن أن يصبُــح قارئـًـا مســتقس مســاعَدة التلميــذ )ة( عــلى اكتســاب الطرائــق والتقنيــات التــي تُمم
فهَْــم الكلــمات الجديــدة مــن خــلال تجزيئهــا إلى مقاطــع، والاعتــماد عــلى الســياق لفَهْم معناهــا، أو اســتبُدالها بكلــمات قريبُة 

ــوَر المرافسقــة للنــص لفَهْــم أفكاره. منهــا، وتنبُيهــه إلى ضرورة المزاوَجــة بــين معــاني الكلــمات ومدلــولات الصس

3.4  القراءة الثُنائيَة:
ــوا  ــن مــا زال ــين الذي ــمات والممتعلمِ ــة الطلاقــة، تمســتخدَم مــع المتعل ــة إســتراتيجية مــن إســتراتيجيات تنمي القــراءة الثسنائيَ
يقــرؤون ببُــطء، أو الذيــن لديهــم صعوبــةٌ في القــراءة، وهــي تتطلـَـب مــن الأســتاذ والأســتاذة تشــكيل ثنائيــات للتنــاوب عــلى 
قــراءة نــص قــراءةً جهريــةً باســتعمال النــبرة الصحيحــة، وإجــادة النطــق الســليم، وتُمييــز مخــارج حــروف الكلــمات، ومراعــاة 

التعابــير الملائمــة ومواضــع النَــبْر والتنغيــم.

4.4  القراءة المستقلة:
يمقصَــد بالقــراءة المســتقلة قــراءة المتعلمِــين والمتعلــمات الكتــب، أو القصــص، أو المجــلَات والصحــف، بمفردهــم دون الحاجــة 
إلى مســاعَدة كبُــيرة مــن لــدن البُالغــين، وقــد يتــم ذلــك داخــل المدرســة أو خارجهــا؛ إذ يختــار المتعلِــم)ة( الكتــاب أو المــادة 
ــرةَ البُحتــة الموجَهــة  القرائيـَـة التــي يرغــب في قراءتهــا في وضعيــة مســتقلةَ بعيــدًا عــن الأســتاذ)ة(، بمــا في ذلــك القــراءة الحم

للاســتمتاع، أو القــراءة في إطــار الواجبُــات المنزليَــة.

5 اختيار القصص/ ال�تب وتصنيفها:
صنَــف القائمــون عــلى المــشروع الكتــب تصنيفًــا تصاعديـًـا مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن البُســيط إلى المركـَـب، واعتمــدوا 
في ذلــك عــلى تصنيــف "عــربي )2" الــذي يمعَــدّ أحــد التصنيفــات المعتمَــدة مــن لــدن منظمَــة "الفكــر العــربّي"، والــذي يمرتـِـب 

الكتــبَ ترتيبُـًـا أبجديـًـا كــما ســنبُين أدنــاه:

1.5  اللــون الأخــر "مبتــدئ": يضَــمس الحــروفَ: )أ-ب-ج -د -هـــ -و(، تتألــف هــذه المجموعــة مــن كتــب تتــدرَج بــين 
ــوَرَ فقــط، مــروراً بكتــب تحتــوي عــلى كلمــة واحــدة في الصفحــة، إلى أن  تلــك الخاليــة مــن النصــوص المكتوبــة؛ إذ تضــمس الصس

مَــل بســيطة، لا حبُكــةَ فيهــا. تصــل إلى كتــب مؤلفَــة مــن جم

2.5 اللــون الأصفــر "متوســط": يضــمس الحــروفَ: )ز-ح-ط-ي-ك-ل( وتتألــف هــذه المجموعــة مــن قصــص تتوفــر عــلى 
ــوَر فتــؤدِي وظيفــةً تكميليَــةً للمعنى. عنــاصر وبسنيَــة، تتميَــز كلماتمهــا بالتنــوع، أمــا الصس

3.5 اللــون الأحمــر "متقــدِم" يضــمُ الحــروفَ: )م-ن-س-ف-ص( وتتألــف هــذه المجموعــة مــن كتــب يغلــب عليهــا 
المحتــوى العلمــيّ، وتوظـِـف مصطلحــاتٍ علميَــةً لوصــف بعــض الظواهــر، تتميَــز حبُكتمهــا بمســتوى أعلى مــن التجريــد والتعقيد 

مَــلًا أطــولَ وعــددًا أكــبر مــن الكلــمات، تتميــز بالتنــوع. مقارنــةً بقصــص المســتويات الســابقة، وتعتمــد جم

ــن" تضــم الحــروفَ: )ق-ر-ش-ت( وتتألــف هــذه المجموعــة مــن قصــص قصــيرة مــن الأدب العالميّ،  4.5 اللــون الفــي: "متقس
وتحتــوي قصصًــا مــن الــتراث العــربّي، إضافــةً إلى مقــالات علميَــة ذات مســتوى لمغويّ مرتفــع، مقارنــةً بالمجموعات الســابقة.  

خلاصة:
ــا المســطرَة في  ــيراً عــن نظيراته ــف كث ــا لا تختل ــا ومحتوياته ــة وأنشــطتها ومكوِناته ــراءة الإثرائي ــظ أن أهــداف الق يملاحَ
منهــاج تدريــس اللسغــة العربيَــة في إطــار مــشروع القــراءة مــن أجــل النجــاح، بــل وتتطابــق مــع مــا جــاء بــه المــشروع الوطنــيّ 
"التعليــم المبُكِــر للقــراءة"، لاســيما في إســتراتيجيات الطلاقــة، وفهَْــم المفــردات وفهَْــم المعنــى العــامِ للنص، واســتثمار النصوص 
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مــن حيــثَ دراســة العتبُــات، وبنــاء التوقسعــات، وتحديــد البُسنْيَــة والعنــاصر المكوِنــة للقصــة، أمَــا الإضافــة التــي يُمكــن للقــراءة 
كمِــلًا للمنهــاج، فهــي دفــع المتعلـِـم إلى قــراءة عــدد كبُــير مــن الكتــب، واقــتراح أشــكال  الإثرائيــة تقديُممهــا بوصفهــا مشروعًــا مم
م في زيــادة رصيــد المتعلـِـم اللسغــويّ، وســيرفع مــن قدرتــه عــلى فهَْــم النصــوص وتحليلها  جديــدة للقــراءة، الأمــر الــذي سيمســاهس

ــا ونقدها. وتركيبُه

المحور الثالث: الشقَ التطبيقيّّ: 
منهج الدراسة:. 	

لميَة ملاءمــةً لقياس  نظــراً لطبُيعــة الدراســة اعتمدنــا عــلى المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ، الــذي اعتبرنــاه مــن أكــر المناهــج العس
ز  تعلمِــين فهــو "أســلوب مــن أســاليب التحليــل المرتكس مــدى مســاهَمة أنشــطة القــراءة الإثرائيــة في تنميــة المهــارات القرائيَــة للمم
ــة معلومــة؛ وذلــك مــن أجــل  ــع معلومــات كافيــة ودقيقــة عــن ظاهــرة محــدَدة مــن خــلال فــترة أو فــترات زمنيَ عــلى جَمْ

الحصــول عــلى نتائــج عمليَــة، تــم تفســيرها بطريقــة موضوعيَــة، بمــا ينســجم مــع المعطيــات الفعليَــة للظاهــرة"))).  

عينة الدراسة:. )

ــون المســتويات  ــم العمومــي، ويمدرسِ ــون بمؤسســات التعلي ــن يعمل ــة الدراســة مــن الأســاتذة والأســتاذات الذي تتكــون عين
ــدة القــراءة الإثرائيــة، ونزلَــوا أنشــطتها خــلال الموســم الــدراسّي )2023 /2022(، وتتــوزع  الأربعــة الأولى، والذيــن توصلــوا بعم
ــان إلى  ــان تنتمي ــاراً عشــوائيًا، اثنت ــة ))( مــدارس اختي ــا مــن كل مديريَ ــة، اخترن ــة عــلى ثــلاث مديريــات إقليميَ هــذه العين
ــور،  ــة ســيدي بن ــدة، ومديري ــة الجدي ــات هــي: مديريَ ــروي، والمديري ــان إلى الوســط الق ــان تنتمي الوســط الحــري، واثنت

ومديريــة الصويــرة.

ــط  ــة في الوس ــارسكة في الدراس ــة المش ــن العين ــل )5.)6%( م ــتاذة، يعم ــتاذا وأس ــاتذة )8)( أس ــة الأس ــوع عين ــغ مجم  بلَ
القــروي، بينــما تشــتغل )38.5%( في الوســط الحــري، وبلغــت نســبُة الإنــاث مــن عينــة الممشــارسكيَن )5.)6%(، بينــما بلغــت 

ــور )%38.5(.  ــبُة الذك نس

أدوات الدراسة: . )

زعَِــت عــلى الأســتاذات والأســاتذة الذيــن توصلــوا  اعتمدنــا في جمــع المعطيــات الخاصَــة بالدراســة عــلى الاســتمارة التــي وم
ــدة القــراءة الإثرائيــة، وتضــم الاســتمارة )7)( ســؤالًا تســتهدف اســتخلاصَ معطيــات تخــص الممارسَــة الصفيَــة في اســتغلال  بعم

يـَـات البُحــثَ. واســتهدفت الأســئلة جمــع معطيــات حــول: ــدة القــراءة الإثرائيــة، بهــدف اســتثمارها لتأكيــد أو نفــي فرضس عم

سنوات أقدمية الأساتذة وجنسهم؛ �

تخطيط الأساتذة لأنشطة القراءة الإثرائية؛ �

اعتمادهم تصنيفًا معيَنًا في توزيع العدة على المتعلمِين؛ �

مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة الطلاقة؛  �

مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة تعرسف المفردات؛ �

مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة تعرسف المعنى العامِ للنص؛ �

يَم من النص؛ � مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة استخلاص القس

مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارة التلخيص؛ �

مدى مساهَمة أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية مهارتَي النقد وإبداء الرأي؛ �

تعلمِين. � اعتماد الأستاذات والأساتذة على شبُكة لتقييم المهارات القرائيَة للمم

حدود البحث:. 	

الحدود الزمنيةَ: الموسم الدراسّي )2023 /2022(. �

الحدود المكانيَة: )3( مديريات؛ هي: مديريةَ الجديدة، ومديرية سيدي بنور، ومديرية الصوير. �

محمــد عبُيــدات وآخــرون، 999)، منهجيــة البُحــثَ العلمــي، القواعــد والمراحــل والتطبُيقــات، دار وائــل للطبُاعــة والــنشر، الطبُعــة الثانيــة، عمان   )	(

الأردن، ص 37.
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قراءة في نتائج أدوات البحث:. )

اقتضــت شروط قبَُــول البُحــثَ، عــدم تجــاوز )20( صفحــة؛ لهــذا آثـَـر البُاحــثَم عــدمَ إدراج المبُيانــات التوضيحيَــة المحصَــل 
عليــه مــن لــدن "Google forms" والاســتعاضة عنهــا بمبُيــان توضيحــي واحــد فقــط، يــشرح إجابــات الممشــارسكيَن جميعهــا، مع 

ــدَةٍ.  تقديــم قــراءة في نتائــج كل مبُيــان عــلى حس

ملاحظــة: اعتمــد الأســتاذات والأســاتذة الممشــارسكونَ في البُحــثَ عــلى منظومــة مســار للمقارنــة بــين النتائــج التــي حصــل 
عليهــا المتعلمــون قبُــل تطبُيــق أنشــطة القــراءة الإثرائيــة وبعــد عمليَــة تطبُيقهــا، كــما اعتمــدوا عــلى نتائــج التقويــم التشَــخيصّي 

الــذي أمجــري بدايــةَ الموســم الــدراسّي.

توزيع العينة حسب سنوات الأقدمية: 	

صرح )67.7%( مــن العينــة المشــارسكة أنهــم قضَــوْا أقــلَ مــن ســبُع ســنوات في التدريــس، بينــما بلغــت نســبُة الذيــن قضَوْا  �
مــا بــين ســبُع ســنوات وخمــس عــشرة ســنة )).))%(، أمَــا الذيــن قضــوا أكــر )5)( ســنة في التدريــس فكانــت نســبُتهم 

.)%20.9(

توزيع العينة حسب الًاستفادة من الت�وين في آليَات استثمار عدة القراءة الإثرائية: 	

عــبَر )76.8%( مــن العينــة عــن اســتفادتهم مــن التكويــن في آليـَـات اســتثمار عــدة القــراءة الإثرائيــة، بينــما )23.2%( لم 
يتلقَــوْا أيَ تكويــن في هــذا الشــأن. 

توزيع العينة حسب تقييم فعالية الت�وين: 	

ــدة القــراءة  ــنَ الذيــن اســتفادوا مــن التكويــن أنـَـه كان فعَــالًا فعاليــةً كبُــيرةً في المســاعَدة عــلى تفعيــل عم عــبَر )7).85%( مس
ــةً متوســطةً في المســاعَدة  ــالًا فعالي ــه كان فعَ الإثرائيــة، في حــين صَرح )0.83)%( مــن الذيــن اســتفادوا مــن التكويــن، أنَ
ــدة القــراءة الإثرائيــة. أمــا ))%( مــن الذيــن اســتفادوا مــن التكويــن، فقــد قيمَــوا فعاليــةَ التكويــن بالضعيفــة.  عــلى تفعيــل عم

توزيع العينة حسب نسبة الًاستفادة من العدة الإثرائية: 	

عبَر عناصر العينة جميعهم عن استفادتهم من عدة القراءة الإثرائية. 

توزيع العينة حسب اعتماد التصنيف من عدمه في توزيع ال�تب على المتعلمِين: 	

عــبَر )).79%( مــن العينــة عــن اعتمادهــم عــلى تصنيــف "عــربي )2" في توزيــع الكتــب عــلى المتعلمِــين، بينما عــبَر )2.2)%( 
عــن اعتمادهــم عــلى معيــار مســتوى المتعلـِـم في توزيــع الكتــب، وصَرح )).8%(، أنهــم لا يعتمــدون أيَ تصنيــف في التوزيع.

نسبة العينة التيّ تخطط لأنشطة القراءة الإثرائية: 	

ــا، في حــين أنَ  ــط إطلاقً بلغــت نســبُةم العينــة التــي تخطــط لأنشــطة القــراءة الإثرائيــة )).86%(، بينــما )).5%( لا تمخطِ
ــا.  ــون أحيانً )8.5%( يمخططِ

تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارة الطلاقة: 	

وا نمــاءً كبُيراً  ــدًا في مهــارة الطلاقــة )2).)5%(، وبلغــت نســبُة الذين رصَــدم بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً جس
)27.6%(، أمَــا نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً متوســطاً في مهــارة الطلاقــة فقــد بلغــت )7.3)%(، في حــين بلغــت نســبُة 

العينــة التــي رصــدت نمــاءً ضعيفًــا )%3.98(.

تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارة فَهْم المفردات: 	

ــدًا في مهــارة فهَْــم المفــردات )7.7)%(، وبلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت  بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً جس
نمــاءً كبُــيراً )).8)%(، أمَــا نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً متوســطاً فبُلغــت )20.2%(، في حــين بلغــت نســبُة العينــة التــي 

رصــدت تأثــيراً ضعيفًــا )3.7)%(.

تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارة فَهْم المعنى العامِ للنص: 	

ــدًا في مهــارة تحديــد المعنــى العــامِ للنــص )%).38(، وبلغــت نســبُة الذيــن  بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كــبُيراً جس
رصــدوا نمــاءً كــبُيراً )%22(، أمــا العينــة التــي رصــدت نمــاءً متوســطاً فبُلغــت )%6.))(، في حين بلغــت نســبُة العينــة التــي 

رصــدت نمــاءً ضعيفًــا )25%(
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تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارة استخلاص القِيَم من النص: 	

يَــم مــن النــص )7.)) %(، وبلغت نســبُة العينة  ــدًا في مهــارة اســتخلاص القس بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً جس
التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً )7)%(، وبلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً متوســطاً )0)%(، أمــا العينــة التــي رصــدت نمــاءً 

ضعيفًا فبُلغــت )28.3 %(.

تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارة التلخيص: 	

ــدًا في مهــارة التلخيــص )7.5%(، وبلغــت نســبُة الذيــن رصــدوا نمــاءً كبُــيراً  بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً جس
)7.))%(، وبلغــت نســبُة الذيــن رصــدوا نمــاءً متوســطاً )3.)3%(، أمَــا العينــة التــي رصــدت نماءً ضعيفًــا فقد بلغــت )6.5)%(. 

تأثير أنشطة القراءة الإثرائية في نماء مهارتَيّ النقد وإبداء الرأي: 	

ــدًا في مهــارتَي النقــد وإبــداء الــرأي )2.3)%(، وبلغــت نســبُة العينــة الذين  بلغــت نســبُة العينــة التــي رصــدت نمــاءً كبُــيراً جس
رصــدوا نمــاءً كبُــيراً )5.6)%(، وبلغــت نســبُة الذيــن رصــدوا نمــاءً متوســطاً )9.6)%(، أمَــا العينــة التــي رصــدت نمــاءً ضعيفًــا 

في مهــارتَي النقــد وإبــداء الــرأي فقــد بلغــت )%52.5(.

نسبة العينة التيّ تعتمد على شب�ة لتقييم نماء مهارات المتعلمِين القرائيَة: 	

ــة، بينــما لا تعتمــد نســبُة )6.3)%( عــلى أي  يعتمــد )83.7%( مــن العينــة عــلى شــبُكة لتقييــم مهــارات المتعلمِــين القرائيَ
شــبُكة للتقييــم.

تحليل المعطيات:. )

يملاحَــظ مــن تصريحــات العينــة المشــارسكة في البُحــثَ أنَ )67.7%( منهــم مــن حديثســي العهد بالتدريــس؛ لأن مدة اشــتغالهم 
هويـَـة للتربيــة  بالتدريــس لا تزيــد عــن ســبُع ســنوات، ومــن المعلــوم أن فــوج )6)20م( لم يســتفذ مــن التكويــن في المراكــز الجس
والتكويــن، أمَــا الأفــواج التــي جــاءت بعــده فمــدة تكوينهــا لا تزيــد عــن ســتة أشــهر، وهــي مــدة غــير كافيــة إطلاقـًـا لإقــدار 

المدرسِــين عــلى مزاوَلــة عملهــم بوعــي نظــري يمخــوِل لهــم تحقيــقَ الكفايــات المســطرَة.

ــدة القــراءة الإثرائيــة، وصَرح )7).%85(  عــبَر )76.8%( مــن العينــة عــن اســتفادتهم مــن التكويــن في آليـَـات اســتثمار عم
ــدة القــراءة الإثرائيــة، وتظهــر  مــن الذيــن اســتفادوا مــن التكويــن أنـَـه كان فعَــالًا فعاليــةً كبُــيرةً في المســاعَدة عــلى تفعيــل عم
ــدَة، ويتجــلَى ذلــك في تعبُــير )).79%(، مــن العينــة عــن اعتمادهــا عــلى  ســن توظيــف العم فعاليــةم التكويــن وجودتمــه في حم
تصنيــف "عــربي )2" في توزيــع الكتــب عــلى المتعلمِــين، وتموضِــح إجابــةم عنــاصر العينــة بجــواب "عــربي )2" بــدلًا مــن جــواب 
"مســتوى المتعلمِــين"، أو "لــون النقــط الموجــودة عــلى الغــلاف" في إقــدار عنــاصر العينــة عــلى تُملســك الجهــاز المفهومــي الخاص 
ــة توزيــع الكتــب، يمعَــدّ أمــراً جوهريًــا  بالقــراءة الإثرائيــة، ومــن المعلــوم أن اعتــماد الأســتاذ عــلى معيــار "عــربي)2" في عمليَ
وحاســمًا في تحبُيــب القــراءة مــن عدمــه للمتعلـِـم؛ لأن إعطــاء التلميــذ كتابـًـا لا يناســب مســتواه القــرائّي يمصيبُــه إمَــا بالفتــور 

والملــل إذا كان الكتــاب دون مســتواه، وإمَــا بالعجــز عــن فهمــه، والإعــراض عــن قراءتــه إذا كان الكتــاب يفــوق مســتواه.

ــا، في حــين أن  ــط إطلاقً ــما )).5%( لا تمخطِ ــة، بين ــراءة الإثرائي ــا تخطــط لأنشــطة الق ــة أنهَ وصَرح )).86%( مــن العين
ــة؛  ــة والموضوعيَ لميَ ــا بالعس ــة، تطبُعه ــاء العين ــة لأعض ــة الصفيَ ــى أن الممارسَ ــذا المعط ــح ه ــا، ويوض ــون أحيانً )8.5%( يخطط

ــة والعشــوائيَة.   ــدًا عــن الارتجاليَ فالتخطيــط يجعــل فعــل التدريــس بعي

ــا التــي تعتمــد على شــبُكة لتقييــم مهــارات  ومــا يمعــززِ هــذا الطــرحَ؛ أن العينــة التــي تعتمــد التخطيــط هــي نفســها تقريبًُ
المتعلـِـمين القرائيَــة )%83.7(، والذيــن لا يعتمــدون على التخطيــط لأنشــطة المهــارات القرائيـَـة، لا يعتمدون على شــبُكات لتقييم 
أداء المتعلـِـمين القــرائّي؛ وبالتــالي فإجابــات )%83.7( مــن العينــة نابعــة مــن الوعــي النظــريّ المتــبُصِر بممارســتها الصفيَــة، 
ــات، والبُعيــد عــن الانطبُــاع الشــخصّي في اقتراح الأنشــطة أو في  وبمعطيــات التقويــم الأداتي القائــم على تحليــل الإحصائيَ

إصــدار الأحــكام. 
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1.6 مهارات القراءة الدنيا: )الطلاقة، المفردات، الفَهْم العامّ(:
ــدًا" المرتبُــة الأولى في تقييــم نمــاء مهــارات القــراَء الدنيــا؛ إذ وظفََــه )%2).)5( مــن أعضــاء العينــة  احتــلَ تقييــمم " كــبُير جس
لوصــف نمــاء مهــارة الطلاقــة، واحتــلَ تعــبُير "كــبُير" المرتبُــةَ الثانيــةَ في وصــف المهــارة نفســها ب )%27.6(، أمَــا مهــارة فهَْــم 
ــنْ قسبَُــل )%).8)(، وأمــا مهــارة الفَهْــم العــامّ  ــنْ قسبَُــل )%7.7)( وب" الكــبُير" مس ــدًا" مس المفــردات فومصــف نماؤهــا ب"الكــبُير جس
ــنْ قسبَُــل )%22(.  ويُمكــن تفــسير هــذا الارتفــاع  ــنْ قسبَُــل )%).38( وب" الكــبُير" مس ــدًا" مس للنــص، فومصــف نماؤهــا ب"الكــبُير جس

ــدًا والكــبُير في المهــارات الدنيــا بالأســبُاب الآتيــة الكــبُير جس

1.1.6 مهارة الطلاقة:
احتل وصف مهارة الطلاقة المرتبُة الأولى للأسبُاب الآتية:

ــدًا مــن خلال حســاب عــدد الكلمات  � ر أحكامًــا دقيقــةً جس ســهولة تقييــم المهــارة ودقــة النتائــج؛ إذ يُمكــن للمــدرس أن يمصــدس
المقــروءة قــراءةً ســليمةً في الدقيقة؛

لا تتطلَــب هــذه المهــارة قــدرات عقليَــة معقَــدة مــن طــرف المتعلِــم؛ لأن جوهرهــا ميكانيــي يعتمــد عــلى حاسَــة البُــصر  �
وعــلى ملكَــة النطــق؛ فمهــارة الطلاقــة لا تقيــس إلا قــدرة المتعلِــم عــلى تحويــل المكتــوب إلى منطــوق؛

ــدَة أنشــطة لإنمــاء مهــارة الطلاقــة، ســواء الأنشــطة المبرمَجــة ضمــن المنهــاج الــدراسّي، أم ضمــن القــراءة  � تخصــص عس
الإثرائيــة؛ فالمتعلــم يُمــارس فعــل القــراءة )تحويــل المنطــوق إلى مكتــوب( في المــواد الدراســيَة جميعهــا، بالإضافــة إلى 
ــة" مخصَصــة لإنمــاء هــذه المهــارة، فالقــراءة  ــة في مــشروع "القــراءة الإثرائي أن )75%( مــن أشــكال القــراءة المقترحَ

ــة، تهــدف -في المقــام الأول- إلى تجــاومز صعوبــات الطلاقــة.      ــة، والقــراءة الموجَهــة، والقــراءة الثسنائيَ الجماعيَ

 2.1.6 مهارة فَهْم المفردات:
دًا والكبُير المرتبُة الثانية ب )).66%( للأسبُاب الآتية: احتل وصفم نماء مهارة فهَْم المفردات بالكبُير جس

سهولة تقييم الأستاذ/ الأستاذة لهذه المهارة، وقدرته على إصدار أحكام فوريةَ على التمكن منها من عدمه؛ �

ــم المفــردات في مــشروع القــراءة مــن أجــل النجــاح وفي أنشــطة القــراءة  � تخصيــص عــدة أنشــطة لتطويــر مهــارة فهَْ
الإثرائيــة، فإســتراتيجيات فهَْــم الكلــمات كثــيرة ومتكاملــة؛ الأمــر الــذي يُمنــح المتعلـِـم فمرصًَــا متنوعــةً ومتعــددة لتجــاومز 

إشــكالية فهَْــم الكلــمات، ويُمكــن إيجــاز هــذه الإســتراتيجيات في الآتي:

شب�ة المفردات: هدفها وضع الكلمة في حقلها الدلالّي لتيسير فهَْمها؛ 	

خريطة ال�لمة: هدفها تعرسف المتعلمِ على نوعيَة الكلمة ومرادفها وضدها ثم تركيبُها في جملة؛ 	
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ــس  	 عائلــة ال�لمــة: هدفهــا تدريــب المتعلِــم عــلى اشــتقاق أكــبر عــدد ممكــن مــن الصيــغ الصرفيَــة مــن الكلمــة، وتلمس
تغــيرس المعنــى بتغــيرس الصيغــة الصرفيَــة؛

المعــاني المتعــدِدة: هدفهــا تقريــب مفهــوم "المشــتركَ اللفظــيّ" إلى ذهــن المتعلـِـم، مــن خــلال تعــرسف تغــيرس معنــى الكلمــة  	
ــياق؛ بتغيرس الس

مفاتيح السياق: هدفها الاعتماد على سياق الجملة لفَهْم معنى الكلمة؛ 	

الصفــة المضافــة: هدفهــا إقــدار المتعلـِـم عــلى توظيــف شروط الانتقــاء المعجمــي توظيفًــا ســليمًا عــن طريــق تُمكسنســه مــن  	
تعــرسف الخصائــص الدلاليَــة لإضافــة كلمــة إلى كلمــة أخــرى. 

3.1.6( مهارة فَهْم المعنى العامِ للنص:
دًا والكبُير المرتبُة الثالثة ب )).60%( للأسبُاب الآتية: احتل وصفم نماء مهارة "فهَْم المعنى العامِ للنص" بالكبُير جس

تراكمــم الرصيــد اللسغــويّ الــذي أهَــل المتعلـِـمَ لفَهْــم معــاني النصــوص فهــمًا أفضــلَ؛ ونتـَـج هــذا التراكــمم عــن كــرة قــراءة  �
المتعلمِــين للكتــب التــي تقدمهــا القــراءة الإثرائيــة؛  

ث -التــي جــاء بهــا مــشروع القــراءة مــن أجــل النجــاح- في تُملســك المتعلمِــين لوعــي  � مســاهَمة أنشــطة الاســتماع والتحــدس
ــلًا، وليــس بوصفهــا سردًا عشــوائياً للأحــداث؛ نظــريّ، ســمَح لهــم بدراســة القصــة بوصفهــا بنــاءً منهجيًــا متسلسس

تطــوسر الوعــي النظــريّ للمتعلـِـم؛ إذ أصبُــح يمنظـَـر إلى القصــة بوصفهــا نســيجًا يتألــف مــن بنيــة )مرحلــة الهــدوء، مرحلــة  �
التحــول، مرحلــة الأزمــة، مرحلــة الحــل، مرحلــة العــودة إلى الهــدوء( وعنــاصر )الشــخصياَت، الزمــان، المــكان، الأحداث(؛ 
ومــن بــين الأنشــطة التــي ســاهَمَت في بلــورة هــذا الوعــي النظــريّ نجــد: أنشــطة بنــاء التوقســع، وإشراك المتعلمِــين في 

الــسرد، وبنــاء الفَهْــم العــامّ بأســئلة محــدَدة تموجِــه المتعلـِـمَ إلى تعــرسف العنــاصر والبُنيــة.

2.6 مهارات القراءة العليا: )تحديد القيم، التلخيص، النقد(:
هيمَــن التعبُــيرانس "ضعيــف" و"متوســط" عــلى إجابــات عينــة البُحــثَ في تقييــم نمــاء المهــارات القرائيَــة العليــا، في مقابســل 
ــدًا والكبُــير، إلَا أن نمــاء مهــارة "تعــرف قيمــة النــص" شــكَل الاســتثناءَ،  ــع واضــح لتقييــم نمــاء هــذه المهــارات بالكبُــير جس تراجم
ورصَــد البُحــثَم أن )3.))%( فقــط مــن العينــة هــي التــي وصفــت نمــاء هــذه المهــارة بالضعيــف، بينــما ومصــف نمــاء مهــارة 
التلخيــص بالضعيــف مــن لــدن )36.5%(، ووصــف نمــاء مهــارة النقــد بالضعيــف مــن لــدن )52.2%( مــن العينــة، وبهــذا؛ 

نكــون إزاء مَنحًــى تصاعــديّ للضَعْــف، فكلــما زادت المهــارة تعقيــدًا انخفــض مــؤشرم التمكــن منهــا. 

1.2.6 مهارة تحديد قِيَم النص:
ــح مــن مقارنــة نمــاء مهــارة القيــم ببُاقــي المهــارات العليــا )التلخيــص والنقــد( أنهَــا حــازت النســبُةَ الأكــبَر مــن النمــو،  يتضَس
ــدًا وكبُــير، بينــما حــازت مهــارة التلخيــص )9.2)%(، وحــازت مهــارة النقــد )%27.9(،  بواقــع )7.)3%( مــن تقييــم كبُــير جس

ويُمكــن رد أســبُاب هــذا النمــو المرتفــع إلى:

يَم من النص؛ � تخصيص حصة في مشروع القراءة من أجل النجاح لاستخلاص القس

هــا صحيحــةً؛ إذ يُمكــن أن يتضمــن النــصس العديــدَ مــن القيم بمســتويات  � وجــود مجموعــة مــن الإجابــات التــي يُمكــن عدس
متفاوتــة مــن حيــثَ الحضور؛

وإذا قــورن مســتوى نمــاء مهــارة "تعــرسف قسيَــم النــص" بالمهــارات الدنيــا ســنلاحظ أنـَـه منخفــض )7.)3%( مقابــلَ )78.72 
%( لمهــارةَ الطلاقــة، ويرجــع ســبُب انخفــاض النمــو إلى:

صعوبــة تحديــد قسيَــم النــص، فهــذه المهــارة تمعَــدّ مــن الملَــكات المعقَــدة؛ لأنهَــا ليســت معطــى جاهــزاً في النــص، وإنَمــا  �
يحتــاج إلى تضافمــر مجموعــة مــن المــؤشِرات لتحديــده، فهــو يتعلَــق بقــدرة المتعلِــم عــلى الاســتنتاج والترجيــح؛

افتقار أنشطة القراءة الإثرائية إلى أنشطة تنمي هذه المهارة تنميةً صريحةً. �

2.2.6 مهارة التلخيص: 
 صَرح )6.5)%( مــن العينــة المشــارسكة في البُحــثَ أن نمــاء مهــارة التلخيــص كان ضعيفًــا، ولم يــصرح ســوى )7.5%( أنـَـه 
ــدًا"، ويرجــع الســبُب في ذلــك إلى وجــود عائــق ديداكتيــي؛ يتمثـَـل في صعوبــة المهــارة نفســها، بوصفهــا إحــدى  كان "كبُــيراً جس
مهــارات التفكــير العليــا، فالتلخيــص يتطلــب دمــج مجموعــة مــن القــدرات عــلى رأســها الفَهْــم الســليم لأفــكار النــص، ثــم 



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م)56

الضبُــط النظــريّ لبُسنيتــه، وتعــرسف عنــاصره جميعهــا، وتذكســر أحداثــه، وبعــد أن يتملـَـك المتعلـِـمم النــصَ؛ ينتقــل إلى مرحلــة الإنتاج 
مَــل ســليمة المعنــى  اللسغــويّ التــي تتطلَــب امتــلاك الرصيــد اللسغــويّ الــكافي للتعبُــير عــن الموضــوع، وصياغــة الأفــكار في جم
والبُنــاء، وأمــا الســبُب الثــاني فيمكــن رده إلى غيــاب أنشــطة مخصَصــة لإنمــاء هــذه المهــارة ضمــن أنشــطة القــراءة الإثرائيــة.

ــن  وأمــا تصريــح ))3%( مــن العينــة بنــماء مهــارة التلخيــص نمــوًا متوســطاً فيمكــن رده إلى جــودة التكويــن، وإلى تُمكس
ف  المتعلمِــين مــن بعــض التقنيــات اللازمــة لتلخيــص النــص؛ مثــل: )تعــرسف البُسنْيَــة والعنــاصر، وامتــلاك رصيــد معجمــي يمســعس

المتعلِــمَ في التعبُــير(.

3.2.6 مهارة النقد وإبداء الرأي:
ــم )52.25%( مــن العينــة نمــاءَ مهــارة النقــد بالضعيــف، ويُمكــن ردس ســبُب ذلــك إلى أمريــن: أولهــما صعوبــة تقييــم  قيَ
المهــارة مــن لــدن الأســاتذة؛ فإبــداء الــرأي يرتبُــط بالتجربــة الشــخصيةَ للقــارئ بوصــف القــراءة تفاعــلًا فرديـًـا بــين النــص 
وبــين الــذات، فيكفــي تبريــرم التقييــم تبريــراً موضوعيًــا مــن طــرف التلميــذ حتــى يمحتسَــب جوابمــه صحيحًــا، حتــى وإن ناقضَ 
ــه، وأمــا الســبُب الثــاني فهــو غيــاب أنشــطة خاصَــة لإقــدار المتعلمِــين عــلى تقييــم النصــوص باعتــماد  ــه جــوابَ زميل جوابم

تفََــق عليهــا، ومحــدَدة ســلفًَا. معايــير مم

تمحيص الفرضِيَات: . 	

الفرضيَة الأولى: 

ــم المعنــى  ســاهمت أنشــطة القــراءة الإثرائيــة في تنميــة المهــارات الدنيــا للقــراءة )الطلاقــة وفهَْــم مفــردات النــص، وفهَْ
العــامِ للنــص(.

ــدًا والكبُــير، وبلغــت نســبُتهما  ــة؛ وذلــك مــن خــلال رصــد تأثــيرٍ ومصــف بالكبُــير جس ــر البُحــثَم تحقــقَ هــذه الفرضيَ أظهَ
ــام  ــم الع ــارة الفَهْ ــم المفــردات )).66%(، وبلغــت في مه ــارة فهَْ ــارة الطلاقــة )78.72%(، وبلغــت في مه ــينس في مه مجتمعت

للنــص )).%60(. 

الفرضيَة الثانية:
يَم، التلخيص، النقد وإبداء الرأي(: ساهمت أنشطة القراءة الإثرائية في تنمية المهارات العليا للقراءة )استخلاص القس

أظهَــر البُحــثَم أن الأثــر الأكــبر لأنشــطة القــراءة الإثرائيــة تــراوَح بــين المتوســط والضعيــف؛ إذ ســجلت تأثــيراً متوســطاً في مهارة 
يَــم مــن النــص بنســبُة )0)%(، ومهــارة التلخيــص بنســبُة )3.)3%(، ومهــارة النقــد وإبداء الــرأي بنســبُة )9.6)%(. اســتخلاص القس

ــا  ــا التــأثير الضعيــف فكانــت نســبُته في مهــارة النقــد وإبــداء الــرأي هــي الأعلى، وقــد بلغــت )%52.5(، تلتهــا مهارتَ أمَ
ــص بنســبُة )28.3%(. ــم الن ــد قي ــارة تحدي ــص بنســبُة )%6.5)(، وأخيراً مه التلخي

الفرضيَة الثالثة:
دة أنشطة القراءة الإثرائية: ساهَم تكوينم الأساتذة في جودة توظيفهم لعم

ــدًا، وتجلــت الفعاليَــة في ثلاثــة مظاهــر: أولهــا ارتفــاع نســبُة نمــاء  كشــفت نتائــج البُحــثَ أن تكويــن الأســاتذة كان فعَــالًا جس
ــدة جيِــدًا، وثالثهــما نمــاء القــدرات  المهــارات القرائيَــة الدنيــا، وثانيهــما: تُملســك الأســاتذة لوعــي نظــريّ أهَلهَــم لاســتغلال العم
يَــم، و)7.5%( بالنســبُة إلى مهــارة التلخيص، و)2.3)%( بالنســبُة  ــدًا" ب )7.))%( بالنســبُة إلى مهــارة القس العليــا نمــوًا "كبُــيراً جس

إلى مهــارة النقــد وإبــداء الــرأي؛ علــمًا أن أنشــطة القــراَء الإثرائيــة لا تهــدف إلى تنميــة هــذه المهــارات بالأســاس.   

الخلاصة: 
قادنا البُحثَم إلى مجموعة من الخلاصات؛ أهمها:

ســن  � أدَت جــودة التكويــن إلى الرفــع مــن وعــي الأســاتذة بقيمــة عمليتَــي التخطيــط والتقويــم، وإلى إقدارهــم عــلى حم
ــدة الأنشــطة الإثرائيــة؛  اســتغلال عم

ــدًا والكبُــير في المهــارات الدنيــا للقــراءة؛ مــمَا ســاهَم في بنــاء  � ــدَة الإثرائيَــة نمــاءً ومصــف بالكبُــير جس حققــت أنشــطة العم
أرضيَــة معرفيَــة صلبُــة عنــد المتعلمِــين، ســاعدت الأســاتذةَ عــلى تطويــر المهــارات العليــا للقــراءة، ولــو في غيــاب أنشــطة 

يَــم، والتلخيــص، وإبــداء الــرأي.   تســتهدف إنمــاءَ مهــارات اســتخراج القس

التوصيات: 
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برمجة أنشطة خاصَة بتطوير المهارات العليا للقراءة؛ �

يَم والنقد؛ � اقتراح معايير دقيقة لتقويم إجابات المتعلمِين في المهارات العليا، لا سيما القس

تعميم القراءة الإثرائية على مستويات السلك الابتدائيّ جميعها؛  �

دَة القراءة الإثرائية في تنمية المهارات القرائيةَ. � إجراء تقويم وطني لنجاعة تنزيل عم

لًائحة المصادر والمراجع:
 � Foucambert (J(, L’enfant, le maître et la lecture, Paris, Editions Nathan, (99(.

 � Gaussel, Marie, lire pour apprendre, lire pour comprendre, Hypothèses, 20(5. (https:/ / edupass.
hypotheses.org/ 82((

إبراهيم أنيس، وآخرون، المعجم الوسيط، الطبُعة الرابعة، القاهرة/ مصر، مكتبُة الشروق الدوليَة، )200.   �

ابن منظور، جمال الدين محمد، لسان العرب، الطبُعة السادسة، بيروت/ لبُنان، دار صادر للنشر، 997). �

ــة، الطبُعــة الأولى، عــمَان/ الأردن، دار مجــدلاوي للنــشر  � أبــو مغــي، ســميح، الأســاليب الحديثــة لتدريــس اللسغــة العربيَ
ــع، 999). والتوزي

ــج  � ــة المناه ــدائيّ، مديريَ ــم الابت ــن التعلي ــنة الأولى م ــراءة للس ــوِن الق ك ــة، مم ــة العربيَ ــتاذ في اللسغ ــتاذة والأس ــل الأس دلي
.)20(7/ 20(8(

زماني، عبُد اللطيف وآخرون، كتابي في اللسغة العربيَة، الطبُعة الأولى، الرباط/ المغرب، المكتبُة الوراقة الوطنيَة، 9)20. �

ــل الأســتاذ  � ــم )، دلي ــة رق ــوز )202( الوثيق ــة يولي ــدائّي )صيغ ــم الابت ــاج التعلي ــة منه ــة لوثيق ــق الإضافيَ ــلة الوثائ سلس
والأســتاذة لاســتثمار القــراءة الإثرائيــة في المدرســة الابتدائيــة، البرنامــج الوطنــيّ للقــراءة، مــشروع القــراءة مــن أجــل 

ــرب )202. ــاط/ المغ ــة المناهــج، الرب النجــاح، مديريَ

عبُیــدات، محمــد وآخــرون، منھجیــة البُحــثَ العلمــيّ، القواعــد والمراحــل والتطبُيقات، الطبُعــة الثانيــة، عــمَان/ الأردن، دار  �
وائــل للطبُاعة والنــشر، 999).  

ــاح  � ــة النج ــرب، مطبُع ــاء/ المغ ــدار البُيض ــة، ال ــة الثاني ــة، الطبُع ــوم التربي ــم عل ــرون، معج ــم، وآخ ــد الكري ــب، عبُ غري
.(998 الجديــدة، 

اللجنة الخاصَة بالتربية والتكوين، وزارة التربية الوطنيَة، الميثاق الوطنيّ للتربية والتكوين، الرباط/ المغرب، 999).  �

مديريةَ المناهج، المنهاج الدراسّي للتعليم الابتدائيّ، الصيغة النهائيَة الكاملة، )202. �

مديريةَ المناهج، دليل الأستاذ والأستاذة للسنة الأولى من التعليم الابتدائّي، الرباط/ المغرب 6)20، �

ــيَة الأولى، ط2  � ــوف الدراس ــراءة للصف ــم الق ــة أدوات تقيي ــة آرتي آي)R.T. I(، مجموع ــل للأبحــاث الدوليَ ــد ترينغ معه
ــنطن، 6)20. واش

الهيئــة الوطنيَــة للتقييــم لــدى المجلــس الأعــلى للتربيــة والتكويــن والبُحــثَ العلمــيّ، تحــت إدارة رحمــة بورقية وبمســاهَمة  �
العــربّي كــراني وآخريــن، البرنامــج الوطنــيّ لتقييــم المكتسَــبُات لتلامــذة الســنة السادســة ابتــدائي والســنة الثالثــة ثانــوي 

إعــداديPNEA20(9، تقريــر تحليــي، دجنبر )202.

الهيئــة الوطنيَــة للتقييــم لــدى المجلــس الأعــلى للتربيــة والتكويــن والبُحــثَ العلمــيّ، نتائــج التلامــذة المغاربــة في الدراســة  �
م القــراءة، الربــاط/ المغــرب، 9)20. الدوليَــة لقيــاس مــدى تقــدس
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 التدريس الإبداعيّ "إستراتيجية بيكَس أُنموذجًا"  

الباحث/ ناهل عبد المنعم الدَخيل  
المؤسَسة التعليميةَ: مراكز خاصَة لتعليم اللسغة العربيَة 

 nahil5094@gmail.com

ملخَص البحث:
ــة مــن  ــة التعليميَ ــا التربيــة والتعليــم، في الانتقــال بالعمليِ في ظــلِ المتغــيِرات والتطــوسرات التــي شــهدها ويشــهدها ميدانَ
التعليــم التقليــديّ إلى الإبداعــيّ، والــذي فـَـرضَ - بــدوره- التخفيــفَ مــن مركزيـَـة المعلــم في الــدَرس، وجعَــل الطالــبَ محــوراً 
للعمليَــة التعليميَــة، مــن هنــا شَرعََــت هــذه الدراســة في توظيــف إســتراتيجية )بيكــس( في العَمليَــة التعليميَــة؛ كونهــا تعتمــد على 
معــارف المتعلـِـم وخبراتــه الســابقة في بنــاء المعرفــة الجديــدة بطــرقٍ إبداعيـَـة تعتمــد عــلى عنــاصر التدريــس الإبداعــيّ الــذي 
انطلقــت إرهاصاتمــه الأولى مــع النظريـَـة البُسنائيَــة؛ والتــي وَلـَـدت -بدورهــا- التعلســم النَشــط والتفكــير مــا وراء المعــرفيّ، والتفكير 

النَاقســد، والإبداعــيّ؛ وكل مــا ســبُق يمعتــبر ركائــز أساســيةَ قــام عليهــا التدريــس الإبداعــيّ.

  إنَ إســتراتيجية )بيكــس( جعَلـَـت مــن المعلــم ميــسِراً للعمليَــة التعليميَــة، ويمســاهم في تحفيــز المتعلـِـم وإثــارة دافعيتــه نحــو 
ــع  ــةً، وقــد اعتمــدت هــذه الإســتراتيجيَة عــلى أرب ــدًا أفــكاراً إبداعيَ ــه ومعارفــه الســابقة، مولِ ــم بالاعتــماد عــلى خبرات التعلس

ــن ثَــمَ الأســبُاب والآثــار، وفي نهايــة المطــاف تــأتي الحلــول.                     خطــوات تبُــدأ بالمشــكلة؛ ومس

ودور المتعلـِـم يكــون في تحديــد المشــكلة، وجَمْــع الآثــار وتصنيفهــا، ثــم البُحــثَ عــن الأســبُاب وتحليلهــا، ثــم إيجــاد الحلــول 
ــبُة؛ وذلــك يكــون بالاعتــماد عــلى معــارف المتعلـِـم الســابقة وإبداعــه في توليــد الأفــكار الجديــدة.    المناسس

وقــد بنَــى البُاحــثَم بحثَــه عــلى جانبُــين: الأول هــو الجانــب النظــريّ؛ الــذي عَمَــدَ فيــه البُاحــثَ إلى تأصيــل الإبــداع إلى 
لميَــة التعليميَــة، ثــم بــدأ بالجانــب الثــاني؛ وهــو التطبُيــق العمــيّ للإبــداع والتدريــس الإبداعــيّ، وقــد اختــار لذلــك  جــذوره العس

إســتراتيجية )بيكــس(، ذات الخطــوات الأربــع.                                                  

*Research Summary
In the context of the changes and developments which the education has witnessed, moving from 

traditional to creative teaching, which, in turn, has reduced the teacher's centrality in the lesson 
and made the student the center of the educational process, this study embarked on employing the 
"PECS" strategy in the educational process. This strategy relies on the learner's knowledge and 
previous experiences to build new knowledge in creative ways, based on the elements of creative 
teaching, which had its first inklings with the constructivist theory. This theory, in turn, gave birth to 
active learning, metacognition, critical and creative thinking. All of these are considered fundamental 
pillars of creative teaching.

The "PECS" strategy has made the teacher a facilitator of the educational process, contributing 
to motivating the learner and stimulating their learning by relying on their previous experiences and 
knowledge, generating creative ideas. This strategy is based on four steps starting with the problem, 
followed by the causes and effects, and ultimately the solutions.

The learner's role here is to identify the problem, search for and analyze the causes, collect and 
categorize the effects, and find suitable solutions. All of this is done by relying on the learner's previ	
ous knowledge and their creativity in generating new ideas.

The researcher built his research on two aspects: the first is the theoretical aspect, where the 
researcher rooted creativity in its educational scientific foundations, then began with the practical 
aspect of creativity and creative teaching, choosing the "PECS" strategy with its four steps for this 
purpose.
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أهداف البحث:
يهــدف هــذا البُحــثَ إلى التعريــف بإســتراتيجية بيكــس في التدريــس الإبداعــيّ مــن خــلال الوقــوف أولًا عنــد التدريــس 
ــن ثـَـمَ الولــوج في إســتراتيجية بيكس، وتعريفهــا وتعريف  الإبداعــيّ، والعــودة إلى جــذوره الأولى كمرحلــة تأصيليَــة للإبــداع؛ ومس
ــة، والــذي تمحــاكي فيــه  ــة التعليميَ ــم الأســاسّي في العَمليَ ــا مــن دور المتعلِ خطواتهــا، وبيــان دور المعلــم والمتعلــم فيهــا انطلاقً
ــل  ــة عــلى إســتراتيجيَة بيكــس؛ لتفعي ــم دراســة تطبُيقيَ ــم الأســاسّي في التدريــس الإبداعــيّ، ث إســتراتيجيةم بيكــس دورَ المتعلِ

الجانــب النظــريّ للتدريــس الإبداعــيّ، وبيــان  الــدور المحــوري للمتعلِــم في هــذه الإســتراتيجيَة الهامَــة.                                                                   

أهميَة البحث:
ــن أهميَــة البُحــثَ مــن أهميَــة التدريــس الإبداعــيّ في عصرنــا الحــالي، وتمعَــدّ إســتراتيجية بيكــس مــن الإســتراتيجيات  تكمم
ثِــل الجانــب الإبداعــيّ لــدى المتعلِــم؛ مــن تحديــد المشــكلة  المهمــة في هــذا المجــال؛ لســمَا تقــوم عليــه مــن خطــوات أربــع، تُمم
أولًا، ثــم حــصر آثارهــا وبيــان أســبُابها، وأخــيراً البُحــثَ عــن حلــول لهــا، بالإضافــة إلى الأســئلة التفريعيَــة لــكلِ خطــوة، وعــدم 

الوقــوف عنــد العموميَــات فقــط.                                               

ــون  ــا تتَوافــق مــع الجــذور الأولى للإبــداع والتدريــس الإبداعــيّ؛ حيــثَ المتعلمِ ــة هــذه الإســتراتيجيَة هــو أنهَ ومــن أهميَ
يُمارســون خطــوات هــذه الإســتراتيجيَة مــن خــلال النِقَــاش الجماعــيّ القائــم على دمــج معارفهــم السَــابقة بالمعــارف الجديدة 

بأســاليب لا تخلــو مــن الإبــداع.                                                        

أولًًا: تأصيل الإبداع نظريًّا:
النظريةَ البنائيَة:. 	

تقــوم النظريَــة البُنائيَــة على توجيــه المعلِــميَن المتعلِــمين إلى اكتســاب المعرفــة بــيسٍر عــن طريــق طــرح أســئلة ذات قيمــة 
عاليــة ينَظــر المتعلمِــون إليهــا كمفكِريــن، وتــؤدِي إلى الاكتشــاف وبنــاء خطــوات العمــل، وتعميــق معــاني المفاهيــم، واســتخدام 

التقَويــم الأصيــل، كما أنهَــا تنَبُــذ المعرفــة التــي تمكتســبم بالنقــل المبُــاشر مــن المعلــم إلى المتعلـِـم كالتلــقين.                                                                                  

)(Dane& Brewer, 2002, p .416  .)23كما أشار )بكَار والبُسام، 2004، ص 

 لقــد تطــوَر البُحــثَ التربــويّ في العَمليَــة التعليميَــة في العقديــن الماضيــين؛ حيــثَ تحــوَل إلى التركيــز عــلى عقليَــة المتعلـِـم 
ومــا يجــري بداخلهــا؛ كالمعــارف السَــابقة والتذكســر ومعالجَتــه للمعلومــات ودافعيتــه وأنمــاط تفكــيره،  وكل مــا يجعــل التعلســم ذا 
معنــى، وأكَــد البُاحثــون عــلى أهميَــة دور الفَهْــم السَــابق في تشــكيل هــذه المعــاني، وكل ذلــك بالاســتناد إلى فلســفة النظريَــة 

البُنائيَــة. )الخليــي، 1996، ص255(.                                

وقد حدَد الفيلسوف فيليبس )1995( ثلاثة أدوار مميَزة للبنائيَة:

المتعلمِ الفعَال:. 	

ترَى البُنائيَة أنَ المعرفة والفَهْم يمكتسبُان بنشاطٍ؛ إذ يمناقش المتعلمِ ويحاور ويضع فرضياَته ويسَتقصي   

ويأخذ وجهات النَظر المختلفة بدلًا من أنْ يقرأ ويسمع ويقوم بالأعمال الروتينيَة. 

المتعلمِ: الًاجتماعيّّ:. )

؛ وإنَمــا بشــكلٍ اجتماعــيٍّ  تـَـرى البُنائيَــة أنَ المعرفــة والفَهْــم يمبُنيــان اجتماعيـًـا؛ فالمتعلـِـم لا يبُــدأ ببُنــاء المعرفــة بشــكلٍ فــرديٍّ
بطريقــة الحــوار مــع الآخَريــن.                                                                                    

المتعلمِ المبدِع:     . )

ــي  ــهم، ولا يكف ــة لأنفس ــوا المعرف ــون لأن يبَُتدع ــون يحتاج ــا؛ فالمتعلمِ ــان ابتداعً ــم يمبُتدَع ــة والفَهْ ــة أنَ المعرف ــرى البُنائيَ تَ
ــوي، 2015، ص28.29(.          ــار )الموس ــما أش ــة، 2005( ك ــط. )خطابيَ ــط فق ــم النَشس ــتراض دوره اف

ويقوم نموذج التعلمُ البِنائيّ على أربع مراحل متتابعة، هيّ: 

مرحلة الدَعوة: . 	

وتعنــي تهيئــةَ المتعلـِـم إلى التعلســم مــن خــلال طــرح الأســئلة والمواضيــع لاســتثارة عقــل المتعلـِـم وتفكــيره، واســتدعاء معارفــه 
الســابقة لحــلِ المشــكلة القائمــة، وهــذا يعتمــد عــلى تحفيــز المعلــم للمتعلمِــين وتشــجيعهم.      
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مرحلة الًاست�شاف والًاكتشاف والًابت�ار:  . )

وفيهــا يتــمس البُحــثَ والتحــريِ عــن الأجوبــة والحلــول؛ وذلــك بالاعتــماد عــلى ملاحظــة المتعلـِـم وقياســه مــن خــلال توظيــف 
أفكارهــم ومعارفهــم وخبراتهم الســابقة.                                                          

مرحلة اقتراح التَفسيرات والحلول: . )

بعــد البُحــثَ والتحــريِ تبُــدأ مرحلــة تقديــم التفَســيرات والحلــول؛ حيــثَ يتــمس تصحيــح ما لــدى المتعلمِ مــن تصــوسرات خاطئة 
بمقارنَتهــا مــع المعرفــة الجديــدة التــي حصــل عليهــا مــن معلمِــه، وبــدوره يجــب أن يمعطــي المعلــم الوقــت الــكافي للمتعلمِــين 

مــن أجــل صياغــة الحلــول والاقتراحــات.                                                 

مرحلة اتخِاذ الإجراء: . 	

تعتمد على إيجاد المتعلمِ للحلول والاقتراحات المناسبُة وتطبُيقها عمليًا بشكلٍ صحيحٍ.                       

   )السيد والدوسري، 2003، ص 93.94(.                                                

التعلُم النَشط:. )
   إنَ التعلســم النَشــط مرتبُــطٌ بمفاهيــم النَظريــة المعرفيَــة والبُنائيـَـة؛ فالطلبُــة يتعلمَــون مــن خلال مشــاركتهم الفاعلــة في العَمليَة 
التعليميـَـة التعلسميَــة؛ حيــثَ يفكِــرون ويحللِــون ويتحدَثــون ويكتبُــون مــمَا تعلمَــوه، ويربطونــه بحياتهــم اليوميَــة مــن خلال الممارسَــة 

الواقعيَــة. )عبُدالواحــد والخطيــب، 2001( كــما أشــار )ســعادة، عقــل، زامــل، شــتية، عرقــوب، 2011، ص32(.

ــة، Mathews,2006)(، وتــرى ماثيــوس بــدلًا مــن أنْ  ــم النَشــط طريقــة ينَهمــك الطالــب فيهــا في الأنشــطة الصفيَ إنَ التعلس
يكــون فــردًا ســلبُياً يتلقَــى المعلومــات مــن غــيره؛ حيــثَ يمشــجِع التعلســم النَشــط عــلى مشــارَكة الطلبُــة في التفَاعــل مــن خــلال العمل 
ــة والتدريبُــات القائمــة عــلى حــلِ  ضمــنَ المجموعــات، وطــرح العديــد مــن الأســئلة المتنوِعــة، والاشــتراك في المشــاريع الجماعيَ
المشــكلات؛ فإســهام الطلبُــة في المشــاريع الجماعيَــة – مثــلًا- يمفســح لهــم المجَــالَ لاســتخدام مهــارات التفَكير النَاقــد المتعــدِدة، وإنَ 
التحَليــل العميــق مــن جانــب الطلبُــة للمشــكلات يــؤدِي إلى اكتســابهم مهــارات التفَكــير الإبداعــيّ والاســتقصاء وحــلِ المشــكلات، 

نــع القــرارات. )ســعادة وآخــرون، 2011، ص32(                    وإنَ تفَســير النتائــج التــي تــمَ تحليلهــا تمشــجِع الطلبُــة عــلى عمليَــة صم

   إنَ التعلســم النَشــط يمشــجِع الطــلاب عــلى اكتســاب مهــارات التفَكــير النَاقــد؛ لأنَ مــرور الطــلاب بخــبراتٍ تعليميَــة متنوِعــة 
ــة أو تحــت إشراف معلمِهــم سيمكســبُهم مهــارات الاســتنتاج والاســتقراء والتمييــز التــي هــي مــن مهــارات  ــة أو جماعيَ فرديَ
م التعلســمم النَشــطم في زيادتهــا عــن طريــق الأنشــطة المتنوِعــة،  التفكــير الناقــد، وكذلــك في الأعــمال الإبداعيَــة؛ حيــثَ يمســاهس
ــر مهــارات التفَكــير الإبداعــيّ الأربــع؛ الأصالــة والمرونــة والطلاقــة والتوضيــح؛ فالتعلســم النَشــط يقــوم – أساسًــا-  والتــي تمظهس
عــلى مبُــدأ التعلســم عــن طريــق الخــبرة، والــذي يجعــل أثــر التعلســم باقيًــا لفــترة أطــول؛ لأنَ الطــلاب يقومــون بالتفاعــل مــع 
ــبَ عليهــم حتــى اســتيعابه، ثــم  الأشــياء أو الأشــخاص أو المصــادر التعليميَــة بأنفســهم، فيســتوعبُون بعضَهــا، ويســألون عــمَا صَعم
ينتقلــون إلى مــا هــو أعمــق مــن ذلــك كي يُمــرسوا بخــبرات جديــدة، وتعلســم جديــد؛ أي أنَ الخــبرات السَــابقة تمــؤدِي إلى خــبرات 

أخــرى مفيــدة وعميقــة.      

ويمشــجِع التعلســمم النَشــطم عــلى اكتســاب مهــارات التفَكــير العليــا؛ كالتحليــل والتركيــب والتقويــم، فالطــلاب يقومــون   بتحليــل 
المــادَة التعليميَــة إلى أجزائهــا الصغــيرة وإدراك مــا بينهــا مــن عَلاقــات، ثــمَ تجَميعهــا وإخراجهــا في قالــب جديــد مــن بنــات 
ليــا مــن تصنيــف بلــوم للمجــال المعــرفيّ.  كــم عــلى الأمــور، وهــو مــا تمركـِـز عليــه المســتويات الثلاثــة العم أفــكار الطالــب، ثــم الحم

)ســعادة وآخــرون 2011، ص33-37-38(                       

التف�ير ما وراء المعرفيّ:. )
   يمشــير مصطلــح )مــا وراء المعرفــة( إلى عمليَــات التفكــير في التفكير، أو المراقبَُة الذاتيَة والاســتخدام الواعي لإســتراتيجياَت 
التعلســم؛ بمعنــى تعلســم الفــرد كيــف يتعلـَـم؟ لذلــك فــإنَ تبَُنِــي هــذا المفهــوم في عمليــات التعلســم يقتــي توفــيَر بيئــة تعلسم تمشــجِع 
عــلى التفكــير، وجَعْــلس المتعلـِـم أكــرَ إيجابيَــةً ونشــاطاً في عمليَــة التعلســم، وجَمــع المعلومــات وتنَظيمهــا وتقويُمهــا في أثنــاء عمليَة 

. )عطيَــة، 2014، ص139( التعلســم، فضــلًا عــن تُمكينــه من توظيــف تعلسمــه في المواقف التــي تمواجهــهم

وأورد الشربينــي والطنطــاوي بعــض جوانــب الأهميَــة التربويـَـة للتفكــير مــا وراء المعــرفي؛ّ مثــل: تنميــة القــدرة لــدى المتعلـِـم 
ــكاريّ  ــد والابت ــير الناق ــة التفك ــة، وتنمي ــكار الإبداعيَ ــد الأف ــن تولي ــم م ــين المتعلِ ــكار، وتُمك ــد والابت ــاء والتجدي ــلى الانتق ع
ــل مــع المعرفــة، وقدرتــه عــلى اســتخدامها في مواقــف التعلســم المختلفــة، ومســاعَدة  نتيجــةً لوعــي المتعلـِـم بإســتراتيجياَت التعامم
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ــة عــلى الاســتيعاب لديهــم، مــن خــلال  ــم في تفكيرهــم، واســتذكار المعلومــات، وتحســين القــدرة العامَ المتعلمِــين في التحكس
إجــراء التعديــلات اللازمــة في ضــوء المواضيــع والمفــردات. )الشربينــي والطنطــاوي، 2006( كــما أشــار )الجــراَح وعبُيــدات، 

ص147(.                      ،2011

وقد اخترنا بعضًا من المبُادئ الهامَة التي يقوم عليها مصطلح ما وراء المعرفة )الميتامعرفي( في التعليم. 

المساندَة: تعني تحويل مسؤوليةَ التعلسم إلى المتعلمِ تدريجياً.. 	

التعاون: التعاون بين المتعلمِين ضروريٌ عن طريق الحوار والمناقشَة.                              . )

العَمليَة: أي ينبُغي التأكيد على أنشطة التعلسم أكر من التأكيد على النواتج.                          . )

تصوُر المتعلمِ: ينبُغي أنْ يمكيَفَ التعلسم ليملائم تصوسرات ومفاهيم المتعلمِين الحاليَة.                  . 	

المفهوم القَبلي: أنْ يمبُنى تعَلسم المعرفة الجديدة على المعرفة والخبرات السَابقة لدى المتعلمِ.            . )

الهدف: يعني الاهتمام بالمستويات المعرفيةَ العليا من هرم "بلوم"؛ كالتحليل والتركيب والتقويم.       . )

الوجدانيَة: التركيز على أهميَة التفاعل بين المكوِنات المعرفيةَ وما بعد المعرفيةَ والوجدانيةَ للتعلسم.    . 	

 )جابر، 1999، ص331-332(                                                                 

التف�ير الناقد:. 	
ــة اكتســاب المعرفــة  ــة؛ فهــو يمحــوِل عمليَ ــة التعلميَ ــة التعليميَ ــة التفكــير الناقــد في العَمليَ ــع التربويســون عــلى أهميَ يــكاد يمجمس
ــب الطلبُــةَ القــدرةَ عــلى تقديــم تعليــلات  مــن عمليَــة خاملــة إلى نشــاط عقــي يــؤدِي إلى إتقــان أفضــل للمحتــوى العلمــيّ، ويمكسس
صحيحــة ومقبُولــة للمواضيــع المطروحــة عــن مشــكلات الحيــاة اليوميَــة، ويعمــل عــلى تقَبُســل التعليــلات غــير الصحيحــة، ومراقبَُة 
نــع القــرارات في حياتهم  الطلبُــة لتفكيرهــم وضبُطــه، وبالنتيجــة تكــون أفكارهــم أكــر دقـَـةً، وأكــر صحَــةً، ممَا يســاعد عــلى صم

اليوميَــة، ويمبُعدهــم عــن الانقيــاد العاطفــيّ، والتطــرسف في الــرأَي. )قطامــي، 2004(، كــما أشــار )الحــلاق، 2010، ص44(.

وقــد عرفَــت جمعيَــة علــم النَفــس الأمريكيَــة )1990م( التفكــير الناقــد؛ بأنـَـه يتضمَــن بمعديــن، الأوَل: المهــارات؛                 
ــة، 2018، ص63(  ــة. )المحن ــن المعرف ــثَ ع ــاؤل والبُح ــة إلى التس ــل؛ كالنزع ــه والميَ ــاني: التوَجس ــتنتاج، والث ــتقراء والاس كالاس

ــب اســتخدام مهــارات التفــكير المتقدِمــة،                            ــذي يتَطلَ ــة، وال ــدس التفــكير الناقــد شــكلًا مــن أشــكال التفــكير عــالي الرستبُ يمع
ــيّ.                                                                           ــكير الإبداع ــرار التف على غ

إنَ التفكــير عــالي الرستبُــة هــو مزيــج مــن مهــارات التفكــير الناقــد ) Libman: 1991)ومــن هنــا اعتــبر ) ليبُــمان كما أشــار 
)العيــاصرة، 2011، ص 10(، Libman: 1991)( والإبداعــيّ معًــا. 

التف�ير الإبداعيّّ:. )
ــل إلى  عرفَــه )جــروان، 1998م(، بأنـَـه: نشــاطٌ عقــيٌ مركَــب وهــادف، تموجِهــه رغبُــةٌ قويـَـةٌ في البُحــثَ عــن حلــول، أو التوصس
نواتــج أصليَــة لم تكــن معروفــةً ســابقًا، ويتميَــز التفكــير الإبداعــيّ بالشــموليةَ والتعقيــد؛ لأنـَـه ينطــوي عــلى عنــاصر معرفيَــة 
وانفعاليَــة وأخلاقيَــة متداخلــة، تمشــكِل حالــةً ذهنيَــةً فريــدةً، ويســتخدم البُاحثــون تعبُــيرات  متنوِعــة تمقابــل مفهــوم التفكــير 
الإبداعــيّ، وتملخِصــه مــن الناحيــة الإجرائيَــة؛ مثــل: التفكــير المنتســج، والتفكــير التبُاعــديّ، والتفكــير الجانبُــي. )جــروان، 1998( 

كــما أشــار )جــروان، 2007، ص 76-77(.            

وللتفكير الإبداعيّ مهارات أو قدرات حاول البُاحثون قياسها، نوجزها بما يي:                           

أولًًا: الطلاقة: وتعني القدرة على توليد عدد كبُير من البُدائل عند الاستجابة لمثير معيَن، والسرعة  والسهولة في توليدها.  

ثانيًا: المرونة: وهي القدرة على توليد أفكار متنوِعة ليست من نوع الأفكار المتوقعَة عادةً.               

ثالثًا: الأصالة: هي أكر الخصائص ارتبُاطاً بالإبداع والتفكير الإبداعيّ، وتعني الجدَة والتفرسد.          

رابعًا: الإفاضة: وهي القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوِعة لفكرةٍ أو حلٍّ لمشكلةٍ.                 

ــن غيرهــم في  ــراد أسرع م ــض الأف ــا الوعــي بوجــود مشــكلات، أي أنَ بع ــا: الحساســيةَ للمشــكلات: ويمقصــد به خامسً
ــروان، 2007، ص 77-78-79(.         ــف. )ج ــا في الموق ــن وجوده ــق م ــكلة والتحقس ــة المش ملاحظ

التدريس الإبداعيّّ:. )
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ع ينَتقــل بالمتعلـِـمين مــن التدريــس التقليــديّ إلى التدريــس الإبداعــيّ الــذي   إنَ التدريــس الإبداعــيّ يحتــاج إلى معلـِـم مبُــدس
كْــرمه، وهــذا كلســه حَــريٌ بنقــل العَمليَــة التعليميَــة وأركانهــا مــن مرحلــة الحفــظ والتذكســر إلى مرحلــة  يســتند على كل مــا ســبُقَ ذس

الفَهْــم والتفــكير وربــط المعرفــة السَــابقة بالمعرفــة الجديــدة ثــم الإبــداع.            

وهــذا مــا نــادت بــه نظريـَـات التعلســم مــن أنَ اكتســاب المتعلـِـم معرفــة جديــدة يتأثـَـر بمعَارفــه السَــابقة، مــن خــلال العَلاقــة 
بالموقــف التعليمــيّ التعلسمــي، فالمتعلِــم الــذي لا يُمتلــكم معرفــة ســابقة حــول موقــف مــا، ســيواجه صعوبــةً في فهَْــم الموقــف 
ــم ســتتطاير المعلومــات  ــت في ذاكــرة المتعلِ ــت الــذي يحتفــظ بالمعلومــات، ودون هــذا المثبُِ الجديــد؛ فالمعرفــة السَــابقة كالمثبُِ
سريعًــا، وحتــى يكــون التعليــم فاعــلًا ومبُدعًــا؛ عــلى المعلــم أنْ يتأكَــد مــن أنَ المتعلمِين لديهــم المعرفــة اللازمة التــي يحتاجونها 

للتعلســم الجديــد. )نوفــل، 2010، ص 32(                

ــير  ــد )حــول التغي ــربِي وايته ــة( Whitehead, 1969) وفي هــذا الســياق أورد الم ــه )أهــداف التربي عــبر لاذعــة في كتاب
المطلــوب(؛ فقــال: إنَ تعلسمــك عديــم الجــدوى بالنســبُة لــك مــا لم تَــرمس كتبُــك المدرســيَة، وتحَــرق  مذكرِاتــك، ومحاضراتــك، 

وتنــسى المــواد التافهــة التــي حفظتهــا عــن ظهــر قلــب للامتحــان.                   

)السامرائي، 2017، ص71(                                                      

وقــد يأخــذ التدريــس الإبداعــيّ أشــكالًا عديــدةً؛ فقــد يكــون الطلبُــة جالســين عــلى مقاعــد الدراســة أو خارجهــا، وربَمــا 
ــل  يتكلمَــون أو يعملــون بصمــت، ويُمكــن أنْ يعملــوا مــع المــدرسِ أو لوحدهــم؛ فالتدريــس الإبداعــيّ يمشــجِع الطلبُــةَ عــلى تحمس

المســؤوليةَ للقيــام بواجبُاتهــم بطريقــة لا تمولِــد الشــعورَ بالإرهــاق. )الشــويي وآخــرون، 2016، ص124(.                                                           

ولــي يكــون التدريــس إبداعيًــا؛ ينبُغــي أنْ يقــوم عــلى الاســتقصاء العلمــيّ الــذي محــوره الطالــب، وأنْ ينتقــل مــن حفــظ 
المــادَة إلى فهَمهــا، ومــن فهَــم المفهــوم دون ربطــه بالحيــاة إلى فهَمــه وربطــه بحيــاة الطلبُــة واهتماماتهــم وحاجاتهــم، ومــن 
القيــام بالمهــارات العاديـَـة والتطبُيقــات الســطحيَة إلى القيــام بالمهــارات الإبداعيَــة والتطبُيقــات العميقــة؛ لأنَ الانتقــال بالمتعلـِـم 
ــل في العقــل يولـِـد أفــكاراً  مــن التركيــز عــلى الحقائــق إلى التركيــز عــلى المفاهيــم وطمــرمق الاســتقصاء يــؤدِي إلى إحــداث تفاعم

جديــدةً. )الشــويي وآخــرون، 2016، ص126(.           

ــا تمســاعدهم في  ــل مســؤوليَة نتائــج أعمالهــم الناجحــة أو الفاشــلة؛ لأنهَ ويهتــمس التدريــس الإبداعــيّ بتعليــم الطلبُــة تحَمس
ــة وانتقــاد أنفســهم، ومعرفــة إخفاقاتهــم، والفخــر بأعمالهــم المبُدعــة، والكــف عــن توجيــه اللــوم في  ــة الإبداعيَ فهَــم العَمليَ

ــرون، 2016، ص130(. ــويي وآخ ــة. )الش ــروف المحيط ــن أو الظ ــات إلى الآخَري الإخفاق

ــس  ــه التدري ــل إلي ــا توصَ ــلال م ــن خ ــد م ــيّ Asefi, and Elnaz, 2018)(  ونج ــس الإبداع ــين التدري ــا ب ــمًا م  تناغ
الإســتراتيجي في أنَ تطبُيــق مبُــادئ التدريــس الإســتراتيجي أدَت إلى تطويــر مهــارات التفكــير النقــديّ والإبداعــيّ؛ باعتبُارهــا 

واحــدةً مــن المهــام الرئَيســة للتعليــم الإســتراتيجي.                             

كــما أشــار )أبــو عمشــة، 2020، ص39(. Asefi, and Elnaz, 2018)( إلى أنَ العَلاقــة بــين التدريــس والتفكــير والتعلســم- 
بوصفهــا مجــال عمــل التدريــس الإســتراتيجي- أمــرٌ بالــغ الأهميَــة، فــإذا كنــتَ معلـِـمًا ولا تجَعــل طلابــك يفكِــرون فيــما تمقدِمــه 

أو تمناقشــه؛ فأنــتَ لا تقــوم بعمــل فعَــال، فــدورم المعلــم يجــب أنَْ يكــون أكــرَ مــن مــوزعِ للمعلومــات.

.)2019، Kizlik)( .)39 كما أشار )أبو عمشة، 2020، ص 

وقد أورد )الشويي وآخرون، 2016، ص219-218( خصائصَ للتعلسم الإبداعيّ؛ هي:               

نواتجه قابلة للاستعمال في الحياة.                                                                . 	

يدربِ المتعلمَِ على المنهج العلميّ في التفكير.                                                     . )

يمنمِي روحَ التعاون لدى المتعلمِ؛ كون المتعلمِ محور عمليةَ التعلسم فيه.. )

يمنمِي القدرة على المرونة والطلاقة والاتسِاع في التفكير لدى المتعلمِ.                              . 	

يعززِ دافعيةَ المتعلمِ بما يترتبَ على نواتجه من شعور بالنجاح والثقة بالنفس والاعتماد عليها.     . )

تعلسم منتسج، يكرسِ حبَ الإبداع واختراق المألوف، ويطوِر القدرة على الإبداع، ويدربِ المهارات.  . )

اتها مستمرةَ، وسلاحها الإبداع.          . 	 تعلسم مستمر لا يعرف التوقسفَ؛ لأنَ الحياة مستمرةَ، وتغيرس

كونه تعلسمًا ذا معنى عند المتعلمِ، فهذا يعني وجوب ارتبُاطه بحاجات الفرد الحقيقيةَ؛ كالجسميةَ والنفسيةَ والاجتماعيةَ والروحيةَ.. 	



إستراتيجيات تدريس اللغة العربية المحور الرابع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م572

ة، فكلـَـما كانــت الخــبرة تلامــس الواقــع، كانــت فعاليـَـة التعلســم ونواتجــه . 	 كونــه تعلســمًا يقــوم عــلى الخــبرة المبُــاشرة وغــير المبُــاشرس
أكــر ثبُاتـًـا في الذهــن، والفَهْــم أيــسر والجهــد أقــل.                                      

دور المعلم في كل ما سبقَ:. 	
المعلم ميسِر وليس ناقلًا للمعرفة.                                                                  . 	

يعَرض ويطرح المشكلات والتساؤلات.                                                              . )

يحترم الأفكار الإبداعيةَ والخياليَة ويمشجِعها.                                                       . )

يمعطي الوقت الكافي للطلاب ليعبِروا عن أفكارهم.                                                 . 	

يساعد المتعلمِين على ربط المعارف الجديدة بمعارفهم السابقة.                                     . )

يموضِح للطلبُة بأنَ معارضة الفكرة ليس دليلًا على قلةَ أهميتها.                                      . )

لا يحكم على المتعلمِين بالفشل، بل يتخَذ من الخطأ حافزاً للبُحثَ عن الصَحيح.                    . 	

)الموسوي، 2015، ص67(                                                        

تجَنسب نقد الطالب في شخصه أو طريقته، وتوجيه النقد البُنَاء إلى العَلاقة بين الأسبُاب والمسبُبُِات.  . 	

)الشويي وآخرون، 2016، ص 131(                                                  

ع في وجهات النظر في ظل بيئة مدعَمة، مع مراعاة مشاعر  الآخَرين. . 	 توفير فمرصَ للطلبُة لاكتشاف التنوس

)العياصرة، 2011، ص 128(                                                        

يقوم المعلم بدور السابر؛ من خلال طرح أسئلة عميقة تتَطلبَ تبريراً أو دعمًا لأفكارهم وفرضياَتهم  . 		

واستنتاجاتهم التي توصَلوا إليها.                                                                

تهيئة المناخ التعليميّ المناسب في الصف؛ والمبُنيّ على التعاومن والمشارَكة الديُمقراطية التي يمقدَر . 		

 فيها التعبُير عن الرأَي والاستكشاف الحر والثقة بالنفس والتشجيع.                              

دور المتعلِم في كل ما سبقَ:. 	
يوضِح الأسبُاب المقنسعة لرأيه. . 	

عدم إلقاء اللوم أو الفشل على الآخَرين.                                                                . )

يمقللِ من اعتماده على المعلم في مواقف التعلسم.                                                    . )

يمبُدي رأيه في كل الحالات سواء أكان مع أو ضدّ.                                                   . 	

يتساءل عن أي شيء يبُدو غير معقول أو غير مفهوم له.                                          . )

لميةَ في المواقف التعليميَة بكل ثقة.                                           . ) يتحمَل مسؤوليَة آرائه العس

يقوم بدور فعَال من أجل اكتساب المعرفة وفهَْمها بالاعتماد على ذاته.                             . 	

يمحاول فصَل التفكير العاطفيّ عن التفكير المنطقيّ. )الحلاق، 2010، ص45(.                   . 	

يبُحثَ عن المعلومات، ويمشارك في بناء المعرفة الجديدة بالاعتماد على معارفه السابقة.            . 	

لا يكتفي باستقبُال المعلومات بطريقة سلبُيةَ، بل عليه إعادة بنائها في ضوء خبراته السابقة.      . 		

يمجزئِ المادَة التعليميةَ ويدرسها حتى يصل إلى معرفة علميةَ جديدة. )سعادة وآخرون، 2011(    . 		

يبُنــي المعرفــة وســط مجموعــة مــن المتعلمِــين متبُــادلًا معهــم المعلومــات والأفــكار للوصــول إلى حلــول  صحيحــة. )الموســوي، . )	
2015، ص 67(                                                       
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ثانيًا: الجانب النظريّ لإستراتيجية بي�س:
التعريف:. 	

ــط المتمثلِــة في بنــاء معرفة الطالب الســابقة عــلى المعرفة  تمحقِــق إســتراتيجيةَ بيكــس أهــداف النظريـَـة البُنائيَــة والتعلســم النَشس
الجديــدة وإثــارة دافعيتَــه للتعلســم، وتَُمنــح هــذه الإســتراتيجيَةم للطــلاب فرصــةَ المناقشَــة الجماعيَــة؛ حيــثَ يعَرض المعلــم موضوع 
الــدرس عــلى شــكل مشــكلة، ثــم يقــوم الطــلاب بتحديــد المشــكلة وأســبُابها وآثارهــا، ثــم يبُحثــون عــن الحلــول في جــوٍّ مــن 

التفاعــل العلمــيّ والمعــرفيّ والإبداعيّ.                                   

 )أبو سعيدي وهدى، 2016، ص143(                                              

الخطوات:                . )

تتكوَن من أربع خطوات متسلسلة منطقياً، وقد تمَ اختصار اسمها من الأحرف الأولى لخطواتها؛ وهي: 

المش�لة – Problems :  تعني تحديد مشكلة الموضوع الذي طرحه المعلمِ.. 	

الآثار – Effects: تحديد الآثار الناجمة عن هذه المشكلة في كافة الاتجاهات.. )

الأسباب – Causes: تحديد الأسبُاب التي نتَجت عنها هذه المشكلة.. )

الحلول – Solution: البُحثَ عن الحلول المناسبُة لهذه المشكلة.. 	

الأهميَة:. )
ــمًا بــين  ــةم إســتراتيجيةَ بيكــس مــن خــلال خطواتهــا التــي تتَشــابك مــع كل مــا ذكرنــاه ســابقًا، فنجــدم تناغم   تتَضَــح أهميَ
خطواتهــا وبــين النظريـَـة البُنائيَــة القائمــة عــلى الاعتــماد عــلى خــبرات المتعلـِـم الســابقة في بنــاء معرفــة جديــدة، ومــن خــلال 
ــن أهميتمهــا في التوافمــق مــع نمــوذج التعلســم البُسنــائّي، والــذي  ع، كــما تكَْمم الأدوار المميَــزة للمتعلِــم الفعَــال والاجتماعــيّ والمبُــدس
يبُــدأ بمرحلــة الدعــوة؛ أي معرفــة المشــكلة، ثــم مرحلــة الاستكشــاف في البُحــثَ عــن الأســبُاب، ثــم مرحلــة اقــتراح الحلــول 

واتخــاذ القــرار.                                                  

ــط الــذي يعتمــد عــلى التفكــير والتحليــل والمشــارَكة الجماعيَــة  ونفــس التشــابك العلمــيّ مــع البُنائيَــة نجــده في التعلســم النَشس
ــط يقــوم -أساسًــا- عــلى مبُــدأ التعلســم عــن طريــق الخــبرة الــذي يتوافــق مــع مبُــدأ  في النِقَــاش وإيجــاد الحلــول، فالتعلســم النَشس

ــتراتيجيةَ بيكس.                                                                      إس

ــم للمعلومــات حــولَ مشــكلة مــا، ثــم تنظيمهــا وتقويُمهــا وإيجــاد الحلــول  إنَ إســتراتيجيَة بيكــس تقــوم عــلى جمــع المتعلِ
ــبُة لهــا أثنــاء عمليَــة التعلســم؛ فينتمــج عــن كل ذلــك تنميةٌ لقــدرة المتعلـِـم على التحديــد والابتــكار وتوليــد الأفــكار الإبداعيَة،  المناسس

وهــذا كلســه يتوافــق مــع مــا جــاء بــه التعلســم مــا وراء المعــرفيّ.                       

 ، م في إنتــاج أفــكار ومعلومــات جديــدة، ونقَدهــا بشــكلٍ علمــيٍّ إنَ تطبُيــق كل مــا ســبُق ســيكفلم لنــا تفكــيراً إبداعيًــا يمســاهس
وهــذا مــا تســعى إلى تحقيقــه إســتراتيجيَةم بيكــس، والتــي ســتمتيح لنــا تدريسًــا إبداعيَــا قائمـًـا عــلى إيجــاد المشــكلة والوقــوف 

ــبُة والمبُتكــرة لهــا.             عنــد آثارهــا، ثــم البُحــثَ عــن الأســبُاب لإيجــاد الحلــول المناسس

دور المعلم في إستراتيجيَة بي�س:. 	
مٍ.                                                           . 	 يبُدأ بخطوات الإستراتيجيَة بشكلٍّ منتظس

يشجِع الطلابَ على التفكير الإبداعيّ وطرح الأفكار الإبداعيةَ.                                       . )

إثارة دافعية الطلاب عن طريق التخطيط الجيِد للدرس لتحقيق الأهداف المنشودة.                     . )

يطرح المعلمم موضوعًا للدرس يكون من أساسياَت واهتمامات الطالب في حياته.                  . 	

تنمية مهارات الطالب الذهنيةَ والعقليَة والدراسيَة بشكل يساعدهم على التعلسم الأفضل.               . )

د وطارح للموضوعات لإثارة مشكلة للطلاب، ثمَ تشجيعهم على التفكير والتساؤل.        . ) رشس المعلم مم

ه الصحيح لحل المشكلة الواردة في موضوع الدرس.      . 	 يشارك الطلابَ ويساعدهم على التوجس
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 )دروزة، 157 ،2004( كما أشار )الجبُوري، 2020، ص 522(.    

                         

دور الطالب في إستراتيجية بي�س:. )
ألَا يخَجل من طرح الأسئلة أو الاستفسارات.                                                       . 	

يربط معارفه السابقة مع المعارف الجديدة للدرس.                                                . )

يكون متعاوناً مع زملائه في معالجَة أجزاء الموضوع.                                            . )

لميةَ إلى أجزاء، ويوظفِ قدراته العقليةَ في الجانب النقديّ والإبداعيّ لكلِ جزء.      . 	 يمحللِ المادة العس

ثالثًا: الجانب التطبيقيّّ لإستراتيجية بي�س:
أهداف الدَرس:. 	
أنْ يربطَ المتعلمِم بين معارفه السابقة والمعارف الجديدة.                                             . 	

أنْ يتعاونَ مع زملائه في تطبُيق خطوات الدرس.                                                 . )

أنْ يستنَتجَ المشكلةَ الأساسيَةَ للدرس.                                                              . )

أنْ يسَتنبُطَ الآثارَ الناجمةَ عن هذه المشكلة.                                                        . 	

أنْ يمحدِدَ الأسبُابَ الأساسيَةَ للمشكلة.                                                              . )

بُة لهذه المشكلة.                                                          . ) أنْ يصوغَ الحلول المناسس

أنْ يبَُتكرَ حلولًا أخرى للمشكلة.                                                                    . 	

التمهيد: . )
دور المعلم:. 	

، والفيروســات التــي  ــم عــن الأمــراض بشــكلٍ عــامٍّ ــد، فيتكلَ ــدرس الجدي ــة الــطلاب لل ــامّ لتهيئ ــد الع ــم بالتمهي ــدأ المعل يبُ
ــة.         ــا في عــام )1919( ميلاديَ ــي اجتاحــت أوروب ــزا الإســبُانيَة الت ؛ كالإنفلون ــمَ بشــكل خــاصٍّ ــت العالَ أصاب

ثــم يطــرح ســؤالًا على المتعلِــمين حــول تخمينهــم مــا هــو محــور درس اليــوم؟ مســتمعًا إلى إجابــات المتعلِــمين، ثــمَ يشرح 
خطــوات تطبُيــق الإستراتيجيَــة على موضــوع  الــدرس مبُيِنًــا أهميتَهــا في التفــكير الإبداعــيّ الــذي يعتمــد على مهــارات المتعلمِ 

العقليَــة ومعارفــه الســابقة وآرائــه في ذلــك.                                        

يقــوم المعلــم بتقســيم المتعلـِـمين إلى مجموعــتين أو ثلاث حســب عــدد الصَــف، وقــد يكتفــي المعلــم بتقديــم المشــكلة موضــوع 
الــدَرس إلى طلاب الصَــف جميعهــم إذا كان العــدد مناســبًُا، ثــمَ يمــوزعِ نمــاذجَ مــن جــدول إستراتيجيَــة بيكــس على المتعلـِـمين 

حتــى يكتــب الــطلابم أجوبتهَــم في كل حقــل مــن حقــول خطــوات الإستراتيجيَــة.            

يوزعَ على الطلابPECS جدول )1( نموذج من جدول إستراتيجيَة بيكس
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دور المتعلمِ:   . )
يبُــدأ بتهيئــة تفــكيره وحَصْر معارفــه حــولَ الأمــراض والفيروســات وكل مــا يتعلـَـق بهــا اســتعدادًا لمناقشَــة الــدَرس مــع المعلــم 

ومــع زملائــه المتعلمِين

جدول )2( الأسئلة المتوقعَة لفقرة التمهيد

الأجوبة المتوقَعةالأسئلة المتوقَعة لفقرة التمهيد

المتعلمالمعلم

خمِن ما موضوع درسنا اليوم؟1
الأمراض – الفيروسات –  )كوفيد-19(  – 

الإنفلونزا- الطاعون – جنون البُقر

النَص )العَتبَة(:  . )
بـَـدأ ظمهــور فــيروس كوفيــد – 19 في الصــين سَــنَة )2019م(، ويمســمَى المـَـرضم النَاتــجم عنــه مَــرضَ فــيروس "كورونــا"، ففَــي 
مــارس )2020م( أعلنََــتْ منَظمَــةم الصِحَــةس العالمَيَــةم أنَ فــيروس كوفيــد – 19 أصبُــحَ جائسحــةً عالمَيَــةً، وأظهَرتَس البُيَانــاتم أنَ هذا 
ــسِيّ، وتظَهرم  ، وينَتـَـشرم عــن طرَيــقس الــرذَاذس التنفس الفــيروس ينَتقَــلم بسشــكلٍ أســاسيٍّ مــن شَــخصٍ إلى آخَــرَ عَــبَر الممخالطَــةس اللصَيقــةس

ــعالس والتعَــبس وفسقدانس حاسَــةس التــذوسقس أو الشَــمِ.                                                    مَــى والسس ــلالس الحم أعــراضم هــذا الفــيروس عــلى الشَــخصس الممصــابس مــنْ خس

نَظمــةم  وقــد اسعتسمــدتْ إدارةم الغــذاءس والــدَواءس الأمريكيَــةس اســتخدامَ لقــاحس فايــزر بيونتــك الممضــادّ لكوفيــد – 19، كَــما تمــوصي مم
                              . عــاتس الممزدَحمــةس الصِحَــةس العالمَيـَـةم بأخَــذس السلقاحــاتس وتجَنســبس التجَمس

؛ لسذلــكَ كان لا بمــدَ مــن وسقفَــةٍ عالميَــةٍ  ولا يخَفــى عــلى أحَــدٍ الآثــارم الاقتصاديَــةم التــي خَلفََهــا هــذا الفــيروس عــلى البَُشريــةس
لسمواجَهــةس هــذا الفــيروس وغــيره مــن الفيروســات والأمــراض؛ حتــى لا يمكلِــفَ البَُشريَــةَ خَســائسرَ كبُــيرةً في الأرواحس والأمــوالس 

وغيرهــا.                   )مواقــع إنترنيــت بتــصرسف(                                                     

دور المعلم:. 	

يقــدِم المعلــم نصًــا مختــصَراً عــن فــيروس كوفيــد – 19 فيــه بعــض المعلومــات العامَــة حــول هــذا الفيروس، ثــمَ يقــرؤه أمامَ 
المتعلمِــين، ويمكلـِـف المتعلمِــين بعدَهــا بقــراءة النَص قــراءةً صامتــةً لاســتيعابه جيِدًا.               

والغاية من هذا النَص تكون بمثابة العتبُة التي يقَفم عليها المتعلمِون للولوج إلى عالمَ فيروس كوفيد– 19

لمناقشَة تفاصيله مع المعلم والمتعلمِين تطبُيقًا لخطوات إستراتيجية بيكس.                               

دور المتعلمِ:. )

قــراءة النَــص قــراءة فاهمــة تهــدف لاســترجاع المعلومــات السَــابقة حــول فــيروس  )كوفيــد-19(  وجمعهــا وتحليلهــا مــع 
ــب خطــوات إســتراتيجية بيكــس.                             المعلومــات الجديــدة لبُنــاء معرفــة جديــدة تمناسس

الأجوبة المتوقَعة من نصَِ العَتَبةبعضُ الأسئلة المتوقَعة لنصِ العَتَبة

المتعلِمالمعلم

متى أصبُح فيروس  )كوفيد-19(  جائحة عالميَة؟1

كيف ينَتشَر هذا الفيروس؟2

بماذا أوصَتْ منظمَة الصحَة العالميَة؟3

جدول )3( الأسئلة المتوقعَة لفقرة نص العتبُة
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خطوات إستراتيجيَة بي�س: . )
المش�لة:    . 	

جدول )4( الأسئلة المتوقعَة لخطوة المشكلة

بعض الأجوبة المتوقَعة حول المش�لةبعضُ الأسئلة المتوقَعة حول المش�لة

المتعلِمالمعلم

فيروس  )كوفيد-19(ما المشكلة التي يدور حولها النَص؟1

الصحة - الاقتصادهل يوجد مشاكل أساسيَة أخرى؟2

مــاذا نســتنتج هنــا؟ نســتنتج بــأنَ المتعلـِـمين اســتطاعوا تحديــد المشــكلة وهــو فيروس  )كوفيــد-19( ، ثــمَ طــرح ســؤال آخَــر 
لسغــرض معرفــة فهَــم المتعلـِـمين للنَــص، بعــد ذلــك يطلــب المعلــم مــن المتعلـِـمين النِقــاش فــيما بينهــم حــول جــواب البُعــض على 

الســؤال الثــاني بــأنَ مــن المشــاكل الأساســيَة ل )كوفيــد-19( كانــت الصحــة والاقتصــاد؟      

فهل الصحة والاقتصاد من المشاكل الأساسيَة؟ أو من المشاكل الفرعيةَ التي نتَجت عن فيروس "كورونا"؟ 

بعــد هــذا النِقَــاش ســيَصل المتعلمِــون إلى حَــصر المشــكلة الرئَيســة، بالإضافــة إلى تَُمييزهــم بــين المشــكلة الأساســيَة والمشــاكل 
الفرعيـَـة التــي نتَجَــت عن المشــكلة الأساســيَة.                                                   

الآثار:. )

بعــد تحديــد المشــكلة الرئَيســة ينَتقــل المعلــم إلى خطــوة تحديــد آثــار المشــكلة؛ حيــثَ يتناقــش المتعلمِون فــيما بينَهــم لحصرها 
وجَمعهــا مــن خلال خبراتهــم ومعارفهــم الســابقة عــن هــذا الــفيروس، وهنــا يطــرح المعلــمم على المتعلِــمين عــدَةَ أســئلة تمــثسير 

تفكيرهَــم وتســاؤلاتسهم بحثـًـا عــن إجابــات لهــا، ومنهــا:                                    

جدول )5( الأسئلة المتوقعَة لخطوة الآثار

بعض الأجوبة المتوقَعة حول آثار المش�لة  بعضُ الأسئلة المتوقَعة حول آثار المش�لة   

المتعلِمالمعلم

ما الآثار الناجمة عن  )كوفيد-19( ؟ نبُدأ بالأهم 1
الصحة – الاقتصاد - التعليم – المجتمع – السياسة – السياحة – الرياضة. وصولًا إلى المهم. 

هل ترَون أنَ الإجراءات التي تمَ اتخاذها كانت 2
كافيةً للحدِ من آثار هذا الفيروس؟ وضِح ذلك؟                                        

نعم؛ لأنهَا ساهَمَت في التخفيف من عدد الوَفيَاَت.    	
ــات، لكــن بالمقابــل هنــاك  	 لا؛ لأنَ بعــض الــدول نجحــت في التخفيــف مــن عــدد الوَفيََ

ــدًا.                ــات فيهــا مرتفعًــا جس دول فشَــلت في ذلــك، فــكان عــدد الوَفيََ

ما تأثيرات )كوفيد-19( الإيجابيَة؟!   3

ــف معظــم وســائل  	 ــع وتوقس ــيّ نتيجــة إغــلاق المصان ــوث البُيئ ــتويات التل ــاض مس انخف
ــل عــن الخدمــة.  النَق

رفع الوعي الصحيّ لدى الأفراد والمجتمعات.   	
تفعيل نظام العمل عن بمعْدٍ والعمل على تطويره وتحديثه بشكل دائم.                               	
اجتماع الأسرة مع بعضها وقضاء أوقات طويلة. 	
أتاحت للإنسان ممارسَة الرياضة وباقي الهوايات بشكلٍ كافٍ.                                       	

لو لم يمكتشف لقاحٌ ضد )كوفيد-19(، كيف سيكون 4
سيدخل في انتكاسات اقتصاديةَ وصحيَة وغيرها أكر وأكر.                                      	شكل العالمَ وحجم الآثار الناتجة؟    
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بعض الأجوبة المتوقَعة حول آثار المش�لة  بعضُ الأسئلة المتوقَعة حول آثار المش�لة   

المتعلِمالمعلم

5
إذا أصاب العالم فيروس مشابسه ل )كوفيد-19(  

في المستقبُل، هل ستكون آثارمه مشابسهةً لآثار  

)كوفيد-19(  برأيكم؟   

بَمــا أســبُابه مشــابسهةً  	 نعــم؛ مشــابسهة لــه، لأنـَـه ســيكون بنفــس الخطــورة وســتكون آثــاره ورم
ــا له.     تُمامً

لا؛ لــن تكــون مشــابسهةً، لأنَ العالـَـم أصبُــح أكــر وعيًــا مــن الناحيــة الصحيـَـة والتعليميَــة  	
وغيرهــا؛ لذلــك ســتكون آثــاره أقــل، وحلولــه أسرع.                   

6
كيف ستكون الآثار الجانبُيَة للأشخاص الذين 

رفضوا أخذ لقاح ضد )كوفيد-19(؟           
سيبُقون عمرضةً للإصابة في أيِ وقت.          	
سيؤثرِون نفسياً وصحياً على باقي الأشخاص الذين أخذوا لقاحًا ضدَ كورونا.                    	

هل يُمكن أنْ تمفصِل هذه النقطة )سيؤثرِون نفسياً( 7
بصورة أوسع؟                        

مثــلًا في أماكــن الازدحــام ســيبُقى الأشــخاص الذيــن أخــذوا اللقــاح في حــذر وخــوف  	
مــن تواجــد أشــخاص رفضــوا أخــذ اللقــاح.                               

ــه رفــض أخــذ لقــاح   	 ــم أكتشــف أنَ ــه، ث ــم مع قــد ألتقــي مــع شــخص وأصافحــه وأتكلَ

)كوفيــد-19(.          

مــاذا نســتنتج هنــا؟ نســتنتج أنَ المعلــم في الســؤال الأوَل لم يوجِــه إلى المتعلـِـمين ســؤالًا تقليديـًـا حــول آثــار هــذا الــفيروس؟ 
هــم للآثــار  بــل طلــب منهــم جمــع هــذه الآثــار باســتخدام مهــارة التتَابــع مــن الأهــم إلى المهــم؛ وذلــك حتــى لا يكــون جَمعم
ــاش فــيما بينَهــم وتوظيــف مهاراتهــم  ــمين إلى النِقَ ــا منــظمًَا، وهــذا يدفــع المتعلِ ــا عشــوائياً، بــل يجــب أن يكــون جَمْعً جَمْعً

وخبراتهــم في تحديــد الأهــم ثــم المهــم.                                               

وفي الســؤال الثــاني لم يكتــفس المعلــمم بإجابــة نعــم أو لا، لأنَ التدريــس الإبداعــيّ يحتــاج إلى تعليــلات إبداعيَــة مــن خــبرات 
المتعلمِــين، فطلـَـب منهــم توضيحًــا لأجوبتهم.                                                 

ــين؛ وهــي إحــدى إســتراتيجيات التفكــير  ــوب مــع المتعلمِ ــمم إســتراتيجيةَ التفكــير المقل في الســؤال الثالــثَ يســتخدم المعل
والتدريــس الإبداعــيّ، وهــدف المعلــم هنــا هــو تغيــير اتجِــاه تفكــير المتعلمِــين مــن الســلبُي إلى الإيجــابي، والبَُــدْء في التفكــير 

والمناقشَــة والبُحــثَ عــن الآثــار الإيجابيَــة.                                              

في الســؤال الرابــع والخامــس ينتقــل المعلــم بالمتعلمِــين إلى التفكــير مــا وراء المعــرفيّ بفرضياَتــه التــي يطرحهــا بصيغــة 
ســؤال إبداعــيّ يجعــل المتعلمِــين يحلقِــون في تفكيرهــم إلى مــا بعــد المألــوف والمعــروف؛ حيــثَ يبُــدأ الخيــال الإبداعــيّ لــدى 

المتعلمِــين بإنتــاج أفــكارٍ إبداعيَــة كنتائــج لهــذا الســؤال.                                 

وفي الســؤال الســادس يحــاول المعلــمم الحصــولَ على توقسعــات المتعلِــمين حــول الآثــار الجانبُيَــة للأشــخاص الذيــن رفضــوا 
اللقــاح، وهنــا ســتتَعدَد إجابــاتم المتعلـِـمين بين الآثــار المعروفــة وبين الآثــار المتوقعَــة، ومقارنَــة توقسعــات المجموعات مــع بعضها.                                                                               

في الســؤال الســابع يتوقـَـف المعلــم عنــد جزئيَــة هامَــة أجــاب عليهــا أحــد المتعلمِــين طالبُـًـا منــه ومــن باقــي المتعلمِــين شرحًا 
ــعًا مــن خــلال الأمثلــة حــول هــذه الجزئيَة.                                                 أكــرَ توسس

الأسباب:          . )

ــمين لتحديــد هــذه الأســبُاب  ينتقــل المعلــم إلى الخطــوة الثالثــة؛ وهــي تحديــد أســبُاب المشــكلة مــن خلال مناقشَــة المتعلِ
م في تحليــق الفكــر وإبداعــه وتحريــك النِقَــاش حولهــا. ومنهــا: ــات التــي تمســاهس والوقــوف على بعــض الجزئيَ
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جدول )6( الأسئلة المتوقعَة لخطوة الأسبُاب

بعض الأجوبة المتوقَعة حول أسباب المش�لة  بعضُ الأسئلة المتوقَعة حول أسباب المش�لة  

المتعلِمالمعلم

ما أسبُاب ظهور فيروس  )كوفيد-19(؟      1
ظهر أولًا عند الحيوانات، ثم انتقل إلى البُشر. 	
طفرة غريبُة ساهمت في انتقاله إلى البُشر.    	
الإهمال واللامبُالاة من دولة المنشأ لهذا    الفيروس. 	

2
هل تعتقدون أنَ  )كوفيد-19( كان فيروسًا 

مصطنَعًا ومدبرَاً لغايات اقتصاديةَ أو سياسية أو 
غير ذلك؟ وضِح ذلك؟                  

لا؛ فهو فيروس مثلمه مثلم باقي الفيروسات التي انتشرت سابقًا.                                  	
نعم؛ فالصراع العالميّ بين الدول العظمى في أقوى مراحله الآنَ.                              	
طبُعًا؛ من أجل إضعاف الدول العظمى بعضها بعضًا.                                         	
لميةَ والاقتصاديةَ الحقيقيَة للدول العظمى.                         	 وأيضًا من أجل كشف القوَة العس

هل من الممكن أنْ تمعبِروا عن إجابة السؤال السابق 3
بطريقة أخرى؟                     

بعــض الآراء تــرى أنَ الــصراع العالمــيّ وصــل ذروتــه؛ وتمعتــبر الفيروســات ســلاحًا مــن  	
أســلحة هــذا الصراع في إثبُــات قــوَة الــدول المتصارعــة في مكافحــة الــفيروس وسرعتهــا 
ــل  في إيجــاد اللقاحــات والأدويــة لــه، بالإضافــة إلى قدرتهــا وقوَتهَــا الاقتصاديَــة في تحَمس

التبَُعــات الاقتصاديَــة لهــذا الــفيروس.                                    

هل لديكم دليل على أنَ الفيروسات التي ظهرت 4
سابقًا لم تكن مصطنَعة ومدبرَة أيضًا؟!      

ــوان إلى  	 ــن الحي ــت م ــيّ وانتقل ــكل طبُيع ــرت بش ــات ظه ــاك فيروس ــأنَ هن ــك ب لا ش
ــزا.       ــان؛ كالإنفلون ــان إلى الإنس ــن الإنس ــل م ــا ينتق ــان، وبعضه الإنس

نعــم؛ يوجــد فــيروس الجــدري الجديــد، لكنَــه لا يؤثـِـر عــلى البُــشر، فهــو قاتــل للخيــول فقــط،  	
وقــد تــمَ تصنيعــه لغايــات تجريبُيَــة لاســتخدامه لاحقًــا عند الإنســان.                                      

هنــاك فــيروس إنفلونــزا الطيــور المميتــة، فنحــن نعــرف أنَ إنفلونــزا الطيــور الطبُيعيَــة  	
لا ينتقــل بســهولة بين الــبُشر، ولا ينتقــل عــن طريــق الهــواء، ومــع ذلــك فقــد طــوَر العــلماءم 

هــذا الــفيروس بحيــثَ يُمكــن أنَْ ينتقــل بســهولة.                          

سأقف قليلًا عند هذه الأدلةَ وأسألكم؛ من أين جئتمم 5
بهذه الأدلةَ؟ وهل هي من مصادر حقيقيَة موثوقة؟  

نعم؛ موثوقة، وقرأتمها في الإنترنيت في مقال بجريدة الوطن.                                  	
نعم؛ أنا سمعتم هذه المعلومة أيضًا من أحد الأطبُاء 	

6

لو افترضنا أنَ الصِين صَنعت ونشَرت  

)كوفيد-19(، ماذا استفادت من ذلك؟ مع 
العلم أنهَا من أكر الدول التي ترَرت من  

)كوفيد-19(؟  

لميةَ والاقتصاديةَ الحقيقيَة لبُعض الدول العظمى.                   	 تأكَدت من حجم القوَة العس
أثبُتَــت للعالـَـم عمومًــا، والقــوى العظمــى خصوصًــا أنهَا قــوَة علميـَـة واقتصاديـَـة وبشريةَ  	

دًا.                                      لا يمســتهان بهــا، فالــصين تمعــتبَر مــن الــدول ذات الكثافــة الســكَانيَة العاليــة جس
لميَــة، لكنَــه انتــشر بعــد خروجــه  	 نعــه الاســتفادة مــن التجــارب العس كانــت الغايــة مــن صم

عــن الســيطرة؟   

مــاذا نســتنتج هنــا؟ نســتنتج أنَ تحديــد الأســبُاب في الســؤال الأوَل يحتــاج إلى معرفــة ســابقة مــن المتعلـِـمين، بالإضافــة إلى 
الاســتفادة مــن خبرات بعضهــم بعضًــا أثنــاءَ النِقَــاش، فــكل مجموعــة قــد تمعطــي ســبُبُاً يختلــف عــن المجموعــة الأخــرى، حتــى 

يتــم تحديــد أكبر قــدر ممكــن مــن الأســبُاب.                                      

أمَــا الســؤال الثــاني فنجــده ســؤالًا تحليليـًـا يــدور حــول توقسعــات المتعلمِين عــن منشــأ )كوفيــد-19( إذا كان مفتــعَلًا؟ فالمتعلمِ 
هنــا سيســتخدم تفــكيره الناقــد في تحليــل منشــأ الــفيروس مــع التعليــل، وسيكتشــف المعلــم هنــا حجــم الإبــداع لــدى المتعلـِـم 

مــن خلال التعلــيلات التــي ســيقدِمها في الدفــاع عــن رأيــه وإثبُــات صحتــه.              

في الســؤال الثالــثَ يحــاول المعلــم الحصــول على أجوبــة وأفــكار بديلــة في ذهــن المتعلـِـم مــن خلال جوابهــم عــن الســؤال 
ع في الأجوبــة  الثــاني، فالأفــكار البُديلــة دليــلٌ على غــزارة المعرفــة والــخبرة لــدى المتعلـِـم، ودليــل أيضًــا على إبداعــه في التنــوس

وصياغتهــا حســب مقــتى الحــال.                                                    

الســؤال الرابــع عبُــارة عــن ســؤالٍ اســتنتاجيٍّ مــن أجوبــة المتعلمِــين عــن الســؤال الســابق، حيــثَ يقــف المعلــم عنــد جزئيَــة 
مــن إجابــات المتعلمِــين ويمناقشــها معهــم باســتخدام مهــارة التمييــز بــين الحقيقــة والــرأَي لمــا طرحــه المتعلمِــون مــن آراء حول 

ــأ )كوفيد-19(.                                                                        منش
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يتابــع المعلَــم مــع المتعلِــمين رحلــة البُحــثَ والتــقصِي عــن المعلومــات والحقائــق في الســؤال الخامــس، فالأدلــة والمعلومــات 
ــل المتعلـِـم لمســؤوليَة الأجوبــة والمعلومــات التــي يطرحهــا تمعــتبر  التــي طرحهــا المتعلمِــون تحتــاج إلى توثيــق مصادرهــا؛ لأنَ تحََمس

جــزءًا مــهمًا مــن اهتمامــات التدريــس الإبداعــيّ.                         

ويختــم المعلــم خطــوة الأســبُاب بسبَُيــان العَلاقــة بــين الســبُب والنتيجــة؛ حيــثَ يربــط المتعلمِــون الأســبُاب التي دفعــت الصين 
لنــشر هــذا الفــيروس وبــين النتائــج الملموســة والمتوقعَــة لهــذا السَــبُب، المتعلمِــون هنــا ســيبُحثون عــن قرائــن تكــون حلقــة 
وَصــل بــين الأســبُاب التــي ذكروهــا في الأجوبــة الســابقة وبــين النتائــج التــي ذكروهــا في الســؤال الســادس، ومــا هــذا البُحثَ 

ارســه المتعلمِــون.    والرَبــط إلا مَزيـَـة مــن مَزايــا التعليــم الإبداعــيّ الــذي يُمم

الحلول:   . 	

بعــد أن اســتوعب المتعلمِــون موضــوع الــدرس والوقــوف عنــد مشــكلته وآثــاره وأســبُابه، تــأتي الخطــوة الأخيرة، وهــي خطوة 
الحلــول لتمــعبِر عــن النضــج المعــرفّي والإبداعــيّ لــدى المتعلـِـمين؛ حيــثَ ســيطرح المتعلمِــون حلولهَــم الإبداعيَــةَ لهــذه المشــكلة؛ 

مــن خلال خبراتهــم وتجاربهــم ورؤاهــم حــولَ هــذا الموضــوع، ومنهــا

جدول )7( الأسئلة المتوقعَة لخطوة الحلول

بعض الأجوبة المتوقَعة لحلول المش�لةبعضُ الأسئلة المتوقَعة لحلول المش�لة

المتعلِمالمعلم

هل الإجراءات الاحترازيةَ ضدَ  )كوفيد-19(  1
كانت كافية وصحيحة؟                     

نعم؛ كانت كافية لأنهَا ساهمت في الحدِ من انتشار الفيروس وانتقال العدوى.                   	
لا؛ لم تكــن كافيــة، فالكثــيرون لم يلتزمــوا بمســافة التبُاعــد في المواصــلات العامَــة، إضافــةً إلى عــدم  	

الالتــزام بلمبُــس الكمامــة في الأماكــن العامَــة.          

ما الإجراءات والاقتراحات التي ترَونها 2
بُةً كحلول لهذه الأوبئة والفيروسات؟    مناسس

عــلى الــدول التــي تقــوم بتجــارب وبحــوث مخبريـَـة التشَــديد في إجــراءات السَــلامة والوقايــة . 	
لسمَنــع انتشــار كل مــا هــو ضــارّ للبُشريـَـة كالفيروســات.          

أن يكــون التنافــس العلمــيّ بــين الــدول العظمــى تنافسًــا إيجابيـًـا تعــود فائدتــه عــلى البُشريـَـة . )
وليــس ضــد البُشريةَ. 

أن يكــون هنــاك تعــاونٌ بــين القــوى العالميـَـة وباقــي دول العالـَـم حــول الفيروســات والأوبئــة . )

المنــتشرة عالميـًـا، وليــس كما لاحظنــا في فيروس  )كوفيــد-19( كيــف كانــت الــدول العظمــى تتهَــم 

بعضهــا بعضًــا بتصنيــع هــذا الــفيروس ونشَره.                   
ــا مصــدرٌ . 	 ــا، لأنهَ ــة أيضً ــة والمذبوح ــات الحيَ ــة عــلى أســواق الحيوان ــة الصحيَ ــادة الرقاب زي

أســاسٌي مــن مصــادر ظهــور الفيروســات وانتشــارها كما رأينــا وســمعنا عــن ســوق الحيوانــات 
ــة.  ــة ووهــان الصينيَ ــة في مدين الحيَ

ــة . ) ــدول الفقــيرة في مواجَه ــراء وال ــي لمســاعَدة الفق ــل اجتماعــي عالمَ ــدوق تكافم إنشــاء صن

ــد -19.  ــل كوفي ــا مث ــتشرة عالميً ــة المن الأوبئ
إنشــاء صنــدوق ضــمان صحِــي عالمــي لمســاعَدة كبُــار الســن والفقــراء في مواجَهــة هــذه الأوبئــة . )

العالميَة. 
زيادة الوعي الصحِي وطمرق مواجَهة خَطر هذه الفيروسات والأوبئة العالميَة.                     . 	
زيادة الوعي والاهتمام بالنَظافة الشخصيَة ونظافة المرَافسق العامَة.                           . 	
د عــلى رصــد . 	 الاســتفادة مــن التكنولوجيــا في نـَـشر التطبُيقــات الصحيـَـة الذكيَــة، والتــي تمســاعس

د في معرفــة التحاليــل الطبُيـَـة واللقاحــات  كل شــخص حامــل للــفيروس عــن بمعْــدٍ، وكذلــك تســاعس
التــي أخذهــا الشــخصم صاحــبم التطبُيــق الــذكي، وكذلــك يمســتفاد منــه بأمــور أخــرى

3
هل ترَونَ أنَ التعاون الإيجابي في التنافس 

العلميّ بين الدول العظمى من أجل البُشريةَ 
كن تطبُيقه؟                              يُمم

كــن تطبُيقــه كامــلًا؛ والدليــل كــما نــراه اليــوم مــن التنافــس النــوويّ بين الــدول التي  	 لا؛ لا يُمم
م في تــدمير البُشريةَ.                   تُمتلــك سلاحًــا نوويـًـا يمســاهس

كن تطبُيقه لو تمَ تشريع قوانين عالميَة في هذه الأمور، ويتمس مراقبَُة تنفيذها.                       	 يُمم

هل التكنولوجيا متوفرِة لدى جميع الدول 4
والشعوب، خاصَة الدول الفقيرة؟           

ــة وصنــدوق الضــمان الاجتماعــيّ  	 لا؛ ليســت متوفــرة لــدى الجميــع، لكــنَ المســاعدات العالميَ
ــدول الفــقيرة.            ــة في ال ســيوفرِ ذلــك لأكبر شريحــة ممكن

يجب توفير بدائل لذلك الأمر؛ لأنهَا أمرٌ في غاية الأهميَة.                                          	
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مــاذا نســتنتج هنــا؟ نســتنتج أنَ الســؤال الأول كان ســؤالًا تقييميـًـا مــن المتعلـِـمين حول الإجــراءات والتــدابير الصحيَــة، وهذا 
يعتمــد على خبرتهــم وتجربتهــم مــع المشــكلة وطــرح رأيهــم في ذلــك ســلبُاً أو إيجابـًـا مــع التعليــل. 

ــبُة كحلــولٍ لهذه  ــن الجانــب الإبداعــيّ لــدى المتعلمِــين -بشــكلٍ كبُــيرٍ- مــن خــلال اقتراحاتهم المناسس وفي الســؤال الثــاني يكمم
المشــكلة، وكل ذلــك يســتند إلى الخــبرة الطويلــة والتجــارب العميقــة للمتعلمِــين في انتشــار الأوبئــة والمشــاكل العالميَــة، ويعتمــد 
ــن ثمََ  ــوها أثناء انتشــار الفــيروس، ومس هــذا عــلى تفكــير المتعلمِــين النقــديّ أولًا، مــن خــلال نقدهــم لبُعــض الحلــول التــي عايشَم
تفكيرهــم الإبداعــيّ في إنتــاج اقتراحــات وحلــول مســتقبُليَة لهــذه الأوبئــة والفيروســات، وفي الســؤال الثالــثَ والرابــع يقــف 
المعلــم عنــد جزئيَــة مهمَــة مــن جزئيَــات أجوبــة المتعلمِــين حــولَ إمكانيَــة تحقيقهــا كاملــةً، أو بنســبُة مــا، مــع التعليــل والبراهين 

ــبُة لهــذه الجزئيَة.                                  المناسس

النتائج: 
التدريس الإبداعيّ هو التدريس الفعَال في هذا العصر قياسًا للتدريس التقليديّ سابقًا.                 . 	

تمعتبر إستراتيجيَة بيكس مثالًا يمحتذى للتدريس الإبداعيّ، ويُمكن استخدامها لكافةَ المستويات.        . )

سها.                                 . ) تمعتبر إستراتيجيَة بيكس ترجمةً لما جاءت به النظريةَ البُنائيَة وأمسم

إستراتيجيَة بيكس تمطلسق العَنان أمام الطالب للإبداع؛ اعتمادًا على خبرته ومعارفه السابقة.              . 	

إستراتيجيَة بيكس تمعززِ دور الطالب في كونه محوراً للعمليةَ التعليميةَ.                             . )

التوصيات:                                                                                
الاهتمام بالتدريس الإبداعيّ وإستراتيجياَته من خلال الورشات التفاعليةَ للمعلمِين والمتعلمِين.        . 	

تطبُيق إستراتيجيَات التدريس الإبداعيّ بشكلٍ دائمٍ في صفوف الدراسة.                                  . )

التطوير الدائم في أساليب التدريس الإبداعيّ وإستراتيجياته.                                         . )

تضمين المناهج الدراسيَة لإستراتيجيَات التدريس الإبداعيّ وخطوات تنفيذها.                        . 	
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 الضَعْف القرائيّ والكَتابيّ لدى طالبات الثاني عشر عامّ في 

مدرسة الجاهلي وعلَّاج هاتين المشكَلتين باستخدام مبادَرات            

وإستراتيجيَات تُدعِم مهارتَيِ القراءة والكَتابة 

الباحثة/ وفاء ناصر الشامي 
معلمة لغة عربية

 Wafa.Wosaifmohd@ese.gov.ae

المقدّمة 
لميَــة أهميَــة كبُــيرة لحــل المشــكلات المتعلقّــة بالأفــراد والأمــم والمجتمعــات؛ وذلــك بمــا يوفــرهّ لها مــن حقائق  إنَ للبُحــوث العس
ــة الحيــاة، حتــى أصبُــح البُحــثَ العلمــيّ هــو الأســاس في رقــي المجتمعــات ونهضتهــا،  وابتــكارات تســاعد في تحســين نوعيّ
ــصس بالذِكــر البُحــوث الإجرائيَــة ومــدى أهميتهــا للمعلّــم خاصــةً حتــى يتوصــلَ  وإيجــاد الحلــول للعديــد مــن المشــكلات، وأخم
إلى حلــول للعديــد مــن المشــكلات التــي تصادفــه في القاعــات الصفيّــة بــين طلابــه خاصَــةً حينــما تســتند إلى بيانــات ناتجــة 
ــرق-  ــز هــو الــذي يحــاول -بشــتى الطس ــم المتميّ ــة، وعــن أســاليب معروفــة في جمــع البُيانــات، والمعلّ عــن ملاحَظــات منظمَ
نــا ســيكون البُحــثَ الإجــرائّي عن مهــارتَي اللسغــة العربيَــة )القراءة  ــنْ هم ــلَ لحلــول عميقــة تســاعد في خدمــة الطالــب؛ ومس التوصس

ــبُة للنهــوض بمســتوى الطالــب فيهــما. والكتابــة( والضَعْــف فيهــما، وكيفيــة إيجــاد الحلــول المناسس

وهناك فوائد عديدة أيضًا للبُحثَ العلميّ تنعكس على البُاحثَ؛ منها: 

م البُحــثَ العلمــيّ في منــح الــدارس القــدرةَ عــلى تحديــد الأهــداف، والســعي وَفقًــا . 	 قـَـة: يمســاهس القــدرة عــلى تحديــد الأهــداف بدس
للطــرق المنظمَــة والمناهــج المتنوِعــة نحــو تحقيــق تلــك الأهــداف في النهايــة، والهــدف هــو عــماد البُحــثَ العلمــيّ، ومــن دونــه 

لا يســتقيم الأمــر ويصبُــح عشــوائياً. 

مَنْــح البُاحــثَس القــدرةَ عــلى تحليــل الظواهــر: يمتيــح المنهــج العلمــيّ الــذي يتعلمــه البُاحــثَم الفرصــةَ لدراســة الظواهــر بشــكل . )
متعمــق، عــن طريــق التفكــير المنطقــيّ، ومــن خــلال عَلاقــة الســبُبُيَة، والتــي تمعــرف عــلى أنهَــا: "لــكل حــدث ســبُب"، ومــن هــذا 
المنطلــق يقــوم البُاحــثَ بجمــع المعلومــات حــولَ الظاهــرة التــي يدرســها، ويحللهــا عــن طريــق الأدوات الدراســيَة مثل الاســتبُيان 
ــن ثـَـمَ يضــع حلــولًا جذريــةً، ويمعَــدّ  والملاحظــات والاختبُــارات والمقابـَـلات، حتــى يصــل إلى النتائــج ذات القرائــن الواضحــة؛ ومس

ذلــك مــن بــين عنــاصر أهميـَـة البُحــثَ العلمــيّ. 

ــة البُحــثَ العلمــيّ؛ فالبُاحــثَ العلمــيّ . ) اكتســاب الصفــات الحميــدة: يمعــد اكتســاب الصفــات الحميــدة مــن بــين جوانــب أهميَ
لميَــة في النقــل عــن الغــير، وذلك عند الاســتعانة  لميـَـة ويدرســها باســتفاضة، وفي طليعــة ذلــك الأمانــة العس يتعلــم الأخلاقيــات العس
ــل مــع الآخَريــن،  بالكتــب أو المصــادر التــي يمدونهــا العلــماء الســابقون، وكذلــك يتعلــم البُاحــثَ العلمــيّ التواضــعَ عنــد التعامم
والمحافظَــة عــلى أسرار المبُحوثــين الذيــن يقــوم بفحصهــم عنــد تنفيــذ إجــراءات البُحــثَ العَمليَــة، بالإضافــة إلى الصــبر والجَلدَ 

في مواجَهــة الصعوبــات التــي تواجهــه عــن إعــداد الدراســات والأبحــاث))).

https://mobt3ath.com/dets.php  )	(
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فرضيَة البحث 
القــراءة والكتابــة عمليتــان متكاملتــان رئيســتان في نهضــة الأمــم وتطورهــا؛ إذ تمعَــدَانس مــن أهــم العمليـَـات عــلى الإطــلاق؛ 
حيــثَ تدَعَــمان الإنســانَ أينــما حــلَ وارتحَــلَ، كــما أنهــما تعــززان دورهَ في مجتمعــه الصغــير أو الكبُــير بشــكل أكــبر، فللكتابــة 
نــان لمخيلتــه للتعبُــير عــمَا يجــول في داخلــه، فالكتابــة  العديــد مــن أوجــه الأهميــة؛ منهــا: منطلــق إبــداع الإنســان، وإطــلاق العس
متنفَــس لطــلاب العلــم بالأخــصّ، وكذلــك للقــراءة أهميَــة كبُــيرة لا تقــل عــن الكتابــة؛ لأنهــما وجهــان لعملــة واحــدة؛ فنحــن 
نقــرأ حتــى نكتــب بشــكلٍ أفضــلَ، وتســاعد القــراءة عــلى تنويــر العقــل، وزيــادة ثقافــة الفــرد، وطــلاب العلــم بحاجــة ماسَــة 

لهاتــين المهارتــين، ولكــن: 

هل الطلاب على وعي بأهمية هاتين المهارتين؟

هل لدى الطلاب القابليّة للتعلسم المتمركز حول فهَْم المقروء؟

ما المهارات القرائيَة التي يجب أن يُمتلكها طلاب الثاني عشر؟

ما المهارات الكتابيَة التي يجب أن يُمتلكها طلاب الثاني عشر؟

هــل يوجــد اختــلاف في متوســط درجــات تحصيــل طلبُــة المجموعــة الخاضعــة للدراســة  )الذيــن تلقَــوما التعليــمَ مــن خــلال 
المبُــادَرات الداعمــة لمهــارتَيس القــراءة والكتابــة( وبــين الطــلاب الذيــن درســوا بالطريقــة العاديـّـة في الاختبُــار القــرائّي؟

هــل يوجــد اختــلاف في متوســط درجــات تحصيــل طلبُــة المجموعــة الخاضعــة للدراســة  )الذيــن تلقَــوما التعليــمَ مــن خــلال 
المبُــادَرات الداعمــة لمهــارتَيس القــراءة والكتابــة( وبــين الطــلاب الذيــن درســوا بالطريقــة العاديـّـة في الاختبُــار الكتــابّي؟

مــن خــلال قــراءة العديــد مــن البُحــوث الإجرائيّــة الحديثــة في الضَعْــف القــرائّي والكتــابّي لــدى الطلبُــة تبُــيَن أنَ جميــع 
ــل تغيــيَر واقــع الطالــب في هاتــين المهارتــين؛ لأنهــما أســاس اللسغــة العربيَــة، ومنهــما ينطلــق الطالــب، فعــلى  الدراســات تأمم
ل فيهم حبَ  المعلـّـم أن يضــعَ كلَ أهدافــه وخططــه في تطويــر هاتــين المهارتــين باســتخدام الإســتراتيجيات المختلفــة التــي تمشــعس
الكتابــة والقــراءة، كــما عمــدتم مــع الطالبُــات إلى تفعيــل العديــد مــن المبُــادَرات؛ منهــا )أنــا كاتبُــة لامعــة( لتقويــة مهــارات 
( مــن خــلال بــثَّ روح المتعــة في القــراءة  الكتابــة والارتقــاء بأســلوب الطالبُــات في الصياغــة، كذلــك مبُــادَرة )أجمــل مــا قــرأتم

وتشــجيع الطالبُــات عــلى التنويــع في قراءاتهــن.

أهداف الدراسة وأهميتها: 
# أهداف الدراسة: هدَفَت الدراسةُ إلى:

التعرسف على المهارات القرائيَة والكتابيّة التي يجب أن يُمتلكها طلاب الثاني عشر.. 	

التعرسف على مدى امتلاك طلاب الثاني عشر هذه المهارات.. )

ــابّي، وبعــد وضــع خطــط . ) ــف القــرائيّ والكت ــل عــلاج الضَعْ التعــرسف عــلى وجــود اختــلاف في متوســط درجــات الطــلاب قبُ
ــرقْ. لعلاجــه وملاحظــة الفَ

# أهميَة الدراسة: 
العمل على رفع مستوى التحصيل عند طلاب الثاني عشر عام في اللسغة العربيَة من خلال أساليب حديثة وجديدة.. 	

طرَحْ بعض الطسرق الجديدة والفاعلة في تدريس اللسغة العربيةَ لطلاب الثاني عشر؛ سعياً لتحسين العمليةّ التعليميَة.. )

فتَحْ الآفاق لنا كبُاحثين وفي نفس الوقت كمعلمين حتى نعالج هاتين المهارتين الأساسيتين في اللسغة العربيَة.. )

ــن الضَعْــف لــدى الطلبُــة وكيفيــة عــلاج هــذا الضَعْــف والأخــذ بيــد الطالــب إلى بــر الأمــان حتــى . 	 تســليط الضــوء عــلى مَواطس
يكــونَ واثقًــا مــن نفســه.

حدود الدراسة:
# تقتصر الدراسة على الحدود التاليّة:

- الحدّ الموضوعيّّ: 
ــبُة  أســبُاب الضَعْــف القــرائّي والكتــابّي عنــد طالبُــات الثــاني عــشر عــام في مدرســة الجاهــي والتوصّــل إلى حلــول مناسس

ترتقــي بمســتوى الطالبُــات في هاتــين المهارتــين.
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- الحدّ الزمانيّ:
ــام  ــن الع ــه م ــثَ في نهايت ــدراسّي الثال ــل ال ــه، إلى الفص ــذس بدايت ــدراسّي الأول من ــل ال ــة في الفص ــترة الزمنيّ ــت الف كان

.)2022-2023( الــدراسّي 

- الحدّ البشريّ:
اقتــصرت الدراســة عــلى طالبُــات الثــاني عــشر عــام في مدرســة الجاهــي، وبالأخــصّ الطالبُــات متدنيــات المســتوى في 

هاتــين المهارتــين.

- الحدّ الم�انيّ:
مدرسة الجاهي في دولة الإمارات العربيَة المتحدة، في مدينة العين، والفئة المستهدَفة طالبُات الثاني عشر عام.

- الحدّ الإجرائيّ:
اقتصرت الدراسة على الأدوات الآتية: الاستبُانة، والملاحَظة، والمشاهَدة، وجَمْع عينات من نتائج الاختبُارات التقويُميةّ والوزاريةّ.

مصطلحات الدراسة:
لقــد زاد في الوقــت الحــاضر الاهتــمامم بالدراســات والبُحــوث التــي تناولــت البُحــثََ عــن الضَعْــف القــرائيّ والكتــابي لــدى 

الطلبُــة، فــما المقصــود بالقــراءة؟، والضَعْــف القــرائّي والكتــابّي؟ 

القــراءة: هــي عمليَــة فســيولوجيّة عقليّــة يتــم فيهــا تعريــف الكلــمات والنطــق بهــا، وفهَْــم المقــروء ونقــده وتوســيع الخــبرات 
والإفــادة منهــا في الحيــاة اليوميَــة، وحــل المشــكلات. )الخليفــة، 2004، ص67(

كــما تمعــرفَ القــراءةم أيضًــا بأنهــا: هــي عمليَــة فســيولوجيَة عقليـَـة تشــمل تفســير الرمــوز التــي يتلقَاهــا القــارئ عــن طريــق 
كْــم والتــذوق وحــل المشــكلات.  عينيــة وفهَْــم المعنــى والربــط بــين الخــبرة الســابقة، وهــذه المعــاني والاســتنتاج والنقــد والحم

)شــحاتة، 2008، ص)))(

مَــل،  أمَــا القــراءة مــن وجهــة نظــر البُاحــثَ: هــي مجموعــة مــن الحــروف، مــن خلالهــا يتــم التعــرسف عــلى الكلــمات والجم
ــنْ نمطــق المقطــع الســاكن بشــكلٍ صحيــحٍ،  والتمييــز بــين الحــركات القصــيرة والطويلــة عنــد نمطــق الكلــمات، ومــدى التمكــن مس

والقــدرة عــلى قــراءة الكلــمات الجديــدة.

أمــا الضَعْــف القــرائّي فيمعــرفَ عــلى أنـَـه: هــو قصــور في قــدرة القــارئ عــلى فــك الرمــوز المكتوبــة وتحويلهــا إلى أصــوات 
منطوقــة، وبنــاء المعنــى، ومــن أمثلــة المظاهــر المتعلقِــة بمهــارتَي التعــرسف والنطــق: ضَعْــف القــدرة عــلى التمييــز بــين الحروف، 
وإضافــة أصــوات غــير موجــودة في الكلمــة أصــلًا ونطقهــا، وحــذف صــوت أو أكــر مــن الكلمــة، أو إبــدال كلمــة بأخــرى، أو 

حــرف بآخَــر، ووجــود الخطــأ في نطــق حــركات بنيــة الكلــمات. )المعــولي، 2003، ص28(

ــه: قصــور القــارئ عــن تحقيــق الأهــداف التــي ترمــي إليهــا  ــه عطيــة )2008، ص)27( عــلى أنَ والضَعْــف القــرائّي عرفََ
ــر الــدراسّي. القــراءةم، ولــه آثــارٌ ســلبُيَةٌ تُمتــدّ إلى مياديــن المعرفــة التــي يمــراد اكتســابمها، وتــؤدِي إلى التأخس

مًا مهارات  أمــا مفهــوم الكتابــة فيمعــرفَ بأنــه: امتــلاك القــدرة على نقــل الفكــرة أو الأحاســيس إلى الآخَريــن كتابــةً، مســتخدس
لمغويـَـة مثــل قواعــد الكتابــة: إمــلاء، وخطـًـا، وقواعــد اللسغــة: نحــوًا وصرفـًـا، وعلامــات الترقيــم بطريقــة صحيحة وســليمة.

مشكلة الضَعْف القرائّي والكتابي لدى طالبُات الثاني عشر عام: 

كيف نرتقي بمستوى القراءة والكتابة لدى طالبُات الثاني عشر في مادة اللسغة العربيَة؟

صياغة المش�لة:
ــن وراء تــدنِي مســتوى بعــض الطالبُــات في  مــن خــلال هــذا البُحــثَ الإجــرائّي وددتم أن أتعــرفَ عــلى الأســبُاب التــي تكَْمم

مهــارتَيس القــراءة والكتابــة، وبعــد اســتخدام عــدد مــن الأســاليب في التدريــس والتنــوع فيهــا وجــدتم أنّ: 

ــب جهــدًا كبُــيراً مــن المعلمــة للارتقــاء بمســتواهنَ في مــادة اللسغــة . 	 ــر مخــزون ثقــافيّ لــدى الطالبُــات؛ مــمَا يتطلَ عــدم توفس
ــة(. ــة لاســيما في هاتــين المهارتــين )القــراءة والكتاب العربيَ

تراكمات الضَعْف الأكاديُميّ لدى الطالبُات في المراحل السابقة، الذي انعكس عليهنَ سلبًُا في مرحلة الثاني عشر.. )

عدم وجود الشغف لدى الطالبُات حتى يمحقِقنَ أعلى المستويات في الفَهْم القرائيّ والكتابّي.. )
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وجود صعوبة عند الطالبُات في تركيب الحروف لتكوين كلمات جديدة قويةَ في اللسغة العربيَة.. 	

ــبُةً مــع مســتوى الطالبُــات للصــف الــدراسّي . ) نقَْــص التدريــب عــلى مهــارة القــراءة السريعــة والصحيحــة؛ بحيــثَ تكــون مناسس
الــذي هــنَ عليــه.

عدم إقبُال الطالبُات على التنويع في قراءاتهن حتى تساعدهن تلك القراءات في عمليةَ الكتابة.. )

ضَعْف ثقة الطالبُات بنفسهن وفيما يكتنَ، فرأيتهنَ مترددات في الكتابة والقراءة.. 	

وصف المش�لة:
تــأتي هــذه الدراســة للوقــوف عــلى أســبُاب تــدنِي مســتوى التحصيــل الــدراسّي في مهــارتَيس القــراءة والكتابــة، ومقترحَــات 
ــة التربويَــة والمهتمــون بتطويــر التعليــم لمواكبَُــة عــصر  علاجهــا، فبُالرغــم مــن الجهــود التــي يبُذلهــا القائمــون عــلى العَمليَ
التكنولوجيــا والمعلومــات، وتذليــل الصعوبــات التــي تعــترض هــذه العَمليَــة، إلا أن هنالــك مشــكلات مــا زالــت تمــؤرِق التربويــين 
والآبــاء والطلبُــة؛ كــون هــذه المشــكلات متجــددة، ولعــل الضَعْــف القــرائيّ والكتــابي لــدى بعــض التلاميــذ يــأتي في مقدمة هذه 
الموضوعــات؛ كــون القــراءة مــن أولويــات المهــارات الأساســيَة التــي يتطلبُهــا النمــو الإنســانيّ عــلى كافـَـة المســتويات، ووســيلة 

للتــزود بالمعرفــة والاتصــال مــع الآخَريــن.

وتــأتي هــذه الدراســة للوقــوف عــلى أســبُاب تــدنِي مســتوى القــراءة والكتابــة ومقترحَــات علاجهــا، فمــن هنــا قــررتم أن 
م في عــلاج هــذه المشــكلة باســتخدام الأنشــطة المتاحــة والمهارات  أقــوم بعمــل بحــثَ في موضــوع القــراءة والكتابــة، لعــي أمســهس

الفرديـَـة والجماعيَــة.

وبسناءً على ما تقدَم تتحدد مشكلة الدراسة بالإجابة عن الأسئلة الآتية:

ما أسبُاب تدنِي مستوى القراءة والكتابة لدى طالبُات الثاني عشر العامّ؟. 	

ما مقترحَات علاج الضَعْف القرائّي والكتابي لدى الطالبُات؟. )

كيف يُمكننا الارتقاء بمستوى التحصيل الدراسّي في مهارتَيس القراءة والكتابة؟. )

تصميم خطة العمل واختبار الفرضِيَات: 

الرقم 

التسلسلي
مظاهر المش�لةالإجراءات والمواد التيّ أحتاجهاالصعوباتالزمن

(

ثقــافي  مخــزون  ـر  توفسـ عــدم 
يتطلـَـب  مــمَا  الطالبُــات  لــدى 
جهــدًا كبُــيراً مــن المعلمــة للارتقاء 
اللسغــة  مــادة  في  بمســتواهنَ 
هاتــين  في  لاســيما  العربيَــة، 
والكتابــة( )القــراءة  المهارتــين 

ــدروس  ــجيل ال ــة بتس ــام المعلمّ قي
والمراجعــات حتــى تعــود إليهــا 
ــة في أيِ وقــت للاســتفادة  الطالبُ

ــا منه

الــكافي  الوقــت  توفـّـر  عــدم 
لطالبُــات الثــاني عــشر للاســتماع 

لهــذه المراجعــات باســتمرار

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(

2
الأكاديُمــيّ  الضَعْــف  تراكــمات 
المراحــل  في  الطالبُــات  لــدى 
ــن  ــس عليه ــذي انعك ــابقة ال الس
ســلبُاً في مرحلــة الثــاني عــشر

القيــام بحصــص المراجَعــة واقعيًــا 
مــن خــلال مبُــادَرة )بمهــارتي 
اللسغــة  حصــص  في  أرتقــي( 

العربيَــة

المطلوبــة  ـم  التعلسـ نواتــج  كــرة 
ــتم  ــشر فكن ــاني ع ــة الث في مرحل
في  الوقــت  تنظيــم  أحــاول 

الدرســيّة الحصّــة 

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(

3
لــدى  الشــغف  وجــود  عــدم 
ــلى  ــنَ أع ــى يحقق ــات حت الطالبُ
المســتويات في الفَهْــم القــرائّي 

والكتــابّي

ــن  ــات م ــغف في الطالبُ زَرْع الش
التــي  خــلال صفحــة )شــغف( 
ــارات  ــادَرات تدعــم المه ــت مبُ تبُنّ

ــة ــة والكتابيّ القرائيَ

بالمــواد  الطالبُــات  انشــغال 
منــي  أخــذ  فلقــد  لميَــة؛  العس
موضــوع الشــغف وقتـًـا طويــلًا 
حتــى أزرعــه في قلــوب طالبُــاتي

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(

4

مهــارة  عــلى  التدريــب  نقــص 
والصحيحــة  السريعــة  القــراءة 
مــع  ــبُة  مناسس تكــون  بحيــثَ 
للصــف  الطالبُــات  مســتوى 
عليــه هــنَ  الــذي  الــدراسّي 

)القــراءة  مبُــادَرة  إطــلاق 
ــير  ــزام بمعاي ــع الالت ــة( م السريع

الصحيحــة القــراءة 

التــي وجدتمهــا عنــد  الصعوبــة 
أجــل  مــن  الطالبُــات  بعــض 
لأواخــر  الصحيــح  الضبُــط 

ت لكلــما ا

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(
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الرقم 

التسلسلي
مظاهر المش�لةالإجراءات والمواد التيّ أحتاجهاالصعوباتالزمن

5
عــلى  الطالبُــات  إقبُــال  عــدم 
حتــى  قراءاتهــن  في  التنويــع 
تســاعدهنَ تلــك القــراءات في 

الكتابــة عمليَــة 

 ) تبُنِــي مبُــادَرة )أجمــل مــا قــرأتم
لــدى  القــراءة  ــب  حم لــزرع 

فيهــا والتنويــع  الطالبُــات 

عــدم التــزام جميــع الطالبُــات 
بالتنويــع في قراءاتهــن، وهــذا 

ــدًا ــا وجه ــي وقتً ــذ من أخ

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(

6
ــهن  ــات بنفس ــة الطالبُ ــف ثق ضَعْ
فرأيتهــنَ  يكتــنَ،  وفيــما 
مــترددات في الكتابــة والقــراءة

ــادَرات  ــن المبُ ــد م ــام بالعدي القي
العربيَــة  اللسغــة  حصــص  في 
بنفســها الطالبُــة  ثقــة  لتعزيــز 

تــردسد بعــض الطالبُــات في البُداية 
في عــرض هــذه المبُــادَرات أمــامَ 

لجميع ا

طيلــة الفصــول الثلاثــة من الســنة 

الدراسيَة )2022-2023(

تنفيذِّ الخطة وتسجيل النتائج: 
عــلى المعلــمس أن يبُحــثََ عــن طــرقٍ تجــذب قلــوب الطــلابس إلى العربيَــة، فكانــت لي رؤيــة عميقــة في ترســيخ أهميَــة اللسغــة 
العربيَــة، وبالأخــص التركيــز عــلى مهــارتَيس القــراءة والكتابــة لــدى الطالبُــات، فانبُثقــت مبُــادَرات كانــت تزيــد بســتان العربيَــة 
فــوق جَمالــه جَــمالًا، تطبُّــق في الحصــص الدرســيّة وخارجهــا، حيــثَم تعــددتْ تلــك المبُــادَرات وتنوَعــت، فــازدادت الطالبُــات 
مــن خلالهــا قــوةً في اللسغــة العربيَــة وبنــت قيــاداتٍ طلابيّــةً، وزعــت ثقــة الطالبُــات بنفســهن، فرأيــتم إقبُــالَ الطالبُــات عليهــا 

بشــغفٍ، حتــى يمقدِمــنَ أفضــلَ مــا لديهــنَ، فمــن هــذه المبُــادَرات:

تــم اختيــار العديــد مــن المبُــادَرات التــي أطلقتهــا المعلمّــة لعــلاج الضَعْــف القــرائيّ والكتــابّي لــدى الطالبُــات منهــا: )أنــا  	
كاتبُــة لامعــة – أجمــل مــا قــرأت - قــدوتي – مَــنْ أنــتس – وَمَضَــاتٌ إيجابيَــةٌ(، ووضــع جميــع هــذه المبُــادَرات عــلى صفحــة 
ــمَ  ــة والقــراءة والإلقــاء كذلــك، كــما ت م في مســتوى الكتاب ــات عــلى التقــدس )شــغف( عــلى الإنســتغرام، لتشــجيع الطالبُ
تطبُيــقم مبُــادَرة )كتابــاتي( في الحصــص الدرســيةّ التــي كان لهــا الــدور الكبُــير في الارتقــاء بمســتوى الطالبُــات في مهارة 
الكتابــة؛ مــمَا أدَى إلى فــوز الطالبُــات في العديــد مــن مســابقَات الكتابــة عــلى مســتوى دولــة الإمــارات، وأدَى إلى تأليــف 

الطالبُــات لكتــبٍ خاصَــةٍ بهــنَ ونشرهــا للنــاس.

وكانــت المعلمّــة تقــوم بالاســتبُانات المختلفــة حــول تلــك المبُــادَرات وتســجيل أثرهــا الأكاديُمــيّ والشــخصّي عــلى الطالبُــات، 
ومــن هــذه الاســتبُانات التــي توضِــح ذلــك: 
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تنفيذِّ الخطة وتسجيل النتائج:
كنــتم أحــاولم في حصــصس اللسغــة العربيَــة أن أمعطــيَ الطالبُــةَ الــدورَ القيــاديّ قــدرَ المســتطاع؛ لأنـَـه أســاسم العَمليَــة التعليميَــة، 
وكذلــك مــن رؤيــة دولــة الإمــارات العربيـَـة المتحــدة في ضرورة إعــداد الطالــب حتــى يواكــبَ المتغــيِرات المســتقبُليةَ المتســارعة، 
ويقــدّم كلّ مــا لديــه لخدمــةس هــذا الوطــن، فعلينــا كمعلمــين أن نتبُنَــى هــذه الشــخصياَت وصقلهــا من خــلال إعطائهــم الأدوار 
ــة عــن طريــق هــذه الإســتراتيجيات، وســأعرض عليكــم بعــض الإســتراتيجيات المطبَُقــة، والتــي لاقــت نجاحًــا كبُــيراً  القياديَ

ومــردودًا عظيــمًا عــلى المســتوى الأكاديُمــيّ والاجتماعــيّ للطالــب منّهــا:

   

نتائج تطبيقَ المبادَرات والإستراتيجيات في الحصص الدراسيَة على الطالبات:
تحسين نتائج التعلسم للطلاب.. 	

م قويّ لجميع المتعلمِين.. ) تحقيق معدَل تقدس

بّ الطالبُات المشارَكة في مسابقَات القراءة والكتابة والحصول على مستويات متقدمة.. ) حم

شَغَف الطالبُات للتميز وتحقيق النجاح حتى وإن كان الطريق صعبُاً، تزرع في نفسها تحدي الصعاب.. 	

ث بطلاقة أثناء الحصص الدراسيَة.. ) ثقة الطالبُات بأنفسهنَ في الإلقاء والتحدس

التزام الطالبُات الحديثَ بالفصحى في جميع الحصص الدراسيةَ لجميع المواد العربيَة.. )

الاشتراك بملتقيات على مستوى الدولة مع وزارة التربية والتعليم لمناقشَة الدوام المدرسّي للفصل الثاني.. 	
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قائمة المصادر والمراجع:
ــه، عمــر عبُــد الرحيــم، )2004(، تــدنِي مســتوى التحصيــل والإنجــاز المــدرسّيّ: أســبابه وعلاجــه،  	 نــصر الل

عــمَان، الأردن، مطبُعــة دار وائــل للنــشر.

ــر في الممارَســة المهنيَــة وتحســينها، دار  	 حيــدر عبُــد اللطيــف حســين )2004(، البحــث الإجــرائيّ بــين التف�ّ
العلــم، دبي.

الديج محمد )2004(، مدخل إلى علم التدريس، الناشر دار الكتاب الجامعيّ، العين. 	

بارســون ريتشــارد وكمبُــل بــرون )2004(، المعلــم مُــمارسِ متأمِــل وباحــث إجــرائي، ترجمــة: عي رشــيد الحســناوي،  	
النــاشر دار الكتــاب الجامعــيّ، العين.







مؤتمر اللُّغّة العربيَّةّ الدولّيّ السابع 

بعنوان: 

تعلُّيَّم اللُّغة العربيَّة وتعلُّمها، تطلُّع نحو المستقبل: 

يات« »المتطلُّبّات، والفُرصَ، والتحدِّ

تحت شعار

»بالعربيَّة... نبُدع«

3

يناير - 2024م

© كافـــة الحقـــوق العلميـــة والأدبية محفوظـــة للمركز التربـــوي للغـــة العربية لـــدول الخليج



نحو  تطلع  وتعلمها،  العربية  اللغة  تعليم  بعنوان:  السابع  الدوليّّ  العربيّة  اللغّة  مؤتمر  الكتاب:  اسم 
المستقبل: »المتطلبّات، والفُرَُص، والتحدّيات«.

ISBN 978 - 9948 - 768 - 82 - 1 :ّالرقم الدولي
الطبعة الأولى: 1445هـ - 2024 م

نشر فيّ دولة الإمارات العربية المتحدة

نَع استخدام أي من المواد التي يتضمنها    جميع الحقوق محفوظة للمركز التربوي للغة العربية لدول الخليج، ويُمم

الكتاب أو استنساخها أو نقلها كلياً أو جزئيًا في أي شكل وبأية وسيلة، سواء بطريقة إلكترونية أو آلية بما في ذلك الاستنساخ 

من الناشر. الفوتوغرافي أو التسجيل أو أي نظام من نظم تخزين المعلومات أو استرجاعها إلا بإذن خطـي

الناشر

المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج
 00971 6 519 الهاتف: 4000

00971 5 444 الهاتف المتحرك: 98042
ص.ب: )66656( - الشارقة - الإمارات العربية المتحدة

gecal@abegs.org :ّالبريد الإلكتروني
www.alecgs.ae :ّالموقع الإلكتروني



]سورة يوسف: الآية رقم - 2[



 المحتويات

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م594

فهرس محتوي إصدارات مؤتمر اللغة العربية الدولي السابع  يناير 2024م

رقم الصفحاتالمحتوى رقم الجزءم

الجزء الأول1

المحور الأول: تطوير مناهج اللغة العربية

1 : 250 المحـور الثاني: إعداد معلم اللغة العربية

المحور الثالث: اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربية

590 : 251المحــــــور الرابع: إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالجزء الثاني2

804 : 591المحــــــور الخامس: برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالجزء الثالث3

الجزء الرابع4

المحــــــــور الســادس: توظيــف التقنيــات الحديثة في تعليــم اللغة 
ــة وتعلمها العربي

805 : 1024 المحــــــور السابع: تعليم وتعلم اللغة العربية عن بُعد

أفضل الممارَسات



595 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

المحتويات

رقم البحث
الصفحة

597المحور الخامس: برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

599إستراتيجيات التفكير الناقد في تعليميَة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها )دراسة نظريةَ تطبيقيَة في نماذج مختارة( 

611المعاجم الإلكترونيَة ودورها في تنمية مهارات القواعد الصرفيَة 

619تعليميَة الأصوات اللغويَة للناطِقِيَن بغير العربيَة 

631توظيف الأمثال العربيَة في صناعة معجم ثنائّيّ اللُغة؛ لتعليم العربيَة للناطِقِيَن بغيرها

برنامــج قائــم على الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المــشترك للُغــات في تنميــة مهــارات التحــدُث لــدى متعلِمِــي اللُغــة العربيَــة 
ــقيَن بغيرها   النَاطِ

645

ــم:  ــوزارة التعلي ــويّ ب ــم الثان ــزيّ للتعلي ــس المرك ــة للمجل ــة التابع ــدارس الثانويَ ــة في الم ــة العربيَ ــم اللُغ تعلي
ــه ــه وآفاق متطلَبات

663

679أهميَة الجوانب الاجتماعيَة اللّغوية في تدريس اللُغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها

689تصوُر مقترحَ لإطار منهج لتعليم اللُغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها

705معايير إعداد محتويات تعليم اللُغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها   

713تصوُر مقترحَ لتفعيل أسلوب المناظرات فيتقوية مهارات اللُغة العربيَة للناطِقيَن بغيرها    

725صعوبات تعليم العناصر اللغويَة للناطِقِيَن بغير العربيَة 

ــاب  ــة على الكت ــة للنَاطــقين بغيرهــا      »دراســة تطبيقيَ ــة العربيَ ــم اللُغ ــة في مناهــج تعلي ــال الكلاميَ ــة الأفع تداوليَ
ــة« ــا العالميَ الأســاسِيِّ بجامعــة إفريقي

739

مفهــوم الملَكَــة لابــن خلــدون وتطبيقهــا في تعليــم اللُغــة العــر بيــة وتعلُمهــا للناطِــقِيَن بغيرهــا: دراســة وصفيَــة في تعليم 
اللُغــة العربيَــة بالمــدارس الداخليَــة الإسلاميَــة الحديثة بإندونيســيا

753

إستراتيجيــة مُقترحَــة قائمــة على مدخــل عمليــات الكتابــة لتنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى متعلِمِــي اللُغــة 
العربيَــة النَاطِــقيَن بغيرهــا في المســتوى المتوســط

767

ــة الناطِــقيَن بغيرهــا في المســتوى  ــف مهــارات التحــدُث لــدارسيِّ اللُغــة العربيَ ــة المدخــل التــواصلي في علاج ضََعع فاعليَ
المبتــدئ )حلــول ومقترحَــات( 

781

797التقنيات الحديثة وأثرها في تعليم اللُغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها



 المحتويات

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م596



َةالدوليّالسابع ُغةالعربيَّ مؤتمراللُّ
يناير2024م

المحورالخامس
برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها



بع
لسا

يّ ا
دول

ة ال
عربيَّ

ة ال
غ للُّ

مر ا
مؤت

2م
02

ر 4
يناي



599 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

إستراتيجيات التفكير الناقد في تعليميَة العربيَة للناطِِقِِينََ بغيرها    

)دراسة نظريَة تطبيقِيَة في نماذج مختارة( 

الأستاذ الدكتور/ السيد عزت أبو الوفا
جامعة بشكيك الحكوميَّة - قيرغيزستان .

 dr.sayedezat@gmail.com

توطئة: 
ــد مــدًى،  ــاتِ الهــدفِ إلى أبع ــة اللغ ــة في تعليميَّ ــات التربويَّ قــت النظري ــيراً، وتعمَّ ــةم كث ــمم البيداغوجيَّ ت المفاهي لقــد تغــيرَّ
ــا صــار يتعــن عــى الطــاب فهْــمم  قنــعٍ، وإنَّمَّ ، أمــراً غــير لائــق، ولا مم وأصبحــت القناعــة بفَهْــم المقــروء أو المســموع فحســبم
ليــس فقــط مــا قيــل، ولكــن لمــاذا قيــل، وكيــف قيــل، ومــاذا وراء القــول؟ وهــو "مــا يتطلَّــب جســارةً مــن المعلِّمــن كي يشــجعوا 
طابهــم ويمحفزوهــم للوصــول لمســتويات أبعــد وأعمــق مــن الحفــظ والفَهْــم، مــن خــال الاحتفــاء بطــرح أســئلة تمعنــى أيُمــا 
عنايــة بالكيفيــة، ومــدى الموثوقيَّــة، والبحــث في الســببيَّة والنتائــج، وتحــرِّي الوســائل الإقناعيَّــة، وغيرهــا، في النــص أو المــادة 
 Skills you ق قيــد الــدّرس والمناقشَــة؛ مــاَّ يــؤدِّي بكفــاءة لتفعيــل آليَّــات البحــث والتفكــير والإنتــاج النَّــــــاقِد اللُّغــويّ الخــاَّ
need (W/d)(، مــن هنــا صــار واضحًــا كالشــمس ســببية لــزوم امتــاك الكثــير مــن أدوات الإبــداع والابتــكار ومقوماتهــا؛ 
، بلــه امتاكهــا في حقــل تعليميَّــة اللُّغــة  مــن القيمــة والأصالــة، والواقعيَّــة، والإفــادة الناجــزة، في العَمليَّــة التعليميَّــة بشــكلٍ عــامٍّ

. الثانيــة بشــكل خــاصٍّ

ــات التفكــير الإبداعــيّ  ــأتَّىَّ عــرَ مــا هــو معــروف مــن تكريــس آليَّ ــه يت ولعــل الســبيل لإنجــاز ذلــك والوصــول إلي
والتفكــير النَّــــــاقِد لــدى المتعلِّــم، وذلــك عــر اســتخدام وتفعيــل أنــواع التفكــير المناســب والمتنــوع لــكل موقف، وكذلــك تحليل 
ــح وجهــات نظــر مختلفــة، وتــؤدِّي  وتقييــم الأدلــة والحجــج والمطالبَــات والمعتقَــدات، عــر توظيــف وطــرح أســئلة مهمــة تموضِّ
ــل  إلى حلــول أفضــل، ولا تتــم النجاعــة الممثــى في ذلــك إلا إذا غرســنا في طابنــا قِيَــم العمــل بفعاليَّــة واحــترام وتعــاومن وتواصم
د، وكذلــك تربيتهــم عــى  وإبــداع، وإظهــار المرونــة، وخَلـْـق روح الاســتعداد التــام للمشــارَكة والتقبُّــل، والمســامَحة وعــدم التشــدُّ

ــلِ المســؤوليَّةِ المشــتركَة عــن العمــل التعــاومنيّ، وتقديــر المســاهَات القيِّمــة التــي يقدمهــا الآخــرون. تحمُّ

ــال ينطــوي عــى تــوازمن  وجديــرٌ بالذِّكْــر أن هنــاك ثاثــة معتقَــدات رئيســة في تعلُّــم اللُّغــة: أولهــا: أن التعلُّــم اللُّغــويّ الفعَّ
بــن رمتـَـب التفكــير العليــا والدنيــا ومهــارات التفكــير.  أمــا ثانيهــا: فــا يوجــد نــوع واحــد مــن التفكــير )المســتوى الأدنى أو 
العــالي(، ويجــب عــى المعلِّمــن والمعلَّمــن الســعي لتحقيق التــوازن بينهم. وثالثهــا: يقول: إن التَّفْكـــــــير النَّــــــاقِد يلعــب دوراً 

رئيســيًا في المعالجَــة العميقــة وإنتــاج اللُّغــة.

وفي حقــل تعليميَّــة العربيَّــة لغــةً هدفـًـا إذا أردنــا نحــن التربويــن أن نعــزز مهــارات التفكــير النقــديّ في الفصــل الــدراسّي 
ــة عــى التفكــير بأنفســهم؛ فعلينــا أن نمــوليِّ وجهتنــا شــطر  تعلِّمــن، وزيــادة قدرتهــم العامَّ بغيــةَ تحســن القــدرات اللغويَّــة للمم
ل  دمــج مهــارات التفكــير النقــديّ في أنشــطة فصولنــا التعليميَّــة، ونعنــي بها جملــةَ المهــارات التي يســتخدمها المتعلِّــم في التعامم
مــع الظواهــر والأحــداث التــي تجابهــه مــن أجــل فهَْــم أفضــل وأعمــق، ومِــن ثـَـمَّ يســتطيع اتخــاذ قــرارات وأحــكام قائمــة عى 
ــس موضوعيَّــة، وليســت عــى عوامــل ذاتيَّــة تمفقِدهــا مصداقيتهَــا، وهــذه المهــارات تشــمل التفســير والتقويــم والاســتنباط  أمسم

والاســتنتاج والتحليــل واتخــاذ القــرار، وتنظيــم الــذات والتأمــل )الحــارثي، أمبــو ســعيدي، 2017(.

ــن الكثــير مــن الأنشــطة والمهــام التــي نضعهــا لطابنــا مــا نســتطيعه مــن مهــارات هــذا النــوع مــن  نعــم، علينــا أن نمضمِّ
ــق مــن صدقهــا والتثبُّــت مــن صحــة مصادرهــا؛ ومِــنْ  دة، بعــد التحقُّ التفكــير؛ وذلــك بهــدف اســتيعاب المعــارف والآراء المتعــدِّ
ــة  ــز الآراء ذات المصداقيَّ ــاك القــدرة عــى تميي ــا العقــل، وامت ــاج ســلوكيات يقبله ــي آراء واتجاهــات وأفــكار، وانته ــمَّ تبنِّ ثَ
والأدلــة المنطقيَّــة مــن الآراء الضعيفــة التــي تــترى أمــام الإنســان بــا دليــل أو برهــان، فضــاً عــن دعــم مثــل هــذه المهــارات 
التفكيريَّــة ضمــن المحتــوى التدريــيّ يعمــل بقــوة عــى تنشــيط المــادة الدراســيَّة، وتحديثهــا باســتمرار، ولــن يتوافــر ذلــك إلا 
بتبنِّــي واســتعال إســتراتيجيات تعليميَّــة متنوعــة، تمســاعِد الطلبــةَ عــى التفكــير الناقــد، وتميــرّ لهــم ســبل مارســة مهاراتــه، 
عِــن لطابــه عــى إبــداء وجهــات نظرهــم فيــا يعَِــنُّ  ــه ومم وفي الوقــت ذاتــه نجتنــي ميــزة تحــوُّل المعلــم إلى ميــرِّ وموجِّ
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لهــم مــن قضايــا ومســائل الفكــر والــرأي والثقافــة والعلــم، دون خــوف أو اضطــراب، ومِــن ثـَـمَّ يمفتــح لهــم المجــال ليمبــدوا 
وجهــات نظرهــم، مــع احــترام وجهــات نظــر الآخَريــن، ويســتطيعون -بســهولةٍ- مارســةَ عمليــات تحســن التفكــير الســليم؛ 

مــاَّ يفيدهــم في تعليمهــم وحياتهــم بوجــه عــامّ، وفــقَ  المبــادئ الثاثــة التاليــة )شــوارتز، وبيركنــز، 2003(:

كلا كان تدريس التفكير أكثر وضوحًا فإن تأثيره في الطلبة يكون أكر.	. 

كلــا خيَّــم عــى منــاخ التدريــس داخــلَ الفصــل جــوٌّ مــن إعــال العقــل، بــات بمقــدور الطلبــة التوصــل إلى طريقــة 	. 
التفكــير الأفضــل.

كلا تم الدمج بن عمليَّة تعليم التفكير ومحتوى الدرس، زاد تفكير الطلبة بالمادة المدروسة. 	. 

مهارات التفكير الناقد ضمن المنهج الدراسّي: دغمٌ أم انفراد؟

عــى أن تعليــم مهــارات التفكــير الناقــد يتنازعــه اتجاهــان، أحدهــما: يمفــي لأهميــة دغــم مثــل هــذه المهــارات في المحتــوى 
ــة دغــم مهــارات التفكــير الناقــد ضمــن  ــدّ عمليَّ الــدراسّي ذاتــه؛ بمعنــى تضمــن تعليــم المهــارة داخــل المحتــوى التعليمــيّ، وتمعَ
موضوعــات المنهــج أمــراً دونــه جهــود كبــيرة، وقبلهــا رغبــات وقناعــات كثــيرة، وتخطيــط وتنفيــذ ومراقبَــة ومتابعَــة حثيثــة، ولــكل 
ممــن يعمــل في مجــال التربيــة جهــده ونصيبــه الموفــور الــذي يمؤمــل منــه القيــام بــه، فمثــاً: عــى مَــنْ يمعِــدُّ المناهــجَ قوَلبَــةم هــذه 
يَّــة، تتعامــل مــع الأرقــام، وامتحانــات مســتمرَّة، وغيرهــا مــن الطُّــرق  المهــارات في صــورة أنشــطة وواجبــات بيَتِيَّــة، وتماريــن كمِّ

والأســاليب التــي يُمكــن اســتثار المــواد الدراســيَّة لتنميــة التفكــير الناقــد.

أما بالنسبة للمشرفن فعليهم دعم المعلم وتشجيعه عى تضمن التفكير الناقد أثناء التخطيط لعملية التدريس وتنفيذه.

أمــا المعلــم، فيمعَــدّ المحــرِّك الأســاسّي في تنفيــذ كل مــا ورد أعــاه، فالتنفيــذ الحقيقــيّ لــكل تلــك الطُّــرق والأســاليب تتطلَّــب 
وجــودَ معلــم كــفء )إبراهيــم الحــارثي، أمبــو ســعيدي، 2017(، وثانيهــا: أن تعلــم أن تنفــرد المهــارة وتمتعََلَّــم ذاتهــا باســمها 
الصريــح، في جــزء مــن الــدرس، كأن الحصّــة تنقســم بــن تعلُّــم المهــارة وبــن المحتــوى! إلا أن الإشــكاليَّة التــي يراهــا البعــض 
هنــا هــي أن هــذه الطريقــة تــؤدِّي إلى إتقــان المهــارة عــى حســاب التفكــير فيــا يتعلمونــه! وهنــا يــأتي الســؤال الضاغــط: 
ــد الســام محمــد- نقــاً عــن جــروان )2011م( أن هــذا ممكــن، أعنــي الدمــج بــن  ــا -عب ألَا يُمكــن المــزجم بينهــا؟ يجيبن
الاتجاهــن؛ شريطــةَ توفُّــر الإرادة والخــرة، والقــدرة عــى المارسَــة الســليمة التــي تعطــي وقتـًـا مناســباً لتعليــم المهــارة مثــاً، 
وقــتَ أن يرتئــي المعلــم ذلــك مطلوبـًـا، ولا يــرى جــروان بأسًــا كذلــك مــن تســمية المهــارة الناقــدة -قيــد التعليــم- قبــل تقديُمهــا 

للطــاب وشرحهــا، بحســب طبيعــة المــادة ونــوع المهــارة المائمــة لهــا )عبــد الســام محمــد، 32،2020(.

إستراتيجيات تعليميَة لتعليم التفكير الناقد:
ــمٍ أو بدونــه)!(، لكــنَّ الأمــر  لعــل الحــق يقتــي القــول: إن الكثــير مــن مهــارات التفكــير الناقــد يقــوم بهــا المعلمــون، بعِلْ
ــمْ عــى بيِّنــة مــن أمرهــم في دغــم هــذه المهــارات في أنشــطتهم، ووفَّــروا لهــا الجــو  يكــون أجــدى وأنفــع إنِْ عَمِــلَ المعلمــون وَهم
 (Chia Suan المائــم للتعزيــز والإثمــار، وعــى ســبيل التقريــب نكــون في معمعــة التفكير الناقــد في هــذه الحالات بــكل تأكيــد
ــا  ــة، فإنَّن ــب مــن الطــاب تخمــن أي واحــدة خاطئ Chong, 2007(: أوَّلًا: عندمــا نــروي ثــاث قصــص عــن أنفســنا، ونطل
نَّمنحهــم مارســة لتحليــل القصــص والاســتدلال مــا يعرفونــه بالفعــل وفحــص الحقائــق بشــكل نقــدي. وثانيًــا: عندمــا نقــوم 
ــؤ "مــاذا ســيحدث بعــد ذلــك؟"/ مــا الــذي تتوقعــون الاســتاع إليــه/ مشــاهدته/ قراءتــه في هــذا الفيديــو؟ قبــل  بمهــام التنبُّ
مــة لهــم، وتحليــل  هــم في مارسَــة فهَْــم الحقائــق والمعلومــات المقدَّ تمريــن القــراءة أو الاســتاع، مثــاً، فإنَّنــا نَّمنــح طابنَــا حقَّ
هــذا الفَهْــم وتطبيقــه عــى تنبؤاتهــم حيــالَ الأحــداث قيــدَ التحليــل. وثالثـًـا: عندمــا نمنظِّــم مناظــرةً في الفصــل، فإنَّنــا نَّمنحهــم 
تدريبًــا عــى الموازنَــة بــن الآراء المختلفــة، والتفكــير في خــط مــن التفكــير لاســتنتاجه المنطقــيّ، وفهَْــم وجهــة نظــر مختلفــة.

وبالعــودة لعنــوان بحثنــا الرئيــس فإنَّنــا نــورد بعضًــا مــن الإســتراتيجيات المختــارة التــي تمثــل بكفــاءة التفكــير الناقــد وتــدلّ 
عليــه، ويُمكــن تطبيقهــا داخــل فصــول غــير النَّاطِقــنَ بالعربيَّــة بســهولة ويمــرْ، وهــي عبــارة عن ثاثــة هياكل يُمكــن توظيفها 
والقيــاس عليهــا حــن إعــداد أنشــطة التفكــير الناقــد؛ وهــي: إســتراتيجية الأســئلة الســقراطية، وإســتراتيجيات 
 ،")(Chia Suan Chong, 2007 ــو ــت لإدوارد دي بون ــير الس ــات التفك ــتراتيجيات قُبَع ــوم، وإس ــف بل تصني

وســنعرض لهــا ولآليــات تطبيقاتهــا داخــل الفصــل الــدراسّي تباعًــا عــى النحــو الآتي:
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أوَلًا: إستراتيجية الاستجواب السقراطي:
يعتــر التدريــس الســقراطي -في كثــير مــن الأحيــان- أســاس التفكــير النقــديّ، وهــو أقــدم أســاليب التدريــس التــي تمطــوِّر 
مهــاراتِ التفكــير النقــديّ؛ حيــث حمَــل الكثــيَر مــن مواصفاتــه، وشرائطــه، وغاياته، وأهدافــه. ويعتمد التســاؤل الســقراطي، كا 
أشــار بــول ريتشــارد، عــى أســاس أن التفكــير لــه منطــق منظَّــم، ويسَــمَح بالتشــكيك في الأفــكار، وهو يعد أحد أشــكال الوســائل 
المنضبطــة التــي يُمكــن اســتخدامها لمتابعَــة الفكــر في اتجاهــات عديــدة، ولأغــراض متنوعــة، بمــا في ذلــك: استكشــاف الأفــكار 
ــدة، للوصــول إلى حقيقــة الأشــياء، ولفتــح القضايــا والمشــاكل، وللكشــف عــن الافتراضــات، وتحليــل المفاهيــم، وتمييــز مــا  المعقَّ

.))Paul Richard, 1990, p.360 .نعرفــه عــاَّ لا نعرفــه، ومتابعَــة النتائــج المنطقيَّــة للفكــر أو للتحكــم في الممناقشَــات

عــى أن المعلــم في هــذا النــوع مــن التعليــم وإن كان لا يقــدم إجابــات، إلا أنَّــه مــدربَ عــلى طــرح الأســئلة: الأســئلة 
ــز، وتمشــاركِ. تلــك الأســئلة التــي يلجــأ إليهــا المعلــم غالبًــا بغيــةَ الوقــوف عــى مــدى  ــق، وتبَحَــث، وتمحفِّ التــي تسَتكشِــف، وتمحقِّ
ــل مــن  ــا للوقــوف عــى مــا يعرفــه الطــاب بالفع ــاول، وأيضً ــد التن ــه، ومســتوى إلمامهــم بالموضــوع قي عمــق تفكــير طاب
معلومــات ومــا يفتقــرون إليــه منهــا، ومِــن ثَــمَّ تطويــر تفكيرهــم والوصــول بــه إلى مســتوى أعــى مــاَّ هــو عليــه، وحــن 
ــق والتثبُّــت  لقــةٍ بالتفكــير النقــديّ وتتواشــج، فهــي تدعــو للتحقُّ النظــر في عمــق الأســئلة الســقراطية نجدهــا تتعالــق بكبــير عم
مــن المعلومــات، والبحــث عــاَّ لا يعرفــه الفــرد، والتشــكيك في المعلومــة لحــن التثبــت منهــا، والوقــوف عــى صدقيــة المصــدر 
ــار تــترى أمامــه،  وفي  ــه الفــردم ومــا يجــب أن يدعــه مــن أخب قَ ــه وتقييمــه، وفيــا يجــب أن يمصدِّ ــل في ــه، بالتأمُّ وموثوقيت
ــن  ــا م ــر Arthur L Costa, 2001)(، وكله ــة الفك ــة أو معقولي ــم الحقيق ــام بتقيي ــق والاهت ــو اســتخاص العم ــوح نح الجن
أمــارات أو شرائــط التفكــير الناقــد، كــا يتعالــق كل مــن التفكــير النقــديّ والتســاؤل الســقراطي في ســعيها إلى البحــث عــن 
ــا إعــادة تشــكيل، أو إعــادة توجيــه التفكــير  المعنــى والوصــول للحقيقــة، عــرَ إعــال الأدوات العقانيَّــة للرصــد والتقييــم، ورمبمَّ
، عــى مــا ذهَــب إليــه جــون ديــوي حــنَ قــال في التفكــير النقــديّ: "يمقلِّــب المفكــرم  ــيٍّ نحــو المســار الصحيــح، وإنِْ بشــكلٍ تأمُّ

 .))Holden, James,2002 "ــا موضوعًــا مــا في ذهنــه، ويعطيــه اعتبــاراً جــادًا ومتتاليً

ومــاَّ لا يمغْفَــلم في النوعــن -التفكــير الناقــد والاســتجواب الســقراطي- أن كليهــا أســلوب استكشــافيّ وموضوعــيّ، يحَــترمِ 
دة، ويغربــل جميــع المعلومــات، ويســعى لتشــكيل اتصــال مــع الخــرات والمعــارف  رأيَ الفــرد، ويحتفــي بوجهــات النظــر المتعــدِّ
 (Van Aswegen, ــم، ومِــن ثَــمَّ يأخــذ طريقــه إلى تحويــل البيانــات إلى معرفــة جديــدة بطريقــة مدروســة الســابقة للمتعلِّ
ــز قدرتهَــم عــى طــرح أســئلة أكــثر  EJ,2011(؛ ولــذا فــإن  توظيــف  المعــارف الجديــدة التــي لم يكــن الطــاب يعرفونهــا يمحفِّ
تعقيــدًا، وهــذا يتطلــب مــن المعلِّمــن إنشــاء بيئــات تعلُّــم نشــطة، تمعــزِّز وتمقيِّــم دورَ التفكــير النقــديّ، وتعبئــة قدرتهــم عــى 
ــدة. نقــدم فيــا يــي ســتة أنــواع مــن الأســئلة الســقراطية، التــي يُمكــن لــكل مــن المعلِّمــن والطاب  تكويــن أفــكار وأســئلة معقَّ

تعلُّــم اســتخدامها في أنشــطة الفصــل الــدراسّي:

أولًا: نماذج من أسئلة التوضَيح:
مــاذا تقصــد بــــ...؟/ اشرح بوضــوح لمــاذا تقــول هــذا؟/ هــل تســتطيع أن تعطينــي مثــالًا عــى كامــك/ رأيــك؟/  هــل يُمكــن 

أن تمفــرِّ أكــثر قليــاً؟/  كيــف يرتبــط هــذا بمناقشــتنا الراهنــة؟

ثانيًا: نماذج أسئلة للتحقيق في الافتراضَات:
ــا؟/  لمــاذا نقــوم بالتضمــن والاســتبعاد؟/  مــاذا يُمكننــا أن  لمــاذا تفــترض أن هــذا صحيــح؟/  هــل هــذا هــو الحــال دائمً

ــق مــن هــذا الافــتراض أو رفضــه؟ نفــترض بــدلًا مــن ذلــك؟/  كيــف يُمكنــك التحقُّ

ثالثًا: نماذج أسئلة للتحقيق في الأدلة/  الأسباب:
كنــك تقديُممــه  مــا رأيــك في الســبب الــذي أدَّى لحــدوث ذلــك؟/ كيــف تعــرف هــذا؟/  لمــاذا تقــول هــذا؟/  مــا المثــال الــذي يُمم

هنــا؟/  مــا رأيمــكَ في أســباب حــدوث ذلــك؟

رابعًا: نماذج الأسئلة لاكتشاف وجهات النظر/  وجهات النظر الأخرى:
ما رأيك أنت في هذا؟/ ما هي مزايا وعيوب…؟/ ما هي الطريقة الأخرى للنظر إلى هذا؟

مَــنْ يســتفيد مِــنْ هــذا؟ مَــنْ ســيتأثر بذلــك؟/  لمــاذا يعــد هــذا هــو الأفضــل؟/  ومــا هــي وجهــات النظــر الأخــرى؟/  هــل 
مِــنْ رأيٍ آخَــر؟
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خامسًا: نماذج الأسئلة التي تنظر في الآثار والعواقب:
مــا هــي بعــض النتائــج المحتمَلــة لذلــك؟/ كيــف يؤثِّــر ذلــك عــى.........؟/ كيــف يرتبط هــذا بالأحــداث؟/  مــا التعميــات التي 
يُمكنــك القيــام بهــا؟/  مــا هــي عواقــب هــذا الافــتراض؟/  إلام تلمــح؟/  كيــف... تؤثــر...؟/  "كيــف ســتتأثر النتيجة/  الأحــداث؟"/ 

سادسًا: نماذج الأسئلة حول الأسئلة:
لمــاذا طرحــت هــذا الســؤال/ مــا هــو الهــدف مــن هــذا الســؤال؟ مــا الــذي تحــاول معرفتــه بهــذا الســؤال؟/  مــاذا كنــتَ 
تقصــد عندمــا قلــتَ هــذا الــكام؟/  لمــاذا تعتقــد أننــي ســألتَ هــذا الســؤال؟/  مــاذا يعنــي ذلــك؟/  كيــف تنطبــق ذلــك عــى 

الحيــاة اليوميَّــة؟

،،،

وهكــذا، وعــى أمثلــة هــذه الأنســاق يكــون الاســتجواب الســقراطي فكــراً نقديـًـا بامتيــاز صالحًــا لمارســة التفكــير النقــديّ 
ــز،  ــة، والحف ــث، والجــدل، والمناقشَ ــل في الحدي ــارَكة والتفاع ــا إلى المش ــة، ودافعً ــة المختلف ــه داخــل الأنشــطة التعليميَّ ودغم
ــحًا  والتركيــز، والبحــث عــن المعــارف، وتمييزهــا ونقدهــا، والوقــوف عــى صدقيــة المصــادر وتقييمهــا، وتصنيفهــا، وكذلــك مرشِّ
إلى نقــل مركزيَّــة التعلُّــم إلى الطــاب وحثِّهــم عــى التفكــير وســير أغــوار المعلومــات قيــد المناقشَــة، بغيــةَ حــلّ مــا هــم بصدده 

مــن مشــكات وتذليــل صعوبــات التعلُّــم الطارئــة.

مثال تطبيقي عى الحوار السقراطي في الفصل الدراسّي:

نتنــاول هنــا مثــالًا تطبيقيـًـا لاســتخدام )المعلــم( الأســئلة الســقراطية مــع )طالــب( يعــاني مــن صعوبــات في الفَهْــم في تعلُّمــه 
ح بذلــك: العربيَّــة؛ أدت لتوقعــه بأنَّــه لــن يكــون قــادراً عــى النجــاح في تعلُّمهــا، بــل وصرَّ

الطالــب: بعــد أن مــرَّ عــيَّ شــهران وأنــا أتعلَّــم العربيَّــةَ في هــذه الجامعــة، أتصــوَّر أننــي لــن أتمكــن مــن الوصــول إلى  	
درجــة جيــدة في إتقانهــا، فلــديَّ مشــكاتٌ كثــيرةٌ في النطــق، والفَهْــم، والاســتيعاب، والمحادَثــة.

المعلم: إلى أي مدًى تعتقد ذلك الآن مقارنةً باعتقادك في أول دراستك للعربية؟ 	

الطالب: )90%( الآن، و)50%( في بداية الالتحاق بالجامعة!! 	

المعلــم: دعنــا ننظــر فيــا لديــكَ مــن أدلــة لإثبــات هــذه الفكــرة، هــل ســبق وأن خرجــت مــن دروس اللُّغــة العربيَّــة وأنتَ  	
لا تفهــم شــيئاً أبدًا؟

الطالب: لا. 	

المعلم: إذِنَْ، ما الذي جعلكََ تعتقد بأنكَ لن تحقق درجةً جيدةً في إتقان العربيَّة؟ 	

الطالب: أشعر بصعوبة الفَهْم!! 	

المعلم: هل أفهم من ذلك أنَّ دليلكََ عى صحة هذه الفكرة هو شعورك بصعوبة الفَهْم؟  	

الطالب: نعم. 	

المعلم: كيف تفر إذا كنتَ تفهم بعضَ الدروس بسهولة ويمر!! 	

الطالب: حتى الآن أعتقد أن الصعوبة في الفَهْم تكون في بعض الدروس ولا تكون في الأخرى! 	

المعلــم: إذِنَْ إحــدى التفســيرات المحتمَلــة لوجــود الصعوبــة في بعــض الــدروس أنــك لا تنتبــه جيــدًا، أو ربمــا الأســتاذ  	
لا يــشرح فيهــا جيــدًا، أو يحتــاج لإعــادة الــشرح بأســلوب أبســط، وأن عــدم قدرتــك عــى الفَهْــم لا يحــدث لضَعْــف في 

قدراتــك ومهاراتــك.

المعلــم: عــى كل حــال هنــاك احتــالات أخــرى بديلــة، لأســباب عــدم الفَهْــم؛ فربمــا أنــكَ تحتــاج لتركيــز أكــثر، أو أن  	
يمعِيــد المعلــمم الــشرحَ ثانيــةً بأســلوب أبســط، أو نحــو ذلــك!!

الطالب: يجوز!! 	

المعلــم: لــي يكــون بالإمــكان التعــرُّف عــى صحــة أحــد هذيــن التفســيرين لا بــد مــن معرفة لمــاذا تفهــم بعــضَ الدروس  	
ولا تفهــم الأخــرى، هــل تســتطيع تحديــد الســبب بالضبط؟

الطالب: لا. 	
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المعلــم: لابــدَّ أن ذهنــك يــشرد وتمفكِّــر في أشــياء خارجيَّــة خــال الــشرح، هــل تعــرف مــا الــذي يجعلــك تفكــر فيــا هــو  	
خــارج الــدرس؟

الطالب: هناك بعض المشكات لديَّ في حياتي الاجتاعيَّة. 	

المعلــم: هــذا صحيــح، فالمشــاكل الاجتاعيَّــة تغلــب عــى الإنســان وتجعلــه دائــم التفكــير فيهــا، وهــي إن حدثـَـتْ تجعلــك  	
خــارجَ المــكان تمامًــا، حتــى وإن كنــتَ داخلـَـه بجســدكَ!!

الطالــب: هــذه فكــرة مثــيرة تســتحق الوقــوف عندهــا، ولكــن إذا كان ذلــك صحيحًــا فلــم أفهــم بعــضَ الــدروس ولا  	
أفهــم بعضَهــا؟

ــكَ للــدرس مــن عدمــه عــى درجــة صفــاء ذهنــك، وبمعــدك عــن المشــاكل، فكلــا صــادَف الــشرحم  	 المعلــم: يتوقــف فهمم
تركيــزاً عاليًــا، وذهنًــا صافيـًـا خاليًــا مــن الهــمِّ والمشــاكل كان ذلــك أدعــى للفَهْم والاســتيعاب والثبــات في للعقــل، والعكس 

-لا شــك- صحيــح كذلــك.

الطالب: فاغراً فاه! 	

المعلــم: نعــم، ولــي تتمكــن مــن ذلــك تحتــاج إلى أكر قــدر مــن التركيز وصفــاء الذهــن، واطِّــراح التفكير في المشــكات  	
ــات  ــن خــال البحــث في حــل هــذه المشــكات، وتحســن العَاق ــك م ــق ذل ــا، ويتحق ــاف أنواعه ــة عــى اخت الحياتيَّ

الخارجيَّــة مــع المحيطــن بــك، والاهتــام بالتركيــز في الفصــل، مــع العمــل والاجتهــاد في تحصيــل أســباب النجــاح.

غ لدراســة العربيَّــة؛  	 الطالــب: هــذا صحيــح جِــدًا، لا بــدَّ لي أن أمنهــي مشــكاتي الاجتاعيَّــة الحياتيَّــة الخارجيَّــة، وأتفــرَّ
فيــزداد تحصيــي، وأقــترب أكــثر مــن تحقيــق الكفــاءة المنشــودة فيهــا.

ق بأنــكَ لــن تحقــق النجــاح المنشــود في  	 المعلــم: نعــم، والآن  بِنــاءً عــى مــا تمَّــت مناقشــته -معــكَ- إلى أي مــدًى تمصــدِّ
تعلُّــم العربيَّــة؟

الطالب: أقل من )%10(. 	

المعلم: وعندما تكون داخل الفصل الدراسّي تستمع لشرح المعلم؟ 	

الطالب: ربما )%25(. 	

)إضَاءة وتوضَيح(.
ــة التربويَّــة في الفصــل بــن المعلــم والمتعلــم قائمــة عــى  اتضــح لنــا في الحــوار الســقراطي الســابق أن العَاقــة التعليميَّ
ــة لمــا يقابــل الأخــير مــن مشــكات؛ وذلــك عــر التخطيــط  الحــب والتعــاون؛ حيــث يشــتركانِ في وضــع الأهــداف العاجيَّ
الســديد لحلهــا متــى ظهــرت، واســتخراج الأفــكار التلقائيَّــة والافتراضــات، ثــم جمــع الأدلــة لصالــح أو ضــد هــذه الافتراضــات 
بطريقــة تمشــبِه الطريقــةَ العِلميَّــةَ لاختبــار الفرضِيَّــات، كــا اتضــح مــن المثــال الســابق. وقــد اتضــح أن المعلــم بــدأ باســتخدام 
الأســئلة الســقراطية مــع بدايــة عــاج هــذه المشــكلة، واســتمر في ذلــك إلى نهايــة العــاج؛ وذلــك بهــدف اكتشــاف معلومــات 
ــه كذلــك  ــه، وكان علي ــم ليقــوم بعكــس مــا يســمعه من ــه -بالفعــل- الاســتاع للمتعلِّ ــم، وكان علي ــة بمشــكلة المتعلِّ وثيقــة الصل
ــا للمعلومــات المكتشَــفة أوَّلًا بــأول، وأن تكــون الأســئلة رابطــة؛ بهــدف حــثِّ المتعلِّــم عــى النظــر في  صًــا متتاليً م ملخَّ أن يمقــدِّ
ــة في ضــوء المعلومــات التــي تمَّــت مناقشَــتمها.  وهــو- أي المعلــم- إنَّمــا يهــدف في ذلــك كلــه إلى مــا يــي: اعتقاداتــه الأصليَّ

سلَّات.	.  توجيه المتعلِّم إلى البحث في جوانب وضَعَها )هو( خارجَ نطاق البحث، وتعامَل معها كمم

 .	. مساعَدة المتعلِّم في اكتشاف خيارات وحلول لم يأخذها بعن الاعتبار مِن قبَلم

تعويــد المتعلِّــم عــى الــتروي والتفكــير وطــرح الأســئلة )عــى نفســه( في مقابــل الاندفــاع التلقــائي وتمكينــه مــن البَدْء 	. 
في تقويــم اعتقاداتــه وأفــكاره المختلفــة بموضوعيَّة.

وكــا اتضــح جليـًـا مــن خــال مثالنــا التطبيقــيّ الســابق أن خصائــص الأســئلة الســقراطية الجيــدة بشــكلٍ عــامٍّ هــي الأســئلة 
ــه المتعلِّــمَ إلى اكتشــاف واســترجاع معلومــات لم تكــن متوفــرة لــه في الوقــت الراهــن، أي غائبــة عن ذهنــه وتفكيره،  التــي تموجِّ
لســبب أو لآخَــر، واســتخدامها في إعــادة تقويــم الاعتقــادات الموجــودة لديــه قبــل اكتشــاف هــذه المعلومــات، مــع ضرورة أن 

تتمتــع هــذه الأســئلة )الســقراطية( الجيــدة بــ:

وجود أجوبتها لدى المتعلِّم.	. 

وجود المعلومات الازمة للإجابة عنها لدى المتعلِّم.	. 
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توجيه انتباه المتعلِّم إلى معلومات لها عَاقة بموضوع النِّقَاش، ولكنَّها غائبة عن تركيزه في الوقت الراهن.	. 

تســهيل انتقــال المتعلِّــم لتطبيــق المعلومــات الجديــدة؛ مــن أجــل إعــادة النظــر في اعتقاداتــه القديُمــة التــي ســاهمت 	. 
في تطــوُّر مشــكلته.

الإستراتيجيَة الثانية: تصنيف بلوم:
يمعَــدّ تصنيــف "بلــوم" )1956م( الشــهير، سلســلةً مــن المهــارات التــي يجــب عــى المعلِّمــن تطويرهــا في المتعلِّمــن؛ بغيــةَ أن 
يتعلمــوا بشــكل أكــثر فعاليــةً، وهــو مجموعــة مــن النــاذج الهَرميَّــة تمســتخدَم لتصنيــف أهــداف التعلُّم التربــويّ إلى مســتويات 

ــه أهــدافَ التعلُّــم في المجــالات المعرفيَّــة والعاطفيَّة والحســية. متدرجــة مــن التعقيــد والخصوصيَّــة، وتغطــي نَّماذجم

وقــد كانــت قائمــة المجــال المعــرفيّ هــي المحــور الأســاسّي لمعظــم أنــواع التعليــم التقليــديّ، وكثــيراً مــا يتــم اســتخدامها 
لهيكلــة أهــداف تعلُّــم المناهــج والتقييــات والأنشــطة، وقــد تــم تحســن هــذا التصنيــف عــامَ )2011م(، وتقديُمــه بعنــوان: 
"تصنيــف للتدريــس والتعلُّــم والتقييــم"؛ كي يتجــاوز التعلُّــم التقليــديّ المرتهــن إلى الحفــظ عــن ظهر قلــب، والاحتفــاء بمهارات 
التفكــير الدنيــا إلى تشــجيع التفكــير "الأعــى رتبــةً"؛ أي: والتركيــز عــى مهــارات التفكــير الأعــى، وحتــى يكــون أكــثر جــدوى 
وديناميكيــةً وممكنــة للقيــاس اســتخدَموا صيغــةَ الأفعــال بــدلًا مــن الأســاء التــي اســتمخدمت في التصنيــف مــن أول مــرة، 
ــة الســت = )المعرفــة، والفَهْــم والتطبيــق،  ــات المعرفيَّ ــح إلى أن المعرفــة هــي أســاس هــذه العمليَّ وارتكنــوا في التصنيــف المنقَّ
والتحليــل، والتقييــم(، وبصــورة أكــثر تفصيــاً فــإن المعرفــة تعنــي: إظهــار المقــدرة عــى تذكُّــر وإعــادة سرد معلومــات دمرســت 
، ومعرفــة تفاصيــل المعلومــات مثــل المصطلحــات، وكــذا إدراك لمفاهيــم مثــل ماهيَّــة المتعــارفَ عليــه، والاتجاهــات،  مِــنْ قبــلم
د، ومعرفــة  ــات، وأيضًــا معرفــة الشــموليات والتجريــد في مجــال محــدَّ والتَّتابمعــات والتصنيــف والتبويــب والمعايــير والمنهجيَّ

مفاهيــم مثــل النظريــات والعموميــات والمبــادئ والتراكيــب.  

ومن أمثلته التطبيقيَة في دروس اللُغة ما يلي:

ماذا نقصد بالنواسخ؟ وما عملها؟	. 

صنِّف الكلات التالية من حيث كونها أساءً أم أفعالًا؟	. 

عرِّف المقصودَ بالشعر الجاهي؟	. 

ــن إظهــارَ فهَْــم الحقائــق والأفــكار، والقــدرة عــى التنظيــم، والمقارنَــة والترجمــة  ــا الفَهْــم (Comprehension) فيتضمَّ أمَّ
والتفســير والتوصيــف والــرد والاســتخاص.

   ومن أمثلته التطبيقيَة في دروس اللُغة ما يلي:

د طريقةَ عملهِا.	.  سمِّ الأفعالَ والحروفَ الناقصةَ وحدِّ

ْ أسبابَ انتشار غرض وصف الخمر في العصر العباسي.	.  فرِّ

اسرمدْ الأسباب التي تدعو المرء إلى هجرة الوطن.	. 

وأيضًــا فــإن عمليــات التطبيــق (Application) تعنــي اســتعالَ معلومــاتٍ جديــدةٍ، ومعرفــةً جديــدةً، وحــلَّ مشــاكل ومســائل 
جديــدة بتطبيــق المعرفــة والحقائــق والتقنيــات الممكتسَــبة بطمــرمق مختلفــة؛ لتمائــم الوضــعَ الجديدَ.

   ومن أمثلته التطبيقيَة في دروس اللُغة ما يلي:

أخطــأتَ في حــق زميــل لــكَ عــن ســوء فهَْــم، وسرعــان مــا اكتشــفتَ خطــأكَ! اشرح لزمائــكَ أصــلَ هــذه المشــكلة، 	. 
وكيــف قمــتَ بحلهــا؟

درســتَ نصًــا شــعرياً بعنــوان: "لا تصالــح" للشــاعر أمــل دنقــل، اكتــب مفيــدًا مــن النــص الأســباب التي تجعلــك رافضًا 	. 
الصلــحَ مــع إسرائيل!

ثــم يــأتي التحليــل (Analysis) بوصفــه تمحيــص المعلومــات وتفكيكهــا إلى أجزائهــا، وتحديــد الأســباب والدوافــع، والقيــام 
باســتنتاجات، ودمغهــا بحقائــق لدعــم عمومياتهــا، وتحديــدًا تحليــل العنــاصر والعَاقــات والمبــادئ التنظيميَّــة فيــا بينــه.

   ومن أمثلته التطبيقيَة في دروس اللُغة ما يلي:

حلِّل الأسبابَ التي جعلت بطلَ القصة يبتعد عن بلده ويهاجر با عودة.	. 

في الفقرة الثانية ما نستدل به عى إعجاب المستمع بما قاله المتكلم، فبِمَ نستدلّ عى ذلك؟	. 
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ثــم يــأتي التركيــب (Synthesis) ويشــمل: تجميــع المعلومــات بتركيــب عناصرهــا بطــرق وتســلسات مختلفــة، وطــرح حلــول 
ــل فريــدة، وطـَـرحْ خطــط وعمليــات مختلفــة، واســتخاص عَاقــات تجريديَّــة بديلــة، وطـَـرحْ طمــرمق تواصم

 ومن أمثلته ما يلي:

ما التصرف الأمثل الذي كنتَ ستفعله لو أنكَ مكانَ ابن القتيل؟	. 

 .	. ، غير الحل الذي اختاره الكاتبم اطرح حاً للمشكلة التي دار حولها النصُّ

استنتِجِ المتشابِهَ والمختلِفَ في السلوكيَّات بينَكَ وبنَ بطل القصة.	. 

والأخــير وهــو التقييــم (Evaluation) فيعنــي قــدرةَ الطــاب عــى طــرح الأفــكار والدفــاع عنهــا، والاجتهــاد  بِناءً عــى أدلة 
 .)Lone Anderson et al, 2001( - Bloom, 1956 .داخليَّــة ومعايير خارجيَّــة

  ومن أمثلته التطبيقيَة في دروس اللُغة ما يلي:

د الزوجات في هذا العصر.	.  دافِعْ عن رأيكَ في ضرورة تعدُّ

قترحَة تجعل منك متميِّزاً في مادة النحو.	.  اكتب خطةً أو مجموعةَ عمليات مم

عــى أن أهــم النقــدات التــي ومجهــت لهــذا التصنيــف يكمــن في كونــه يفتقــر إلى ســببية منهجيَّــة في الترتيــب، وبخاصــة في 
المهــارات العليــا الثاثــة: )التحليــل والتقييــم والابتــكار(؛ إذ يمنظَــر إليهــا متوازيــةً وليســت تراتمبيَّــةً، بعكــس الثاثــة الأولى التــي 
يُمكــن اعتبارهــا هرميــة، كــا أن هنــاك مَــنْ رفَــض هــذه الثاثــةَ الأولى باعتبارهــا لا تســتحق التدريــسَ، وهنــاك مَــنِ ارتــأى 
أهميَّــةً لبعــض المهــارات عــى الأخــرى في نطاقــات معنِيَّــة )Lone Anderson et al, 2001)، ومهــا كان الأمــر فقــد اعتمــر 
تصنيــف "بلــوم" بعــدَ التجديــد بمثابــة العمــود الفقــري للعديــد مــن فلســفات التدريــس ووعــاء لمهاراتــه، ولا ســيا تلــك التــي 
تميــل أكــثرَ نحــو المهــارات بــدلًا مــن المحتــوى، وصــار التركيــز عــى المســتويات العليــا للتصنيــف بمــا في ذلــك التحليــل والتقييم 
ــق مــا أســموه بالفهــم الأســاسّي أو  والابتــكار؛ وتــم انتقــاد التدريــس القائــم عــى المهــارات الثاثــة الأولى؛ إذ إنهــا فقــط تمحقِّ

 . ثِّــل الخطــوةَ الأولى الازمــة لتحقيقــه- لا شــكَّ البســيط! وهــو أبعــدم مــا يكــون عــن التفكــير الناقــد ومهاراتــه، وإن كان يُمم

)مــن خال النظــر في النمــوذجن القديــم والجديــد يتَّضِــح أن مــا تــم هــو حــذف مســتوى التركيــب في التصنيــف القديم، 
وإضافــة التقويــم بــدلًا منــه، وتــم إضافــة الابتــكار بــدلًا مــن التقويم(

والحــق أن التفكـــــــير النّــــــاقِد يمعَــدّ مــن أرقــى وأرفــع أنــواع التفــكير مهــارةً، وبحســب تصنيف بلــوم فهو يــأتي ترتيباً في 
دة، وكا هــو مشــهور فــإن  كــم وفــقَ معــايير محــدَّ فــه بلــوم بوصفــه القــدرة عى عمليَّــة إصــدار حم قمــة الهــرم البلومــي، ويوصِّ

صنافــة بلــوم قــد تــم تصميمهــا عى ســتة مســتويات لتعزيــز مهــارات التفــكير العليــا

وصــارت المســتويات الثاثــة العليــا مــن تصنيــف بلــوم هــي: )التحليــل التقويــم والابتــكار(، وهــذه المســتويات مــن التصنيــف 
تشــتمل جميعها عى التفكـــــــير النّــــــاقِد، أو العالي الترتيب

وكا لاحظَــتْ "ســوزان بروهــارت" في كتابهــا "كيفيَّــة تقييــم مهــارات التفــكير العليــا"، "أن القــدرة عى التفــكير تعنــي أن 
الــطاب يُمكنهــم تطبيــقم المعرفــة والمهــارات التــي طوروهــا أثنــاء تعلُّمهــم إلى ســياقات جديــدة، كا يُمكــن إخضــاع تفكيرهــم 

))Lifehackk, 2020 : هــذا للمعــايير الحاكمــة لهــذا التفــكير" تلــك التــي تمبيِّنهــا الخطاطــةم الآتيــةم
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وفي مقامنــا هــذا يجــدر التنويــه إلى أن الإفــادة مــن هــذه النــاذج في الأســئلة التــي تقيــس التفكــير النّــــــاقِد يقتــي 
ــت الأســئلة  ــام لتوقي ــة، كــا يجــب النظــر باهت ــات المغلق ــات المفتوحــة، وليســت ذات الإجاب اســتعالَ الأســئلة ذات الإجاب
ــة بالتفكــير النّــــــاقِد، مــن أجــل المزيــد مــن التعزيــز  وتسلســلها ووضوحهــا كذلــك، وأيضًــا تفعيــل التكنيــكات الفنيَّــة الخاصَّ

ــة. والمشــارَكة، والفاعليَّ

الإستراتيجيَة الثالثة: إستراتيجية قُبَعات التفكير الست لإدوارد دي بونو:
بَّعــات الســت لإدوارد دي بونــو De Bono بأنَّهــا طريقــة منهجيَّــة تمســاعِد الطــابَ عى تعلُّم  عمرفــت عمليَّــة التفكــير وفــقَ القم
التفكــير في ســت وظائــف وأدوار مختلفــة، وهــي واحــدة مــن أهــم أســاليب وطمــرمق التفكــير الراميــة لتنميــة الإبــداع وتحســن 
التفكــير، ومــن أهــم مزاياهــا أنَّهــا تســاعد في منــح عمليَّــة التفكــير قدَْرهَــا مــن الوقــت والجهــد، وقــد حــرص دي بونــو عــى 
نبِئـًـا عــن وَقـْـدَةِ ذهــنٍ عاليةٍ؛  ــه مم بَّعــات، وكان دافعم التفكــير في الموضوعــات والمناهــج التعليميَّــة وفــقَ أســلوب أو نَّمــط هــذه القم
، غالبًــا لا يــؤدِّي إلى تاقــح الأفــكار، إنَّمــا إلى ضياعهــا، بينــا  حــن ارتــأى أن نَّمــط التفكــير القائــم عــى الجــدال، فحســبم
المشــارَكة في الــرأي والتفكــير وفــقَ مــا أســاه –هــو- بالتفكــير المتــوازي؛ ذلــك الــذي يحتفــظ بــالآراء ويفيــد منهــا؛ حيــث 
الــة؛ فعــى  يــوازي كل نَّمــط فكــري النمــط الآخَــر ولا يعاكســه؛ وذلــك مــن أجــل الوصــول إلى نتائــج وقــرارات سريعــة وفعَّ

ســبيل المثــال: لتوضيــح آليــة اتخــاذ قــرار مــا تبعًــا لطريقــة التفكــير المتــوازي: وذلــك وفــق الخطــوات الآتيــة:

يتشارك جميع الأفراد في النِّقَاش مستهدفنَ جمعَ معلومات عن الفكرة/ الموضوع قيد التناول.	. 

ثم يفكر الجميع في الإيجابيَّات والمميزات التي تعرض لهم فيا حصلوا عليه من معلومات.	. 

د بالسلبيات.	.  ثم التفكير الموحَّ

وبذلــك تتحقــق طريقــة التفكــير المتــوازي الــذي يُمنــع حــدوث التصــادم بــن الآراء المتعاكســة، وتعــدد أنَّمــاط التفكــير 
المتــوازي هــو الــذي كان وراء فكــرة قمبَّعــات التفكــير الســتة التــي اخترعهــا دي بونــو، وفي هــذه الإســتراتيجيَّة مــن التفكــير 
ــة، ثــم يقومــون  ــة المارسَ ــا عــى كيفيَّ ــا وتنتهــي بقبعــة زرقــاء؛ وفيهــا تتفــق المجموعــة الواحــدة معً ــدأ التسلســات دائمً تب
بالتفكــير فعليًــا، وبعدهــا يقومــون بتقييــم نتائــج هــذا التفكــير ومــا يجــب عليهــم فعلــه بعــدَه، وقــد يصَلمــح التفكــيرم وفــقَ هــذه 

ــا، ولعهــا إحــدى أكــر مزايــاه.  الإســتراتيجيَّة فرديًــا أو جاعيً

ــة التفكــير ذات نَّمــاذج مختلفــة مــن الأنَّمــاط فــا يجــوز الوقــوف عنــد أحــد هــذه النــاذج دون الولــوج إلى  ولأن عمليَّ
ــوَر التفكــير، وهــو الحــال ذاتــه عنــد تطبيــق هــذه الإســتراتيجيَّة؛ حيــث يجــب أن يمعطــي المفكِّــر كلَّ  الأنَّمــاط الأخــرى مــن صم

قبعــة لونـًـا يعكــس طبيعــةَ التفكــير المســتخدَم وقــتَ اســتخدامها كالتــالي )أبــو الســميدـ عبيــدات، 2015(:

أولًا: القبَعــة البيضــاء: وهــي رمــز الحيــاد والموضوعيَّــة؛ مَــنْ يرتــدي هــذه القبَّعــةَ يقــوم بــدور الباحــث عــن المعلومــات 
والحقائــق، يســأل أســئلةً بهــدف الحصــول عــى المعلومــات. 

ثانيًــا: القبَعــة الحمــراء: وهــي قبعــة المشــاعر والعواطــف، بخــاف البيضــاء؛ فمــن يرتــدي القبَّعــة الحمــراء، يمســمَح لــه 
ر بــأنَّ  بالتعبــير عــن مشــاعره حتــى لــو لم يكــن لديــه حقائــق ومعلومــات كافيــة. فهــو يقــول: أشــعر بــأنَّ الأمــرَ خطــر؟/  أشــعم

مشــكلة مــا ســتقع؟/ أشــعر أنَّ الموضــوع مفيــد وناجــح جِــدًا؟  وهكــذا.

ثالثًــا: القبَعــة الســوداء: ويســميها البعــض "محامــي الشــيطان" أو لمــاذا قــد لا يفيــد شيء مــا؟ وهــي قبعــة البحــث عــن 
رون دومًــا مــن الإفراط  عْــف والمخاطــر؛ وهــي وإن كانــت قبعــة مفيــدة إلا أن التربويــن يمحــذِّ العيــوب والســلبيات، ونقــاط الضَّ
ــا تكــون هــي القبَّعــة الأقــوى والأكــثر فائــدةً ولكنَّهــا تمصبــح مشــكلةً إذا تــم الإفــراط في اســتخدامها؛  في التركيــز عليهــا، ورمبمَّ

ذلــك لأن مَــنْ يرتــدي هــذه القبَّعــة فإنَّــه يمبــنِّ العيــوبَ والأخطــاءَ/  ويحــذر مــن العواقــب/ وينقــد/ ويمصــدِر أحكامًــا. 

ورابعًــا: القبَعــة الصفــراء: وهــي قبعــة البحــث عــن الإيجابيَّــات والمنافــع، ومَــنْ يرتــدي هــذه القبَّعــة فإنَّــه يقــوم ببــثّ 
التفــاؤل والأمــل/ والتعبــير عــن الإيجابيَّــات والمنافــع/ والتفكــير البنَّــاء الداعــم.

م  ــدِّ ــدور الآتي: يمق ــوم بال ــة يق ــذه القبَّع ــدي ه ــنْ يرت ــاء؛ مَ ــة الخصــب والن ــة الخــراء: وهــي قبع ــا: القبَع وخامسً
ــةً. ــلَ متنوع م بدائ ــدِّ ــدِع/ ويمق ــر، ويمب ــدةً/ ويبتكِ ــكاراً جدي ــات وأف مقترحَ

وسادسًــا: القبَعــة الزرقــاء: وهــي قبعــة التحكــم والإرادة والتنفيــذ، ومَــنْ يرتــدي هــذه القبَّعــة فإنَّــه يقــوم بالــدور الآتي: 
يضــع الخطــط التنفيذيَّــة/ ويراعــي كل الأفــكار المطروحــة مــن القبَّعــة الأخــرى/ ويتخــذ القــرارات. 
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إننــا نهــدف لــئا يرتــدي المتعلِّــم دومًــا قبعــةً واحــدةً فترةً طويلــةً مــن الزمــن؛ لأنَّهــا قــد تفســد في رأســه ويبــدو عنيــدًا 
بَّعــات، فيناقــش الأفــكار مــع الآخَريــن دون جــدال، أو صراعــات، في  وجامــدًا، كا أنَّهــا دعــوة ليلبــس كل شــخص جميــع القم

ــل للآخَــر، وانفتــاح عى الكــثير مــن الأفــكار، والميــل للتعــاون مرونــة، وتقبُّ

ــون  ــر يحــاول أن يك ــراء( نجــد شــخصًا آخَ ــة الحم ــا )القبَّع ــا عاطفيً ــل شــخص م ــون رد فع ــال: حن يك فــعلى ســبيل المث
موضوعيـًـا )القبَّعــة البيضــاء(، وفي الوقــت ذاتــه فــإن هنــاك شــخصًا آخَــر لا يــزال ينتقــد مــن النقــاط التــي تــم الوقــوف عليهــا 
بَّعــات تســاعد الأفــرادَ في معالجَــة المشــكات مــن زوايــا متنوعــة، وتمركِّــز  في المناقشَــة )القبَّعــة الســوداء(، وهكــذا؛ ولــذا فــإن القم
.(Uitgeverij Van Gorcum, 2017( ــه القصــور في الطريقــة التــي يتعاملــون بهــا مــع حــل المشــكات أعنَ الأفــراد عى أوجم

نموذج تطبيقيّ )أبو الوفا، 16،2017(
 )الجزاءُ مِن جِنسِ العملِ(. 	

حبــة قافِلــةٍ عــى الجِــالِ، وعندمــا رغَِــبَ الأبم في  ثَ أحــدم الآبــاءِ فقــال: إنـّـهم قبــل خمســن عامًــا حــجَّ مــع والـِـدِهِ بِصم )تحــدَّ
أن يقــي حاجتــهم أنزلــهم الابــنم مِــن عــى البعــيرِ، ومــى الأبم إلى حاجتِــهِ، فــدارَ بينَهــا الحِــوارم التـّـالي......(

 الأبُ: انطلِق __يا بمنيّ __أنتَ مع القافِلة، وسوف ألحقم بِكمم.

 الابنُ: أمرمك يا أبي. 

ــدت، فعــاد جاريـًـا عــى قدميــهِ ليحمِــل والـِـدَهم  ، وبعــد بمرهــةٍ التفــت، فلــم يجِــد أبــاهم، ووجــد أنَّ القافِلــة قــد بعم )مــى الابــنم
: لـِـمَ  ــاقطم عــى وجهِــهِ!!(. فقــال الابــنم ــوعِ الأبِ تسَّ مم عــى كتِفِــهِ، ثمــمَّ انطلــق يجــري بِــهِ، وبينــا هــو عــى هــذِهِ الحــالِ، إذِا بدم

تبــي يــا أبي؟ واللــهِ إنَّــك أخــفُّ عــى كتفــي مِــن الرّيشــة!

، يا ولدي!!                        الأبُ: ليس لهِذا بكيتم

الابنُ: ولمَِ بكيت -إذِنَْ- يا أبي؟

: }هَــلْ جَــزَاءم الْإحِْسَــانِ إِلاَّ  نــذم خمســن عامًــا في هــذا المــكانِ حَمَلــتم أنــا والـِـدي، وصــدق اللــهم تعــالى إذ يقــولم : يــا بمنــى: مم الأبم
: الجــزاء دائِمـًـا يكــونم مِــن جِنــسِ العمــلِ! { )الرحمــن:60(.  واعلــم يــا بمنــيّ أنَّ الْإحِْسَــانم

)كما تدين تدُانُ(. 	

، فحملــهم عــى )الجَمَــلِ(، وأخــذهم إلى  ــي قديُمًــا أنَّ أبـًـا قــد بلـَـغ مِــن الكِــرِ عِتيًــا، فضــاق ابنمــهم بِــهِ، وأراد التخّلُّــص مِنــهم )حم
الصّحــراءِ؛ ليترمكــهم فيهــا، فــدار بينهمــا الحِــوارم التـّـالي...(

الأبُ، يا بنُيّ: إلى أين تمريدم أن تمي بي؟

! ومللتْم حاجياتكَِ! لم الابنُ: لقد سئِمتمك أيُّها الرجّم

الأبُ: وماذا تمريدم أنْ تفْعل بي يا بمنيّ؟

الابنُ: أمريدم أن أترمككَ في هذِهِ الصّحراء، فلقد ضاق صدري بِك وبِخِدمتكَ!!

الأبُ: يا بمنيّ لئِِن كمنتَ فاعِاً لا محالة، فاترمكني عِند تلِك الصّخرة )وأشار بيدِهِ(!!

الابنُ: ولاِذا عِندَ تلِكَ الصّخرة بِالتحّديدِ؟! 

مكَ: ســترى مِــن أبنائـِـك  الأبُ: واللــهِ -يــا بمنــيّ- لقــد تركــتم أبي في مِثــلِ سِــنِّكَ عِنــد تلِــك الصّخــرة فاترمكنــي عِندهــا، وأمبــشرِّ
! : كــا تديــنم تمــدانم -يومًــا مــا- مَــنْ ســيملقي بِــك عِنــد نفــسِ الصّخــرة، فاعلــم يــا بمنــيّ أنَّــهم

التمهيد للدرس - الخُطوة الأولى: 	

بَّعــات الســتة وكيفيــة توظيفهــا )أو اســتدعاء هــذه المعلومــات إن كانــت  	 ــة للطــاب حــول القم لا بــدَّ مــن إعطــاء فكــرة عامَّ
تقــع ضمــنَ معلوماتهــم وخراتهــم الســابقة(، بلَـْـهَ معنــى بــر الوالديــن وعقوقهــا وجــزاء ذلــك عنــد اللــه تعــالى.

ثــم يُمكــن للمعلِّــم أن يرتــدي هــو القبَّعــة البيضــاء، في بدايــة الــدرس، عــى أن يقــوم بتقديــم مــا في النــص مــن الحقائق  	
ــاً أســلوبَ التدريــس الــذي يرتئيــه  الأساســيَّة والأفــكار الرئيســة، وكــذا المعلومــات والبيانــات الموجــودة في الــدرس، متوسِّ

ناسِــباً مــن: المحــاضَرة، أو المناقشَــة، أو الاســتجواب، أو غــير ذلــك. مم

وقــد يطلــب مــن الطــاب وفــقَ قراءتهــم التحضيريَّــة المشــارَكة في هــذا ولــو في ثنائيــات، عــى أن يمهيِّئ طابـَـه لانتقال  	
إلى الخطــوة الثانيــة التــي تتعلَّــق بارتــداء القبَّعــة الثانية؛ وهــي القبَّعــة الحمراء.
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فمثاً يُمكنه سردم الحقائق الآتية: 	

الأب كان بــاراً بوالديــه فــكان ابنــه بــاراً بــه./  جــزاء الإحســان لا بــد وأن يكــون مــن جنســه./  العقــوق لا يقابلــه إلا العقوق./ 
كا تســلك مــع أبيــك سيســلك معــك أولادك./  أمَــر الديــنم بــالرِّ والإحســان للوالديــن./  نهــى الديــنم عــن الإســاءة للوالديــن 

قــولًا وعــماً

الخُطوة الثانية: 	

أولًا: يطلــب المعلــم مــن طابــه ارتــداء القبَّعــة الحمــراء، وتمعطــى الفرصــة -5 دقائــق- للــطاب للتعــبير عــن مشــاعرهم من 
الكراهيــة، أو الخــوف، أو الحــزن، أو الفــرح، أو التوتــر، أو الاندهــاش... تمجــاهَ الأحــداث وسيرهــا، أو الأشــخاص وأحاسيســهم، 

أو النــص قيــدَ التنــاول ومــا فيــه، عى أن يتفهَّــم كلٌّ منهــم شــعورَ الآخَريــن، ويتقبَّــل اختافهَــم معــه مــن دون مصــادَرة.
كأن يقول أحدُهم:

أنــا أحــب هــذا الابــن البــار وأحمــد لــه ســلوكه مــع أبيــه/ أحببــتم مــا قــام بــه الابــن الأول.../ كرهــتم مــا قــام بــه الابــن  	
الثــاني ومــا قالــه لأبيــه.../ خفــتم أن يقَتمــل أبــاه في الصحــراء..../  لقــد تفاجــأتم مــن ردِّ الأبوين عــى ابنيهــا...../  بالفعل 
أنــا مندهــش مــا حــدَث مــع الأبويــن/ شــعرتم بالخطــر عــى الأب الثــاني......./ غضبــتم مــن هــذا التــصرف مــع الأب 

الثــاني/ انتابنــي الخــوفم مــن أن أعــقّ والــديّ/ بــدأتم أستشــعر مســتقبي مــع أولادي..... إلــخ.
ــف/  ــد عى الموق ــم ماحظــات ونق ــألهم تقدي ــمَّ يس ــن ثَ ــة الســوداء، ومِ ــداءَ القبَّع ــه ارت ــن طاب ــمم م ــب المعل ــا: يطَلم ثانيً

ــلبيَّة ــم الس ــم وأحكامه ــون تعليقاته ــدرس، فيقدم ــداث في ال ــخاص/ الأح الأش
 كأن يقول أحدهم:

شــخصيَّة الأب الثــاني ضعيفــة أمــام ابنــه/ أخطــأ الابــن الثــاني فيــا فعلــه مــع أبيــه في....../ ارتكَــب الأب الثــاني حاقــةً  	
مــع أبيــه فــرمدَّت لــه التاليــة.../ عاقبــة العقــوق وخيمــة.../ مــا قالــه الابــن الثــاني وفعَلـَـه مــع أبيــه كان خطــأً فادحًــا، وهــو 

نفســه مــا فعَلـَـه أبــوه مــع أبيــه ســابقًا/ إن عاقبــة العقــوق وخيمــة وليحذرهــا كلُّ إنســان.... إلــخ.
الخُطوة الثالثة: 	

بعــد أن ينتهــي الــطاب مــن نقداتهــم عى الأحــداث والأشــخاص في الــدرس قيــد التناول، يمعلِــن المعلــمم الانتقــالَ إلى القبَّعة 
ث عــن الإيجابيَّــات والفوائــد الموجــودة تلــك التــي اســتطاعوا سرهــا، كأن  الصفــراء، ثــم يبــدأ الــطاب في مارسَــة التحــدُّ

يقــول أحدهــم
ه، ولعــل الثــاني كان نتــاج الأول/  	 مــا قالــه وفعَلَــه الابــنم الأولم مــع أبيــه كان رائعًــا، وكذلــك كان مــا فعلــه أبــوه مــع جَــدِّ

ــاراً بوالديــه/ كان لا بــد مــن  تــصرَّف الابــن الأول بــر وتقــوى وحــب وخــوف مــن اللــه مــع أبيــه/  كان الابــن الأول بَ
انتظــار الابــن الأول لأبيــه في الصحــراء مخافــةَ فقدانــه وحَسَــنًا فعََــلَ!/  ســلك الأب مســلكًا حســنًا حيــالَ أبيــه فــرمدَّ لــه في 

حياتــه بالمثــل/ ليفتــح كلُّ واحــد منــا عقلـَـه وقلبَــه لأبويــه.... إلــخ.
الخُطوة الرابعة: 	

ــة  ــالَ إلى القبَّع ــمم الانتق ــن المعل ــات وردت في الأحــداث، يمعلِ ــأوه مــن إيجابي ــم مــا ارت ــد أن ينتهــي الــطاب مــن تقدي بع
ــة، كالإضافــة، أو  ــدة، أو التغــييرات الضروريَّ ــات الجدي ــدة أو المقترحَ ــك بهــدف البحــث عــن الأفــكار الجدي الــخضراء؛ وذل

هــم ــول أحدم ــل، كأن يق الحــذف، أو تعدي
ــد بــرَّه بوالديــه/ أقــترح لعــدم الوقــوع في إثــم عقــوق الوالديــن إقامــة نــدوة  	 أقــترح أن يقــوم كل واحــد منــا بمــا يؤكِّ

دينيَّــة تثقيفيَّــة توعويَّــة حــول الموضــوع/ أقــترح أن نقــوم بمســابقَة حــول بِــرّ الوالديــن عــى أن تكــون الجائــزةم لأفضــلِ 
ــه، ولــكان أفضــلَ لــه في الدنيــا  نــا مــع والديــة الأســبوعَ القــادمَ/ لــو بَــرَّ الأبم الثــاني أبــاه لَــرَّه ابنم عمــلٍ قــام بــه أحدم
ــة/.... إلــخ.  وبعــد أن  ــة تمثيليــة لهذيــن الموقفــن عــى مــرح الكليَّ والآخــرة/ أقــترح أن نقــوم بعمــل مطويــة/  مرحيَّ
ــن المعلــمم الانتقــالَ إلى القبَّعــة الأخــيرة، وهــي  ينتهــي الطــاب مــن تقديــم مــا ارتــأوه مــن اقتراحــات ومبــادَرات، يمعلِ
بَّعــات الســابقة مــن معلومــات  الزرقــاء، ومِــن ثـَـمَّ يطلــب مــن الطــاب وضــع خطــط للتنفيــذ عــى ضــوء مــا تــم في القم

ومشــاعر، وســلبيات وإيجابيــات، ومقترحَــات، فيحــددون
 خطوات التنفيذ كالآتي: 

تكويــن فريــق لزيــارة دار المســنن القريبــة مــن الجامعــة/ تشــكيل فريــق للإعــداد لدعــوة أوليــاء الأمــور في عيــد الأم/  	
الرجــل القــادم/  بَــدْء الإعــداد وتجهيــز أدوات الرحلــة القادمــة/ كتابــة تقريــر عــن الرحلــة لــدار المســنن الــذي قــام 
بهــا مجموعــة طــاب الفصــل/ اســتخراج المفاهيــم التربويَّــة مــن الــدرس/ كتابــة بعــض اللوحــات والافتــات عــن بِــرّ 
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الوالديــن وجزائــه وعــن العقــوق وإثمه/البَــدْء في إجــراءات الحصــول عــى موافقَــة الكليَّــة لإقامــة نــدوة دينيَّــة توعويَّــة 
عــن بِــرّ الوالديــن وكيفيــة معاملتهــم، واســتدعاء رجــل دِيــن ثقــة للحديــث عــن ذلــك، وعالـِـم اجتــاع يتحدثــان في ذلك/ 

قــراءة الــدرس وتلخيــص أفــكاره..... إلــخ.
مهمَة الواجب: 	

بعــد غلــق الــدرس، وتلخيــص أهــم أفــكاره الرئيســة يُمكــن للمعلِّم إســناد هــذه المهمــة البيتِيَّــة لطابــه )وحداناً أو جاعــاتٍ(، 
بَّعــات الســت وتوقيــت اســتخدامها، وعى المعلــم ألاَّ  ليتــم التأكُّــد بعدَهــا مِــنْ فهَــم الــطاب للــدرس، وإلمامهــم بالفــروق بن القم

ــل التغذيــةَ الراجعــةَ؛ لأهميتهــا الضروريَّــة، وهذه المهمــة كالآتي يغَفم
ميِز )مع زميلك( أيّ القبعات الست التي تتعلّق بكل عبارة فيما يلي: 	
كان اجتهادمكَ في مادة النحو أمراً مطلوباً بشدة، وها قد فعلتَ.. 	
م ملموس في مادة الصرف.. 	 أعجبني ما أنجزتهَ مِنْ تقدُّ
ما زلتم للآن لا أفهم لمَِ رفضتَ الدعوةَ؟ . 	
يُمكنني إحراز المركز الأول لو تم تأجيل الاختبار ثاثة أيام فقط.. 	
وصفوة القول: الأحام العظيمة تحتاج لعزيُمة أعظم! عرفتَ فاَلزمَْ.. 	
جهزتِ الأمُّ المائدةَ من ألفِِها إلى يائها، غير أنَّها نسيت الفاكهة!! . 	
بيد الله الكازاخي بجامعة الأزهر لدراسة الشريعة هذا العامَ.. 	 التحق عم
كَ تنفيذَ أوامر المعلم أساء لشخصكَ، كا أساء لوالديكَ. . 	 رفَضم
كدتم أطير فرحًا حن ارتفع علم بادي عى أرضنا المستردََّة من العدو. . 	

أشعر بأني قادر عى الإنجاز، غير أني خائف من الإخفاق بعضَ الشيء.. 		
)إضَاءة وتعليق(:

ميِّــزات وسات التفــكير الناقــد في أعى  إننــا لــو نظرنــا جيــدًا في هــذه الإستراتيجيَّــة نلمــح احتواءهــا عى جملــة مــن مم
ــة، تلــك التــي تهيــأت خال المارسَــة، وكلهــا أدت إلى تنشــيط التعلُّــم، وحَفْــز الــطاب ودفعهــم  تجلياتــه النظريَّــة والتطبيقيَّ
إلى المشــارَكة الفاعلــة في كل مرحلــة في الــدرس كا ارتأينــا، مــن التعــاون، والتفــكير خــارجَ الصنــدوق، وتقييــم المعلومــات، 
وتصنيفهــا، والوقــوف عى المشــاعر والأحاســيس ومحاولــة الوقــوف عى أســبابها ونتائجهــا كذلــك، ولعــل أجمــلَ مــا يجتنيــه 
الــطاب والمعلمــون حن مارسَــة هــذه الآليــة التدريســيَّة هــي تحويــل الــدرس إلى جملــة مــن الأنشــطة الفاعلــة التــي تموجِــب 

ــة والابتعــاد عــن الــدور الســلبي عى المتعلِّــمن المشــاركات الإيجابيَّ
النتائج والتوصيات:

تــم تصميــم صنافــة بلــوم عــى ســتة مســتويات لتعزيــز مهــارات التفكــير العليــا، ويمعَــدّ التفكــير النّــــــاقِد مــن أرقــى وأرفــع . 	
كــم  فــه بلــوم بالقــدرة عــى عمليَّــة إصــدار حم أنــواع التفكــير مهــارةً فيهــا؛ فهــو يــأتي ترتيبًــا في قمــة الهــرم البلومــي، ويموصِّ

دة. وفــقَ معايــير محــدَّ
ــات . 	 ــع المعلوم ــتقصاء لجَمْ ــات اس ــام بعملي ــاب إلى القي ــه الط ــير في توجي ــدور كب ــاهِم ب ــد تمس ــير الناق ــتراتيجيات التفك إس

ــا. ــة نحوَه ــير بإيجابي ــاول، والتفك ــد التن ــوع قي ــدرس/ الموض ــودة في ال الموج
بَّعــات الصفــراء، . 	 إســتراتيجيات التفكــير الناقــد تمســاهِم في التعبــير عــن المشــاعر والانفعــالات، وذلــك بحســب مــا تنــاز بــه القم

والســوداء، والحمــراء، عــى الترتيــب. 
ههــم نحــوَه حــن يمطلَــب . 	 ــه نظــرَ الطــاب إلى مارســته، وتوجِّ إســتراتيجيات التفكــير الناقــد تمعــزِّز التفكــير الإبداعــيّ، وتموجِّ

منهــم تقديــم مقترحَــات تطويريَّــة، أو تحســينات أدائيَّــة حــول أحــداث النــص وشــخوصه، وطَــرحْ مــا يرتؤونــه مــن أفــكار أو 
رؤًى وطروحــات.

نتفــق مــع مــا أشــار إليــه )أبــو الســميدـ عبيــدات،2015( – في إمكانيــة أن يســتخدم المعلــم نَّمــوذج قمبَّعــات دب بونــو الخمــس . 	
في عــرض الــدرس وتقديُمــه، كــا يُمكــن أن تســتخدم في تقويــم تعلُّــم الــدرس؛ كأن نطلــب مــن الطالــب ارتــداء قبعــة معينــة 
م لنــا معلومــةً، وأخــرى ليقــدم نقــدًا، وثالثــةً ليقــدم مقترحَــاتٍ... وهكــذا، كــا يُمكــن أن تســتخدم في عمليــات المراجَعــة  ليمقــدِّ

أو تلخيــص الــدرس أيضًــا.
إذا رممنــا النجاعــة في تطبيــق إســتراتيجيات التفكــير الناقــد في فصولنــا التعليميَّة فإنَّنــا نوصي ببنــاء العَاقة التعليميَّــة التربويَّة . 	

لــة لاشــتراكها معًــا في وضــع الأهــداف العاجيَّــة لمــا  بــن المعلــم والمتعلــم؛ بحيــث تكــون قائمــة عــى الحــب والتعــاون، ومفعَّ
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يقابــل الأخــير مــن مشــكات، وذلــك عــرَ التخطيــط الســديد واســتخراج الأفــكار التلقائيَّــة والافتراضــات، ثــم جمــع الأدلــة؛ 
لاســتكال باقــي أركان الإســتراتيجيَّة.

نمــوصي بتبنِّــي نَّمــاذج "ســقراط وبلــوم ودي بونــو"، ربمــا يُمكننــا الاقــترابم مــن تطويــر مهــارات التفكــير النقــديّ في الفصــل . 	
.)(Chia Suan Chong, 2007 بطريقــة أكــثر وضوحًــا وتنظيــاً وهادفيــةً، وقــد ســبَق إلى هــذا الــرأي
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المعاجم الإلكترونيََّة ودورها في تنميَّة مهارات القواعد الصرفيََّة 

لدى طلّّب العربيَّة من الناطقيَّن بغيَّرها  )معجم ريفيَّرسو نموذجًا( 

	 الأستاذة	الدكتورة/	عائشة	عبيزة		

قسم اللُّغة والأدب العربّي    جامعة الأغواط، الجزائر

ab.abiza2015@gmail.com

الملُخَّص:
�ثًًا  ًًل مًًع اللُّغًًة )قًًراءةًث وتحدُُّّ ًًة إلى اكتسًًاب رصيًًدُّ مًًن المفًًردات يسًًهل عليهًًم التعامم ًًة عامم يحتًًاج طلبًًة اللُّغًًة العربيم
ًًكلام في سًًياقاته  ًًف ال ًًم مًًن تألي ًًي تمكنه ًًة الت ًًردةً والمركبم ًًكلمات المف ًًدُّر مًًن ال ًًك مًًن خلال رصًًدُّ ق ...(، وذل ًًةث وكتاب
ًًا، ويتم�مًًل ذلًًك في وجًًود مجموعًًة مًًن الأنظمًًة المتكاملًًة  ًًا وصرفيي ًًة مًًن أغنًًى اللغًًات معجميي المختلفًًة، واللُّغًًة العربيم
لتأديًًة المعًًاني والأغًًراض، ومًًن القِِييًًم العِلميمًًة التًًي اسًًتنبطت مًًن لغتنًًا العربيمًًة وجًًود تضافمًًر بين المعطيًًات الصوتيمًًة 

ًًة التًًي تؤلًًف الًًكلمات وتحًًدُّد معانيهًًا والمعطيًًات الصرفيم
يهًًدُّف هًًذا البحًًث إلى بيًًان كيفيمًًة اسًًت�مار المعاجًًم الإلكترونيمًًة في تعليًًم اللغويمًًة العربيمًًة مم�لًًةث في أحًًدُّ مسًًتوياتها؛ 
�ثًًل القِوالًًب الصوتيمًًة والصرفيمًًة التًًي تتشًًكّل مًًن خلالهًًا الًًكلمات العربيمًًة، ومًًن خلالهًًا  وهًًو المسًًتوى الصرفّي الًًذي يُمم

ًًدُّ مًًن خلالًًه اللُّغًًة العربيمًًة بًًكل خصائصهًًا  فهًًا لتأليًًف الًًكلام الًًذي تتجسم تظهًًر آليمًًات تركيبهًًا وتراصم
البحث:

ا أساسًًييا لتزويًًدُّ الطلبًًة والباحًً�ين بالرصيًًدُّ المعجمًًي وسًًياقاته اللغويمًًة المختلفًًة، وهًًذه المعاجًًم لم  ًًدُّّ المعاجًًمم رافًًدُّث تمعي
تعًًدُّ في شًًكلها وتطبيقِاتهًًا كافيًًة لتزويًًدُّ طلبًًة اللُّغًًة العربيمًًة مًًن النماطًًِقِيني بغيرهًًا بحاجاتهًًم اللفظيمًًة والممعجميمًًة؛ لأن 
ًًبةث لهًًذا الغًًرض؛ لأنمهًًا  هًًؤلاء قًًدُّ لا يمجِيًًدُّون أداء الًًكلمات صوتييًًا أو دلالييًًا؛ لذلًًك كانًًت المعاجًًم الإلكترونيمًًة أكثر مناسي
ًًةث تلًًك التًًي  تقًًِدُّّم المفًًردات العربيمًًة بشًًكل يلائًًم كل المسًًتويات، مًًع كونهًًا يًًسيرةً التنًًاول ومتوفًًرةً بشًًكلٍ مسًًتمرٍ خاصم

تعمًًل دون اتصًًال مًًع الشًًبكة
وتعمًًل المعاجًًم على معاليجًًة الًًكلمات أو المفًًردات مًًن خلال مسًًتويين أساسًًيين؛ هما: المسًًتوى الًًدُّلالّيّ؛ وهًًو الًًذي 
يتعلمًًق بالوضًًع والاشًًتقِاق، والمسًًتوى الصرفّي الًًذي يتعلمًًق بالقِوالًًب التًًي تمصًًاغ مًًن خلالهًًا وتحًًدُّد دلالاتهًًا، وهًًي بذلك 
ا  تعتمًًدُّ على السًًياق والاسًًتعمال مًًن خلال معاليجًًة المفًًردات بشًًكل تًًكاملي، وهًًو مًًا سًًنتتبعه في معجًًم ريفيرسًًو، تحدُّيًًدُّث
ًًا بالاسًًتعمال؛ وذلًًك مًًن خلال  ًًة واكتسًًابها عمليي ًًم القِواعًًدُّ الصرفيم ًًة اسًًت�ماره في تيًًسير تعلي المسًًتوى الصرفّي وكيفي
( في سياقات صحيحًًة، مًًع توفُّرهًًا على عنًًاصر أساسًًيمة مًًن شًًأنها الإسًًهام  ًًا وكتابًًةث إدراك كيفية تأديًًة المفًًردات )نمطقِث

في نجًًاح عمليمًًة التعلًًُّم.
1-تعريف	المعجم	الإلكترونّيّ:

المعجًًم في أبسًًط تعريفاتًًه هًًو ديًًوان لمفًًردات اللُّغًًة مرتمًًب على حًًروف المعجًًم، وجمعًًه معًًجمات ومعاجًًم، فهًًو 
ًًا، كل مفًًردةً منهًًا مصحوبًًة بمًًا يرادفهًًا أو يفسرهًًا أو يشرح  ًًا خاصي الكتًًاب الًًذي يضًًم مفًًردات اللُّغًًة ويرتبهًًا ترتيبث

ًًا لتحصيًًل مفًًردات أي لغًًة ًًا وضروريي معناهًًا، ويًًبين أصلهًًا، ويوضًًح طريقًًِة نطقِهًًا))(؛ لذلًًك يعًًدُّ مصًًدُّرثا هامي
ًًم  ًًن عل ًًتفادةً م ًًة الاس ًًو نتيج ًًة، وه ًًات الطبيعيم ًًة للُّغ ًًة الآليم ًًات المعاليج خريج ًًن مم ًًدُّّ م ًًكترونّي فيع ًًم الإل ًًا المعج أم
الإلكترونيًًات وعلًًوم الحاسًًوب في مجًًال الصناعًًة المعجميمًًة، ويعرفًًه أهًًل الاختصًًاص بأنمًًه: قاعًًدُّةً بيانًًات آليًًة تقِنيمًًة 
ًًة،  ًًا الدُّلاليم ًًة وحامله ًًا، وأصولهًًا الصرفيم ًًات النطًًق به ًًل كيفي ًًق بهًًا مًًن معلومًًات مًًن قيبِي ًًة ومًًا تعلم الوحًًدُّات اللغويم
وكيفيًًات اسًًتخدُّامها ومفاهيمهًًا المخصوصًًة التًًي تحفًًّظ بنظًًام مًًعينم في ذاكًًرةً تخزيًًن ذات سًًعة كًًبيرةً، ويقًًِوم جهًًاز 

ا))(. د سًًليفث ًًة التًًي يتضمنهًًا المعجًًم الإلًًكترونّي وفًًقي برنامًًج محًًدُّم ًًة المضموني ًًإدارةً المعطيًًات الفنيم آليّ ب

أحمًًدُّ محمًًود المعتًًوق، المعاجًًم اللغويًًة العربيًًة )المعاجًًم العامًًة: وظائفهًًا ومسًًتوياتها وأ�رهًًا في تنمية لغة الناشًًئة –دراسًًة وصفيًًة تحليلية   )((

نقِدُّيًًة(، المجمًًع ال�قًًِافي، أبًًو ظبًًي، الإمًًارات، ط1420 ،1ه-1999م، ص31.

http://www.aot.org.lb/Attachments/Attachment88_120.pdf  )((

mailto:ab.abiza2015@gmail.com
http://www.aot.org.lb/Attachments/Attachment88_120.pdf
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2-	خصائص	المعاجم	الإلكترونيَّة:
ًًة التًًي تنقًًِل المحتويًًات اللغويمًًة بك�افتهًًا  ًًا على الاسًًتفادةً مًًن خصائصهًًا الإلكترونيم تقًًِوم المعاجًًم الإلكترونيمًًة عمومث
د بعًًضُم الباحًً�ين تلًًك  ، وقًًدُّ حًًدُّم وتنوعهًًا إلى محتًًوى ريقمًًْيّ يمسًًهثل العًًودةًي إليًًه بشًًكل أسًًهل وأسرع، بًًل وأكثر فاعليمًًةث

الخصائًًص فًًيما يلي:

ًًت  	 ًًات الأخًًرى في وق ًًا في اللُّغ ًًا ومقِابلته ًًة دلالته ًًا، ومعرف ًًة وتيسًًير الوصًًول إلى مفرداته ًًة الطبيعيم حوسًًبة اللُّغ
ًًاسّي. قي

ًًا عًًلى اختًًلاف الزمًًان والمًًكان. 	 مكِنث ًًل عًًلى نحًًو يجعًًل الاسًًتفادةً بهًًا أمًًرثا مم ًًة للتحمي ًًة المعاجًًم الإلكترونيم  قابلي
يوفًًر المعجًًم الإلكًًترونّي عًًدُّةً تطبيقًًِات ريقمْيمًًة لمغويمًًة مفيًًدُّةً تمكثًًن المسًًتخدُّمي من تبًًينُّ تصريًًف الكلمًًة، والبحث في 

.مرادفاتهًًا وأصولهًًا الصوتيمة، وسًًياقاتها الدُّلاليمًًة والمفهومية

ًًن  	 تتمسًًِم هًًذه المعاجًًم بطاقًًة تخزينيًًة واسًًعة حتًًى أنمهًًا تشًًتمل عًًلى آلاف المصطلحًًات القِدُّيُمًًة والحدُّي�ًًة، وتتضمم
لغًًات مختلفًًة؛ مًًمام يجعلهًًا متميثًًزةً بالشًًموليمة والموسًًوعية.

3-	الأبعاد	التعليميَّة	للمعاجم	الإلكترونيَّة:	
تحتًًوي المعاجًًم الإلكترونيمًًة عًًلى جملًًة مًًن الخصائًًص والمزايًًا التًًي تجعلهًًا تحتًًل مكانًًةث كًًرى في المجًًال التعليمًًيّ 
؛ ذلًًك أنمهًًا تقًًِوم عًًلى سًًعة تخزيًًن المعلومًًات وسرعًًة الوصًًول إليهًًا، وهًًما عامًًلان أساسًًيمان في تعليًًم اللُّغًًة  ًًةث خاصم
ًًةث للناطِقًًِِيني بغيرهًًا، وسًًنمورد فيًًما يًًلي تلًًك الأبعًًاد التًًي تمسًًهِم في تطويًًر تعليًًم اللُّغًًة العربيمًًة في ضًًوء  العربيمًًة خاصم

اسًًت�مار المعاجًًم الإلكترونيمًًة التًًي توفًًر المًًادةًي الصرفيمًًةي بشًًكل وافٍ، كًًما تسًًمح بالاسًًتفادةً منًًه عًًلى نحًًوٍ عمًًلٍي.

3-1-	خصائص	المعاجم	الإلكترونيَّة	في	مجال	التعليم:
ًًع اسًًتعمال المعاجًًم الإلكترونيمًًة في عًًدُّةً مجًًالات علميمًًة وتعليميمًًة؛ وذلًًك بسًًبب مًًا تتمتًًع بًًه مًًن خصائًًص ومزايا  توسث

في: تتم�مل 

السهولة في الوصول إلى الوحدُّات الصرفيمة أو النمحْويمة المطلوبة. 	

الدُّقة التي تتم�مل في طريقِة معاليجة المفردات آلييا. 	

السرعة: وذلك بالبحث عمام يحتاجه المستعمل من كلمات، مهما كان عدُّدها في وقت وجيز. 	

الشموليمة في كونها تشمل جميع المفردات العربيمة وتصريفاتها المختلفة ودلالاتها وسياقات استعمالها. 	

3-2-	إيجابيات	توظيف	المعاجم	الإلكترونيَّة	في	تعليم	اللُّغة	العربيَّة	للناطِقِيَن	بغيرها:
، ويبًًدُّو ذلًًك مًًن خًًلال  ًًةث ًًة، واللُّغًًة العربيمًًة خاصم يُمكننًًا القًًِول: إن هًًذا العًًصر هًًو عًًصر ازدهًًار تعليًًم اللغًًات عامم
ًًص في موضًًوع تعليًًم اللُّغًًة العربيمًًة، كًًما أنم الاهتًًمام بتعليم  دةً والمؤتمًًرات والنًًدُّوات التًًي نراهًًا تتخصم الدُّراسًًات المتعًًدُّث
العربيمًًة للناطِقًًِِيني بغيرهًًا يتزايًًدُّ بشًًكلٍ مسًًتمرّ، وقًًدُّ سًًاعيدُّ في ذلًًك تطًًوّر الوسًًائل التقِنيمًًة والتكنولوجيمًًة التي اسًًت�مرت 
في المجًًال التعليمًًيّ، ولعًًل مًًن أهًًم مًًوارد تعليًًم اللغًًات المعاجًًم الإلكترونيمًًة بمًًا تحتويًًه مًًن خصائًًص ومميًًزات تجعلها 

ًًة، ومًًن هنًًا يُمكننًًا رصًًدُّم مجموعًًة مًًن إيجابيًًات توظيًًف المعاجًًم الإلكترونيمًًة: وسًًيلةث مفيًًدُّةًث في تعليًًم اللغًًات خاصم

يساعدُّ في تنمية الحصيلة اللغويمة من خلال تقِدُّيم العدُّد الكبير للمفردات ومعانيها وترجماتها وأم�لتها... 	

تعزيًًز اكتسًًاب المهًًارات الأربًًع لًًدُّى المتعلثمًًين، فًًما يحصّلًًه المتعلثًًم مًًن خًًلال المهًًارات الاسًًتقِباليمة، يتًًم إنتاجًًه  	
. �ثًًا وكتابًًةث تحدُُّّ

توسًًيع ال�قِافًًة اللغويمًًة للمتعلمًًّين؛ كونًًه يمًًوردِ كلم مًًا يتعلمًًق بالمفًًردات ومعانيهًًا وتوظيفهًًا، ومًًا يُمكًًن أن يكًًون في  	
دائًًرةً اسًًتعمالاتها.

يقِربّ طريقِة دارسي العربيمة من غير النماطِقِيني بها من نطق الكلمات كما ينطقِها العرب. 	

ي ال�قِةي عندُّ الدُّارس في استعمال العربيمة والبحث عن معاني ما يجهل من كلماتها. 	 يمنمث

ا. 	 ي الذخيرةً اللغويمة لدُّى المتعلثمين، من خلال الشروح والتعليقِات والتقِاء ما يظنه المتعلثمم مفيدُّث يمنمث

ا لإغناء قاموس المتعلثم من مترادفات وأضدُّاد. 	 يكون مصدُّرثا رائعث

�ثل موردثا عذبثا لمعرفة متصاحبات أو متلازمات الكلمة الجدُّيدُّةً، أو حرف الجر المصاحِب للكلمة. 	 يُمم
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_  يدُّعم عملية التعلُّم الذاتيّ عري استخدُّام المعجم بنفسه. 	

ا بما تحمله الكلمات من معلومات. 	 _ يعمل على رفع مستوى المعارف عمومث

_  يساعدُّ على التفريق بين المعاني، سواء استخدُّم القِواميس الأمحاديمة اللُّغة أو ال�ُّنائيمة اللُّغة))(. 	

4-	معجم	ريفيرسو	وتعليم	اللُّغة	العربيَّة	للناطِقِيَن	بغيرها:

4-1-	نبذة	عن	معجم	ريفيرسو:
ًًمي هًًذا المعجًًم بريفيرسًًو نسًًبةث إلى شركًًة ريفيرسًًو المتخصّصًًة في الترجمًًة الآليًًة، وبتقِدُّيًًم الخدُّمًًات اللغويمًًة، كما  سم
ًًة  ًًة بالترجمًًة مًًن لغًًات أخًًرى، أو الخاصم تعمًًل عًًلى نًًشر عًًدُّد مًًن القِواميًًس عًًلى الإنترنًًت، بمًًا في ذلًًك تلًًك الخاصم

بالتدُّقيًًق الإمًًلائيّ، أو بتعليًًم قواعًًدُّ الًًصرف والتحويل.

كثًًن مًًن ترجمًًة أي كلمًًة تكتبهًًا  ومعجًًم ريفيرسًًو هًًو تطبيًًق قامًًوسي يُمنًًح أكًًثر بك�ًًير مًًن مجًًرد قامًًوس؛ حيًًث يُمم
أو تقِولهًًا عًًر الميكرفًًون إلى عًًشرات اللغًًات؛ كالإسًًبانية، والإنجليزيمًًة، والفرنسًًيمة، والرتغاليًًة... وعنًًدُّ البحًًث عًًن كلمًًة 
نحصًًل عًًلى كل النتائًًج بمًًا في ذلًًك الكلًًمات القِريبًًة منهًًا أو المرتبطًًة بهًًا، يُمكًًن الاسًًتماع إلى طريقًًِة نطقِهًًا مًًع 
ًًل أو تراكيًًب، بالإضافًًة إلى إمكانيًًة الاطًًلاع عًًلى دروس في اللُّغًًة))(،  مي الحصًًول عًًلى أم�لًًة تبًًينث كيفيمًًةي اسًًتعمالها في جم

الأمًًر الًًذي يجعًًل مًًن هًًذا المعجًًم الإلكًًترونيّ معجًًماث تعليمييًًا بامتيًًاز.

4-2-	المميزات	التعليميَّة	للمعجم	الإلكترونّيّ	ريفيرسو:
يحتًًوي عًًلى ترجمًًة مًًن وإلى )14( لغًًة: الإسًًبانية، الفرنسًًيمة، الإنجليزيمًًة، الرتغاليًًة، الألمانيًًة، البولندُّيًًة، الإيطاليًًة، 	 

الهولندُّيًًة، الروسًًية، الرومانيًًة، اليابانيًًة، والعريًًة، التركيًًة، الصينيمًًة.

لًًة وغًًير 	  يعًًرض خيًًارات متقِدُّمًًة م�ًًل نطًًق الكلمًًة، وسًًجل البحًًث، وقائمًًة المفًًردات الشًًخصيمة، والكلًًمات المفضم
ًًا. ذلًًك الك�ًًير، وسًًجل البحًًث متًًاح دون الاتصًًال بالإنترنًًت أيضث

ًًم 	  ًًة والترجًًمات، هًًذه القِوائ ًًم( للأم�ل ًًار الشًًخصّي للباحًًث )المتعلث ًًاءث عًًلى الاختي ًًم مفًًردات بن يقًًِوم بإنشًًاء قوائ
ًًت. متاحًًة دون الحاجًًة للاتصًًال بالإنترن

يمتيح تعلُّمي نطق الكلمات في جمل كاملة كما ينطقِها متحدُّ�و اللُّغة الأصليون.	 

- بضغطة واحدُّةً.	  يقِدُّم ترجمةي الكلمة المطلوبة، مع تقِدُّيم تفاصيل عن مدُّى شيوعها، وتصريفها -إن ومجِدُّي

يقِترح التطبيق كلمات وتعبيرات أ�ناء الكتابة تم�لّ الإمكانيات اللغويمة لنفس الكلمة أو ما يشبهها.	 

ل الاجتماعيّ.	  إمكانية مشاريكة الترجمات عن طريق الريدُّ الإلكترونّي أو مواقع التواصم

الوصول إلى المرادفات وتصريفات الأفعال، وهي تمسهِم في إ�راء الرصيدُّ اللُّغويّ والمعجمي للمتعلمّ.	 

توفير مدُّومنة للمفردات والتراكيب اللغويمة مع دلالاتها المختلفة.	 

تقِدُّيم أنشطة تعليميمة: بطاقات فلاش، ألعاب، ألغاز.	 

5-	استثمار	معطيات	المعجم	الإلكترونّيّ	)ريفيرسو(	في	اكتساب	البِنى	الصرفيَّة	للُّغة	العربيَّة:

5-1-	دور	القواعد	الصرفيَّة	في	تعليم	اللُّغة	العربيَّة:
قبًًل الحدُّيًًث عًًن تفاصيًًل أهميمًًة الًًصرف باعتبًًاره مهًًارةً لمغويمًًة عًًلى مسًًتوى المفًًردات ينبغًًي أن نقًًِف عًًلى تعريفًًه 
ًًل إلا بهًًا،  بمعنًًاه الاصطلاحًًي، الًًذي يتم�مًًل في كونًًه تحويًًل الأصًًل الواحًًدُّ إلى أم�لًًة مختلفًًة، لمعًًانٍ مقِصًًودةًٍ، لا تحصم

يْ الفاعًًل والمفعًًول، واسًًم التفضيًًل، والت�نيًًة والجمًًع، إلى غًًير ذلًًك)))((. كاسًًمي

ًًة لا يكًًون جملًًة واحًًدُّةً أو بشًًكل كلّي، إنًًا يكًًون حسًًب مسًًتويات اللُّغًًة )صوتييًًا، صرفييًًا، نحوييًًا  إن اكتسًًاب اللُّغًًة عامم
ودلالييًًا(؛ لذلًًك ينبغًًي تًًوفير الشروط العِلميمًًة والمنهجيمًًة مًًن أجًًل تقِدُّيًًم كل مسًًتوى بقِواعًًدُّه المسًًتنبيطة مًًن الاسًًتعمال 

https://learning.aljazeera.net/ar/node/986 .خالدُّ أبو عمشة، دور المعجم في تعليم اللغة العربية وتعلمّها  )((
ويكيبيدُّيا الموسوعة الحرةًّ:  )((

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%B1%D8%B3%D9%88  

الحملاوي، شذا العرف في فن الصرف، تح: نصر الله عبدُّ الرحمن نصر الله. مكتبة الرشدُّ، الرياض. ص 11.  )((

https://learning.aljazeera.net/ar/node/986
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%B1%D8%B3%D9%88
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ًًا؛ لكي تكًًون وسًًيلةث لاكتسًًابها لًًدُّى متعلثميهًًا، ومًًن هنًًا نًًدُّرك أهميمًًة القِواعًًدُّ الصرفيمًًة في اكتسًًاب اللُّغًًة العربيمًًة  أساسث
ًًةث لًًدُّى النماطًًِقِيني بغيرهًًا؛ على اعتبًًار أن البِنًًى الصرفيمًًة تختلًًف مًًن لغًًة إلى أخًًرى؛ لذلًًك يجًًدُّ متعلثمًًو العربيمًًة  خاصم
�ثًًا وكتابًًةث بشًًكل  ًًا؛ ومًًِن �يًًمم اكتسًًابها مًًن أجًًل اسًًتعمالها تحدُُّّ ًًهماث دقيقِث ًًة في صعوبًًاتٍ كًً�يرةًث في فيهًًْم الًًكلمات العربيم

صحيح

5-2-	نماذج	للقواعد	الصرفيَّة	في	معجم	ريفيرسو:
ًًلي مًًع  ا الًًكلمات بشًًكلٍ خًًاصٍ، وهًًو مًًا يسًًهثل التعامم يقًًِدُّم المعجًًم مادتًًه اللغويمًًة المتم�ثلًًة في العنًًاصر اللغويمًًة وتحدُّيًًدُّث
مليمًًة التعليميمًًة والتعلُّميًًة، كما أن  الًًكلمات المًًراد البحًًث عًًن معانيهًًا واسًًتعمالاتها، الأمًًر الًًذي يجعلًًه وسًًيلة هامًًّة في العي
لاقًًة بين المعجًًم وتعليًًم اللُّغًًة تنشًًأ مًًن طبيعًًة الكلمًًة في حًًدُّّ ذاتهًًا، فالكلمًًة العربيمًًة في تعريفهًًا »صيغًًة ذات وظيفًًة  العي
ملًًة، تقًًِوم بًًدُّور وحًًدُّةً مًًن وحًًدُّات المعجًًم، وتصلًًح لأينْ تفًًرد، أو تحًًذف، أو تًًحشى، أو يًًغير  لمغويمًًة معينًًة في تركيًًب الجم

موضعهًًا، أو يسًًتبدُّل بهًًا غيرهًًا، وفي السًًياق، وترجًًع في مادتهًًا غالبثًًا إلى أصًًول �لا�ًًة، وقًًدُّ تلحًًق بهًًا زوائًًدُّ«))(.

كًًما أنمنًًا إذا أردنًًا أن نصًًِف الكلًًمات العربيمًًة مًًن ناحيًًة مكوناتهًًا فإنمنًًا ننظًًر إليهًًا مًًن كونهًًا عبًًارةً عًًن تقِاطمًًع بًًين 
المًًادةً المعجميمًًة )أو الجًًذر( مًًع الصيغًًة الصرفيمًًة، وهًًذه الصيغًًة متعًًدُّدةً ومتنوعة الًًدُّلالات.

بنية الكلمة = الجذر+ الصيغة الصرفيَّة )متعددة ومتنوعة(

أمثلة	عن	الأفعال:
تتميًًّز الأفعًًال في اللُّغًًة العربيمًًة ببعًًضُ الًًشروط التًًي تتحكًًم في مسًًتوى الفصاحًًة والاسًًتعمال الصحيًًح منهًًا ضبطها 
بالحًًركات التًًي تؤ�ًًر في نطقِهًًا ودلالاتهًًا، كًًما أنمهًًا تم�ًًل معيًًارثا للخطًًأ أو الصًًواب في بعًًضُ الحًًالات؛ فالفعًًل في بنيتًًه 
الصرفيمًًة أي في أوزانًًه يتطلًًب اطًًلاع مسًًتعمِل اللُّغًًة العربيمًًة عًًلى تلًًك القِواعًًدُّ الصرفيمًًة التًًي تتحكًًم بًًه، كًًما أنمًًه مًًما 
يرصًًدُّ في هًًذا المجًًال الأخطًًاء التًًي يقًًِع فيهًًا الطلبًًة عنًًدُّ قيًًاس بعًًضُ الأفعًًال عًًلى أفعًًال تشًًبهها، لكنهًًا لا تتطابًًق 
 ،) ًًلي (، يتفقًًِان وزنثًًا في صيغًًة المًًاضي )فيعي ًًريجي ًًبي وخي معهًًا في الًًوزن الًًذي يعًًدُّ القِالًًب الصًًوتيّ لأدائهًًا؛ مًًن ذلًًك )ذهي
( وهو أمًًر وارد عندُّ  ، ييخًًْريجم ًًبم (؛ فًًلا يصًًحّ مطابقِتهًًما في المضًًارع كأن يقًًِال: )ييذْهم ، ييخًًْرمجم ًًبم ويختلفًًان في المضًًارع )ييذْهي

ًًةث مًًن النماطِقًًِيني بغًًير العربيمًًة. المبتيدُِّئًًيني خاصم

، ييشْريبم  ، ييخْرمجم بِ  ييعْرفِم ، شري ريجي ، خي فتصريف الأفعال الصحيحة السالمة: عيريفي

.) ب، يشْربم )عندُّ الطلاب قدُّ تقِاس بًًًً: يعليم، ييذْهي

، ارِتْيدُِّدْ. دْ/ ييرتْيدُُّّ ، اممْدُّم مدُُّّ دْ /  يُمي ، امشْدُّم دُُّّ دُّّ/ أمدُّّ/ ارتْيدُّم  ييشم فة: شي وتصريف الأفعال الصحيحة المضعم

، وكذلًًك  بتدُِّئًًيني ًًا فإنمًًه ليًًس كذلًًك بالنسًًبة للمم ا بسًًيطثا عنًًدُّ مسًًتعمِلِي اللُّغًًة العربيمًًة الفصحًًى واضحث وهًًو أمًًر وإن بًًدُّي
بالنسًًبة للناطِقًًِِيني بغًًير العربيمًًة نظًًرثا لهًًذه الخصوصيمًًة في كل نًًوع مًًن الأفعًًال حسًًبي بنيتًًه وطبيعًًة أحرفًًه.

5-3-	مراحل	اكتساب	المهارات	الصرفيَّة:					
ًًا( في  ًًل مًًع المعجًًم الإلكًًترونّي بإدخًًال الكلمًًة المًًراد البحًًث عنهًًا )كتابًًةث أو نمطقِث تبًًدُّأ عمليمًًة التعلًًُّم في مرحلًًة التعامم
ًًة بهًًا انطلاقثًًا مًًن المسًًتوى الًًصرفيّ وانتهًًاءث  محًًرك بحًًث معجًًم ريفيرسًًو للحصًًول عًًلى مجموعًًة المعلومًًات الخاصم

ًًل. مي ًًل وعبًًارات مصاحِبًًة بترجمتهًًا في حالتيًًي ورودهًًا مفًًردةًث وأ�نًًاء توظيفهًًا في الجم مي بتوظيفهًًا في جم

كلمة علوم  اقتراحات: علم علوم الكمبيوتر - علوم الحياةً - علوم الفضاء -علوم الحاسوب.	 

كلمة علم  تصريف هذا الفعل:  	 

اقتراحات: علم النفس، علم الأحياء، عن علم، علم الفلك، علم الورا�ة.	 

كلمة يعلم  تصريف صيغة هذا الفعل.	 

تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، مكتبة الأنجلو المصرية. ص 232.  )((
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https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%85%D8%A8%D9%8A%D9%88%D8%AA%D8%B1
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https://tasrif.reverso.net/%D8%AA%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B9%D9%84-%D8%B9%D9%84%D9%85.html
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D8%A9
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%84%D9%83
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%86+%D8%B9%D9%84%D9%85
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A1
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
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اقتراحات: أعلم علم يعلم الجميع هل يعلم الجميع يعلم.

وفي الجدُّول التاليّ تم�يل للمعطيات نتيجةي بحث عن كلمات )علم، يعلم، علوم(:

أمثلتها	)توظيفها(ترجمتهاكتابتها	)صوتيًّا(نطقها	الكلمةالصيغة

صيغة 
الأفعال

knowـ	yuʿallimuteach_teaches us learn_inييعْليمْيعلم
form_unaware_findout_under	

stands_tells us_knoweth
أظهر المزيد

ومع ذلك، فإن معظمنا يعلم أن ذلك 
غير صحيح.

 However, most of us
.know that this is not true

صيغة 
الأسماء

لمومْعلوم Ulūmin_science_scientist_humanitiesعم
scientific
أظهر المزيد

�انيثا، يتعين علينا معالجة التحيز في 
أبحاث علوم الأغذية.

 Second, bias in food
 science research needs

.to be addressed

صيغة 
مشتركة

ʿilm nm.عِلمْْعلم
.ʿalima v
.ʿalim v

_science_flag _knowledge
known_education_roger_know
 learn_ teach_understand_be

aware
educate
أظهر المزيدُّ

أحب أن انظر إلى علم الحياةً على أنمه 
هرم كبير.

I like to think of life scii	
.ence as one big pyramid

5-4-	المعطيات	الصرفيَّة	المتاحة	في	معجم	ريفيرسو	وتعليم	اللُّغة	العربيَّة	للناطِقِيَن	بغيرها:
إن توفًًر هًًذا المعجًًم عًًلى مًًادةً معلوماتيمًًة غنيمًًة وشًًاملة جعلتًًه قاعًًدُّةً بيانًًات لمغويمًًة تشًًمل جميًًع مسًًتويات التحليًًل 
اللثسًًانيّ مًًما يتصًًل بالأصًًوات والًًصرف والنحًًو والدُّلالًًة، وسًًركز في هًًذا البحًًث عًًلى المسًًتوى الًًصرفيّ ومًًا قًًدُّ يتعلمق 

بًًه مًًن المسًًتويات الأخًًرى، ويُمكننًًا أن نلخًًص ذلًًك في الشًًكل الآتي:

شكل )1(
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https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9/%D8%A3%D8%B9%D9%84%D9%85?d=0
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/teach
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/teaches+us
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/learn
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https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/inform
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/unaware
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/find+out
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/understands
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/understands
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/tells+us
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/knoweth
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/know
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/science
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/scientist
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/humanities
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/scientific
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/science
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/known
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/science
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/flag
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/knowledge
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/known
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https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/know
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وهًًذه المعطيًًات التًًي يقِدُّّمهًًا معجًًم ريفيرسًًو تمسًًهِم في تكويًًن عًًدُّةً معلومًًات عًًلى المسًًتويين العلمًًيّ والتعليمًًيّ 
للكلًًمات، يُمكننًًا الاسًًتفادةً منهًًا بالشًًكل الًًذي يتناسًًب مًًع تعليًًم اللُّغًًة العربيمًًة، فهًًو يسًًاعدُّ م�ًًلاث في امتًًلاك مهًًارةً 
التهجًًي والإمًًلاء عًًلى مسًًتوى المفًًردات، م�ًًل: التفريًًق بًًين الصيًًغ الصرفيمًًة للكلًًمات كالأفعًًال والأسًًماء والصفًًات التي 
قًًدُّ تشًًترك فيهًًا بعًًضُ الكلًًمات، كًًما أنمًًه يًًزوّد المتعلثمًًين بمًًادةً صرفيمًًة �ريمًًة مًًن ناحيًًة بنيًًة المفًًردات وأشًًكالها في 

اللُّغًًة، وكذلًًك اسًًتعمالها مًًن خًًلال تك�يًًف الأم�لًًة بالمعًًاني الممكنًًة لًًكلّ كلمًًة تتًًم معالجتهًًا.

وفيًًما يًًلي نعًًرض المراحًًل الممكنًًة للتعامًًل مًًع معطيًًات معجًًم ريفيرسًًو مًًن أجًًل اكتسًًاب مهًًارات القِواعًًدُّ الصرفيمًًة 
التًًي تتم�مًًل في إدراك أهميمًًة الصيًًّغ الصرفيمًًة في تحدُّيًًدُّ معًًاني الكلًًمات العربيمًًة التًًي نحتًًاج في القًًِراءةً والاسًًتماع، كما 
ث والكتابًًة؛ ومًًِن �يًًمّ تظهًًر لنًًا أهميمًًة تلًًك القِواعًًدُّ الصرفيمًًة اكتسًًاب المهًًارات اللغويمًًة )الاسًًتقِباليمة  نحتاجهًًا في التحًًدُُّّ

والإنتاجيمًًة(، وذلًًك عًًلى النحًًو الآتي: 

م إليها )اكتساب المستوى الصوتيّ(. المرحلة الأولى: تبدُّأ مع كتابة الكلمة المراد البحث عنها وتهجئتها باللغة المترجي

ًًم اكتسًًاب  ًًا يت ًًة( وهن ًًل، صف ًًة )اسًًم، فع ًًة للكلم ًًة الممكن ًًمالات الصرفيم ًًم كل الاحت ًًع تقِدُّي ًًدُّأ م ــة: تب ــة الثاني المرحل
ًًة. ًًاني الصرفيم ًًلال المب ًًن خ ًًردات م المف

المرحلــة الثالثــة: تبًًدُّأ مًًع تحدُّيًًدُّ ترجمًًة الكلمًًة وإعطًًاء المعًًاني الممكنًًة في لغًًة الترجمًًة، ويتًًم فيهًًا اكتسًًاب المعًًاني 
ًًردات. المعجميمة للمف

ًًل وتراكيًًب متنوعًًة ومتعًًدُّدةً، يفهًًم منها المعنى السًًياقي  مي المرحلــة الرابعــة: تبًًدُّأ بإعطًًاء الأم�لًًة لاسًًتعمال الكلمًًة في جم
للكلمًًة التًًي قًًدُّ يتغًًيّر معناهًًا انطلاقثًًا مًًن السًًياق، تسًًاعدُّ عًًلى اكتسًًاب القًًِدُّرةً عًًلى توظيًًف الكلًًمات واسًًتعمالها في 

ًًع متعدُّدةً. مواض

، مًًع القًًِدُّرةً  ًًةث المرحلــة الخامســة: يتًًم فيهًًا جمًًع كلّ معطيًًات المراحًًل السًًابقِة فتحقًًِق الكفايًًة اللغويمًًة والصرفيمًًة خاصم
عًًلى إدراك القِواعًًدُّ الصرفيمًًة والنمحْويمًًة ضمنييًًا؛ مًًن خًًلال الأم�لًًة والاسًًتعمال، ويُمكننًًا تم�يًًل ذلًًك في الشًًكل الآتي:

شكل )2(
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6-	الخاتمة:
يتوقًًف اكتسًًاب اللُّغًًة العربيمًًة عًًلى إدراك مسًًتوياتها المختلفًًة ابتًًدُّاءث مًًن أصواتهًًا، إلا أنم أهًًمم مًًا يقًًِوم عليه رصًًدُّ بمناها 
هًًا الخًًاصم الًًذي يختلًًف مًًن لغًًة إلى أخًًرى؛ لذلًًك يكتًًي أهميمًًة  ًًا مسًًتوى المفًًردات أو الكلًًمات التًًي تمشًًكثل معجمي عمومث
تعلثمًًين مًًن النماطِقًًِيني بغًًير العربيمًًة؛ إذ تقًًِوم ك�ًًيٌر مًًن الرامًًج التعليميمًًة عًًلى تحدُّيًًدُّ طرائًًق مناسًًِبة  بالغًًة بالنسًًبة للمم

ة. لتيسًًير اكتسًًاب الرصيًًدُّ اللُّغًًويّ المناسًًب لتحقِيًًق الكفايًًات اللغويمًًة والتواصليمًًة باعتبارهًًا نتيجًًةث لتعلًًّم اللغًًات عامم

لقًًِدُّ قمًًتم في هًًذا البحًًث بربًًط تلًًك الخصائًًص والتطبيقًًِات التًًي توفًًرت في معجًًم ريفيرسًًو بالمعطيًًات الصرفيمًًة 
التًًي يقًًِف عليهًًا متعلثًًم العربيمًًة مًًن النماطِقًًِيني بغيرهًًا، �ًًم بيّنًًتم كيفيمًًةي الاسًًتفادةً منهًًا لتحقِيًًق الكفايًًة اللغويمًًة الصرفيمة 
ًًذي  ًًا مًًن أحًًدُّ أهًًم عناصرهًًا؛ ألاي وهًًو المسًًتوى الًًصرفيّ ال ًًة انطلاقث ًًة العربيم ًًي يحتاجهًًا مًًن أجًًل اكتسًًاب اللُّغ الت
ًًه  ًًة، كًًما يحتاجًًه مًًن أجًًل اسًًتعماله في حدُّي� ًًات والنصًًوص العربيم ًًم الخطاب ًًم مًًن أجًًل فيهْ ًًم والمتكلّ يحتاجًًه المتعلث

ًًا وإمًًلاءث(. وكتاباتًًه )نمطقِث

وفي هًًذا الصًًدُّد ينبغًًي التأكيًًدُّ عًًلى ضرورةً الاهتًًمام بالمعاجًًم الإلكترونيمًًة باعتبارهًًا أحًًدُّ أهًًم روافًًدُّ اللُّغًًة العربيمًًة 
ًًة تلًًك المعاجًًم التًًي تقًًِوم عًًلى الترجمًًة؛ لًًِماي تحتويًًه مًًن  لاهتمامهًًا بعنًًاصر اللُّغًًة انطلاقثًًا مًًن الكلًًمات ودلالاتهًًا خاصم

مقِومًًات تعليمًًة للناطِقًًِِيني بغًًير اللُّغًًة العربيمًًة.

7-	التوصيات	والمقترحَات:
ًًاب  ًًان دوره في اكتس ًًو( وبي ًًترونيّ )ريفيرس ًًم الإلك ًًا في المعج ًًق معاليجته ًًة وطرائ ًًاصر الصرفيم ًًم العن ًًع أه ًًدُّ تتبُّ وبع
( ومعرفًًة كيفيمًًة توظيفهًًا واسًًتعمالها في الًًكلام يجًًدُّر بي تقِدُّيًًم بعًًضُ الملاحظًًات  ًًا وكتابًًةث البِنًًى الصرفيمًًة للعربيًًة )نطقِث
ًًة  ًًم اللُّغ ًًدُّان تعلي يْ ًًا في مي ًًة والاسًًتفادةً منه ًًات المعاجًًم الإلكترونيم ًًدُّت ليّ مًًن أجًًل اسًًت�مار معطي ًًي ب والمقِتريحًًات الت

ًًة الصوتيمًًة والصرفيمًًة، وذلًًك بًًً: ًًة بًًكل مسًًتوياتها خاصم العربيمًًة، خاصم

ًًا مهًًماي لاكتسًًاب اللُّغًًة العربيمًًة  	 التأكيًًدُّ عًًلى ضرورةً الاهتًًمام بالمسًًتوى الًًصرفيّ باعتبًًاره مهًًارةً لمغويمًًة تم�ًًّل أساسث
بشًًكل صحيًًح.

التركيًًز في برامًًج تعليًًم اللُّغًًة للناطِقًًِِيني بغيرهًًا عًًلى تنميًًة الرصيًًدُّ اللُّغًًويّ الوظيفًًيّ الًًذي يسًًاعدُّ عًًلى اسًًتعمال  	
ًًبات؛ وذلًًك مًًن خًًلال: اللُّغًًة العربيمًًة والتواصًًل بهًًا في مختلًًف الظًًروف والمناسي

ة تتعلمق بفهم المفردات وكذلك كيفيمة استعمالها.	  بات الطلبة بالمستوى الصرفيّ باعتباره مهارةً مهمم إ�راء مكتسي

ل مع المعاجم الورقيمة والإلكترونيمة.	  لاقة بين المتعلثمين وعمليمة التعلُّم الذاتيّ من خلال التعامم تعزيز العي

ًًة للطلبًًة لتدُّريبهًًم عًًلى اسًًتعمال المعجًًم الإلكًًترونيّ والاسًًتفادةً منًًه لتطويًًر 	  ليم ًًة تفاعم برمجًًة حصًًص تطبيقِيم
ًًة. مهاراتهًًم الصرفيم

وضًًع إسًًتراتيجيات تعليميمًًة تقًًِوم عًًلى اسًًت�مار المعاجًًم الإلكترونيمًًة في تعليًًم اللُّغًًة العربيمًًة للناطِقًًِِيني بغيرهًًا؛ 	 
كونهًًا الرافًًدُّ الأسًًاسّي للُّغًًة، ومًًن خًًلال ذلًًك يُمكًًن الإسًًهام في تطويًًر تعليًًم اللغًًات وتيسًًير اكتسًًابها.

ةث فيما يتعلمق بالمستوى الصوتيّ للغة؛ من أجل توفير قراءةً صحيحة للكلمات العربيمة. 	 مراجعة المعاجم الإلكترونيمة خاصم

ًًةث التًًي تحمًًّل في الهواتف  	 إنم الرصيًًدُّ اللُّغًًويّ الًًذي يحتاجًًه الطلبًًة يتطلًًب الاسًًتفادةًي مًًن المعاجًًم الإلكترونيمًًة خاصم
الًًة؛ لًًِماي فيهًًا مًًن سًًهولة ويمًًسْر في الاسًًتعمال. النمقِم

ًًر  	 ًًة يمسًًهِم في تطوي ًًة المهًًارات الصرفيم ًًة وتكييفهًًا مًًن أجًًل أن تكًًون مصًًدُّرثا لتنمي ًًر المعاجًًم الإلكترونيم إن تطوي
ًًة. ًًة والكتاب ًًراءةً والمحادي� ًًة القِ ًًة الأخًًرى خاصم ًًارات اللغويم المه

علثمًًي اللُّغًًة العربيمًًة للناطِقًًِِيني بغيرهًًا العمًًل مًًن أجًًل تطويًًر فيهًًْم دور مهًًارات القِواعًًدُّ الصرفيمة التًًي تتم�لّ  	 عًًلى مم
ًًا سًًليماث يتناسًًب مًًع الأوزان المعروفًًة حسًًبي طبيعًًة الكلمًًة، �ًًم تحسًًين توظيفهًًا  في بنًًاء الكلًًمات ونطقِهًًا نمطقِث
بالشًًكل الًًذي يمناسًًِب تضًًامم الكلًًمات العربيمًًة؛ مًًن أجًًل اسًًتعمالها بشًًكل صحيًًح؛ لأنم الغرض ليًًس المعرفًًة الصرفيمة 

بًًأن هًًذا فعًًل وهًًذا اسًًم... إنًًا الغًًرض صحًًة الاسًًتعمال، وتحقِيًًق الكفايًًات الملائمًًة لًًكل مسًًتوى.

صات في الجامعات. 	 ضرورةً إدراج المعاليجة الآليمة للُّغة العربيمة ضمني الرامج التعليميمة وتشجيع الطلبة للالتحاق بها كتخصُّ

صًًة في  	 تكويًًن خلايًًا بحًًث في الجامعًًات العربيمًًة مًًن أجًًل تحدُّيًًث مشًًاريع بنًًاء معاجًًم إلكترونيمًًة عربيمًًة متخصث
كل مرحلًًة دراسًًيمة وللناطقًًِين بغًًير العربيمًًة حسًًبي الأهًًدُّاف التعليميمًًة.
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الملُخَص:
ــة،  ــة  وثقافيَّ ــزات عرقي ــا بممي ــن بعضه ــة ع ــات البشريَّ ــزت المجموع ــام الحضــارات تماي ــلَ قي ــخ، وقب ــذ فجــر التاري من
واجتاعيَّــة، وكانــت اللُّغــة المنطوقــة إحــدى أهــم هــذه المميــزات، وتمعــرَّف اللُّغــة بأنَّهــا: »نظام مــن الرمــوز والأصــوات، تتكامل 
ــا بأنَّهــا:  ــي اللُّغــةَ قديُمً ــنم جِنِّ ــب بن الــبشر«، وقــد عــرَّف اب ــارات، تمســتخدَم وســيلةَ تخاطم ــمَاً وعب مــع بعضهــا لتمشــكِّل جم
»أصــواتٌ يمــعرِّ بهــا كلُّ قــومٍ عــن أغراضهــم«؛ فاللغــة أصــوات، ولــذا علــمم الأصــواتِ أســاسيٌّ في تعليــم اللُّغــات، فهــو يمــبنِّ 

مخــارجَ الحــروف، وطريقــةَ نمطقِهــا في ســياقاتها المختلفــة مــن الــكام

ويمعَــدّ اكتســابم النطــق الجيــد للُّغــة الهــدفِ مــن أصعــب عنــاصر اللُّغــة اكتســاباً، وأصعــب الأصــوات عى الــدارس تلــك التي 
لا مثيــلَ لهــا في لغتــه الأممّ، فحيــنا يمــدرَّب الطالــبم عى نطــق الأصــوات العربيَّــة يمــدركِ أن بعــض مــا يتعلمــه مــن أصــوات 
ةً في ذلــك أولَ الأمــر، وهــذا يتطلــب نوعًــا مــن المارسَــة  خالِــف لاَِ في لغتــه الأممّ؛  فيحــاول تقليــدَه، غيَر أنَّــه يجــد مشــقَّ مم

ــن المحــاكاةَ لنطــق المعلــم، إلى جانــب تقويــم الخطــأ  والاســتاع للنطــق الصحيــح المســتمرَّة التــي تتضمَّ

ولقــد حملــت الــدولم العربيَّــةم للجميــع عى عاتقهــا تيــسيَر نشر اللُّغة العربيَّــة، وتعليمها لــغير النَّاطِــقنَ بها في أنحــاء العالمَ، 
فبذلــت جهــودًا حثيثــةً في تــوفير أدوات للمعلِّــم، والطالــب عى الســواء، وفي هــذا الإطــار حــاوَل بحثمنــا إبــرازَ أهميَّــة المكــوِّن 
الصــوتيّ في تعليــم واكتســاب اللُّغــة العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا، ومــع إبــراز أيضًــا أهميَّــة الرامــج الحاســوبيَّة في تســهيل 

عمليَّــة تعليــم اللُّغــة  لــغير النَّاطِــقنَ بهــا 

الكلمات المفتاحيَة:اللُّغة، الأصوات، تعليم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطِقنَ بها.

 مقدمة:
، وتمتــاز أصــوات اللُّغــة العربيَّــة بالثبــات عى مــر العصور،  تمعَــدّ اللُّغــة العربيَّــة أرقــى وأغنــى اللغــات التــي نطـَـق بهــا الــبشرم
ــرَّاء القــرآن الكريــم  ــيَ بالمشــافهَة؛ فلــذا يعــود الفضــل الكــبير -بعــد اللــه- لقم ويتطلَّــب نقــلم الأصــوات مــن جيــلٍ إلى جيــلٍ التلقِّ

في حفــظ أصــوات اللُّغــة العربيَّــة، وثباتهــا عر القــرون

ويمعــدّ اكتســاب النطــق الجيــد للُّغــة الهــدف مــن أصعــب عنــاصر اللُّغــة اكتســاباً، وأصعــب الأصــوات عى الــدارس تلــك التي 
لا مثيــل لهــا في لغتــه الأممّ، فحيــنا يمــدرَّب الطالــبم عى نطــق الأصــوات العربيَّــة يــدرك أن بعــض مــا يتعلمــه مــن أصــوات 
ةً في ذلــك أولَ الأمــر، وهــذا يتطلــب نوعًــا مــن المارسَــة  مخالِــف لاَِ في لغتــه الأممّ، فيحــاول تقليــده، غيَر أنَّــه يجــد مشــقَّ

ــن المحــاكاة لنطــق المعلــم، إلى جانــب تقويــم الخطــأ  والاســتاع للنطــق الصحيــح المســتمرَّة التــي تتضمَّ

ــقنَ بهــا في أنحــاء  ــغير النَّاطِ ــة وتعليمهــا ل ــع عى عاتقهــا تيــسير نشر اللُّغــة العربيَّ ــةم للجمي ــدولم العربيَّ ــت ال ولقــد حمل
العالـَـم، فبذلــت جهــودًا حثيثــةً في تــوفير أدوات للمعلِّــم والطالــب عى الســواء، تــجىَّ ذلــك في )سلســلة العربيَّــة بن يديــك( 
ــك(، ودورات  ــربّي بن يدي ــم، )والمعجــم الع ــة أجــزاء للمعلِّ ــدة، وأربع ــب في نســخته الجدي ــة أجــزاء للطال ــة مــن أربع المكوَّن
ــات  ــة، ودراس ــة، وإلكترونيَّ ــات إعاميَّ ــب منتجَ ــم، إلى جان ــاء العالَ ــا في أنح ــقنَ به ــغير النَّاطِ ــة ل ــي العربيَّ معلِّم ــة  لم تدريبيَّ

ــاب ــة في هــذا الب أكاديُميَّ

وكان آخِــرم هــذه الجهــود تأليــف وإصــدار كتــاب )دروس في تعليــم أصــوات العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا(، للدكتــور/ عبــد 
هــات والتعلــيات المفيــدة للمعلِّــم الــذي يتــولىَّ تعليــمَ  الرحمــن بــن إبراهيــم الفــوزان، ويحتــوي الكتــاب عى جملــة مــن الموجِّ
لب الكتــاب يحتوي عى ثاثن درسًــا  العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا، إضافــةً إلى مخــارج الأصــوات، وأهــم صفاتهــا المميِّــزة، وصم

تهــدف إلى تعليــم الــطاب عى ضبــط الأصــوات ومخارجهــا، والتمييــز بن الأصــوات ذات المخــارج المتشــابهة في العربيَّــة

ــةَ المكــوِّن الصــوتيّ في تعليــم واكتســاب اللُّغــة العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا، مــع  وبالتــالي فــإن بحثنــا هــذا ســيمرِز أهميَّ
إبــراز أهميَّــة الرامــج الحاســوبيَّة في تســهيل عمليَّــة تعليــم اللُّغــة  لــغير النَّاطِــقنَ بهــا.
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أولًا: الدِراسة النّظرية:
1-مفهوم الصّوت:

     حظــي الــدّرسم الصــوتيُّ منــذ القِــدَم باهــتام كــبير؛ لاَِ لــه مــن دور كــبير في اكــتال النِّظــام التّــواصي بن أفــراد 
ثِّــل المســتوى الأول في تشــكيل اللُّغــات والتوّاصــل بهــا، فــإذا رجعنــا إلى الأبحــاث الصوتيَّــة  المجتمــع، فتظهــر قيمتمــه في كونــه يُمم
عنــد علائنــا العــرب وجدنــا عندهــم مــادةً غزيــرةً وبحوثـًـا أصيلــةً؛ فا يســتطيع أي دارس للصوتيــات العربيَّــة أن يتجاهل هذه 

راســات، فقبــلَ أن نتطــرَّقَ إلى التعريــف بعلــم الأصــوات، فا بــد مــن الوقــوف عى الدّلالــة اللغّويــة لــه الدِّ

أ- لغةً:

يقــول ابــن فــارس في مــادة )ص و ت( الصــاد والــواو والتــاء أصــل صحيــح، وهــو الصــوت، وهــو جنــس لــكل مــا وقـَـر في 
أمذمن الســامع، يقــال: هــذا صــوتم زيــدٍ، ورجــلٌ صيِّــتٌ إذا كان شــديدَ الصــوتِ، وصائــت إذا صــاح]1[

صــوِّت، والصــوت مذكَّــر، لأنَّــه مصدر  والصــوتم مصــدرم صــات الشيء يمصــوِّت صوتـًـا، فهــو صائــت، وصــوَّت تصويتـًـا فهــو مم
كالضرب والقتــل والصــوت معقــول؛ لأنَّــه يمــدركَ، ولا خافَ بن العــقاء في وجــود مــا لا يمــدركَ، وهــو عَــرضٌَ ليــس بجســم، 

ــة الســمع]2[. ــدركَ بحاسَّ ولا صفــة لجســم، والدليــل عى أنَّــه ليــس بجســم أنَّــه مم

أمــا الخليــل فيمــورده في مــادة )ص و ت(: »صــوَّت فانٌ  بــفان تصويتـًـا؛ أي: دعــاه، وصــات يصــوت صوتـًـا، فهــو صائــت 
بمعنــى صائــح، وكل ضرب مــن الأغنيــات صــوت مــن الأصــوات، ورجــل حســن الصــوت، وفان حســن الصيــت لــه صيــت، 

وذكــر في النــاس حســن «]3[

ب-اصطلاحًــا: يُعــرفِ ابــن جِنِــي الصــوت بقولــه: »واعلــم أنَّ الصــوت عــرضٌَ يخَــرمج مــع النَّفَــسِ مســتطياً أملــسَ 
ى المقطــعم أيــنا عــرض لــه حــرف،  حتَّــى يعــرض في الحَلـْـق، والفــم، والشــفتن مقاطــع تثنيــة عــن امتــداده واســتطالته، ويمســمَّ

وتختلــف أجــراسم الحــروف بحســب اخــتاف مقاطعهــا«]4[

والصــوت -كل الأصــوات- تنشــأ مــن ذبذبــات مصدرهــا عنــد الإنســان الحنجــرة؛ فعنــد اندفــاع النَّفَــس مــن الرئــتن يُمــرُّ 
ث تلــك الاهتــزازات، التــي بعــد صدورهــا مــن الأنــف أو الفــم  تنتقــل خالَ الهــواء الخارجــي عى شــكل  بالحنجــرة، فتحــدم
موجــات حتــى تصــل إلى الأمذمن]5[؛ بمعنــى أنَّ الصــوت هــو عبــارة عــن ذبذبــات صوتيَّــة ناتجــة عــن قــوةٍ تنتقــلم عرَ الهــواء؛ 
ــا لموضــع مــن مواضــع حــدوث الصــوت، كالنطــق أو  ومــن ثــمَّ فــإنَّ المصطلــح الصــوتيّ: »يختــص بالتَّحديــد أو التَّعــين؛ إمَّ

صفــة مــن صفاتــه، كالجهــر أو كميَّــة صوتيَّــة مــن كمياتــه، كالتَّفخيــم والتّرقيــق، أو ظاهــرة صوتيَّــة كالمــدّ والإدغــام «]6[

ويمفهَــم مــن هــذا القــول: إنَّ الصــوت هــو الركيــزة الأساســيَّة التــي يسَــتمِدّ منهــا المصطلــحم الصــوتيُّ وجــودَه، وهــذا الأخير 
ع المصطلــحم الصــوتيُّ إلى مصطلحــات  يقــف عنــد جوانــب مختلفــة لهــا عَاقــة وطيــدة بالصــوت، وعى هــذا الأســاس تفَــرَّ

ــة   بصفاتهــا]7[ ــة بمخــارج الأصــوات، ومصطلحــات خاصَّ ــة بجهــاز النُّطــق، ومصطلحــات خاصَّ خاصَّ

2- نشأة الدرس الصوتّي عند العرب: 

ة؛ فالقدمــاء اهتمــوا بالأصــوات، ويذكــر أنَّ قدمــاء الهنــود أبَـْـدَوما  ليســت دراســة الصــوت اللُّغــوي دراســة جديــدة كل الجِــدَّ
ــا تطرقــوا إلى المجهور  اهتامًــا كــبيراً بوصــف الأصــوات مــن حيــث المخــارج، كذلــك لم يكــن الإغريــقم بمنَــأىً عــن ذلــك، وإنَّمَّ

ــاكن كالتنويــن بالعربيَّــة]8[. مــن الأصــوات والمهمــوس، وميَّــزموا بن الحــركات المتصّلــة أي أصــوات الــلِّن، والمنتهيــة بالسَّ

رجــة الأولى  راســةَ الصوتيَّــةَ اهتامًــا كــبيراً »فــإنَّ عنايتهَــم بهــا كانــت بالدَّ ثــم جــاء العــرب حيــث نجدهــم قــد أوَْلَــوما الدِّ
ســعياً وراءَ هــدفٍ ســامٍ نبيــلٍ؛ هــو المحافظَــة عى كتــاب اللــه، وصيانتــه مــن اللحّــن والتحّريــف، أضَِــفْ إلى ذلــك أنَّهــم  أدركوا 
ــوا مــن قضايــا نحَْويَّــةٍ، وصرفيَّــةٍ ودلاليَّــةٍ، وباغيَّةٍ،  راســة الصوتيَّــة في العلــوم اللغّويــة، وارتباطهــا الوثيــق بمــا عالجَم منزلــةَ الدِّ

وهــذا يمذكِّرنــا بمــا نعرفــه في اللِّســانيات الحديثــة مــن صلــة درس الجانــب الصــوتيّ في اللُّغــة بــدرس الجوانــب الأخــرى]9[

وتنســب المحاولــة الأولى إلى أبي الأســود الــدؤلي )ت68ه(؛ فقــد كان ممــن يحرصــون أشــدَّ الحــرص عى سامــة النّــص 
ــا عنــد ساع اللحّــن في القــراءة «]10[ ــم كا يتــألم العــلاءم جميعً القــرآنّي، ويتألَّ

راســةَ الصوتيَّــةَ مــن خال تأليفــه لأول معجــم في  ــق الدِّ ثــم أتَّى بعــده الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي )ت 175ه(، الــذي عمَّ
العربيَّــة هــو كتــاب الــعن، الــذي بمنــي عى أســاس صــوتي، وصــدَر بمقدمــة صوتيَّــة تمعــدّ أولَ دراســة صوتيَّــة منظَّمــة وصلــت 

إلينــا في تاريــخ اللُّغــة العربيَّــة]11[
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ــةً بإنتــاج الصــوت ومخارجــه، وصفاتــه في كتــاب الــعن،  ــس لهــا قاعــدةً خاصَّ  وقــد كان الخليــل شــغوفاً بالأصــوات؛ فأسَّ
ــمَّ فــإنَّ هــذه  ــاع ]12[؛       ومــن ث ــاب الإيق ــم، وكت ــاب النّع ــب كــثيرة أخــرى تنحــو نحــوَ هــذا النّحــو؛ ككت ــه كت ويمذكــر ل
ــل إليهــا علاؤنــا كانــت كلهــا عبــارة عــن بحــوث وتحقيقــات؛ للوصــول إلى علــم يمصــان بــه اللِّســانم  المجهــودات التــي توصَّ
ــت في  ــك المجهــودات تمثَّلَ ــا إلاَّ بعضًــا مــن تل العــربيُّ مــن اللَّحــن  الــذي انــتشر مــع دخــول الأعاجــم]13[، ولم نذكــر هن

إنجــازات الــدّؤلي، والخليــل  بــن أحمــد الفراهيــدي

3 - تعريف المخرج:
ينبــع أقــدمم تصنيــف للأصــوات اللغّويــة عنــد اللُّغــوين العــرب مــن بحــث قضيــة المخــارج، والمقصــود بمصطلــح المخــرج في 
ث فيهــا اعتراضٌ لمجــرى الهــواء في أثنــاء محاولــة الخــروج، وهــي النقطــة التــي  راســة الصوتيَّــة تلــك النّقطــة التــي يحَــدم الدِّ
ى نقطــة النطــق، أمــا مصطلــح المخــرج فهــو أكثر المصطلحات شــيوعًا  ؛ لــذا تمســمَّ ر فيهــا الصــوت أي يمنطـَـق فيهــا الصــوتم يصَــدم
في التراث العــربي اللُّغــويّ وصفًــا لنقطــة النطــق، ويرجــع مصطلــح المخــرج إلى الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي في مقدمتــه 
لكتــاب الــعن، وقــد أفــاد منــه ســيبويه بعــد ذلــك، وأصبــح هــذا المصطلــح متــداوَلًا عنــد المؤلــفن بعد ذلــك، ولم يكــن مصطلح 
المخــرج وحــدَه عنــد الخليــل بــن أحمــد لوصــف نقطــة النطــق]14[؛ فالمخــرج عنــد الخليــل هــو )الحيِّــز(، وعنــد ابــن جِنِّــي 
)المقطــع(، وهــو عنــد ابــن ســينا )المحبــس(، وعنــد ابــن دريــد )المجــرى(، وعنــد أبي عمــرو الــداني )الموضــع( الــذي ينشــأ منــه 
الصــوت، وتمقــرَّب معرفتــه أن يمســكَّن الصــوت، وتدخــل همــزة الوصــل عليــه للتوصــل إلى النطــق بــه، فيســتقر اللسّــان بذلك في 
لالــة عى مــكان واحــد؛ هــو مــكان خــروج الصــوت أو مــكان  موضعــه، فيــبن مخرجــه، وهــذه الــدلالات جميعهــا جــاءت للدَّ

انطاقــه]15[

ــا محــل  ــا حســنًا، وهــذا مخرجــه«]16[، والمخــرج أيضً ــال: خــرج مخرجً ــة: »المخــرج هــو موضــع الخــروج، يق ففــي اللُّغ
ــروج ]17[ الخ

ــا  ــن ضمنه ــا، جــاعاً م ــا ســبعةَ عشَر  مخرجً ه ــل عدَّ ــا؛ فالخلي ــى فيه دام ــلاء القم ــف  الع ــد اختل ــدد المخــارج، فق ــا ع أم
الجــوف]18[

أمــا ســيبويه، فذكــر أنَّهــا ســتة عشر مخرجًــا في قولــه: »وللحــروف العربيَّــة ســتة عشر مخرجًــا«]19[، وحــذَف منهــا مخرج 
ــراَ أربعــة عشر مخرجًــا للحــروف؛ عى  الجــوف الــذي ذمكــر عنــد الخليــل، وذكــر في كتــاب الــنشر أن قطــرب والجرمــي ذكَ

اعتبــار أن حــروف الام والنــون والــراء لهــا مخــرج واحــد]20[

4 - الأصوات الحلقية:
يقول الخليل: »فالعن والحاء والهاء والخاء والغن حلقية؛ لأن مبدأها من الحلق« ]21[.

أمــا الهمــزة: فقــد ذكـَـر ابــن ســينا نفســه: »أن الهمــزة تخَــرمج مــن حفــز قــوي مــن الحجــاب وعضــل الصــدر لهــواء كــثير، 
ومــن مقاوَمــة الطرجهــالي الحــاضر زمانـًـا قلــياً، لــحصر الهــواء ثــم اندفاعــه إلى الانــقاع بالعضــل الفاتحــة وضغــط الهــواء 

معًا«]22[

أما الهاء، فقد وصفَه القدماءم بأنَّه من أقصى الحروف الحلقية مخرجًا في هذا البمعْد مع الهمزة والألفِ]23[.

ــق، وهــم  ــار أن الحنجــرة هــي أقصى الحل ــق؛ باعتب ى وســط الحل ــد القدمــاء يمســمَّ ــعن، فمخرجــها عن ــا الحــاء وال وأمَّ
هــا الحنجــرةم )أقصى الحلــق(، ولــذا فــإنَّ مخــرج الحــاء والــعن هــو  يقيســون هــذه التقســيات عى البمعْــد عــن الفــم، فأبعدم
كوِّنــات الحيِّــز الحلقــي، وقــد اتفــق  وســط الحلــق، ولكنــه عنــد المعاصريــن أقصى الحلــق؛ لأن الحنجــرة ليســت مكونـًـا مــن مم
ــا الــعن  ــن في الهمــس والجهــر، فالحــاء صــوت مهمــوس، وأمَّ القدمــاء والمعــاصرون عى أن الفــرق بن الحــاء والــعن يكَمم

فمجهــور]24[

ــقِيَن  ــة للناطِ ــة الحلقي ــوات العربيَ ــل الأص ــة: تحلي ــة التطبيقيَ ــا: الدِراس ثانيً
»Speech Analyzer« باللُغــة العربيَــة، والناطــقين بغيرهــا في  برنامــج

ــذي  ــيّ (Speech Analyzer ← )s- a  وال ــار أحــد الرامــج الحاســوبيَّة في دراســتنا، وهــو الرنامــج التطبيق ــم اختي ت
ــة:  ــوي عى الأنَّمــاط الآتي يحت

Wav ← ملف صوتي. 	

Wav Forme ← شكل موجة الصوتيَّة. 	
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   Magnitude ← الحجم. 	

Ritch  ← درجة الصوت. 	

Speetrogramme ← الطَّيف أو الشبح. 	

Formants ← البواني )الحزم( ]25[.. 	

فالمحلــل الصــوتيّ (s- a( هــو برنامــج يموظِّــف لتحليــل الصــوت وهــو مــا اعتمــد عليــه في دراســتنا هــذه من خال اســتعاله 
في تحليــل الأصــوات العربيَّــة الحلقيــة للناطِــقِنَ باللُّغــة العربيَّة والناطــقن بغيرها

يُمكــن لمحلـّـل الصّــوت (s- a( أن يعــرض صــورةً طيفيــةً مــن خال التــدرج الرَّمــادي أو مــن خال )256( لونـًـا لــيرر فيــه 
البــواني الموجــة الصوتيَّــة، مــزوّدًا بمعطيــات متضمنــة الدرجــة بالهرتــز )pitch hertz( فيفضــل الصــورة الطيفيــة، نســتطيع أن 
ات التردُّد بوحــدة )HZ( مــع الزَّمــن المســتغرقَ  كَِّننــا الصــورةم مــن التَّعــرُّف عى تــغيرُّ نقــف عنــد خصائــص أي صــوت، كا تمم

بالثانيــة )ثــا(]26[

1-2-مراحل حوسبة الصوت اللُغويّ:
إن المســتوى الصــوتيّ تمَّــت معالجتمــه آليًــا بوســاطة تحليــل طيــف الصــوت]27[، وتوليــد إنتــاج الــكام، وتخزيــن الأنَّمــاط 
ــا بتحويــل  ــة للشــخص المتكلــم، وتبعًــا لهــذا تــمَّ تصميــمم أجهــزة تخليــق الــكام، وتحليلــه وتوليــد الــكام المنطــوق آليً الصوتيَّ

النُّصــوص المدخَلــة في جهــاز الحاســوب إلى مقابلهــا الصــوتيّ، وعاج عيــوب    النّطــق]28[

إنَّ أول ما يقوم به الحاسوبّي بعد تسجيل الصوت، وكتابة صوتيَّة عالميَّة عليه أن يُمر بمرحلتن أساسيتن ها]29[: 

Prétraitement ← الأمولى: مرحلة ما قبل معالجة

Pos traitement]30[ ← الثانية: مرحلة ما بعد معالجة

أ - مرحلة ما قبل المعالَجة: تتم خلال هذه المرحلة عدة عمليات:

الالتقــاط )Acquisition(: يتــم التقــاط الموجــة الضوئيــة ليتــم تحويلهــا إلى شــكل قابــل لتخزيــن )قــرص- شريــك-....( ويكــون . 	
ــوت أثنــاءَ هــذه العَمليَّــة في شــكل موجــة تحَمِــل قيــاً تماثمليــةً. الصَّ

ــة بــه ويكــون الصوت . 	 ث، ولوضــع قاعــدة صوتيَّــة خاصَّ الترشــيحم )Filtrage(: وهــي عمليَّــة تصفيــة الصــوت وعزلــه عــن المتحــدِّ
أثنــاء هــذه العَمليَّــة في شــكل موجــات تحمــل قيــاً تماثليةً.

التكميــم )Quantification(: يتــم فيهــا تحديــدم كميَّــة الصــوت، تســاعد هــذه العَمليَّــةم عــى تحســن حيويــة الإشــارة الصوتيَّــة؛ . 	
وذلــك لإمكانيــة القيــام بمعالجَــات رقَمْيَّــة دون تخفيــض الإشــارة الصوتيَّــة]31[.

التقطيع (L’echantillonage(: الإشارة الصوتيَّة غالباً ما تكون مستمرَّة، وبذلك تقطع إلى عينات للدراسة.. 	

ب- مرحلة ما بعد المعالَجة:

بعد معالجة الصوت عن طريق الرنامج الخاص (s- a( يتم ما يي:

التصنيف )Classification(: يتم خاله تصنيف العينة الصوتيَّة.. 	

ــا . 	 ــك بعدَه ــم ذل ــة، ويت ــة الصوتيَّ ــى العين ــوبم ع ــرَّف الحاس ــة يتع ــذه العَمليَّ ــاءَ ه ــرُّف )Reconnaissance(: أثن التع
معالجتمهــا آليـًـا، وبعــد تحويلهــا إلى قيــم رقَمْيَّــة عــن طريــق الرنامــج ويعرضــه في شــكل صــور طيفيــة متعــددة الألــوان 

والدرجــات مــزوَّدة بمعطيــات.

ــويّ . 	 ــج اللُّغ ــتطيع المعال ــة ليس ــم تماثمليَّ ــة إلى قِيَ ــم رقَمْيَّ ــن قِيَ ــات م ــل العين ــوم الحاســوب بتحوي ــرار: يق ــل وأخــذ الق التحوي
.)Prix de decision( ــرار ــذ الق ــة وأخ ــط النتيج ــا، وضب ــوبّي فهمه الحاس

ى هــذه . 	 حفــظ المعلومــات: يتــم حفــظ المعلومــات المســتنتجَة خــال المعالجَــة الآليَّــة في ملــف وإخراجهــا وقــتَ الحاجــة، وتمســمَّ
العَمليَّــة أيضًــا بـــ: »عمليَّــة التخزين«.

2-2-أهداف المعالَجة الآليَة للصوت اللُغويّ:

ف المعالجَة الآليَّة للصوت اللُّغويّ إلى: تهدم

التعرُّف الآلي عى المنطوق.. 	
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ــة . 	 ــواد اللغويَّ ــق الم ــك عــن طري ــات؛ وذل ــة للغ ــة الآليَّ ــات المعالجَ ــة تطبيق ــر أنظم ــدوره- إلى تطوي ــذي يســعى -ب ــاج: وال الإنت
.)Resonrces Linguistiques(]32[

ــقنَ بهــا  ــة النَّاطِ ــي اللُّغــة العربيَّ ــة لمتعلِّمِ ــة للأصــوات الحلقي ــا للحوســبة الآلي ــاءَ عرضن ــق أثن وســنتطرق إلى هــذا التطبي
والناطــقن بغيرهــا

فمــن أهــداف الحوسَــبة الآليــة للصــوت اللُّغــويّ هــو التعــرُّف الآلي عى كيفيَّــة نمطــق الأصــوات الحلقيــة نمطقًــا صحيحًــا عند 
النَّاطِــقنَ باللُّغــة العربيَّــة، والناطــقن بغيرها

3 - 2 - طريقة حوسبة الصوت اللُغويّ:
تتم حوسبة الصوت اللُّغويّ عن طريق السلسلة الفيزيائيَّة الموضحة في المخطط الآتي]33[: 

9

                                                                                  

 

السلسلة   عن                الفيزيائي ةهذه  تعبر  الآلي ةالتي  من                    المعال جة  كل  بدمج  تقوم  للصوت 

واللساني  Informaticien)            الحاسوبي    )(Linguist)  ،  بتضاف يقومان  بينهما                  حيث  الجهود    وذلك  ؛ر 

 .            بصفة  خاصة                    والل غة العربي ة ،        العام ة        الل غةزمة     بح  

 أجهزةَّتسجيلَّالصوت:-4.2-

بآلات   إلا  العينة  لأصوات  والكامل  الأمين  التقييد  يتم  أثناء      ست  ا        خاص ةلا   ؛ المعالجة              عملت 

   :[34]وهي
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 )Informaticien( ــة للصــوت تقــوم بدمــج كل مــن الحاســوبّي ــة التــي تــعر عــن المعالجَــة الآليَّ هــذه السلســلة الفيزيائيَّ
ــة، واللُّغــة العربيَّــة بصفــةٍ خاصــةٍ زمــة اللُّغــة العامَّ واللســاني )Linguist(، حيــث يقومــان بتضافمــر الجهــود بينــها؛ وذلــك بحم

2 - 4- أجهزة تسجيل الصوت:
ة استمعملت أثناءَ المعالجة؛ وهي]34[:  لا يتم التقييد الأمن والكامل لأصوات العينة إلا بآلات خاصَّ

ل: عبــارة عــن جهــاز يقــوم بتســجيل الصــوت الــوارد إليــه بواســطة الميكروفــون، ويســتطيع إعــادةَ هــذا الصــوت إلينــا . 	 المســجِّ
بعــد عمليَّــة التســجيل مبــاشرةً.

ــا الميكروفــون فمهمته الرئيســيَّة التســجيل، أو . 	 الســاعات والميكروفــون: مهمــة الســاعات إيصــال الصــوت إلى أمذمنَي المســتمع، أمَّ
نقــل الصــوت عــر التوصيــات الإلكترونيَّة.

ــه عــى نقــل الصــوت . 	 ــح الأمذمنَ مــن ضغــط الســاعتن، ولكــن يؤخــذ عــى مكــر الصــوت عــدم قدرت كــرِّ الصــوت: يمري مم
ــا الســاعتان. ــي تؤديه ــة والجــودة نفســها الت بالأمان

الحاسوب: كوسيلة بصريَّة تقوم عليها المعالجَة الآليَّة للصوت.. 	

الرنامــج: وهــو برنامــج خــاص يقــوم بالتحليــل وعــرض النتائــج بدِقَّــة متناهيــة، ســواء في التمثيــل البيــاني للموجــة الصوتيَّــة . 	
.)Analyzer speech( المــراد معالجتهــا، أو أثنــاء التحليــل الطيفــي لهــا: مثــل برنامــج محلــل الصــوت

القمرص: اللَّنِّ أو الصلب؛ وذلك لحفظ المعلومات واسترجاعها وقتَ الحاجة.. 	

ــا  ــقِيَن به ــة للناطِ ــة الحلقي ــوات العربيَ ــة الأص ــتيكية لتعليمي ــة أكوس 3-مقارَب

ــا ــقين بغيره والناط

10

1  
المسج   /  
الميكروفون   ل:        بواسطة  إليه  الوارد  الصوت  بتسجيل  يقوم  جهاز  عن  ويستطيع    ،عبارة 

 .                 التسجيل مباشرة          عملي ةالصوت إلينا بعد   هذا         إعادة  

والميكروفون:2 السماعات     مهمة  / 
 
أ إلى  الصوت  إيصال   السماعات 
 
الميكروفون      أم    ،ي المستمع   ن     ذ                             ا 

 .             الإلكتروني ةأو نقل الصوت عبر التوصيلت  ، التسجيل           الرئيسي ةمهمته ف

  ك   م    /3
  ب 
    ي    رَّالصوت:  

 
الأ  ريح 
 
قدرته  ،  من ضغط السماعتين     ن     ذ         عدم  الصوت  مكبر  على  يؤخذ  ولكن 

 . تؤديها السماعتانعلى نقل الصوت بالأمانة والجودة نفسها التي 

 للصوت.                 المعال جة الآلي ة تقوم عليها         بصري ةكوسيلة /َّالحاسوب:4َّ

البرنامج:5 النتائج  وهو    /َّ بالتحليل وعرض  يقوم  التمثيل    ،متناهية         بد ق ةبرنامج خاص  في  سواء 

أو أثناء التحليل الطيفي لها: مثل برنامج محلل الصوت    ،المراد معالجتها           الصوتي ة البياني للموجة  

(Analyzer speech .) 

       الل   رص:       / الق  6
  ي 
 الحاجة.                سترجاعها وقت  ا لحفظ المعلومات و  وذلك ؛ن أو الصلب   

 بهاَّوالناطقينَّبغيرها.             للناط ق ين  الحلقيةَّ           العربي ةبةَّأكوستيكيةَّلتعليميةَّالأصواتَّ      مقار  -3

 

 طق الصوت )الخروج عن النطق السليم(        عند ن            الصوتي ةالموجةَّ         تغي رات (:1شكلَّ)

 ل
   ي مث 
  :        الأجنبي  د نبرة الصوت               الموجة في ترد        شكل           الشكل   هذا      

ات الموجة الصوتيَّة عند نمطق الصوت )الخروج عن النطق السليم( شكل )1(:تغيرُّ
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يُُمثِل هذا الشكلُ شكلَ الموجة في تردُد نبرة الصوت الأجنبيّ: 

11

 

عي ة(:عتبةَّالنطق2ََّّشكل)           الصوتي ةللموجةَّ           المرج 

 ل
   ي مث 
 د الموجة في النطق السليم              الشكل ترد   هذا      

 

 

 لتعليمَّالنطق         الأجنبي  للصوتَّوالنطقََّّ         المرجعي  والنطقََّّ            الصوتي ة(:َّالموجة3َّشكل)

 

شكل)2(:عتبة النطق المرجِعيَّة للموجة الصوتيَّة

يُُمثِل هذا الشكل تردُد الموجة في النطق السليم  

11

 

عي ة(:عتبةَّالنطق2ََّّشكل)           الصوتي ةللموجةَّ           المرج 

 ل
   ي مث 
 د الموجة في النطق السليم              الشكل ترد   هذا      

 

 

 لتعليمَّالنطق         الأجنبي  للصوتَّوالنطقََّّ         المرجعي  والنطقََّّ            الصوتي ة(:َّالموجة3َّشكل)

 

شكل)3(: الموجة الصوتيَّة  والنطق المرجعيّ للصوت والنطق الأجنبيّ لتعليم النطق
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12

 

 الصوتَّوزمنَّالصوتَّوشكلَّالموجةَّ            على ترد د(:التصحيحَّالنطقيَّبالعتماد4َّشكلَّ)

 لاللون الأحمر 
   ي مث 
 . الصوت الصحيح  للصامت      

   .اللون الأخضر  الصائت

  .       زمني ة اللون الأصفر  ترددات 

 لاللون الأزرق  
   ي مث 
   .شوائب      

 

شكل )4(:التصحيح النطقي بالاعتاد عى تردُّد الصوت وزمن الصوت وشكل الموجة 

ثِّل الصوت الصحيح  للصامت. اللون الأحمر يُمم

اللون الأخضر  الصائت. 

اللون الأصفر  ترددات زمنيَّة. 

ثِّل شوائب.  اللون الأزرق  يُمم
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عي ة :(5)  الشكل  النطقيةَّالسليمةَّللصوتَّ            المرج 

   .        المرجعي           العربي  منحنى  النطق -1

  .        الأجنبي  منحنى النطق  -2

 ل -1
   ي مث 
  .طيف الصوت النطقي      

 

 

 

الشكل )5(: المرجِعيَّة النطقية السليمة للصوت

منحنى  النطق العربّي المرجعيّ. . 	

منحنى النطق الأجنبيّ. . 	

ثِّل طيف الصوت النطقي. . 	 يُمم
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الخاتمة: 
من خلال هذه الدِراسة النّظرية والتّطبيقية توصلنا إلى نتائج يُمكن أن نلخصها في هذه النقاط:  	

كوِّنــات علــم اللُّغــة الثاثــة مــع المفــردات والتراكيــب، وقــد نــال هــذا العلــمم اهتــامَ علــاء  - يمعَــدّ علــم الأصــوات أحــد مم
اللُّغــة قديُمـًـا؛ فهــذا العلــم هــو المدخــل الحقيقــيّ لتعلُّــم اللُّغــة، فمَهــاَ كان للمتعلِّــم مفــردات وتراكيــب، فإن ذلــك لا يعني 

تعلــم اللُّغــة بالطريقــة الصحيحــة بــدون الأصــوات وتدريباتهــا.

المعالجَة الآليَّة للصوت ناتجة عن التعاون والتنسيق بن اللُّغوي والحاسوبي بحكم خرة كل واحد في مجاله. -

ــة،  - ــة العربيَّ ــنَ باللُّغ ــة للناطِقِ ــة الحلقي ــل الأصــوات العربيَّ ــيراً في تحلي ــا كث ــد أفادن ــل الصــوتيّ )S A( ق برنامــج المحل
ــة. ــة والمصداقيَّ ــل الدراســة إلى الدّق ــي تموَصِّ ــج الت ــم الرام ــن أه ــدَّ م ــث عم ــا؛ حي ــن بغيره والناطق

- العنايــةَ بالأصــوات وتدريباتهــا، ســواء تدريبــات  - ــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا يتطلــب -بشــكلٍ مبــاشِرٍ إنَّ تعلــم اللُّغــة العربيَّ
التَّعــرُّف أو التمييــز أو التجــرد.

ــوا أنفسَــهم عى  - مــازال المضــار شــاقاً وطويــاً حــول معالجَــة الصــوت آليـًـا، فالأمــل معقــود عــى جميــع العلــاء الذيــن أوَقفَم
هــذا المجــال النــادر مــن مجــالات العلــم والمعرفــة الإنســانيَّة، أن تتكاثــف جهودمهــم في برمجــة الأنظمــة اللغويَّــة العربيَّة.
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محمد أبي بكر الرازي، مختار الصحاح، دار الهْمدَى الجزائر، ط4، عن ميلة  1990، ص242.. 	
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توظيف الأمثال العربيَة في صناعة معجم ثنائيّ اللُغة؛ لتعليم 

العربيَة للناطِِقِِينََ بغيرها

الدكتور/ بدر بن سالم بن جميل السناني.
جامعة التقنيَّة والعلوم التطبيقيَّة )كلية التربية بالرستاق( - سلطنة عماَن.

 bader.alsinani@utas.edu.om

ملخَص البحث

تعــدّدت الــرؤى في اســتخدام اللُّغــة الوســيطة وتوظيفهــا في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا، وكان وراء هــذا الاخــتاف آراء 
ــة اللُّغــة مــن أهــم وســائل  يتبنَّاهــا كلُّ فريــق، ويدافــع بهــا عــن رأيــه، حيــث يــرى مؤيــدو هــذا الاتجــاه أن المعــجات ثنائيَّ
تعليــم اللُّغــة العربيَّــة التــي أثبتــت نجاحَهــا في تعليــم اللُّغــة؛ لتعزيزهــا اكتســاب المهــارات الاســتقباليَّة، ودعمهــا مبــدأ التعلُّــم 
ــة، ويحــاكي التراكيــبَ في  ــاه مــن مــادة معرفيَّ ــم مــا يتلقَّ ــم المتعلِّ ــة تمســهِم في فهَْ ــة ثريَّ الــذاتيّ، ولاَِ فيهــا مــن مــادة لمغويَّ

ســياقات ماثِلــة

ــس علميَّــة وتربويَّــة يتاءم  يتكــئم البحــثم عى فكــرة اللُّغــة الثُّنائيَّــة في تعليــم العربيَّــة بتصميــم معجــم ثنــائّي اللُّغــة، عى أمسم
ــة بن اســتعال المعجــم واكتســاب المهــارات  ــةم وجــودَ عَاقــة إيجابيَّ ــدَت الدراســاتم التطبيقيَّ ــدارسن، وقــد أكَّ وحاجــات ال
ــة للناطِــقِنَ بغيرهــا؛ ويســعى هــذا العمــل  ــة اللُّغــة في تعليــم العربيَّ ــة المعــجات ثنائيَّ ســات التربويَّ ــة؛ فوظَّفَــت المؤسَّ اللغويَّ
الموســوم بـ)توظ�ــف الأمثــال العرب�يــة في صناعــة معجــم ثنــائّيّ اللُغــة؛ لتعل�ــم العرب�يــة للناِ�ــقِِيَنَ بغيرهــا( إلى صناعــة 
معجــم ثنــائّي لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، مســتثمرينَ الأمثــالَ العربيَّــةَ التــي سَــتمزوََّد بالكتابــة الصوتيَّــة الدوليَّــة 

لتســهيل قراءتهــا، ثــم ترجمــة المثــل إلى اللُّغــة الإنجليزيَّــة، والإشــارة إلى مرادفــات كلاتــه، والمضــاد، ومَوطِــن اســتخدامه.

قام البحث عى أربعة مباحث رئيسة، بعدها الخاتمة، والمراجع، وهي معنوَنة بالآتي: 

نشأة الدراسات المعجميَة في الدرس اللُغويّ.. 	

الصناعة المعجميَة والتقنيَة الحديثة.. 	

المعجمات وتعليم العربيَة.. 	

توظيف الأمثال العربيَة في صناعة المعجم اللغُويّ.. 	



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس
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المُلخَص باللغة الإنجليزيَة

Research Summary

There were many visions about the use of the intermediate language and its employment in teach-
ing and learning the Arabic language, and behind this difference there are opinions adopted by each 
direction, and each of them defended his opinion, as the supporters of this direction believe that 
bilingual dictionaries are among the bilingual dictionaries. The most important means of teaching the 
Arabic language that have proven successful in teaching it. To enhance the acquisition of comprehen-
sion skills, and to support the principle of self-learning, and because it contains rich linguistic material 
that contributes to the learner’s understanding of the cognitive material he receives, and simulates 
structures in similar contexts.

The research relied on the idea of   a bilingual language in teaching the Arabic language by design-
ing a bilingual dictionary on scientific and educational bases commensurate with the learners’ needs.

Applied studies confirmed the existence of a positive relationship between the use of the dictionary 
and the acquisition of language skills. Educational institutions used bilingual dictionaries in teaching 
Arabic to non-native speakers.

This work, titled “Employing Arabic Proverbs in Creating a Bilingual Dictionary for Teaching Arabic 
to Non-Native Speakers,” seeks to create a bilingual dictionary for teaching Arabic to non-native 
speakers, using Arabic proverbs that will be provided with international phonetic writing. For ease of 
reading, translate the proverb into English, indicating the synonyms and uses of its words.

 - The research is based on four main axes, followed by a conclusion and references, which are 
as follows:

1. The emergence of lexical studies among the Arabs.

2. The lexical industry and modern technology.

3. Dictionaries and teaching Arabic.

4. Employing Arabic proverbs in making a linguistic dictionary.

الكلمات المفتاحيَة:

 الأمثال العربيَّة - المعجم - ثنائّي اللُّغة - تعليم العربيَّة – النَّاطِقنَ بغير العربيَّة   

Key Words

Arabic Proverbs - Lexicon - Bilingual - Teaching Arabic - Non-Arabic Speakers
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مقِدمة البحث

ــةَ بالدراســة اللغويَّــة، وتجلَّــت هــذه الرعايــةم في صناعتهــم معجاتهــم اللغويَّــة، فتفنَّنمــوا في  لقــد أوَلَى العــربم عنايتهَــم الخاصَّ
إخراجهــا، وتصنيــف متونهــا، وتنويــع طرائــق البحــث في مفرداتهــا، وعَــرضْ مواضيعهــا، ولم تقــف الصناعــة المعجميَّــة عنــد عتبــة 
ــة الحديثــة، بمــا يقــرِّب المادةَ مــن مســتخدميها،  معينــة، بــل ســايرَتَ تطــوُّر العصــور، وأفــادت في الــعصر الحديــث مــن التقنيَّ
ليَّــةً؛ فشــهدت صناعــةم المعجــم -الورقــي والإلــكتروني- تطــوُّراً مشــهودًا، واتــكأ مؤلفــو المعــجات العربيَّــة عى مــا  ويجعلهــا تفاعم
يمعــرفَ بالمعجــم المــرحيّ، أو المعجــم ذي الأجــزاء المتناميــة، حيــث تمنتقــى -في كل مرحلــة- مجموعــة مــن مفــردات اللُّغة المتناســبة 

راعيـًـا مســتوى المتعلِّــم. ، ومفرداتمــه المعجميَّــةم مم وعمــر المتعلِّــم، وتنمــو صناعــة المعجــم مــع نَّمــو المتعلِّــم، وتتســع مادتمــه اللغويَّــةم

معِينــة عى تقريــب العربيَّــة  اتــكأ المشــتغلون بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا عى توظيــف مجموعــة مــن الوســائل الم
لمتعلميهــا، ومــن أهــم هــذه الوســائل توظيــف المعجــم في التعليــم؛ فهــو مــن الأدوات الرئيســة في اكتســاب اللُّغــات؛ إذ تؤكِّــد 
ســات التربويَّة  الدراســاتم التطبيقيَّــة وجــود عَاقــة إيجابيَّــة بن اســتعال المعجــم واكتســاب الكفايــات اللغويَّــة؛ فوظَّفَــت المؤسَّ
ــة بتعليــم العربيَّــة، بوضعهــم المعــجات  المعــجات في تعليــم العربيَّــة، ونشَِــطَ العــربم في إعــداد المعــجات التعليميَّــة المختصَّ
عتمَِدِيــنَ عى التقنيَّــة الحديثــة في إخــراج هــذه المعــجات بمــا يتناســب وفكــر المتعلِّــم، فتعــددت  الأمحاديَّــة اللُّغــة أو الثُّنائيَّــة مم
ــد  ــيَّة، وتزوي ــكلات الحِسِّ ــث تســتعن هــذه المعــجاتم مــرةً بالصــورة لشرح ال معجاتهــم وتخصصــت حســبَ الهــدف، حي
ــات  ــف اللغ ــة أو توظي ــرةً بالترجم ــه، وتســتعن م ــة إلي ــولَ الكلم ــرِّب مدل ــم، وتمق ــوم مــن المتعلِّ ــة توضــح المفه ــارئ بأمثل الق
ــم  ــة، والتركيــز عى المتعلِّ ــة التعليميَّ ــم في العَمليَّ ــةً في تقليــل دور المعل ــم، ورغب ــم والمعلِّ الوســيطة لتجــسير الفجــوة بن المتعلِّ
ــذاتي؛ّ فظهــرت -في هــذا الســياق– معــجات متنوعــة، كالمعــجات  ــم ال ــدأ التعلُّ ــة قائمــة عى مب عجميَّ ــده بثقافــة مم وتزوي
هــة إلى  ــي ومســتواه الثقــافّي، ومعــجات موجَّ هــة إلى النَّاطِــقنَ بلغــة المتن، أو اللُّغــة الأصــل التــي تنمــو وعمــر المتلقِّ الموجَّ
النَّاطِــقنَ بــغير العربيَّــة، ومعــجات جمَعَــت بن النــوعن، لتخــرج المعــجات ثنائيَّــة اللُّغــة التــي صــارت مــن أهــم الوســائل 

ــة. معِينــة عى تعليــم العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، وحلقــة وَصْــل تربــط بن المتعلِّــم وتعلُّــم العربيَّ الم

تعــد المعــجات ثنائيَّــة اللُّغــة مــن وســائل تعليــم العربيَّــة التــي أثبتــت نجاحهــا في تعليــم اللُّغــة؛ لدعمها مبــدأ التعلُّم الــذاتيّ، 
وقــد تعَــرضِ هــذه المعــجاتم مــادةً لمغويَّــةً تســاعد عى تنميــة الكفايــات اللغويَّــة، كتوظيــف المعجــم في تعليــم العربيَّــة بتوظيف 
كِّنــه مــن الاتصــال  الأمثــال العربيَّــة التــي تمتــاز بالإيجــاز والوقــع الموســيقي، وتنميــة كفايــات المتعلِّــم اللغويَّــة والثقافيَّــة، وتمم
مــع النَّاطِــقنَ باللُّغــة العربيَّــة؛ حيــث تمســهِم إيجابـًـا في إثــراء حصيلــة المتعلِّــم اللغويَّــة، وتســهِّل عليــه فهَْــمَ التراكيــب، ومعرفــة 
ــق وظيفــة  ــةَ التــي تمحقِّ ــةَ والتواصليَّ مَــل، وتكشــف لــه مــراد مفرداتهــا المعجميَّــة، وتمكسِــبه الكفايــةَ اللغويَّــةَ والثقافيَّ معنــى الجم

ــل والتفاهــم مــع الآخَــر.  اللُّغة الجوهريَّــة التواصم

مشكلة الدراسة

ــاظ في  ــتاف بعــض الألف ــى عى ائ ــي تمبن ــة الت ــردات اللغويَّ ــم تضــامّ المف ــةً في فهَْ ــة صعوب ــي العربيَّ يجــد بعــضم متعلِّمِ
تراكيــب معينــة، فترتبــط هــذه الألفــاظم ببعضهــا ارتباطـًـا يعتــاده أبنــاءم اللُّغــة، ويتوقعــون وقوعَــه في الــكام، ويمعَــدّ إدراك هذه 
اه إلى معنــى ناتــج مــن  عِيقَــات تعلُّــم اللُّغــة؛ لأن معناهــا لا يتوقــف عنــد ظاهــر اللفــظ، بــل يتعــدَّ الصيــغ التعبيريَّــة مــن أهــم مم
ــا تمفهَــم بضــمّ هــذه المعــاني مــع  تضــامّ الــكلات إلى بعضهــا؛ فمعناهــا الــكيّ لا يمفهَــم بمجــرد فهَْــم معــاني مفرداتهــا، وإنَّمَّ

بعضهــا؛ لتكــوِّن -باجتاعهــا- دلالــةً مختلفــةً غيَر الدلالــة المعجميَّــة لهــا في الأصــل إفــرادًا وتركيبًــا

ــة بتعليــم اللُّغــة للناطِــقِنَ بغيرهــا أنَّــه يجــب عى الراغبن في تعلُّــم طمرمق التحــدّث باللُّغــة العربيَّة  تــرى الدراســات التربويَّــة المهتمَّ
بشــكلٍ لائــق أن يتعلَّمــوا الأمثــال العربيَّــة، وغيرهــا مــن التعــابير الرســميَّة؛ لأن الأمثــال العربيَّــة تمعَــدّ جــزءًا مــن مجــال اللُّغــة الدلالّي، 
ليَّــة التــي تســاعد عى إغنــاء رصيــد المتعلِّــم المعجمــي، وإثــراء  ومــن أهــم الوســائل المســاعِدة عى توظيــف اللُّغــة في ســياقاتها التواصم

هــا المتعلِّــمم في المواقف اللغويَّــة، والمقامات المشــابِهة كفاياتــه اللغويَّــة والثقافيَّــة والتواصليَّــة بإكســابه المفــردات التــي يموظِّفم

أهداف البحث

ــة، وإثــراء كفايــات المتعلِّــم بتوظيفــه  يســعى هــذا البحــث إلى بيــان أثــر توظيــف الأمثــال العربيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّ
هــذه الأمثــالَ في المقامــات المختلفــة؛ فهــي تمتــاز بســهولة حفظهــا، وسرعــة سيرورتهــا عى الألســنة،  واعتادهــا عى الجَــرسْ 
الموســيقي؛ لــذا كانــت عــنصًرا فــاعِاً في معرفــة ثقافــة المجتمــع؛ لأنَّهــا تعكــس تقاليــدَه وأخاقـَـه ومعتقَداتـِـه، مــن هــذا المبــدأ 

جــاء هــذا العمــلم ليحقــقَ ثاثــةَ أهــداف رئيســة، هــي:
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س إخراج المعجات العربيَّة، والأسباب الداعية لتأليف العرب مؤلَّفاتهم المعجميَّة. أولًا: الوقوف عى أمسم

ثانيًا: بيان أثر التقنيَّة الحديثة في الصناعة المعجميَّة.   

ــة كفايــات اللُّغــة  ــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، وإكســاب متعلِّمِــي العربيَّ ــة في تعليــم العربيَّ ثالثًــا: معرفــة إســهام الأمثــال العربيَّ
ــةَ بــالشروح والتعليقــات، وتزيــد رصيــدَه المعــرفّي والمعجمــي ــي ذخيرتَــه اللغويَّ ــة والاســتقباليَّة، وتمنمِّ التعبيريَّ

منهج البحث، وإجراءاته

بمنِــيَ البحــث عى المنهــج الوصفــيّ التفــسيري؛ الــذي يصــف الظاهــرة بالعــودة إلى المراجــع العِلميَّــة ذات الصلــة، ويحلــل 
معِينــة  د أهــمَّ تحديــات تعلُّــم اللُّغــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، فيــقترح بعــضَ الوســائل الم الأدبيــات ذات الصلــة بمشــكلة البحــث، ويمحــدِّ
ــة للناطِــقِنَ  ــة في تعليــم العربيَّ ــا عى الأمثــال العربيَّ ــة المختلفــة؛ متكئً عى اكتســاب اللُّغــة، وتوظيفهــا في الســياقات اللغويَّ
ــة بيئــة  ــة تدريــس العربيَّ ــا في جعــل بيئ ــة دورهَ ــة التــي أثبتــت الدراســات التربويَّ بغيرهــا، والإفــادة مــن المعــجات الثُّنائيَّ
ــةَ، وتمثري حصيلتَــه اللغويَّــةَ التــي يجــب أن تكــون زاخــرة  ــةَ والتواصليَّ ــة، وتمكسِــب الطالــبَ الكفايــاتِ اللغويَّــةَ والثقافيَّ ليَّ تفاعم

بالمفــردات والتراكيــب

ــة لتعلمهــا؛ فهــي تكشــف عــن وجــوه اســتعال  مــة للناطِــقِنَ بــغير العربيَّ ــةم مــن أهــم الأدوات المقدَّ ــدّ الأمثــالم العربيَّ تمعَ
الــكلات المختلفــة، وتوضيــح معانيهــا، ودلالاتهــا الثقافيَّــة والحضاريَّــة، وهــي تمتــاز بالــسيرورة، وســهولة الحفــظ، والإيقــاع 
ليَّــة، وتقليــل الوقــت والجهــد، فجــاء هــذا البحث الــذي يكتنف  الموســيقي، وهــذا كلــه يمســاعِد عى تعلُّــم اللُّغــة في بيئتهــا التواصم

عنوانـَـه محــورانِ يســعيانِ إلى الإجابــة عــن الأســئلة الآتيــة

- ما أسباب نشأة المعجات اللغويَّة؟

-كيف نستثمر التقنيَّةَ الحديثةَ في صناعة المعجات اللغويَّة أحادية اللُّغة والثنائية؟

عِينــةً عى تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، وتحقيــق  م نفسَــها بيئــةً تعليميَّــةً مم -هــل تســتطيع الأمثــال العربيَّــة أن تمقــدِّ
الكفايــات اللغويَّــة، والتواصليَّــة، والثقافيَّة؟

ــة، مســتعرضًِا نشــأةَ المعــجات، وأســباب  ــقُّ النظــريُّ مــن البحــث مؤطــراً موضــوع البحــث في المشــاغل اللغويَّ جــاء الشِّ
التأليــف المعجمــي في الدراســات العربيَّــة، وقارئـًـا مســتقبل الصناعــة المعجميَّــة في ضــوء الثــورة التقنيَّــة، وزيــادة دور الرامــج 
الحاســوبيَّة في عاج اللُّغــة الآلي، وســار التركيــز عى بيــان العَاقــة الإيجابيَّــة بن اســتعال المعجم واكتســاب المتعلِّم التحصيل 
اللُّغــويّ؛ بتوظيــف هــذه المعــجات، ولا ســيا المعــجات ثنائيَّــة اللُّغــة التــي تمعَــدّ الأكثر اســتخدامًا بن متعلِّمِي اللغــات الأجنبيَّة 

مقابــلَ نظيرهِــا أحاديــة اللُّغــة؛ لروز مبــدأ التعلُّــم الــذاتيّ فيهــا

ركَّــز المحــورم الآخَــرم عى تصميــم معجــم ثنــائّي اللُّغــة باســتثار الأمثــال العربيَّــة في تعليــم العربيَّــة، وبيــان معــاني هــذه 
الأمثــال الضمنيــة، ومعــاني المفــردات الــواردة في المثــل، وزودت الأمثــال بالكتابــة الصوتيَّــة الدوليَّــة التــي تمــجرِّ العَاقــةَ بن 

المتعلِّــم واللغــة المكتسَــبة، هــذا وقــام البحــث عى أربعــة مباحــث رئيســة، بعدهــا الخاتمــة، والمراجــع، والمباحــث هــي

نشأة الدراسات المعجميَّة عند العرب.. 	

الصناعة المعجميَّة والتقنيَّة الحديثة.. 	

المعجات وتعليم اللُّغة العربيَّة.. 	

توظيف الأمثال العربيَّة في صناعة المعجم اللُّغويّ.. 	

1. نشأة الدراسات المعجميَة عند العرب
يمقــرِّر اللغويــون أن المعجــم » قائمــة بمفــردات اللُّغــة، أو مورفياتهــا« )عبــد الدايــم. 2006. ص 246(، يقــول بلومفيلــد: المعجم 
هــو »المخــزون الــكي لمورفــيات اللُّغــة« )عبــد الدايــم. 2006. ص 246(، فالمعجــم »كتــاب يمرتِّــب مفــردات اللُّغــة عى حــروف 
ــل:  ــوي، وآخــرون. 2016. ص 159(، وقي ــا ومشــتقاتها« )العل ــا وأبنيتهَ ــط أصولهَ ــبنِّ معانيهــا واســتعالاتها، ويضَبِ الهجــاء، ويم
ــا  المعجــم »كتــاب يضــم أكرَ عــدد مــن مفــردات اللُّغــة مقرونــةً بشرحهــا وتفــسير معانيهــا، عى أن تكــون المــواد مرتبــةً ترتيبً
ــا عى حــروف الهجــاء أو الموضــوع، والمعجــم الكامــل هــو الــذي يضــم كلَّ كلمــة في اللُّغــة مصحوبــةً بشرح المعنــى  خاصًــا؛ إمَّ
والاشــتقاق وطريقــة النطــق وشــواهد تمــبنِّ مواضــعَ اســتعالهِا« )العطــار. 1979. ص 37(، وإذا أمضِيــفَ المعجمم إلى اللُّغــة العربيَّة 
فهــو »كتــابٌ يضــمُّ ألفــاظ اللُّغــة العربيَّــة مرتَّبــةً عى طريقــة معيَّنــة، مشروحــةً شرحًــا يمزيــل إبهامَهــا، بالإضافــة إلى احتوائه عى 

مــا يمناسِــبمها مــن المعلومــات التــي تمفِيــد الباحــثَ، وتــعِنم الــدارسَ عى الوصــول إلى مــراده« )البوزيــدي،  2017(
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لقــد تســابقت الأمــم في صناعــة معجاتهــا؛ رغبــةً في حفــظ تراثهــا، وصيانــة لغتهــا، ونقــل فكرهــا، وجعلهــا قــادرةً عى 
البقــاء، بهــدف تعزيــز قوميتهــا، وإبــراز شــخصيتها، و«تحقيق مطالــبِ الفكــر والحضــارة في شــتَّى المجــالات الفكريَّــة والعلميَّة 
والاجتاعيَّــة« )البوزيــدي.2017(، فاهتــم الصينيــون، والهنــود، واليونانيــون بلغاتهــم، ووضَــع الآشــوريون معجاتهــم؛ خوفًــا 

عى لغتهــم مــن الضيــاع. )الســيد حســن. 1986. ص 10(

لم يعــرفِ العــربم التأليــفَ المعجمــيَّ قبــل نــزول القــرآن؛ لعــدم حاجتهــم إلى هــذا اللــون مــن التأليــف حتــى جــاء الإسام؛ 
فــإذا خفيــت عليهــم لفظــةٌ مــن ألفــاظ القــرآن عــادوا إلى شــعر العــرب، قــال ابــن عبــاس: »الشــعر ديــوان العــرب، فــإذا 
خفــي علينــا الحــرفم مــن القــرآن الــذي أنزلَـَـه اللــهم رجََعْنــا إلى الشــعر فالتمســنا معرفــةَ ذلــك منــه« )ابــن عاشــور. 1984.ج 
1 ص 22(، وفي موضــع آخَــر يقــول ابــن عبــاس: »إذا تعاجَــم شيءٌ مــن القــرآن فانظــروا في الشــعر؛ فــإن الشــعر عــربي« 

)الدرويــش.1992. ج 5 ص 306(، فأصبحــوا يســألون عــن معــاني مــا خفــي عليهــم

أوجَــد إحســاسم العــرب بمشــكلة فهَْــم النــص القــرآنّي حالــةً معرفيَّــةً دفعَتهْــم إلى إنشــاء المعــجات، ويزيــد استشــعار العــرب 
ــدون تفسيراتهــا إلى  ــا لا يعرفــون معانيهــا، فيســألون عنهــا، ثــم يمقيِّ بأهميــة وجــود المعجــم متــى صادفــوا في النــص ألفاظً
جانبهــا مــن خال النصــوص حتــى يتذكروهــا عنــد الــتاوة )عبــد اللــه، 1991. ص 29(، فأوَْلـَـوْا لغتهَــم العنايةَ الكاملــةَ، وتجىَّ 
ع طرائــق البحــث في هــذه  ــة، وتنــوُّ ــة، وتصنيــف مفرداتهــم اللغويَّ هــذا الاهــتامم في تفنُّنِهــم في إخــراج معجاتهــم اللغويَّ
بت للغــوين مناهــجم هــذا العمــل؛ فمنهــم مَــنِ اختــار جمــعَ المــواد حســبَ الألفــاظ مرتِّبـًـا إيَّاهــا ترتيبَــه  المعــجات، وقــد تشــعَّ
بـًـا لهــا حســبَ المعــاني، وقــد اختلفــت طــرقم الترتيب«)الســيد  ، ومنهــم مَــنْ رأى جمــعَ المــواد حســبَ الموضوعــات مبوِّ الخــاصَّ

حســن. 1986. ص 16(.

كانــت حاجــة العــرب إلى تفــسير مــا اســتغلق عليهــم مــن ألفــاظ القــرآن الكريــم، ورغبتهــم في حراســة كتابهــم مــن أن 
ــذي حــرَّك عــلاءَ  ــدأ ينــتشر عى لســان مســتخدميها هــو الهــدف الرئيــس ال ــذي ب ــم ال يقتحمــه خطــأٌ في النطــق أو الفَهْ
ــة؛ فقــد »كان  ــقنَ بالعربيَّ ــغير النَّاطِ ــم ل ــف المعجمــي، فــضاً عــن محاولتهــم تقريــب معــاني القــرآن الكري ــة للتألي العربيَّ
القصــد مــن تأليــف المعاجــم وكتــب اللُّغــة حراســة القــرآن مــن أن يقتحمــه خطــأ في النطــق أو الفَهْم، وحراســة العربيَّــة من أن 
، وصيانــة هــذه الثروة مــن الضيــاع بمــوت العــلاء ومــن يمحتـَـجّ بلغتهــم؛ فاحتيج  يقتحــم حرمَهــا دخيــلٌ لا تــرضى عنــه العربيَّــةم
ر  إلى حفــظ الموضوعــات اللغويَّــة بالكتــاب والتدويــن، خشــيةَ الــدروس ومــا ينشــأ عنــه مــن الجهــل بالقــرآن والحديــث، فشــمَّ
كــثيٌر مــن أئمــة اللســان لذلــك« )الســيد حســن. 1986. ص 15(، ومــن أهــم الأســباب التــي جعلــت عــلاء العربيَّــة يهتمــون 

بالتأليــف المعجمــي الآتي: )البــاتي.1992. ص 13(

ــة  - ــه، وتفســيرها، ومراجَع ــمِ آيات ــه خطــأٌ في النطــق، فضــاً عــن فهَْ ــع في ــن أن يق ــا مِ ــم؛ خوفً ــرآن الكري حراســة الق
ــعرية فيهــا. ــر الشــواهد الشِّ ــة في القــرآن وتوضيــح معناهــا، مــع ذِكْ المؤلَّفــات في غريــب القــرآن، بتفســير الألفــاظ العربيَّ

تفسير الألفاظ العربيَّة الواردة في الأحاديث المرويَّة عن الرسول )(، وعن الصحابة والتابعنَ.   -

ة  - متمــون، وربطهــا بالتعريفــات الاصطاحيَّــة عندهم، بتوظيــف المؤلَّفــات الخاصَّ معرفــة المــراد بألفــاظ بعــض الفقهــاء في الم
بغريــب ألفــاظ الفقهاء.

ــعرية العربيَّــة والقِطـَـع النثريَّــة؛ لتدويــن اللُّغــة العربيَّــة خشــيةَ ضيــاع شيء مــن مفرداتهــا،  - فهَْــم مفــردات القصائــد الشِّ
ولا ســيا في حيــاة فصحائهــا.

ــا،  - ــا ومصادره ــا، وجموعه ــة واشــتقاقاتها وتصريفاته ــان أصــل الكلم ــح، وبي ــا الصحي ــة نمطقه ــات، ومعرف ــط الكل ضَبْ
ــة.  ــدن التاريخيَّ ــة والم ــع الجغرافيَّ ــض المواق ــن بع ــد أماك ــاف اســتعالها، وتحدي ــا، واخت ــا وتطوره وتاريخه

عرية؛ بجمع أشعار بعض الصحابة. - حفظ كمٍّ كبيرٍ من الشواهد الشِّ

د مدلولات الكلمة، واختاف معانيها.  - اكتساب ثروة لمغوية كرى؛ كظاهرة تعدُّ

لم يكــن العــرب مبتكِــريِ صناعــة المعجــم؛ إذ ســبَقَهم -في هذا المــضار- الأشــوريون، والصينيــون، واليونانيــة، والرومانيون؛ 
حيــث: »بــدأت صناعــة المعاجــم منــذ عهــد ســحيق عى يــد اليهــود، واليونانــين، والمصرين القدمــاء، والصينــين، ثــم نََّمـَـتْ 
في الــعصر الوســيط عى أيــدي العــرب، ومنهــم اســتفاد العرانيــون وغيرهــم« )عمــر. 2009. ص 25(، وقــد نشَِــطَ العــربم 
سْــن صنعتهــم، يقــول هايــوود )Haywood(: »إن العــرب في  في التأليــف المعجمــي حتــى أبهــروا الغــرب بجــودة تأليفهــم، وحم
مجــال المعجــم يحتلُّــون مــكان المركــز، ســواءٌ في الزمــان أو المــكان، بالنســبة للعالـَـم القديــم أو الحديــث، وبالنســبة لــلشرق أو 

الغــرب« )عمــر. 2009. ص 27(
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اختلفــت طرائــق ترتيــب العــرب مؤلَّفاتهــم المعجميَّــة، فوجــدت المعــجات التــي رتبــت الألفــاظ عى مخــارج الحــروف، أو 
عى حــروف الهجــاء ناظــرةً إلى حــرف اللفــظ الأول، أو حرفــه الأخير، وقــد اهتمــت هــذه المعــجاتم بالألفــاظ، بيــنا اهتمــت 
طائفــةٌ أخــرى بمعــاني الألفــاظ؛ إذ ذهبــت إلى إيــراد الألفــاظ المتصلــة بالموضــوع المعقــود لــه البــاب، والاستشــهاد بالنصــوص 
ــعم اللُّغــة بمراحــل ثاث: الأولى: جمــع الــكلات حيــثا  ــرَّ جَمْ الشــعرية، وبيــان معانيهــا، يقــول صاحــب ضحــى الإسام: »مَ
اتفــق ]…[، الثانيــة: جمــع الــكلات المتعلِّقــة بموضــوع واحــد في موضــع واحــد ]…[، وتموِّجَــت هــذه المرحلــة بكتــب تمؤلََّــفم في 
الموضــوع الواحــد، فألَّــف أبــو زيــد كتابـًـا في المطــر، وكتابـًـا في الــلَّبََن، وألَّــف الأصمعــي كتبًــا كــثيرة، كلُّ كتــابٍ في موضــوع 
]…[، الثالثــة: وَضْــع معجــم يشــمل كلَّ الــكلات العربيَّــة عى نَّمــط خــاص ليَرجِــع إليــه مَــنْ أراد البحــث عــن معنــى كلمــة« 

)أمن. 1998. ج 2 ص 263(

2. الصناعة المعجميَة والتقنيَة الحديثة
»لا يُمكــن لأي لغــة أن تحتــلَّ مكانــةً مرموقــةً في عالـَـم اليــوم دون أن تســتكمل مظاهــر الصناعــة المعجميَّــة فيهــا برقمنــة 
نــع معاجــم حديثــة مختلفة الأنــواع والأهــداف، وإصــدار المعاجــم الإلكترونيَّة، وإتاحتهــا للجمهور  معاجمهــا المنجَــزة ســابقًا، وصم
عى الشــابكة«)بو شــيبة. 2020.ص161(، ودأبَ العــربم عى تســهيل معجاتهــم، وجَــذْب القــارئ إليهــا، معتمديــنَ في ذلــك 
هــة إلى المعــجات الســابقة لهــم، ومحاوَلــة تحليهــا والتخلــص  عى عقلياتهــم، ومكانتهــم اللغويَّــة، ومحاولــة تافي النقــود الموجَّ
عتمَِدِيــنَ عى مــا جــاء في موادهــا )عبــد ذيــاب. 2021. ص 28(، فلــم تقــف صناعــة المعــجات العربيَّــة عنــد شــكل  منهــا، مم
، بــل ســايرت العصــورَ، وإن كان التطــوُّر المعجمــي يظهــر عنــد الغــرب أكثر منــه عنــد العــرب، غيَر أن صناعــة المعــجات  مــعنَّ
يهْا الورقيَّــة والإلكترونيَّــة– تشَــهَد محــاولاتٍ لتطويــره، »فظهــرت مجموعــةٌ مــن المعاجــم الحديثة التي ســعت إلى  اللغويَّــة -بشِــقَّ
ز بعــض النقائــص التــي أصبحــت تعــاني منهــا المعاجــم التراثيَّــة، وإنجــاز معاجــم تهــدف إلى تلبيــة الاحتياجــات المتنوِّعة  تجــاوم

لمســتعمي اللُّغــة في الــعصر الحــالي مــن الألفــاظ المســتحدَثة، والمصطلحــات العِلميَّــة الضروريَّــة« )أمريــر. 2020. ص 248(

ــر  ــوء تطوي ــة في ض ــة المعجميَّ ــتقبل الصناع ــن إلى مس ــرن العشري ــن الق ــبعينات م ــة الس ــون في بداي ــه المعجمي ــد تنبَّ لق
ــم  ــذي لا يت ــون المعجــم ال ــنا يك قدِمــون عى عصر حي ــا مم ــل: »إنن ــى قي ــة الآلي، حت ــادة دوره في عاج اللُّغ الحاســوب وزي
ــل معــه آليـًـا، معــجاً ناقصًــا« )بــو شــيبة،  2020. ص 163( وإن كان »ثمــة تقــصير واضــح في إعــداد معاجــم حاســوبيَّة  التعامم
تلبِّــي حاجيــات المســتخدم العــربّي مــع إتاحــة أمهــات المعاجــم العربيَّــة عى الأقــراص المدمَجــة، أو عى الإنترنــت...، لكــنَّ هذه 
الخطــوة ليســت كافيــة؛ لضَعْــف الهيكلــة الحاســوبيَّة التــي بمنيــت عليهــا مداخــل هــذه المعاجــم« )بــن حادو. 2011. ص 291(

ــوا  اقتحــم العــرب مجــال الإحصــاء اللُّغــويّ الحاســوبّي، وقدمــوا دراســات مهمــة في مجــال حوســبة اللُّغــة العربيَّــة، وأنتجَم
المعــجات الإلكترونيَّــة، كدراســة محمــد الحنــاش )بنــاء المعاجــم الآليــة في اللُّغــة العربيَّــة(، و)المعجــم الإلــكترونّي في اللُّغــة 
ــة المعجــم العــربّي باســتخدام  ــة والحاســوب(، وبحــث )ميكن ــة العربيَّ ــل عي )اللُّغ ــاب نبي ــة(، ومــن هــذا –أيضًــا-  كت العربيَّ
المعالـِـج الصرفّي الآلي(، وقــد أســهمَتْ هــذه الأعالم في صناعــة المعــجات العربيَّــة التــي تأثَّــرت في الــعصر الحديــث بالتقنية 
الحديثــة، واتــكأ مؤلفــو المعــجات اللغويَّــة عى مــا يمعــرفَ بالمعجــم المــرحيّ، أو المعجــم ذي الأجــزاء المتناميــة، حيــث تمنتقــى 
-في كل مرحلــة- مجموعــةٌ مــن مفــردات اللُّغــة التــي تتناســب وعممــرَ الناشــئ، وينمــو هــذا المعجــم ويتســع مــع نَّمــو الناشــئ، 
هــة إلى النَّاطِــقنَ بلغــة المتن أو اللُّغــة الأصــل، التــي تنمــو  وظهــر -في هــذا الســياق– معــجات متنوعــة؛ منهــا المعــجات الموجَّ
هــة إلى النَّاطِــقنَ بــغير العربيَّــة، فــضاً عــن ظهــور معــجات جمعَــتْ بن  ــي، ومســتواه الثقــافّي، ومعــجات موجَّ وعممــرَ المتلقِّ

معِينــة عى تعليــم العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا النــوعن؛ فخرجــت المعــجاتم ثنائيَّــةَ اللُّغــة التــي صــارت مــن أهــم الوســائل الم

3. المعجمات وتعليم العربيَة
تــشير الدراســات اللغويَّــة إلى وجــود عَاقــة إيجابيَّــة بن اســتعال المعجــم واكتســاب المهــارات اللغويَّــة )التحصيــل اللُّغــويّ( 
ــة هــي الأكثر اســتخدامًا بن  ــة اللُّغ ــجات ثنائيَّ ــة أن المع ــث أثبتت الدراســات البحثيَّ ــة؛ حي ــات الأجنبيَّ ــبِي اللغ ــدى مكتسِ ل
متعلِّمِــي اللغــات الأجنبيَّــة مقابــلَ نظيرهــا أحاديــة اللُّغــة )قضــاض. 2018(؛ إذ يمســهِم اســتعالم المعجــم إســهامًا إيجابيًــا في 
ــس علميَّة تمناسِــب  ــالٍ، ولأن اســتعال المعجــم وفقَ أمسم إثــراء حصيلــة المكتســب اللغويَّــة؛ »لأهميــة المفــردات في تعلُّمهــا بشــكلٍ فعَّ
ف إلى إثــراء رصيدهــم المعجمــي؛ ماَّ يمســاعِد عى تحقيــق الكفايــة المعجميَّــة والتواصليَّــة« )لعريبي.  متطلَّبــات المتعلِّــمن، وتهَــدم

2020. ص 15(

ن  انتبــه مجموعــةٌ مــن الباحــثن المتخصــصن في المجــال اللِّســانّي إلى أن أفضــل وســيلة لاســتعال لغة ما اســتعالًا فعليـًـا يكَمم
ــنَ مــن الرصيــد اللُّغــويّ الأســاسّي خطــوة أمولى لوضــع أســاس المعرفــة  ــة واســعة؛ لأنَّ »التمكُّ عجميَّ في ضرورة وجــود معرفــة مم
ــم لمغــويّ في مجــال الترادف،  ــةً أساســيَّةً لــكل تراكم ــم؛ لأنَّهــا تمشــكِّل بني ــذ الســنوات الأولى مــن التعلُّ ــم من ــة لــدى المتعلِّ اللغويَّ
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ــة  ــم الصناعــة المعجميَّ ــو العــزم. 2005. ص 16(، إذ تهت ــق المجــازات، والكنايــات« )أب ــح أمفم والمــشترك اللفظــيّ، والتضــاد، وتفت
ع مســتوياتها لهــا أهميَّــة في جعــل المتعلِّــم يفهــم، ويــدرك  بالمفــردات جمعًــا وشرحًــا وتحلــياً؛ فثراءم حصيلــة المتعلِّــم اللغويَّــة وتنــوُّ
ــى مفــردات اللُّغــة وتراكيبهــا ويــدرك مدلــولات هــذه المفــردات والتراكيــب يســهمل  مــا ينطــق ويكتــب، فهــو عندمــا يلتقــط أو يتلقَّ

مَــل والعبــارات التــي تمصــاغ بهــا أو منهــا، فــضاً عــن اســتيعابه إيَّاهــا. )أمبــو ســعيدي. 2017( عليــه فهَْــم معنــى الجم

معِينــة عى تعليــم العربيَّــة، وتقويــة الحصيلــة  يمعَــدّ المعجــم مــن الوســائل الرئيســة في اكتســاب اللُّغــات، ومــن أهــم الوســائل الم
ــس علميَّــة وتربويَّــة تناســب المتعلِّــمن، وتهــدف إلى إغنــاء رصيدهــم المعجمــي يســاعد  اللغويَّــة؛ لأن اســتعال المعجــم وفــق أمسم
عى تحقيــق الكفايــة المعجميَّــة والتواصليَّــة )لعريبــي. 2020. ص 16(، فهــو »مــن أهــم الأدوات لتعليــم وتعلُّــم أي لغــة؛ فهــو 
ــي  ــل الت م ــب والجم ــردات والتراكي ــون زاخــراً بالمف ــي أن يك ــذا ينبغ ــمن؛ ل ــدى المتعلِّ ــة ل ــة اللغويَّ ــراء الحصيل ــاعِد عى إث يس
ــة والحضاريَّــة للُّغــة التــي تنتمــي إليهــا«  تكشــف عــن جميــع وجــوه اســتعال الــكلات وتوضيــح معانيهــا، ودلالاتهــا الثقافيَّ
ــة تمــعِن المتعلِّــمنَ عى اكتســاب  ــم الــذاتيّ؛ لاَِ فيهــا مــن مــادة لمغويَّــة ثريَّ )المرشــدي. 2012. ص 28(؛ لدعمهــا مبــدأ التعلُّ
مهــارة اللُّغــة التعبيريَّــة والاســتقباليَّة، فــضاً عــن تنميــة ذخيرتهــم اللغويَّــة بــالشروح والتعليقــات، وزيــادة رصيدهــم المعــرفّي 
ليَّــةَ؛ لأنَّــه »ليســت المشــكلة في تعليــم المفــردات  بالمترادفــات والأضــداد، وكل هــذا يمكسِــبهم مهــارةَ الاتصــال، والكفايــةَ التواصم
، أو فهَْــم معناهــا مســتقلَّة عــن الســياق فقــط، أو معرفــة طريقــة الاشــتقاق منهــا، أو  أن يتعلــم الطالــب نطــق حروفهــا فحســبم
مجــرد وصفهــا في تركيــب لمغــويّ صحيــح، إن معيــار الكفايــة في تعليــم المفــردات هــو أن يكــون الطالــب قــادراً عى هــذا كلــه، 
بالإضافــة إلى شيء آخَــر لا يقــل عــن هــذا أهميَّــةً؛ ألَا وهــو قدرتــه عى أن يســتخدم الكلمــة المناســبة في المــكان المناســب بمــا 
يناســب الســياقَ« )عبــد البــاري. 2011. ص 60(، فوظيفــة المعجــم تتجــاوز شرح الــكلات الغامضــة إلى تقديــم معرفــة متنوعة 
لمســتعمِله؛ فالمعجــم في تصــوُّر المعجمــين يتجــاوز الوظيفــة التوضيحيَّــة إلى تحقيــق الوظيفــة المعرفيَّــة )cognitive(، والمقصود 
بهــذه الوظيفــة هــي »قــدرة المعجــم عى تمــكن مســتعمِلِه مــن معلومــات ذات بمعديــن عى الأقــل: الأول، بمعْــد لمغــويّ يتمثَّــل في 
تمــكن متصفــح المعجــم مــن المعرفــة اللغويَّــة التــي تمســعِفه في فهَْــم اللُّغــة، والتمكُّــن مــن اســتعالها كتابيـًـا وشــفوياً بطريقــة 
ــي ثقافــةَ مســتعمِل المعجــم بــكل مــا هــو ضروري لاكتســاب اللُّغــة العربيَّــة وفهَْــم ثقافتهــا«  ســليمة. والثــاني: بمعْــد معــرفّي يمنمِّ

)أمريــر. 2020. ص 250(

تؤكِّــد الدراســاتم اللغويَّــة والتربويَّــة أهميَّــة توظيــف المعجــم التعليمــيّ في تعليــم العربيَّــة، وهــو »معجم خــاص أو متخصّص 
ــت  ــد وظَّفَ ــة« )ســليان. 2008. ص 138 (، وق ــم التعليميَّ ــقَ مراحله ــة والناشــئة وف ــن الطلب ــة م ــات المتعلم ــه إلى الفئ يموجَّ
ســاتم التربويَّــةم المعــجاتِ التعليميَّــةَ القائمــةَ عى المداخــل ثنائيَّــة اللُّغــة في تعليــم العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا؛ لاَِ لــه مــن  المؤسَّ

ميِّــزات في تعلُّــم العربيَّــة، وتعليمهــا لغــة ثانيــة أو أجنبيــة مم

ــف،  ــة الشرح، ويعتمــد عى التعري ــة المدخــل مــع لغ ــه لغ ــا اتفّقــت في ــة هــو »م ــرى المعــجاتم أن المعجــم أحــادي اللُّغ ت
د  والمفــردات أداة رئيســة في إيصــال المعلومــة )أمبــو ســعيدي. 2017(، وأن المعجــم ثنــائّي اللُّغــة أو مــا يمطلـَـق عليــه بمعجــم متعدِّ
اللغــات؛ وهــو: »مــا اختلفــت فيــه لغــة المدَخَــل عــن لغــة الشرح، وهــذا النــوع مــن المعاجــم يهتــم بتقديــم معلومــات عــن اللُّغــة 

المشروحــة أكثرَ مــن اللُّغــة الشــارحة« )أمبــو ســعيدي. 2017(

ــون  دت الــرؤى والاتجاهــات في اســتخدام اللُّغــة الوســيطة وتوظيفهــا في تعليــم اللُّغــة الثانيــة وتعلُّمهــا، فانقسَــم المهتمُّ تعــدَّ
بتعليــم اللغــات الأجنبيَّــة بن اســتخدام المعــجات أحاديــة اللُّغــة، والثنائيــة، ففريــقٌ مــن الباحــثن يــرى الاكتفــاءَ في تعليــم 
العربيَّــة بالمعــجات أحاديــة اللُّغــة، ويــرون أن توظيفهــا ليــس ضروريًــا؛ لأنَّــه يمخِــلّ بتعليــم اللُّغــة الثانيــة وتعلُّمهــا، ولا يمــعِن 
المتعلِّــمَ عى التعايمــش معهــا، والتفــكير بهــا لتصبــح ســلوكًا يوميـًـا يُمارســه، فهــم ليســوا مــع توظيــف اللُّغــة الوســيطة في تعليــم 
العربيَّــة للناطِــقِنَ بــغير العربيَّــة؛ وإن كان ثمــة إقبــال مــن الطلبــة والمعلِّــمن عى هــذه الكتــب التــي تموظِّــف اللُّغــةَ الوســيطةَ 
ــدركِون خطورتهَــا، ومــا تمســبِّبه مــن ضَعْف  هْــد في التعلُّــم، ولكنـــهم لا يمـ في تعليــم العربيَّــة؛ لســهولتها في نظرهــم، ولتقليــل الجم
للمتعلِّــم وقصــور في تفــكيره باللُّغــة الهــدف، ومــا يترتــب عى ذلــك مــن آثــار في المتعلِّــمن، ولا يتــبن لهــم ذلــك إلا بعــد 

فــوات الأوان )الفــوزان. 2010. ص 51(

يــرى أنصــار هــذا الفريــق أنَّــه »مــن الأفضــل إبعــاد اللُّغــة الأممّ عــن هــذا الحيِّــز، فتعَــوُّد المتعلِّــم عى الاســتزادة مــن لغتــه 
الأممّ كلَّ مــرة، ســيمولِّد تعــلُّاً غير ســليم، وسيَسِــمم لغتـَـه بالركاكــة، ويمدخــل إليهــا تعــابيَر غريبــة عنهــا؛ وبالتــالي تكــون هــذه اللُّغة 
شــوَّهة« )طبــش. 2018(؛ لأنَّ هــذا الأمــرَ يمشــكِّل صعوبــةً لــدى المتعلِّــم، حيــث »يقــوم بإســقاط خلفيتــه اللغويَّة  التــي اكتســبها مم
ــة مــن النَّاطِــقنَ  ــي العربيَّ ــا فيقــع في الخطــأ. ومــن ذلــك قــول بعــض متعلِّمِ عى مفــردات اللُّغــة الهــدف تــذكيراً أو تأنيث
بغيرهــا )أشرق الشــمس(  بــدلًا مــن )أشرقــت الشــمس( محتــكاً في ذلــك إلى لغتــه الأم التــي تمذكِّــر كلمــة الشــمس« )القضــاة، 

والعمــريّ.  2015. ص 1173(
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يــرى عبــد الرحمــن إبراهيــم أن مــن أهــم أســباب اســتخدام المعــجات أحاديــة اللُّغــة في تعليــم العربيَّــة والتدريــس الآتي: 
)الفــوزان. 2010. ص 53(

هْد في اللُّغة الهدف. - تدريب الدراسن عى بذل الجم

تدريب الدراسن عى التفكير باللُّغة الهدف. -

ــر عمليَّــةَ التعليــم، فــا يمتعلَّــم سريعًــا دون  - اســتخدام اللُّغــة الوســيطة يمفقِــد الدارســنَ التركيــزَ عــى اللُّغــة الهــدف، ويمؤخِّ
تفكــير يمفقَــد سريعًــا، ويعيــق تعلــم اللُّغــة الهــدف.

إذا اســتخدم الــدارسم اللُّغــةَ الوســيطةَ مــرَّ عقلمــه بمراحــل عــدة، وإذا لم يســتخدمها يُمــر عقلمــه بمرحلــة واحــدة، وينصَــبّ  -
تفكــيرمه عــى اللُّغــة الهــدف فقــط.

في المقابــل يــرى مؤيــدو اســـتخدام اللُّغــة الوســيطة مجموعــةً من الأســباب التــي تحملهــم عى اســـتخدامها في كتبهم التي 
وهــا لــغير أهلهــا؛ منهــا الآتي: )الفــوزان. 2010. ص 52( أعدُّ

توضيح معنى المفردات أو التراكيب، وتقريب معناها. -

تقليل الوقت والجهد في بيان المعنى، وتريع العَمليَّة التعليميَّة.  -

تسهيل تعلُّم اللُّغة وتعليمها؛ بإجراء تقابمل لمغويّ بن اللغتن يمعِن عى تدريس اللُّغة الهدف.   -

ــة اللُّغــة مــن مواطــن الجــدل بن المشــتغلن بتعليــم اللغــات  لا تــزال اللُّغــة الوســيطة التــي تســتخدم في المعــجات ثنائيَّ
ــة )ACTFL( بنتيجــة الابتعــاد عــن الترجمــة في تعليــم اللُّغــات،  ــة، وخــرج المجلــس الأمــرييّ لتعليــم اللغــات الأجنبيَّ الأجنبيَّ
ــن  ــة المشــكات الناتجــة ع ــة لمعالجَ ــبة الباقي ــبير يصــل إلى حــدود )%90(، ونترك النس ــدر ك ــدف بق ــة اله واســتخدام اللُّغ
صعوبــات الفَهْــم )طعيمــة.1989. ص 268(، ويــرى رشــدي في كتابــه )تعليــم العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا: مناهجه وأســاليبه( 
ــن  ــة، كا يُمك ــم اللُّغ ــون في تعليمه م الدارس ــدَّ ــلّ كلا تق ــدئ، ويقَِ ــتوى المبت ــون في المس ــيطة يك ــة الوس ــتخدام اللُّغ »أن اس
توظيفهــا عنــد شرح مفهــوم ثقــافّي عــربّي لا تســعف الوســائل الأخــرى في شرحــه« )طعيمــة. 1989. ص 268(، وتمعــرَّف اللُّغــة 
الوســيطة بأنَّهــا: أيّ لغــة تتوســط بن المتعلِّــم والمعلِّــم؛ ليتعــرَّف المتعلِّــمم بمــا يقولــه المعلــم، أو الكتــاب، وتبقى للمعــجات الثُّنائيَّة 
ــحةً لتوظفيهــا في تعليــم العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا؛ فهــي »تمســاعِد عى سرعــة الفَهْم الدقيــق للمفردات  ميِّــزات تجعلهــا مرشَّ مم
كِّــن المتعلِّــمَ مــن تعلُّم قــدرٍ كبيرٍ  ــبَه والالتبــاس، وتخــتصر الوقــتَ والجهــدَ، وتمم والتراكيــب، وتبتعــد عــن التخــمن والظــن، والشَّ

مــن اللُّغــة في وقــت قليــل« )تواتيــة. 2018. ص216(

ــون في تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة أن مــن أهــم الأســباب الباعثــة عى اســتخدم المعــجات الأمحاديَّــة اللُّغــة  هــذا ويــرى المختصُّ
أو الثُّنائيَّــة اللُّغــة، أن المعجــم يحقــق الآتي: )أبــو عمشــة. 2021(

ليَّــة، وامتــاك مهــارة التهجــي والإمــاء، والتفريــق بــن المعــاني، ســواء باســتخدام  - المســاعَدة عــى تطويــر الكفايــة التواصم
القواميــس الأمحاديَّــة اللُّغــة أو الثُّنائيَّــة اللُّغة.

تعزيــز اكتســاب المهــارات الاســتقباليَّة لمتعلِّمِــي العربيَّــة، وتقريــب طريقــة دارسي العربيَّــة مــن غــير النَّاطِقــنَ بهــا مــن  -
 . نطــق الكلــات كــا ينطقهــا العــربم

تنميــة الثقــة عنــد الــدارس في اســتعال العربيَّــة والبحــث عــن معــاني مــا يجهــل مــن كلاتهــا، وتنميــة ذخــيرة المتعلِّمــن  -
ــال في نَّمــو حصيلــة الناشــئ  ــي مــا يظنــه المتعلِّــمم مفيــدًا؛ لأن »المعجــم لــه تأثــير فعَّ اللغويَّــة بالــشروح والتعليقــات، وتلقِّ
اللغويَّــة؛ إذ يتنــاول مفــردات اللُّغــة ويرجــع إليهــا عــى شــكل مجموعــات تتــاءم مــع مســتواه الزمنــيّ والعقــيّ، ومــدى 

قدراتــه الطبيعيَّــة والمكتسَــبة، وهــذا مــا يجعلــه أكــثرَ تقبُّــاً لهــا واســتيعاباً«)المعتوق. 1996. ص 195(.

ــا لمعرفــة متصاحبــات الكلمــة الجديــدة أو  - ــل مــوردًا عذبً ثِّ ــم مــن المترادفــات والأضــداد، وهــو يُمم ــاء قامــوس المتعلِّ إغن
متازماتهــا، أو حــرف الجــر المصاحِــب للكلمــة؛ فالمعجــم يمشِــير إلى مــرادف الكلمــة وتضادهــا، والعَاقــات الموجــودة بينَها 
ــزات الكلمــة وخصائصهــا المختلفــة،  ميِّ وبــنَ كلــات أخــرى كالحقــل الــدلالّي الــذي تنتمــي إليــه، فضــاً عــن إبــراز مم

ــا. )حســان. 2006. ص327( ــا منطقيً وترتيــب معانيهــا ترتيبً

يدعــم عمّليــة التعلُّــم الــذاتيّ عــرَ اســتخدام المعجــم اســتخدامًا ذاتيًــا، فيعمــل عــى رفــع مســتوى المعــارف بمــا تحَمِلمــه  -
ــة والتركيــز عــى  ــة التعليميَّ ــد الدراســاتم أن »ضرورة التقليــل مــن دور المعلــم في العَمليَّ الكلــاتم مــن معلومــات، وتؤكِّ

ــال. )النشــوان. 516 .2006( ــه عــى اكتســاب اللُّغــة بشــكل جيــد وفعَّ المتعلِّــم ومــا يقدمــه لنفســه مــن وســائل تمعِينم
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دعــا مجموعــةٌ مــن المتخصــصن اللســانين إلى تبنِّــي المعرفــة المعجميَّــة؛ إذ أدركــوا أن التعــبير عــن الأغــراض والتواصــل 
ــة، وأن المعــجات اللغويَّــة تمســهِم في إغنــاء رصيــد متعلِّــم اللُّغــة؛ ماَّ يمســاعِد  بن المتكلــمن يقــتي أساسًــا المعرفــة المعجميَّ
ليَّــة، وتوظيــف اللُّغــة في المواقــف المختلفــة، مــن هنــا تــأتي فكــرة المبحــث الثالــث القائمــة عى تقديــم  عى إثــراء قدرتــه التواصم
معجــم تعليمــيّ ثنــائّي اللُّغــة لــغير النَّاطِــقنَ بالعربيَّــة، باســتثار الأمثــال العربيَّــة، وكتابــة المثَـَـل بالكتابــة الصوتيَّــة الدوليَّــة؛ 
لتســهيل قراءتــه، وبيــان مَوطِــن اســتخدامه، وترجمتهــا إلى اللُّغــة الإنجليزيَّــة، والإشــارة إلى مرادفــات كلات المثَـَـل، والمضــاد 

إن ومجِــدَت

4. توظيف الأمثال العربيَة في صناعة المعجم اللُغويّ
ــال  ــوا  الأمث ــق أن يتعلم ــة بشــكلٍ لائ ــة العربيَّ ــم طــرق التحــدّث باللُّغ ــه يجــب عى الراغــبن في تعلُّ ــرى Valdesk »أنَّ ت
ــة  ــم العربيَّ ــة في تعلي ــال العربيَّ ــف الأمث ــون. 2010 . ص 100(؛ لأن توظي ــميَّة« )هي ــابير الرس ــن التع ــا م ــة، وغيره العربيَّ
ليَّــة، والكفايــة الثقافيَّــة؛  للناطِــقِنَ بغيرهــا يمســهِم في تحقيــق ثاثــة كفايــات متوازيــة؛ وهــي الكفايــة اللغويَّــة، والكفايــة التواصم
قــة بســيطرة المتعلِّــم عى نظــام اللُّغــة الصــوتيّ، تمييــزاً وإنتاجًــا، ومعرفتــه بتراكيــب اللُّغــة؛ ماَّ يمعِينــه  فالكفايــة اللغويَّــة متحقِّ
ليَّــةَ لقدرتــه عى  ــق لــه الكفايــةَ التواصم عى توظيفهــا في حديثــه، وتواصلــه، وهــذا يخلــق لــه جر تواصــلٍ مــع الآخَــر؛ ماَّ يمحقِّ
توظيــف هــذه الأمثــال في الســياقات المختلفــة، فنجــاح متعلِّــم اللُّغــة في توظيــف الأمثــال في مقاماتهــا المشــابِهة، والســياقات 
اللغويَّــة المختلفــة يمكسِــبمه الكفايــةَ الثقافيَّــةَ التــي تؤكــد فهمَــه أبعــادَ المثَـَـل، وقدرتــه عى توظيــف هــذا المثــل في هــذا الســياق 
ــم مــن اللُّغــة، ومــن توظيــف هــذه التراكيــب، وأن يحــذو حــذوَ أهلهــا  ــنَ المتعلِّ ــا تكشــف تمكُّ دون غيره، وهــي قــدرات علي
في اســتعالها، فيكــون قــادراً عى معرفــة المعــاني المجازيَّــة، ويفَهَــم مــرادَ المتكلــم، فيحمــل كامَــه عى التعــبير المجــازي، لا 
 )He is الحقيقــيّ، فثقافــة اللُّغــة جــزء حقيقــيّ مــن جوهرهــا،  كَمَــنْ يتعلــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة ويتقنهــا، يكــون مــدركِاً أن جملــة
(a black sheep يــراد بهــا )رجــل ســيئ الخلــق(، وليــس )هــو خــروف أســود(، ومثلهــا جملــة )Break the ice( فليــس المعنــى 
ِ الليلَ  )اكر الثلــج(، ولكنــه يريــد معنــى )مهِّــد الطريــقَ لأمــرٍ مــا(، وفي العربيَّــة يقــال: )اتخــذ الليلَ جَــمَاً(، فليــس المــراد صَيرِّ

جَــمَاً، بــل المــراد عــن الهمــة والجــد في طلــب الحاجــة

ــةً في وســائل الإعام والأخبــار والنصــوص المقــروءة الأصليَّة، ويقــف أمامَهــا  قــد يواجــه المتعلِّــم مثــلَ هــذه التعــابير خاصَّ
مكتــوفَ الأيــدي؛ إذ لا عَاقــةَ بالمعنــى المــراد في النــص الأصي مــع الترجمــة الحرفيــة، مــع أن تلــك التعــابير لا تختــصُّ بهــا 
لغــةٌ دونَ لغــة، فهــي قائمــة في كل اللغــات، وبعضهــا يــقترض مــن اللُّغــات الأخــرى كاقتراض العربيَّــة مــن غيرهــا، كا في 

تعــبير )لا جديــد تحــت الشــمس(، و)أذاب الثلــج بينــها(، و)الخــط الســاخن(، وغيرهــا الكــثير )فتحــي. 2015(

ــاعده عى  ــةً، تس ــةً ثقافيَّ ــمَ كفاي ــب المتعلِّ ــياقات اســتخدامها سيمكسِ ــفتها، وس ــال، وفلس ــب والأمث ــذه التراكي ــة ه إن معرف
ــا أسَْــمَى يسَــعَوْنَ  إلى تحقيقــه،  ــة، والــذي يعــد هدفً ــل المتعلِّــمن مــع النَّاطِــقنَ بالعربيَّ ــل، »وتمســهِم  في إنجــاح تواصم التواصم
هم في التعــبير عــن المعنــى بأســلوب بليــغ يتســاوى في المقــام الأول مــع  أبنــاء اللُّغــة العربيَّــة؛ بالإضافــة إلى الإلمام  كا تمســاعِدم

بأطــراف مــن ثقافــة اللُّغــة الهــدف. )حســان محمــد. 2020(

ــة توظيــف الأمثــال في تعليــم اللغــات؛ لاَِ لهــا مِــن أثــر  ــة أهميَّ ــد الدراســاتم المشــتغلة بطرائــق تعليــم اللغــات الأجنبيَّ تؤكِّ
إيجــابي في تحقيــق الكفايــات اللغويَّــة، وقــدرة متعلِّمِــي اللُّغــة عى قــراءة النصــوص، وفهَْــم مراداتهــا؛ لفَهْمهم معــانَي الأمثال؛ 
ــة غير النَّاطِــقنَ بهــا يواجهــون صعوبــاتٍ عــدةً في اكتســاب مهــارة القــراءة؛ لأنهــم لا  لأنَّ »كــثيراً مــن دارسي اللُّغــة العربيَّ
يفهمــون بعــضَ التراكيــب الموجــودة، الأمــر الــذي يــؤدِّي إلى ســوء فهَْمهــم بعــض النصــوص العربيَّــة التــي تحتــوي عليهــا تلــك 
عْــف في فهَْــم التراكيــب،  ــة أســباب الضَّ التعبيرات«)بنــت نــاوي، بــن شــهرير. 2002. ص 1(. ويمرجِــع معلِّمــو اللغــات الأجنبيَّ
وعــدم القــدرة عى توظيــف الأمثــال، والحِكَــم؛ لأن معناهــا لا يتوقــف عنــد ظاهــر اللفــظ، بــل يتعــداه إلى معنــى ناتــج مــن 
تضــامّ الــكلات إلى بعضهــا، ولا يســتطيع الطالــبم فهَــمَ المعنــى حتــى لــو اســتعان بالمعجــم لفَهْــم كل مفــردة عى حــدة؛ لأنَّ 
ــا تمفهَــم بضــمّ هــذه المعــاني إلى بعــض؛ فهــي مجموعــة كلات  معناهــا الــكي لا يمفهَــم بمجــرد فهَْــم معــاني مفرداتهــا، وإنَّمَّ

تمكــوِّن -باجتاعهــا- دلالــةً مختلفــةً غيَر الدلالــة المعجميَّــة لهــا في الأصــل إفــرادًا وتركيبًــا. )فتحــي. 2015(

ــةَ:  ــاتِ المختلف ــمَ الكفاي ــب المتعلِّ ــن اســتخدامها؛ ما يمكسِ ــان مَوطِ ــة، وبي ــال العربيَّ ــرةم البحــث عى بعــض الأمث ــئم فك تتك
ــة وإثرائهــا،  ــثىَْ لتوســيع الــذخيرة اللغويَّ ــة؛ فاعــتاد التدريــس بتوظيــف الأمثــال »طريقــة مم ــة، والثقافيَّ ــة، والتواصليَّ اللغويَّ
«)بنــت نــاوي، بــن شــهرير.  وبواســطتها أيضًــا يتعلَّــم الــدارسم تعــابيَر جديــدةً، وأســاليبَ عربيَّــةً فصيحــةً كا اســتعملها العربم
2002. ص 3(، وجــاءت هــذه الأمثــال المختــارة عى مســتوين قــام بعضهــا عى شــفافية المثَـَـل الخــالي من الاســتعارة، ووضوح 
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ــدْراَنِ آذاَنٌ(، ولعــل مــن أهــم  يــقِ(، وبمنــي بعضهــا عى الاســتعارة نحــو )للِجْم دِيــقم عِنْــدَ الضِّ المعنــى ومعنــاه المبــاشر نحــوَ )الصَّ
فوائــد توظيــف التعــابير والأمثــال في تعليــم العربيَّــة الآتي: )فتحــي. 2015(. 

يجعل اللُّغة جسدًا متكامِاً لا أعضاء منفصلة، فيمسهِم في فهَْم خصائص اللُّغة، وفهَْم تراكيبها. -

لَ مع أبناء اللُّغة باللُّغة. - ي من مهارة الفَهْم المعرفيّ بشكلٍ كبيرٍ، ويمسهِّل التواصم يمنمِّ

يمعطِي خلفيَّةً ثقافيَّةً من خال تلك التعابير، وكيفية التعبير عن المواقف بتلك الألفاظ. -

- . ث فيه تغيرُّ ملة؛ لأن هذا التعبير قالب لفظيّ لا يحَدم يقلل من الأخطاء التركيبة في بناء الجم

قبــلَ اســتعراض بعــض الأمثــال العربيَّــة التــي ســتممثِّل جوهــرَ المعجــم للناطِــقِنَ بــغير العربيَّــة، ويمبنَــى مَتنمــه مــن مادتهــا، 
نــشير -بشيء مــن الإيجــاز- إلى أن الاســتعانة بالكتابــة الصوتيَّــة الدوليَّــة لتســهيل قــراءة المثــل؛ فالكتابــة  الصوتيَّــة الدوليَّــة 
ــم؛  ــه عــن أصــوات أي لغــة في العالَ ــعرَّ ب تحتــوي عى الوحدات الصوتيَّة الموجــودة في أي لغــة، فهــي »نظــام يُمكــن أن يم
 )Phonetic ــة ــق عليهــا الأبجديــة الصوتيَّ ثِّــل إمكانيــاتِ أصــوات الــكام، ويمطلَ ــة– تمم لأن رمــوزه –ولــو مــن الناحيــة النظريَّ

(Alphabet« )النعيمــي .1987. ص 15(

 ظهــرت الكتابــة الصوتيَّــة الدوليَّــة في القــرن الســادس عشر عى يــد اللُّغــويّ الإنجليــزيّ هنري ســويت الــذي أنشــأ الجمعيَّة 
ــنِ  ــستراسر أول مَ ــدّ الألماني برج ــر.1997. ص 80(، ويمعَ ــي .1987. ص 15، وعم ــامَ 1986م )النعيم ــة ع ــة الدوليَّ الصوتيَّ
اســتخدَم الحــروفَ الاتينيــةَ للتعــبير عــن الأصــوات العربيَّــة في محاضراتــه التــي طمبعــت عــامَ )1929م(، بعنــوان: التطــوُّر 

النَّحْــويّ للُّغــة العربيَّــة )النعيمــي .1987. ص 18(

ــذي  ــة ال ــة الدوليَ ــة الصوتيَ ــن الكتاب ــه م ــا يقابل ــربّي وم ــز الع ــا جــدولًا بالرم ــق هن نرُفِ
ــم ــذا المعج ــنعتمده في ه س

زرذدخحجثتبأالحرف العربّي

/ b// t // ṯ // j // ḥ //ḳ  // d //  ḏ// r // z  //?  /الكتابة الصوتيَة 

كقفغعظطضصشسالحرف العربّي

/ s // š // ṣ // ḍ // ṭ // ẓ // ʕ // ġ //  f// q // k /الكتابة الصوتيَة 

مد الياءمد الواومد الألفيوهنملالحرف العربّي

/ l // m //  n// h //  w// y // ā // ū // ī /الكتابة الصوتيَة 
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أما الأمثال العربيَة التي سنعرضَها  – هنا للتمثيل – فسبعة؛ لأن الهدف التمثيل، لا الاستقصاء.

يقِ.1 دِيقم عِنْدَ الضِّ المثل العربّي: الصَّ

/aṣ- ṣadīqu  ʕinda ?aḍ- ḍīqi?/ :الكتابة الصوتيَّة

A friend in need is a friend indeed :ترجمة المثل
موطن الاستشهاد: يقال المثَلَ في الصديق الذي يقف بجانب صديقه وقتَ الحاجة.

دِيقم مفرد، والجمع أصدقاء.  الصَّ

المثَلَ العربّي: الأقَرَْبمونَ أوَْلَى بِالمَْعْرموفِ.2

/al- ?aqrabūna  ?awlā  bil- maʕrūfi?/ :الكتابة الصوتيَّة

Charity begins at home :َترجمة المثَل
مَوطِن الاستشهاد: يقال للدلالة عى أن الأهل والأقارب هم أحقُّ بإيصال الخير إليهم، وإسداء الجميل إليهم، وإعطائهم الصدقة .

الأقَرَْبمونَ جمع، والمفرد الأقَرْبَ.

همولةٍَ.3 همولةٍَ يذَْهَبم بِسم المثل العربّي: مَا يأَتِْي بِسم

/mā  ya?tī  bisuhūlatin  yaḏhabu  bisuhūlatn/  :الكتابة الصوتيَّة 

Easy come, easy go :َترجمة المثَل
ر قيمتهَ؛ فيفقده سريعًا. موطن الاستشهاد: يدل المثل عى أن مَن ينال شيئاً من غير تعب، لا يمقدِّ

المثَلَ العربّي: مَنْ جَدَّ وَجَدَ، وَمَنْ زَرَعَ حَصَدَ.4

/man jadda wajada  wa man zaraʕa ḥaṣada/ :الكتابة الصوتيَّة

As you sow, so will you reap  :َترجمة المثَل
مَوطِن الاستشهاد: يقال للدلالة عى الاجتهاد؛ فمن يجتهد فسيجد نتيجةَ اجتهاده، ومَنْ يرَِْ إلى هدفه يصل إليه.

المثَلَ العربّي: مَنْ شَبَّ عَىَ شَيءٍ، شَابَ عَليَهِ.5

 /man šabba ʕalā šay?in, šāba ʕalayhi/ :الكتابة الصوتيَّة

Always has been, always will be :َترجمة المثَل
موطن الاستشهاد: يقال المثل للدلالة عى أنَّه من تعوَّد عى شيءٍ أصبح له عادةً.

دْراَنِ آذاَنٌ.6 المثل العربّي: للِجْم

 /Lil- judrāni ?āḏānun/  :الكتابة الصوتيَّة

Walls have ears  :ترجمة المثل
موطن الاستشهاد: يدل المثل عى الحرص عند المحادَثة، والرغبة في الحفاظ عى سرية الموضوع، ويقال المثل في حالة الرغبة في إنهاء 

  . الحديث خوفاً من شيء معنَّ
الجدران جَمْع، والمفرد الجدار.

آذانٌ جَمعٌ، والمفرد أمذمنٌ. 
ور. مرادف كلمة الجدار الحائط، والسُّ

المثل العربّي: اضْرِبْ مَا دَامَ الحَْدِيدم سَاخِنًا.7

/iḍrib mā dāma ?al- ḥadīdu sāḳinan?/ :الكتابة الصوتيَّة

Strike while the iron is hot  :ترجمة المثل
موطن الاستشهاد: يقال المثل للحث عى استغال الفرصة، وعدم التأجيل، والمسارعَة إلى أداء المطلوب، وعمله في حينه.
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الخاتمة

يواجــه متعلِّــمم أي لغــة مجموعــةً مــن الصيــغ التعبيريَّــة والأمثــال والحِكَــم في وســائل إعامهــا ونصوصهــا المقــروءة، فيقــف 
ــدركٍِ معناهــا؛ إذ لا عَاقــة بالمعنــى المــراد في النــص الأصي مــع الترجمــة الحرفيــة، إلا أن الدراســات المشــتغلة  أمامَهــا غير مم
بطرائــق تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة تــرى أن العَاقــة بن المعــجات والمفــردات وطيــدة؛ فحفــظم هــذه التراكيــب اللغويَّــة يســاعد 

عى إغنــاء رصيــد المتعلِّــم المعجمــي، وتحقيــق الكفايــة اللغويَّــة، والتواصليَّــة، والثقافيَّــة

دت الــرؤى في توظيــف اللُّغــة الوســيطة في تعليــم اللُّغــة الثانيــة وتعلُّمهــا، وتــرى بعــض الدراســات أن للغــة الوســيطة  تعــدَّ
دوراً مــهاً في فهَْــم خصائــص اللُّغــة وفهَْــم تراكيبهــا، وتوضيــح معنــى مفرداتهــا أو تراكيبهــا، وتريــع عمليَّــة تعلُّمهــا وتعليمها، 

بتــوفير الوقــت والجهــد في بيــان معــاني المفــردات والتراكيــب.

ــم اللُّغــة؛ فنشــط  ــة في تعلي ــة؛ لكونهــا أداةً مــن الأدوات الفاعل ــم العربيَّ ــةم المعــجاتِ في تعلي ســاتم التربويَّ ــت المؤسَّ  وظَّفَ
ــة بتعليــم العربيَّــة، بوضعهــم المعــجات متكــئن عى الوســائل المختلفــة، وكان  العــربم في إعــداد المعــجات التعليميَّــة المختصَّ
ــل الأخطــاء  ــة بتقلي ــة اللغويَّ ــم الكفاي ــة؛ إذ تحقــق للمتعلِّ ــم العربيَّ ــة عى تعلي معِين ــابير مــن الوســائل الم ــل والتع مَ توظيــف الجم
ليَّــة بمــا تنميــه هــذه  ، وتظهــر الكفايــة التواصم ملتــه؛ لكونهــا قوالــب لفظيَّــة قــارَّة، ولا يحــدث فيهــا تــغيرُّ التركيبــة في بنــاء جم
ا الكفايــة الثقافيَّــة فتعطــي خلفيَّة ثقافيَّــة بتوظيف  ــل مــع الآخَــر باللُّغــة، أمَّ الأمثــال مــن مهــارة الفَهْــم المعــرفّي، وتســهل التواصم
مَــل التعبيريَّــة، والأمثــال في المواقــف المختلفــة بتلــك الألفــاظ، ونضــع بعــض التوصيــات؛ رغبــةً في توظيف الأمثــال العربيَّة  الجم

في تعليــم العربيَّــة، والإفــادة ما طمــرحَِ في العمــل؛ وهــي الآتي

أولًا: تضافمــر الجهــود لإعــداد المعــجات اللغويَّــة التــي تمســهِم في إثــراء الســاحة اللغويَّــة بالمفــردة اللغويَّــة التــي تواكــب 
لغــة الــعصر

هــا  مم ثانيًــا: اســتثار التقنيَّــة الحديثــة في تصميــم المعــجات العربيَّــة، وإخراجهــا الإخــراج الــذي يمســهِّل تعلــمَ العربيَّــة، يمقدِّ
شــيِّقةً جاذبــةً، ويقلــل جهــد المتعلِّــمن، ووقتهــم

قــه مــن كفايــات لمغويَّــة  ثالثًــا: إعطــاء الأمثــال العربيَّــة مســاحة أكر في فضــاء تعليــم العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا؛ لما تمحقِّ
ليَّــة حتــى أبنــاء اللُّغــة باتــوا بحاجــة إليهــا وثقافيَّــة وتواصم
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مستخلصَ البحث:
هــدف البحــث الحــالي معرفــة فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــترك للغــات في تنميــة مهــارات 
، والمنهــجَ شــبهَ التجريبــيّ ذا  ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؛ واســتخدَم الباحــثم المنهــجَ الوصفــيَّ ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ التحــدُّ
المجموعــة الواحــدة، وتكوَّنــت عينــة البحــث مــن )30( متعلــاً مــن متعلِّمِــي اللُّغة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى المتقن 
ث المناسِــبة؛ حيــث بلغــت )16( مهــارةً رئيســةً، انبثــق عنهــا )48( مهــارةً فرعيَّــةً،  C2)(، وأعــدَّ الباحــث قائمــة بمهــارات التحــدُّ
ــم دليــل المعلــم، وأوراق العمــل. وتوصلــت النتائــج إلى وجــود فــرق  كــا أعــدَّ الباحــث اختبــاراً شــفهياً وبطاقــةَ ماحَظــةٍ، وصمَّ
ذي دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــن متوســطيَ درجات عينــة البحــث في التطبيقن القَبــيّ والبَعْــديّ لمهارات 
ث المســتهدَفة، لصالــح التطبيــق البعَــديّ، ووجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــن متوســطيَ  التحــدُّ
ــل؛ ماَّ يؤكِّــد فاعليَّــةَ الرنامج  ــل، لصالــح التطبيــق البعَــديّ المؤجَّ درجــات عينــة البحــث في التطبيقــن البعَــديّ والبَعْــديّ المؤجَّ

ث المســتهدَفة، وبقــاء أثــر التعلُّــم لــدى عينــة البحــث. في تنميــة مهــارات التحــدُّ

الكلمات المفتاحيَة: 
ث - متعلمو اللُّغة العربيَّة الناطقون بغيرها. الإطار المرجعيّ الأوروبي المشترك للغات - مهارات التحدُّ
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Research Abstract:
The aim of the current research is to identify the effectiveness of a program based on the Common 

European Framework of Reference for Languages in developing the speaking skills of non-native 
Arabic language learners. The researcher used the descriptive approach and the one-group qua-
si-experimental approach. the research sample consisted of )30( non-native Arabic language learn-
ers at the proficient level (C2(. The researcher prepared a list of appropriate speaking skills, which 
amounted to )16( main skills, from which )48( sub-skills emerged. The researcher also prepared an 
oral test and a note card, and designed the teacher’s guide and worksheets. The results concluded 
that there was a statistically significant difference at the significance level )0.01( between the average 
of the research sample’s scores in the pre- and post-applications of the targeted speaking skills, in 
favor of the post-application, and there was a statistically significant difference at the significance 
level of )0.01( between the average of the research sample’s scores. In the post-application and the 
postponed post-application, in favor of the postponed post-application. This confirms the effective-
ness of the program in developing the targeted speaking skills, and the persistence of the learning 
effect among the research sample.

key words:

 - The Common European Framework of Reference (CEFR) for Languages.

 - Speaking Skills.

 - Arabic Language Learners as a Foreign Language.
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أولًا- مقدمة البحث:
ــل مــع الآخَريــن  إن اللُّغــة هــي مــرآة الشــعوب وخزانتهــا الثقافيَّــة والحضاريَّــة، وتمعــد مــن أهــم وســائل الإنســان في التواصم
ثًــا، وقــراءةً، وكتابــةً، وبهــا يمعَــرِّ عــاَّ يــدور في ذهنــه، فهــي التــي أتاحــت لــه تبــادملَ الخــرات وتناميهــا،  اســتاعًا، وتحدُّ
ومــن خالهــا حفــظ تراثــه الحضــاريّ والثقــافيّ، وتوارثــه جيــاً بعــد جيــل؛ فكانــت قلــب الأمــة في نقــل حضارتهــا، وتراثهــا، 
وثقافتهــا ولا تــزال، كــا أنَّهــا أصبحــت مقياسًــا رئيسًــا تمقــاس بــه قــوة الأمــم والشــعوب في عصرنــا الحــاضر؛ وهــذا مــا دفــع 
ــل مــع الآخَريــن ومســايرَة  ــم اللُّغــات الأخــرى وإتقانهــا؛ إذ يحتاجهــا الإنســان للتواصم الأمــم والشــعوب إلى الســعي نحــو تعلُّ

إنجازاتهــم المختلفــة. 

وتعــد اللُّغــة العربيَّــة مــن أهــمّ مقومــات الهموِيَّــة العربيَّــة، حيــث عملــت طويــاً عى نقــل تاريــخ الحضــارة العربيَّــة وثقافتها 
عــر الزمــن، كــا تبــوأت اللُّغــة العربيَّــة مكانــة عالميَّــة -قديُمـًـا وحديثـًـا- لــدى النَّاطِقــنَ بهــا مــن أبنائهــا والناطقــن بغيرهــا؛ 
ــدة في الاســتخدام بالأمــم  ــة عــامَ )1969م( فصــارت إحــدى اللغــات المعتمَ ــة لغــة عمــل دوليَّ ــة العربيَّ حيــث أصبحــت اللُّغ
المتحــدة )ســكوت مونتغمــري، 2014م، 80((1). كــا تــأتي اللُّغــة العربيَّــة –الآن- في المرتبــة الرابعــة عــى مســتوى العالـَـم مــن 
حيــث النَّاطِقــنَ بهــا، حيــث تــأتي اللُّغــة الإنجليزيَّــة في المرتبــة الأولى، واللغــة الصينيَّــة في المرتبــة الثانيــة، واللغــة الهنديــة في 

ــة الثالثة. المرتب

 ، ، وتعليمهــا للناطِقِــنَ بغيرهــا بشــكل خــاصٍّ وهــذا مــا أدى إلى الاهتــام بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بهــا بشــكلٍ عــامٍّ
حيــث تنقســم برامــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا إلى نوعــن، هــا: برامــج لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للحيــاة؛ وهــي 
ل  ــة التــي تهــدف إلى تزويــد المتعلِّــم بمهــارات اللُّغــة الأساســيَّة التــي تمكنــه مــن اســتخدام اللُّغــة العربيَّــة للتواصم الرامــج العامَّ
ــة  ــةٍ؛ وهــي الرامــج النوعيَّ ــة لأغــراضٍ خاصَّ ــم اللُّغــة العربيَّ ــاني: برامــج لتعلي ــوع الث ــاة المختلفــة. أمــا الن في مواقــف الحي
التــي تهــدف إلى التركيــز عــى حاجــات المتعلِّــم في مجــال تخصصــه؛ أي مــا الــذي يحتاجــه مــن اللُّغــة في مجــال تخصصــه؟ 

)رشــدي طعيمــة؛ ومحمــود الناقــة، 2003م، 1(.

ــة  ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــدى متعلِّمِ ــة( ل ث، والقــراءة، والكتاب ــة )الاســتاع، والتحــدُّ ــة العربيَّ ــة مهــارات اللُّغ وبالرغــم مــن أهميَّ
النَّاطِقــنَ بغيرهــا إلا أن الواقــع اللُّغــويّ يشــير –بجــاء- إلى وجــود ضَعْــف واضــح لديهــم في هــذه المهــارات، وخاصــة مهارات 
ــل، وأنَّهــم بحاجة  ث، والكتابــة( التــي لهــا دور كبــير في عمليَّــة التواصم ث؛ فهــي إحــدى مهــارات الإنتــاج اللُّغــويّ )التحــدُّ التحــدُّ

عْــف أكدتــه عديــد مــن الدراســات والبحــوث التربويَّــة. إلى برامــج تعليميَّــة توفــر لهــم الفرصــة لتنميتهــا، وهــذا الضَّ

فقــد أشــارت دراســة كلٍّ مــن )مهــدي العــش، 2020م(، ودراســة )هدايــة تــاج الأصفيــاء، 2021م(، ودراســة )أحمــد عــادل؛ 
عْــف التــي  ومحمــد مــوسى؛ ومحمــد رفعــت، 2022م(، ودراســة )أحمــد عــادل، 2023م( إلى بعــض الصعوبــات ومظاهــر الضَّ
ث وتطبيقاتهــا، وأرجعــت ذلــك إلى القصور في تدريســها؛  تواجــه متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في مهــارات التحــدُّ

حيــث يتــم تدريســها وَفقًــا لطريقــة التلقــن، والبمعْــد عــن التطبيــق المبــاشر.

ولأن المشــكلة مــا زالــت قائمــة -كــا أثبتــت البحــوث والدراســات الســابقة، فقــد فــرضَ ذلــك عــى المختصــن في تعليــم 
ــا  ــة دقيقــة؛ لتكــون دليــاً مرجعيً ات أداء علميَّ دة، وواضحــة، ذات مــؤشرِّ ــة ومعايــير محــدَّ ــر عامَّ اللغــات وتعلُّمهــا وضــع أمطم
متعلِّمــن في تقنــن تعليــم اللُّغــة الثانيــة وتعلُّمهــا، ولتكــون عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم فاعلــة، وتمــؤتي ثمارهــا، بتحقيق  للمعلِّمــنَ والم

أهدافهــا التــي يُمكــن قياســها مــن خــال نواتــج التعلُّــم )عــي مدكــور، 2016م، 9(.

ومــن أهــم هــذه المعايــير أو الأمطمــر العالميَّــة في تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة وتعلُّمهــا، معايير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ 
للغــات (Common European Framework of Reference) ويشــار إليــه بهــذا الاختصــار (CEFR)، ومعايــير المجلــس 
ــا  ــار إليه ــة (American Council on the Teaching of Foreign Languages)  ويش ــات الأجنبيَّ ــم اللغ ــيّ لتعلي الأمري
 (Teaching English ومعايــير الاتحــاد العالمــيّ لتعليــم اللُّغــة الإنجليزيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا ،(ACTFL) بهــذا الاختصــار
ــات  ــس اللغ ــير الأســترالية لتدري ــذا الاختصــار (TESOL)، والمعاي ــه به (to Speakers of Other Languages ويشــار إلي
والثقافــات (Australian Federation of Modern Language Teachers Associations) ويشــار إليــه بهــذا الاختصــار 
(AFMLTA)، وقــد وضَــع هــذه المعايــيَر ســواء في أوروبــا، أو أمريــكا، أو أســتراليا فريــقٌ كبــيٌر مــن المختصــن والعاملــن في 
ســات تعليــم اللغــات  حقــل تدريــس اللُّغــات، وإن كانــت الأولى هــي الأكــثر انتشــاراً، إلا أن جميعهــا تمعــد أدلــة مرجعيَّــة في مؤسَّ

ــة وتعلُّمها. الأجنبيَّ

التوثيق وفقَ النظام الآتي: )اسم المؤلف ثنائّي، سنة النشر، رقم الصفحة أو الصفحات(، حسب نظام (APA) الإصدار السادس.  )	(
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ويشــير البحــث إلى أن المجلــس الأوروبي قــد وضــع معايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات ويمرمَــز لــه باختصــار 
(CEFR) الــذي يعنــي (Common European Framework of Reference for Languages)، وأصــدَر المجلس الأوروبي 
ــن  ــر وآخري ــاء زاه ــادل، وضي ــا ع ــن ع ــت كلٌّ م ــد قام ــام )2001م( Council of Europe, 2001)(، وق ــد الأول ع المجل
ــك عــام  ــشر بالقاهــرة، وذل ــة للطباعــة والن ــاس العصريَّ ــه الأولى عــن دار إلي ــة، وصــدرت طبعت ــة العربيَّ ــه إلى اللُّغ بترجمت
بــير بترجمــة نفــس الإصــدار مــرة أخــرى إلى اللُّغــة  )2008م( )المجلــس الأوروبي، 2008م(، كــا قــام عبــد النــاصر عثــان صم
العربيَّــة عــن معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا، بجامعــة أم القــرى؛ وذلــك عــام )2016م( )المجلــس الأوروبي، 
 (Council of Europe, )2016م(. وبعدهــا أصــدر المجلــس الأوروبي المجلَّــد المصاحِــب، وصــدَر في فراير مــن عــام )2018م
بــير بترجمتــه إلى اللُّغــة العربيَّــة عــن المجلــس الأوروبي، وصــدر في ينايــر مــن عــام  2018(، وقــام عبــد النــاصر عثــان صم
ــر  ــا لتطوي ــاراً عامً ــات (CEFR) معي ــيّ الأوروبي المشــتركَ للغ ــد الإطــار المرجع ــس الأوروبي، 2020م(. ويمع )2020م( )المجل
ــة وتعلُّمهــا منــذ نــشره في  ــة في أوروبــا بأكملهــا، ولــه تأثــير كبــير في تعليــم اللغــات الأجنبيَّ مناهــج تدريــس اللغــات الأجنبيَّ
ســات تربويَّــة في أوروبــا لتدريــس اللغــات الأوربيــة، غــيَر أن اســتخدامه بهــدف  عــام )2001م(؛ حيــث اســتخدمته عــدةم مؤسَّ
وضــع مناهــج تدريــس اللُّغــة العربيَّــة باعتبارهــا لغــة أجنبيــة ثانيــة جــرى في نطــاق ضيــق، ويهــدف الإطــار المرجعــيّ الأوروبي 
 )(B1, B2 إلى اســتخدام المتعلِّمــن اللُّغــة الأجنبيَّــة عــى المســتوى الأســاسّي، وبمســتوى )(A1, A2 المشــتركَ للغــات بمســتوى
إلى الاســتخدام المســتقل للغــة في تعلُّــم اللُّغــة الأجنبيَّــة، أمــا عنــد انتهائهــم مــن مســتوى C1, C2)( فمــن الممكــن اســتخدام 

اللُّغــة الأجنبيَّــة اســتخدامًا متقَنًــا.

ومــن الدراســات التــي اســتخدمت الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للغــات (CEFR) في إصداراتــه الســابقة )المجلــس 
ــوزان، 2020م(،  ــه الف ــد الل ــة )عب ــة Yuce & Mirici, 2019)(، ودراس ث دراس ــدُّ ــارات التح ــة مه الأوروبي، 2001م( لتنمي

ــد عــادل، 2023م(. ــاء، 2021م(، ودراســة )ســحر العطــار، 2022م(، ودراســة )أحم ــاج الأصفي ــة ت ودراســة )هداي

وعــى الرغــم مــن حداثــة الدراســات الســابقة التــي اســتخدمت الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للغــات (CEFR) إلا 
أن جميعهــا اســتخدمت النســخة القديُمــة للإطــار التــي صــدرت عــن المجلــس الأوروبي منــذ عــام )2001م(. وحديثًــا -منــذ 
عامــن تقريبـًـا- أصــدر المجلــس الأوروبي تحديثـًـا للمجلــد المصاحــب في إبريــل Council of Europe, 2020)( وأصبــح متاحًا 
عــى الموقــع الإلكــترونّي للمجلــس الأوروبي إلا أنَّــه لم تصــدر لــه ترجمــة رســميَّة حتــى الآن، وقــد جــاء محتــواه في )278( 
صفحــةً تحتــوي عــى: ســتة فصــول، وعــشرة ماحــق، وعشريــن شــكاً، وخمســة جــداول. وهــذا هــو الإصــدار الــذي اعتمــده 
الباحــث في هــذا البحــث؛ حيــث إن الباحــث لم يعــثر عــى أيــة دراســة اســتخدمت هــذا الإصــدار الحديــث ســوى دراســة 
ث والكتابــة( لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة  )أحمــد عــادل، 2023م( التــي هدَفـَـت إلى تنميــة مهــارات الإنتــاج اللُّغــويّ )التحــدُّ
النَّاطِقــنَ بغيرهــا، مــاَّ دفـَـع الباحــثَ إلى التفكــير في قيــاس فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ 

ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا. للُّغــات (CEFR) في تنميــة مهــارات التحــدُّ

ثانيًا- تحديد المشكلة:
ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا، والافتقــار  وقــد تحــددت مشــكلة هــذا البحــث في ضَعْــف مهــارات التحــدُّ

ــن في الإجابــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي:  إلى طرائــق لتنميتهــا لديهــم، وعــاج هــذه المشــكلة يكَمم

ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغة  "مــا فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات التحــدُّ
العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها؟".

ويتفرع من السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعيَة الآتية: 
ث الازمة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها؟. 	 ما مهارات التحدُّ

ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة . 	 مــا الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات التحــدُّ
ــنَ بغيرها؟  النَّاطِق

ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة . 	 مــا فاعليَّــة الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات التحــدُّ
ــة النَّاطِقــنَ بغيرها؟ العربيَّ

ث لدى . 	 مــا فاعليَّــة الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة بقــاء أثــر التعلُّم لمهــارات التحــدُّ
متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّة النَّاطِقــنَ بغيرها؟
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ثالثًا- أهداف البحث:
وقد سعى هذا البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية:  

ث الازمة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها.. 	 تحديد مهارات التحدُّ

تصميم برنامج قائم عى الإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُّغات.. 	

ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في ضــوء الرنامــج القائــم عــى الإطــار . 	 تعــرُّف طمــرمق تنميــة مهــارات التحــدُّ
المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات.

ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في ضــوء الرنامــج . 	 ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ تعــرُّف طمــرمق تنميــة بقــاء أثــر التعلُّــم لمهــارات التحــدُّ
القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات.

رابعًا- أهميَة البحث:
وتبرزُ أهميةُ هذا البحث في أهميَة تقنين تعليم اللُغة العربيَة وتعلمها لكلٍّ من:

عِدّي المناهج اللغويَّة وتصميمها: وذلك من خال تصميم برنامج قائم عى الإطار المرجعيّ الأوروبي.. 	 مم

علِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها: وذلك من خال توجيه عمل المعلِّمن وفقَ حاجات المتعلِّمن، ودوافعهم.. 	 مم

متعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها: وذلك ليتمكَّنوا من معرفة ما وصلوا إليه من معارف، وكفايات لمغويَّة.. 	

ي اختبارات اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها: وذلك من خال الاستفادة من معايير الإطار المرجعيّ الأوروبي.. 	 عِدِّ مم

الباحثن: يفتح المجال أمام الباحثن لإجراء بحوث، ودراسات مشابِهة، بناءً عى نتائج هذا البحث.. 	

خامسًا- حدود البحث: 
وقد اقتصر هذا البحث على الحدود الآتية:  

الحــدود البشريـَـة: اقتــصر هــذا البحــث عــى مجموعــة مــن متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن . 	
C2)( وَفقًــا لمســتويات الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات.

الحدود الزمانيَة: الفترة الزمنيَّة التي استغرقها تطبيق هذا البحث من العام الدراسّي )2023م/2024م(.. 	

الحــدود المكانيَــة: طمبِّــقَ هــذا البحــث بمركــز الشــيخ زايــد لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا، التابــع لجامعــة الأزهــر . 	
ــف بالقاهرة. الشري

ث وَفقًــا للمســتوى المتقــن C2)( للإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات، ومنهــا: . 	 الحــدود الموضَوعيَــة: مهــارات التحــدُّ
مهــارة محــاوَرة الآخَريــن ومناظرتهــم حــول موضــوعٍ مــا بساســة ووضــوح، ومهــارة نقــد الآراء ووجهــات النظــر.

سادسًا- فروض البحث:
سعى البحث الحالي للتحقُق من صحة الفروض الآتية:

ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في التطبيقــن القَبــيّ، . 	 ــة بــن متوســطيَ درجــات متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيَّ
ــديّ. ث المســتهدَفة، لصالــح التطبيــق البعَ ــديّ لمهــارات التحــدُّ والبَعْ

ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في التطبيقــن البعَــديّ . 	 ــة بــن متوســطيَ درجــات متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيَّ
ــل. ث المســتهدَفة، لصالــح التطبيــق البَعــديّ المؤجَّ ــل، لمهــارات التحــدُّ ــديّ المؤجَّ والبَعْ

سابعًا- منهج البحث:
، واختــار منــه التصميــم شــبه التجريبــيّ الذي يقــوم عــى المجموعة الواحــدة ذات  وقــد اســتخدم الباحــثم المنهــجَ التجريبــيَّ

التطبيقــن )القَبــيّ، والبَعْــديّ(؛ وذلــك لنــدرة العينة بعــد جائحــة "كورونا".
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ثامنًا- أدوات البحث ومواده: 
استخدم الباحث الأدوات والمواد الآتية: 

ث الازمــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)( وَفقًــا لمســتويات الإطــار . 	 قائمــة بمهــارات التحــدُّ
المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات. )مــن إعــداد الباحــث(.

ــة . 	 ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــدى متعلِّمِ ث ل ــارات التحــدُّ ــة مه ــات لتنمي ــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغ ــم عــى الإطــار المرجع الرنامــج القائ
ــم. )مــن إعــداد الباحــث(. ــم والمتعل ــل المعل ــن C2)( ويشــمل دلي ــنَ بغيرهــا في المســتوى المتق النَّاطِق

ث، وبطاقةَ ماحَظة، ومفتاح تصحيح بطاقة الماحَظة. )من إعداد الباحث(.. 	 اختبار مهارات التحدُّ

تاسعًا- تحديد مصطلحات البحث:
تضمَن هذا البحثُ المصطلحاتِ الآتيةَ:

	 .:(CEFR) الإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات

(Government of Saskatchewan Ministry of Educa�  تمعرِّفــه وزارةم التربيــة والتعليــم بولايــة ساسكاتشــوان الكنديــة
tion, 2013, 3( بأنَّــه: "أداة توفــر أساسًــا مشــتركاً لتطويــر مناهــج اللُّغــة، وإرشــادات المناهــج، والامتحانــات، والكتب المدرســيَّة 
ومــا إلى ذلــك، ويحتــوى مقيــاس (CEFR) عــى ســتة مســتويات عالميَّــة، تتراوح من المســتوى المبتــدئ A1)( إلى أعى مســتوى 
ث، والقراءة،  ــن أهميتمــه في تعــرُّف طمــرمق اكتســاب المهــارات اللغويَّــة الأربعــة: )الاســتاع، والتحــدُّ مــن إتقــان اللُّغــة C2)(، وتكَْمم

والكتابة(".

ــة،  ــدًا لتوصيــف مقــرَّرات اللُّغ ــا موحَّ م أساسً ــه: "يمقــدِّ ــس الأوروبي  Council of Europe, 2020, 21)( بأنَّ ويمعرِّفــه المجل
وموجهــات المناهــج، والاختبــارات اللغويَّــة، والكتــب التعليميَّــة، ومــا إلى ذلــك لمختلــف أنحــاء أوروبــا، ويصــف الإطــار بصــورة 
مكثَّفــة مــا يجــب أن يتعلمــه متعلِّــم اللُّغــة، مــن أجــل أن يســتخدم اللُّغــة تواصليـًـا، ومــا هــي المعــارف، والمهــارات التــي يجــب أن 
يمطوِّرهــا متعلِّــم اللُّغــة حتــى يســتخدم اللُّغــة بصــورة فاعلــة، ويشــمل التوصيــفم كذلــك الســياق الثقــافيّ للُّغــة، كا يحــدد الإطار 

مســتويات الكفايــة اللغويَّــة بمــا يتيــح لمتعلِّمِــي اللُّغــة مواصَلــة تعلُّــم اللُّغــة، وقيــاس مســتوياتهم". 

ويمعرِّفــه )أحمــد عــادل، 2023م، 11( بأنــه: "وســيلة توفــر أساسًــا مرجعيًــا عامًــا يُمكــن توظيفــه في المســاعَدة عــى تعليــم 
اللُّغــة العربيَّــة وتعلمهــا وتقييمهــا، وتصميــم مناهجهــا، وبنــاء اختباراتهــا، وخطــط تطويرهــا؛ حيــث تبــدأ بتحديــد احتياجــات 
دةً مهــارات الإنتاج  المتعلِّمــن، وتنتهــي بمــا يمصبِحــون قادريــنَ عــى القيــام بــه، موضحــةً مــا يجــب عــى المتعلِّــم تعلمــه، ومحــدِّ
.")(C2 التــي يجــب تنميتهــا لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن )ث، والكتابــة اللُّغــويّ )التحــدُّ

ــا، تــتراوح مــن  ــم اللغــات وتعلُّمه ــة في تعلي ــن ســتة مســتويات عالميَّ ــة تتضمَّ ــه: أداة مرجعيَّ ــا بأنَّ ويمعرِّفــه الباحــثم إجرائيً
ث لــدى متعلِّمِي  المســتوى المبتــدئ A1)( إلى أعــى مســتوى مــن إتقــان اللُّغــة C2)(، يُمكــن توظيفهــا في تنميــة مهــارات التحــدُّ

.)(C2 اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن

مهارات التحدُث:. 	

يمعرِّفهــا )مصطفــى رســان ومحمــد مــوسى، 2007م، 70( بأنَّهــا: "المنطــوق الــذي نعــر بــه عــاَّ في النفــس مــن هواجــس، 
أو خواطــر، أو مشــاعر، أو أحاســيس، وعــا نختزنــه في عقولنــا مــن آراء، وأفــكار، ومعلومــات، وعــا نــود أن نمــزوِّد بــه غيرنَــا 

عــرِّ وســليم". مَــل، وتعبــيرات في طاقــة وانســياب بــأداء مم مــن أخبــار أو تعليــات يخــرج في شــكل ألفــاظ، وجم

 ، ثِــير معــنَّ ــم عــى إنتــاج فكــرٍ ومعــانٍ مرتبطــة بموقــف أم مم ويمعرِّفهــا )أحمــد عــادل، 2023م، 11( بأنَّهــا: "قــدرة المتعلِّ
مــل وتراكيــب لمغويَّــة منطوقــة، مصحوبــةً بحــركات جســميَّة، وشــحنات انفعاليَّــة، وفــقَ معايــير تقييم  وترجمتهــا في عبــارات وجم
دة ومتمثِّلــة في: )المرونــة، والدقــة، والطاقــة، والتفاعــل، والاتســاق، وعلــم الأصــوات( وتمقــاس بالدرجــة التــي يحصــل  محــدَّ

ث". عليهــا المتعلِّــم في اختبــار التحــدُّ

ــل المختلفــة، وَفقًــا  ــا بأنَّهــا: "قــدرة المتعلِّــم عــى التعبــير شــفهياً عــاَّ يريــده في مواقــف التواصم ويعرِّفهــا الباحــثم إجرائيً
ــم في بطاقــة الماحَظــة". لمعايــير تقييــم الإطــار المرجعــيّ الأوروبي للُّغــات، وتمقــاس بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا المتعلِّ

متعلمو اللُغة العربيَة الناطقون بغيرها:. 	

ــة  ــون اللُّغ ــم: "مجموعــة مــن الطــاب لا تك ــت، 2022م، 8( بأنه ــد رفع ــد مــوسى؛ ومحم ــد عــادل؛ ومحم ــم )أحم يمعرِّفه
مــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلمهــا داخــل بلدهــم أو خارجها؛ لفَهْــم نظامها  العربيَّــة لغتهــم الأم، ويلتحقــون بأحــد الرامــج المقدَّ
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اللُّغــويّ، ومعانيهــا الثقافيَّــة، واكتســابها، وتنميتهــا لديهــم، ويحددهــم الباحــث إجرائيًــا في متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ 
."(ACTFL) ثـًـا وكتابــةً، وَفقًــا لمعايــير المجلــس الأمريــيّ لتعليــم اللغــات الأجنبيَّــة بغيرهــا في المســتوى المتميِّــز تحدُّ

ويمعرِّفهــم )أحمــد عــادل، 2023م، 12( بأنهــم: "مجموعــة مــن المتعلِّــمن الأجانــب -غير العــرب-  تكــون اللُّغــة العربيَّة لغتهم 
ثـًـا، وقــراءةً، وكتابةً،  الهــدف، فيمقبِلــون عى تعلُّمهــا ودراســتها، لأغــراض مختلفــة؛ ليتمكَّنــوا مــن إتقــان مهاراتها اســتاعًا، وتحدُّ
ــا  ثًــا وكتابــةً وَفقً ــة النَّاطِــقنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)( تحدُّ ــا في متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ ويحددهــم الباحــثم إجرائيً

"(CEFR) لمعــايير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المــشتركَ للُّغــات

ويعرَّفهــم الباحــثم إجرائيًــا بأنهــم: "مجموعــة مــن المتعلِّمــن الذيــن يتعلمــون اللُّغــة العربيَّــة مــن غــير النَّاطِقــنَ بهــا في 
.(CEFR) وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات )(C2 جامعــة الأزهــر في المســتوى المتقــن

عاشراً- الإطار النظريّ للبحث، والدراسات السابقة:
:(CEFR) المحور الأول: الإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات

	 .:(CEFR) نظرة شاملة حول محتوى الإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات
ــات Council of Europe, 2020)( في نســخته  ــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغ ــب للإطــار المرجع ــد المصاحِ ــد اشــتمل المجل وق
نًــا )278( صفحــةً تحتــوي عــى: ســتة فصــول، وعــشرة ماحــق، وعشريــن شــكاً توضيحيًــا، وخمســة جــداول  الأخــيرة متضمِّ
ث،  ــة )الاســتاع، والتحــدُّ ــة الأربع ــة، وتحديدهــا عــر المهــارات اللغويَّ ــا لوصــف القــدرات اللغويَّ ــاراً دوليً رئيســة، ويمعــد معي
ــة رئيســة، وهــي: الاســتخدام  ــة لمغويَّ ــة مســتويات مرجعيَّ ــاس مكــوَّن مــن ثاث ــك مــن خــال مقي ــة(، وذل والقــراءة، والكتاب
الأســاسّي للُّغــة (A)، والاســتخدام الحــر للُّغــة (B)، والاســتخدام المتقَــن للُّغــة (C) ويُمكــن تعريبهــا فتصبــح )أ، ب، ج(، ويتفــرع 
ــة؛ وهــي: مــا قبــل المبتــدئ Pre A1)(، والمبتــدئ A1)(، والأســاسي  مــن المســتويات الثاثــة الرئيســة ســبعة مســتويات فرعيَّ
A2)(، والمتوســط B1)(، وفــوق المتوســط B2)(، والمتقــدم C1)(، والمتقــن C2)(، وأصبــح هــذا التقييــم متاحًــا إلكترونيًــا عــى 
ــون أدنى  ــا يك ــن C2)(، بين ــتوى المتق ــو المس ــتوى ه ــى مس ــد أع ــع: https://www.efset.org/ar/cefr)/(، ويمع ــذا الموق ه
مســتوى هــو المســتوى مــا قبــل المبتــدئ Pre A1)( الــذي أمضيــف في تحديثــات الإصــدار Council of Europe, 2018)(؛ 
ــة عــى المعلِّمــن الذيــن يعملــون في  ــوا اللُّغــةَ؛ وذلــك يميــرِّ تعليــمَ اللغــات الأجنبيَّ لتحديــد مســتويات المتعلِّمــن الذيــن أتقَنم

مجــال تعليــم اللغــات وتدريســها، أو مَــنْ يعملــون في مجــال الاختبــارات اللغويَّــة؛ لتحديــد المســتويات اللغويَّــة للمتعلِّمــن.

ومــاَّ يؤكــد مرونــة الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) ليتــاشى مــع احتياجــات المعلِّمــن ورغباتهــم في 
تقســيم مســتويات اللُّغــة الثانيــة عنــد تعليمهــا وتدريســها لغــير النَّاطِقــنَ بهــا توضيحــه كيفيَّــة تقســيم المســتويات الفرعيَّــة إلى 
 )(A1.1 الــذي يُمكــن تفريعــه إلى )(A1 ــه المســتوى ع من ــال المســتوى (A) تفــرَّ ــة أخــرى، وعــى ســبيل المث مســتويات فرعيَّ
ــك مــع المســتوين الرئيســن  ــه إلى A2.1)( وA2.2)(، وكذل ــذي يُمكــن تفريع ــه المســتوى A2)( ال وA1.2)(، كــا يتفــرع من
الآخَريــن، وهــا: المســتوى (B)، والمســتوى (C) اللــذان يُمكــن تفريعهــا إلى مســتويات فرعيَّــة أخــرى. وهــذا ما يؤكده )إســام 
ى )+( وهــي تمعــرِّ عــن مســتوى فرعــي داخــلَ المســتوى نفســه؛ وتعنــي أن  يــري، 2020م، 564( بــأن هنــاك مســتويات تمســمَّ
ــق أعــى مقتضيــات المســتوى، لكِــنْ لم يصــل بالكفــاءة للمســتوى الأعــى، ويوضــح شــكل )1( تقســيم المســتويات  الشــخص يمحقِّ

الفرعيَّــة إلى مســتويات فرعيَّــة أخــرى كــا يــأتي:

شكل )1(

تقسيم المستويات الفرعيَّة إلى مستويات فرعيَّة أخرى. )من إعداد: الباحث(.
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ــة . 	 ــم اللُغ ــه بتعلي ــات (CEFR) وعَلاقت ــيّ الأوروبي المشــتركَ للُغ الإطــار المرجع
ــيَن بغيرهــا: ــة للناطِقِ العربيَ

ــا كــبيراً مــن الباحــثن  ــة اهتامً ــات الأجنبيَّ ــم اللغ ــيّ الأوروبي المــشتركَ لتعلي ــال الإطــار المرجع في الســنوات الأخيرة، ن
؛ إذ  المهتــمن بمجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا؛ لكونــه مرجعًــا مــهاً في تعلُّــم اللغــات الأجنبيَّــة بشــكلٍ عــامٍّ
ــس المشتركــة، والخطــوط الأساســيَّة لتطويــر وإعــداد المناهــج، ووســائل القيــاس والتقويــم المختلفــة، كا يــشير إلى  يقــدم الأمسم
ــه ليتمكنــوا مــن اســتخدام اللُّغــة في  الــة لتعلُّــم اللُّغــة وتعليمهــا، كا يمــبنِّ مــا يجــب عى المتعلِّــمن تعلُّمم الإستراتيجيــات الفعَّ
ــل في أقــل وقــت وبــأسرع الطُّــرق. ويُمكننــا القــول: إن هــذا الإطــار يجيــب عــن ســؤالن رئيــسن؛ ها:  تحقيــق كفايــة التواصم

)معهــد اللُّغــة العربيَّــة لــغير النَّاطِــقنَ بهــا، 2015م(

ل؟	.  ما الذي ينبغي عى الدارسن تعلمه لي يتمكنوا من استخدام اللُّغة في عمليَّة التواصم

ال؟	.  ما المعارف الإجرائيَّة التي يحتاج الدارس إلى تنميتها حتى يتمكن من اكتساب السلوك اللُّغويّ الفعَّ

ــق مــن رؤيــة شــاملة لاســتخدام اللُّغــة  ومــاَّ ســبقَ يتَّضِــح أن الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) انطل
ودراســتها، وأنَّــه ينظــر إلى متعلِّمــي اللُّغــة الأجنبيَّــة ومســتعمليها عــى أنهــم أشــخاص فاعلــون في المجتمــع، يقومــون بــأدوار 
، كــا يؤكــد الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ  اجتاعيَّــة تقتــي القيــام بمهــام اتصاليَّــة وليــس مجــرد أداء لمغــويّ فحســبم
للُّغــات (CEFR) عــى أن دراســة اللُّغــة تشــتمل عــى تصرفــات يــأتي بها أفــراد يمطــوِّرون عــددًا كبيراً مــن الكفــاءات والمهارات 
اللغويَّــة؛ كــا ظهــر في العــرض الســابق حــن وصفهــم الإطــار المرجعــيّ الأوروبي بأنهــم أفــراد فاعلــون اجتاعيـًـا، وعى رأس 
ــة متعــددة غــير الكفــاءة  ث )الإنتــاج الشــفويّ(، كــا يؤكــد الإطــار عــى أن هنــاك كفــاءات عامَّ هــذه المهــارات مهــارات التحــدُّ
اللغويَّــة تظهــر في ســلوك المتعلِّمــن اللُّغــويّ، وتنســحب عــى أدائهــم اللُّغــويّ، ومــن تلــك الكفــاءات الكفــاءة الشــخصيَّة التــي 
ــل، والثابــت في أدائــه، والمهتــزّ، وقــد أكــد عــى  ســتخدِمِي اللُّغــة؛ فيوجــد منهــم المــتردد، والمتعجِّ تجعــل هنــاك تنوعًــا بــن مم
أن هــذه الصفــات ربمــا ترجــع إلى عوامــل وراثيَّــة، إلا أن دراســتها وتحليلهــا مفيــد في تشــخيصها وتحديــد أســاليب عاجهــا.

المحــور الثــاني: الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُغــات (CEFR) ومهــارات التحــدُث؛ 
ــا: ــيَن بغيره ــة النَاطِق ــة العربيَ ــي اللُغ ــدى متعلمِ ــا ل ــا، وتقويُمه ــا، وتنميته تحديده

	 . :(CEFR) تحديد مهارات التحدُث )الإنتاج الشفويّ( وتنميتها وَفقًا للإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات

ث )الإنتــاج الشــفويّ( مــن المهــارات الأساســيَّة، التــي يســعى المتعلِّــم إلى إتقانهــا، وخاصــةً في اللغــات  تمعــد مهــارات التحــدُّ
الأجنبيَّــة، وهــذا هــو الاتجــاه الــذي نرجــو أن يســلكه معلــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، وأن يجعــل هدفــه الأول تمكــن 
ث )الإنتــاج الشــفويّ( بطاقــة ويمــرْ في اللُّغــة العربيَّــة، كــا أن الهــدف الــذي ينبغــي أن يســعى  الطــاب مــن مهــارات التحــدُّ
ث )الإنتــاج الشــفويّ( لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا، ليــس الوصــول  إليــه المعلــم مــن وراء تنميــة مهــارات التحــدُّ
ث رســمي بقــدر مــا ينبغــي أن يكــون الهــدف هــو تمكــن المتعلِّــم مــن  بالمتعلِّــم إلى مســتوى عــالٍ مــن الإنتــاج، أو خَلـْـق متحــدِّ
ث الســليم بلغــة جيــدة ومفهومــة، بعيــدة عــن الغمــوض أو التعقيــد، وأن يتحــدث عــن موضوعــات مــن خــال مواقــف  التحــدُّ
متصلــة بحياتــه؛ نابعــة مــن أحاسيســه، وتملبِّــي رغباتـِـه وحاجاتـِـه بطريقــة جيــدة. ويشــير )مصطفــى رســان ومحمــد مــوسى، 
ث إلى مهــارات مرتبطــة بالمضمــون، ومهــارات  2007م، 72-71(، و)محمــد مــوسى، 2012م، 64( إلى تقســيم مهــارات التحــدُّ

ث. مرتبطــة بالألفــاظ والتراكيــب، ومهــارات مرتبطــة بالأصــوات، ومهــارات مرتبطــة بشــخصية المتحــدِّ

ــز عــى  ــن C2)(، والتركي ــتوى المتق ــفويّ( للمس ــاج الش ث )الإنت ــدُّ ــارات التح ــف مه ــرض توصي ــذا البحــثم بع ــي ه ويكتف
ــة  ث في المســتوى المتقــن C2)(؛ لعاقتهــا بهــذا البحــث دون التطــرُّق إلى المعايــير الخاصَّ المعايــير المتعلِّقــة بمهــارات التحــدُّ
ــس الأوروبي، 2020م،  ــح )المجل دة للمهــارات الأخــرى في هــذا الإطــار؛ حيــث يموضِّ بالمســتويات الأخــرى، أو المعايــير المحــدَّ
ث )الإنتــاج الشــفويّ( تمنظــم في ثــاث وظائــف كليــة؛ وهــي:  81(، وCouncil of Europe, 2020, 61)( أن أنشــطة التحــدُّ
ــة(، ويركــز  ــات العامَّ ــة الجمهــور، والإعان ــةً؛ هــا: )مخاطبَ )الأشــخاص، والمعامَــات، والتقييــات( بنوعــن أكــثر تخصصيَّ
)الأداء الفــرديّ المطَّــردِ: وصــف التجــارب( أساسًــا عــى الأوصــاف والــرد، بينــا يصــف )الأداء الفــرديّ المطَّــردِ: الدفــاع عــن 
جَــج والراهــن، والقــدرة يُمكــن أن تكــون في فترة طويلــة في ســياق المحادَثة  قضيــة كالمناظــرة مثــاً( والقــدرة عــى دعــم الحم
والمناقشَــة، أمــا )الأداء الفــرديّ المطَّــردِ: تقديــم المعلومــات( فهــو مقيــاس جديــد نجََــمَ عــن نقــل بعــض المواصفــات مــن مقياس 
ث )الإنتاج  ــل الباحــثم إلى تحديــد مهــارات التحــدُّ ــن الأداء الفــرديّ بــدلًا مــن الحــوار، وقــد توصَّ تبــادمل المعلومــات الــذي تضمَّ
هــا إلى )8(  الشــفويّ( الــازم تنميتهــا لــدى متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)(، فوَصَل مجموعم
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ث )الإنتــاج الشــفويّ(  ــم الباحــثم شــكلَ )2( التــالي يعــرض فيــه مهــارات التحــدُّ ث )الإنتــاج الشــفويّ(، وصمَّ مهــارات للتحــدُّ
 :(CEFR) وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات

شكل )2(

ث وَفقًا لمعايير الإطار المرجعيّ الأوروبي  )من إعداد: الباحث(. مهارات التحدُّ

ــال، وجيــد التنظيــم؛ مــاَّ 	.  ــا واضحًــا سلسًــا بشــكلٍّ منطقــيٍّ فعَّ الإنتــاج الشــفويّ العــامّ: يســتطيع أن يمنتــج خطابً
ــل الباحــثم إلى تحديــد مهارتــن فرعيتــن؛ وهــا:  ــيَ عــى أن يماحِــظ النقــاطَ المهمــة ويتذكرهــا، وتوصَّ يمســاعِد المتلقِّ

ث. مهــارة ترتيــب الحديــث ترتيبًــا منطقيًــا، ومهــارة نقــد الآراء ووجهــات النظــر المختلفــة في أثنــاء التحــدُّ

ــاً ولا 	.  ــا بساســة، ومفصَّ ــا واضحًــا متدفقً ــردِ )وصــف التجربــة(: يســتطيع أن يقــدم وصفً الأداء الفــرديّ المطَ
ــل الباحــثم إلى تحديــد مهــارة فرعيَّــة واحــدة، وهــي: مهــارة حــي التجــارب والخرات الشــخصيَّة  يمنــى غالبـًـا. وتوصَّ

بساســة ووضــوح.

ــة بهــذا المســتوى، ويشــير إلى أنَّها نفس 	.  الأداء الفــرديّ المطَــردِ )تقديــم المعلومــات(: لا تتوفــر أي واصفــات خاصَّ
م C1)(، وتنــصُّ عــى أنَّــه: يســتطيع أن يمعــر بوضــوح عــن الفــروق التفصيليَّــة بــن الفكــر،  واصفــات المســتوى المتقــدِّ
والمفاهيــم، والأشــياء التــي تشــبه بعضهــا بعضًــا بدرجــة كبــيرة، كــا أنَّــه يســتطيع أن يمعطــي معلومــات عــن الاضطــاع 
ــة واحــدة، وهــي:  ــل الباحــثم إلى تحديــد مهــارة فرعيَّ ــدة، وتوصَّ ــة المعقَّ ــة أو التعليميَّ بسلســلة مــن الإجــراءات المهنيَّ

مهــارة محــاوَرة الآخَريــن حــول موضــوعٍ مــا بساســة ووضــوح.

ــذا 	.  ــة به ــات خاصَّ ــلًا(: لا تتوفــر أي واصف ــردِ )طــرح قضيــة للنِقــاش في مناظــرة مث الأداء الفــرديّ المطَ
م C1)(، وتنــصُّ عــى أنَّــه: يســتطيع أن يجــادل في قضيــة  المســتوى، ويشــير إلى أنَّهــا نفــس واصفــات المســتوى المتقــدِّ
ــدة، ويكِّــون نقاطـًـا دقيقــةً، ويموظــف التأكيــد بفعاليَّــة، كــا يســتطيع أن يمطــوِّر النِّقَــاشَ بشــكل منهجــيّ في خطاب  معقَّ
ــرزِاً النقــاط المهمــة مــع الأمثلــة الداعمــة، ومختتــاً لــه بطريقــة  جيــد التنظيــم، مراعيًــا وجهــةَ نظــر المتحــاوِر، ومم
ــرة الآخَريــن حــول موضــوع مــا  ــة واحــدة، وهــي: مهــارة مناظَ ــل الباحــثم إلى تحديــد مهــارة فرعيَّ مناســبة. وتوصَّ

مناظــرةً مطــورةً.

ــات المســتوى 	.  ــس واصف ــا نف ــذا المســتوى، ويشــير إلى أنَّه ــة به ــات خاصَّ ــر أي واصف ــة: لا تتوف ــات العامَ الإعلان
ــا، ويســتخدم التشــديد  ــات بطاقــة ودون جهــد تقريبً ــه: يســتطيع أن يمقــدم الإعان م C1)(، وتنــصُّ عــى أنَّ المتقــدِّ
ــل الباحــثم إلى تحديــد مهــارة فرعيَّــة واحــدة، وهــي: مهــارة  ونــرات الصــوت لإيصــال ظــال المعــاني بدِقَّــةٍ. وتوصَّ

ــاً. ــا مفصَّ ــة ووصفهــا وصفً عــرض الأحــداث العامَّ

ــدًا بثقــة وفصاحــة إلى جمهــور غــير متعــود عليــه، وينظــم 	.  م موضوعًــا معقَّ مخاطَبــة الجمهــور: يســتطيع أن يمقــدِّ
ــل  ــة، ب ــع الاســتجوابات الصعب ــل م ــور، ويســتطيع أن يتعام ــة حاجــات الجمه ــة لتلبي ــه بصــورة مرن ــث ويمكيِّف الحدي
ــل الباحــثم إلى تحديــد مهارتــن فرعيتــن، وهــا: إلقــاء الكلــات والقصائــد إلقــاءً معــراً عــن  ــة. وتوصَّ والعدائي

ــة. المعنــى، وتمثيــل الأدوار المختلفــة براعــة وتلقائي

ــرازول،  ــد ك ــن أندرســون وديفي ــة )لوري ــوم للأهــداف التعليميَّ ــف بل ــة تصني ــد حــاوَل الباحــثم الاســتفادةَ مــن مراجَع وق
ات الأداء لهــذه المهــارات بدِقَّــة أكــثر؛ حيــث قــام بتحليــل هــذه المهــارات وَفقًــا للعمليــات  2006م، 103(، فقــام بتحديــد مــؤشرِّ
المعرفيَّــة العليــا، وهــي: )التحليــل، والتقويــم، والإبــداع(؛ وذلــك لمناســبتها للفئــة العمريَّــة للمتعلِّمــن، ومناســبتها -أيضًــا- لتنميــة 
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ث )الإنتــاج الشــفويّ( لديهــم، حيــث ينبغــي أن تمنمــى قــدرة هــؤلاء المتعلِّمــن عــى الإبــداع في تعلُّمهــم للُّغــة  مهــارات التحــدُّ
ث. ــة في مهــارات التحــدُّ العربيَّــة خاصَّ

لــة  ــة النَّاطِــقنَ بغيرهــا محصِّ ث )الإنتــاج الشــفويّ( لــدى متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ويــرى الباحــث أن تنميــة مهــارات التحــدُّ
عوامــل كــثيرة، منهــا مــا يتعلَّــق بالمســتوى اللُّغــويّ للــدارسن، وقدرتهــم عى اســتخدام اللُّغــة فــهاً، وإفهامًــا، ومنهــا مــا يتعلَّــق 
بالخلفيــات الثقافيَّــة عنــد هــؤلاء الــدارسن، ومنهــا مــا يتعلَّــق بالجوانــب النفســيَّة الأخــرى عندهــم كتقديــر ذاتهــم، وزيــادة 
م وطريقــة تدريســه وتقويُمــه، وقــد  ــط بشــدة بالمنهــج المقــدَّ ــال عى الدراســة، وكل الجوانــب الســابقة ترتب دافعيتهــم للإقب
جمــع )محمــد جــاد، 2003م، 244-232( هــذه الأمــورَ في تحديــد الأهــداف، واختيــار المحتــوى المناســب، وطمــرمق تدريســه، 

وإستراتيجياتــه، وطمــرمق تقويُمــه، وطبيعــة المعلــم الــذي يســتطيع تنميــةَ تلــك المهــارات لــدى المتعلِّــمن

	 . :(CEFR) تقييم مهارات التحدُث )الإنتاج الشفويّ( وَفقًا للإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات

ث  ــح )المجلــس الأوروبي، 2020م، 214(، وCouncil of Europe, 2020, 183)( معايــير تقييــم مهــارات التحــدُّ كــا يموضِّ
ى الميــزات النوعيَّــة للغــة المنطوقــة )الموســعة مــع علــم الأصــوات(،  ســمَّ )الإنتــاج الشــفويّ( مــن خــال الملحَــق الثالــث تحــت مم
التــي تمنظــم في ســتة معايــير؛ وهــي: )المــدى، والدقــة، والطاقــة، والتفاعــل، والاتســاق، وعلــم الأصــوات(، وهــذه المعايــير 
ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في  ث )الإنتــاج الشــفويّ( لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ -مجتمعــةً- يُمكــن مــن خالهــا تقييــم مهــارات التحــدُّ
ــا  ث )الإنتــاج الشــفويّ( وَفقً ــم الباحــثم شــكلَ )3( التــالي يعــرض فيــه تقييــم مهــارات التحــدُّ المســتوى المتقــن C2)(، وصمَّ

 :(CEFR) لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات

شكل )3(

ث وَفقًا لمعايير الإطار المرجعيّ الأوروبي  )من إعداد: الباحث(. تقييم مهارات التحدُّ

المــدى: يمظهِــر مرونــةً كبــيرةً في إعــادة صياغــة الأفــكار في مختلــف الأنَّمــاط اللســانيَّة لإيصــال درجــات أدق مــن 	. 
ــة  ــيرات الاصطاحيَّ ــدة بالتعب ــة جي ــدرة ومعرف ــه ق ــك لدي ــوض، كذل ــة الغم ــز وإزال ــز والتميُّ ــرض التركي ــى بغ المعن
والأســاليب العاميَّــة؛ ويمقصــد بــه في هــذا البحــث قــدرة المتعلِّــم عــى إعطــاء اســتجابات لمغويَّــة شــفويَّة باســتخدام 
ــة بــن )3-1( درجــة. ث، وتراوحــت الدرجــة الكليَّ عــة والمرتبطــة بمواقــف التحــدُّ ــة المتنوِّ مجموعــة مــن التراكيــب اللغويَّ

الدقــة: يحافــظ عــى التحكــم النَّحْــويّ الثابــت للُّغــةِ صعبــةِ التراكيــبِ؛ حتــى إن كان مشــغولًا بأشــياء أمخــرى، ويمقصد 	. 
بهــا في هــذا البحــث التعبــير الشــفويّ عــن المثــيرات أو المواقــف بأقــل عــدد ممكــن مــن الأخطــاء النَّحْويَّــة والصرفيَّة 

ث، وتراوحــت الدرجــة الكليَّــة بــن )3-1( درجة. التــي يرتكبهــا المتعلِّــم في أثنــاء التحــدُّ

الطلاقــة: يســتطيع التعبــير عــن نفســه تلقائياً وبشــكل مطــوَّل وبعاميــة طبيعيَّــة متدفقة، ويتجنــب المشــكات، ويمصلِح 	. 
الأخطــاء عــى نحــو ســلس؛ لدرجــة أن المخاطـَـب لا يمــدرك ذلــك، ويمقصَــد بهــا في هــذا البحــث قــدرة المتعلِّــم عــى أن 

د، وتراوحــت الدرجــة الكليَّــة بــن )3-1( درجــة. ث بســهولة وتلقائيــة دون تــردُّد ضمــن الزمــن المحــدَّ يتحــدَّ

التفاعــل: يســتطيع أن يتفاعــل بســهولة ومهــارة ويلتقــط الإشــارات غــير اللفظيَّــة ويســتخدمها ويســتخدم التنغيــم، 	. 
ويســتطيع كذلــك أن يدمــج إســهامه في الحديــث المتبــادلَ والتنويــع بصــورة طبيعيَّــة، ويســتخدم الإيُمــاءات ومــا إلى 
ث وترجمتهــا إلى  ذلــك، ويمقصَــد بــه في هــذا البحــث قــدرة المتعلِّــم عــى إنتــاج فكــرٍ ومعــانٍ مرتبطــةٍ بمواقــف التحــدُّ
مَــل وعبــارات لمغويَّــة مترابطــة، ومناســبتها للحــركات والإشــارات والإيُمــاءات، وتراوحــت الدرجــة الكليَّــة بــن )1-3(  جم

درجــة.
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ــة 	.  ع ــة المتنوِّ ــاط التنظيميَّ ــن الأنَّم ــتفيدًا م ــا مس ــكًا ومترابطً ــقًا ومتاس ــا متس ــئ خطابً ــتطيع أن يمنش ــاق: يس الاتس
ومجموعــة واســعة مــن الروابــط اللفظيَّــة، ويمقصــد بــه في هــذا البحــث قــدرة المتعلِّــم عــى تنظيــم حديثــه واســتخدام 
ث، وتراوحــت الدرجــة الكليَّة  مجموعــة متنوعــة مــن الروابــط اللفظيَّــة لربــط الفكــر والمعــاني وتنظيمها خــال التحــدُّ

بــن )3-1( درجــة.

ــة في اللُّغــة المســتهدَفة مــع مســتوى عــالٍ مــن 	.  علــم الأصــوات: يســتطيع توظيــف مجموعــة مــن الميــزات الصوتيَّ
التحكــم حتــى تكــون النقــاط الدقيقــة في رســالته واضحــة ودقيقــة، ولا يؤثِّــر الــذكاء بــأي شــكلٍّ مــن الأشــكال في 
ميــزات لهجــة مــن لغــة أو لغــات أخــرى، ويمقصــد بــه في هــذا البحــث قــدرة المتعلِّــم عــى تلويــن أدائــه الصــوتيّ مــن 
حيــث النَّــرْ والتنغيــم في الحديــث بمــا يتــاءم وطبيعــةَ المعــاني والفكــر، وحــال الســامعن، وتراوحــت الدرجــة الكليَّــة 

بــن )3-1( درجــة.

ث )الإنتــاج الشــفويّ( لــدى متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ  ومــاَّ ســبقَ يــرى الباحــث أن برنامــج تنميــة مهــارات التحــدُّ
دًا في أهدافــه، ســهاً ومناســباً ومنظــاً في محتــواه، جاذباً ومثــيراً في طرائق تدريســه  بغيرهــا يجــب أن يكــون واضحًــا ومحــدَّ
بــن الذاتيَّــة النَّشِــطة والتعاونيَّــة المثمــرة، مناســباً في وســائل تقويُمــه للأهــداف الموضوعــة ســلفًا، يقدمــه معلــم ذو لغــة أدبيَّــة 
عوِّقاتــه بالوســائل الممكنــة،  لِــمّ بجوانبــه وأهميتــه، قــادر عــى التغلــب عــى مم ســليمة، خبــير بالإنتــاج الشــفويّ أو عــى الأقــل مم
ث، وأن  بالإضافــة إلى كونــه معلــاً نشــيطاً يمثِــير طابـَـه، ويبعــث فيهــم روح التفــاؤل والأمــل، ويغــرس فيهــم الدافعيَّــة للتحــدُّ
ــا  يكــون التقويــم مرتبطًــا بأهــداف الرنامــج، فــا يكــون مجــرد أســئلة تقيــس فهــمَ المتعلِّــم لأفــكار الــدرس ومفرداتــه، وإنَّمَّ
ــة  ــةَ لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــدركِ القــدرةَ الحقيقيَّ ــم، وتقييمــه، ومقترحاتــه، وعــى المعلــم أن يم تمتــد الأســئلة لتشــمل رأي المتعلِّ
ث )الإنتــاج الشــفويّ(، فالمتعلِّمــون يفهمــون أكــثرَ مــا يمنتِجــون فعــاً، فقــد يفهــم المتعلِّــمم جملــةً  النَّاطِقــنَ بغيرهــا عــى التحــدُّ
تحتــوي عــى جملــة فرعيَّــة، لكنَّــه لا يســتطيع أن ينتجهــا في تحدثــه لاعتبــارات اللكنــة الأجنبيَّــة، فهــم يفهمــون كلــات أكــثر 
ث(. بكثــير مــاَّ يمنتِجــون في تحدثهــم، ويدركــون تنوعــات نحَْويَّــة أكــثر مــن تلــك التــي ينتجونهــا في إنتاجهــم الشــفويّ )التحدُّ

ــت دراســة  ــة؛ فقــد هدَفَ ــارات اللغويَّ ــة المه ــات (CEFR) في تنمي ــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغ ــة الإطــار المرجع وحــولَ فاعليَّ
Yuce & Mirici, 2019)( إلى تقويــم منهــج اللُّغــة الإنجليزيَّــة للصــف التاســع بالمرحلــة الثانويَّــة في تركيــا في ضــوء واصفــات 
الكفــاءة اللغويَّــة ومبــادئ الإطــار الأوروبي  (CEFR)، وأظهَــرتَ النتائــجم توافمــقَ منهــج اللُّغــة الإنجليزيَّــة مــع المســتوى اللُّغــويّ 
ث( لــدى  للمتعلِّمــن. وهدفــت دراســة )عبــد اللــه الفــوزان، 2020م( إلى تنميــة مهــارات الاتصــال الشــفهيّ )الاســتاع، والتحــدُّ
لــت نتائــجم الدراســة إلى فاعليَّــة  متعلِّمــي العربيَّــة لغــةً ثانيــةً في المســتوى المتوســط في ضــوء معايــير الإطــار الأوروبي، وتوصَّ
ــتِ الدراســةم بــضرورة مراعــاة  ث(، كــا أوصَ ــارات الاتصــال الشــفهيّ )الاســتاع، والتحــدُّ ــة مه الرنامــج المقــترحَ في تنمي
المعايــير الــواردة في الإطــار الأوروبي عنــد تصميــم وبنــاء برامــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا. وهدفــت دراســةم 
)هدايــة تــاج الأصفيــاء، 2021م( إلى إجــراء دراســة وصفيَّــة حيــث أجــرت الباحثــةم مقارنــةً نوعيَّةً بن سلســلة جامعة الســودان 
المفتوحــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا والإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات، وتوصلــت إلى ضرورة إعــادة 
ــل والتداوليــة واقعًــا فيهــا. وهدفــت دراســة )ســحر العطــار، 2022م( إلى  بنــاء المناهــج، وتحديثهــا عــى نحــو يجعــل التواصم
تصنيــف المتازمــات اللفظيَّــة حســب مســتويات المرجــع الأوروبي  (CEFR) في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة كلغــة أجنبيــة، وتوصلــت 
إلى دراســة مــدى فعاليــة أســلوب القامــوس النَّشِــط في تعليــم مفــردات اللُّغــة العربيَّــة للمســتوى المبتــدئ لغــير النَّاطِقــنَ بهــا 
ث  وفــقَ الإطــار المرجعــيّ الأوروبي. كــا هدَفَــت دراســة )أحمــد عــادل، 2023م( إلى تنميــة مهــارات الإنتــاج اللُّغــويّ )التحــدُّ
ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)(، وتوصلــت النتائــج إلى فاعليَّــة الإطــار  والكتابــة( لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ

ث والكتابــة( لــدى المتعلِّمــن. المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات الإنتــاج اللُّغــويّ )التحــدُّ

ــة  ــات (CEFR) في تنمي ــتركَ للُّغ ــيّ الأوروبي المش ــار المرجع ــى الإط ــم ع ــج قائ ــداد برنام ــث إع ــذا البح ــدف ه ــد ه وق
ث لــدى متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)(، وذلــك مــن خــال قيــام الباحث  مهــارات التحــدُّ

ــة للبحــث. بالإجــراءات الميدانيَّ
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الحادي عشر- خطوات البحث، وإجراءات تطبيقه ميدانيًّا:
وقد سار هذا البحثُ وَفقًا للإجراءات الآتية:

ــا . 	 ــيَن بغيره ــة النَاطِق ــة العربيَ ــي اللُغ ــة لمتعلِمِ ــفويّ( اللازم ــاج الش ــدُث )الإنت ــارات التح ــة مه ــداد قائم إع
ــداد  ــن إع ــات (CEFR)، )م ــتركَ للُغ ــيّ الأوروبي المش ــار المرجع ــير الإط ــا لمعاي ــن C2)( وَفقً ــتوى المتق في المس

ــث(: الباح

ث  وبعــد الاطــاع عــى البحــوث والدراســات التربويَّــة ذات الصلــة بموضــوع البحــث، أعــد الباحــث قائمــة بمهــارات التحــدُّ
)الإنتــاج الشــفويّ( الازمــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)( وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعيّ 
ــم  ــة، وتقدي ــف التجرب ــامّ، ووص ــفويّ الع ــاج الش ــي: )الإنت ــير؛ وه ــتة معاي ــت س ــات (CEFR) تضمن ــتركَ للُّغ الأوروبي المش
ــة، ومخاطبَــة الجمهــور(، حيــث ينبثــق مــن كل معيــار منهــا أربــع مهارات  المعلومــات، وطــرح قضيــة للنِّقــاش، والإعانــات العامَّ
ث إلى )24( مهــارةً في صورتهــا الأوليــة، وعرضََهــا الباحــثم عــى مجموعــة منهــم مــن الســادة  لتصــل قائمــة مهــارات التحــدُّ
الأكاديُميــن والمارســن المهنيــن وأعضــاء هيئــة التدريــس المختصــن بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا وبلـَـغ عددمهــم 
)17( محكــاً؛ وذلــك لإبــداء آرائهــم حــول وضــوح المهــارات، وســامة صياغتهــا، ومناســبتها لمســتوى المتعلِّمــن، وتراوحــت 

النِّســبةم المئويَّــةم لاتفــاق المحكّمِــنَ بــن )100-%80%(.

ــل إليهــا الباحــثم في  ث التــي توصَّ وأجــرى الباحــث جميــع تعديــات الســادة المحكّمِــنَ؛ فتضمنــت قائمــة مهــارات التحــدُّ
ث )الإنتــاج الشــفويّ(، وهــي: )الإنتاج الشــفويّ العــامّ، ووصــف التجربة،  صورتهــا النهائيَّــة ســتة أبعــاد لأنشــطة مهــارات التحــدُّ
ــة، ومخاطبَــة الجمهــور(، حيــث ينبثــق مــن كل بمعْــد منهــا مهــارة  وتقديــم المعلومــات، وطــرح قضيــة للنِّقــاش، والإعانــات العامَّ
ث )6(  واحــدة مــا عــدا البمعْــد الأول والســادس، الــذي ينبثــق مــن كل منهــا مهارتــان، وبذلــك تضمنــت قائمــة مهــارات التحــدُّ

ث )الإنتــاج الشــفويّ(. أبعــاد ينبثــق، منهــا )8( مهــارات مــن مهــارات التحــدُّ

بناء البرنامج القائم على الإطار المرجعيّ الأوروبي المشتركَ للُغات. )من إعداد الباحث(: . 	

ث )الإنتــاج الشــفويّ(، لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا  وقــد هــدف هــذا الرنامــج تنميــة مهــارات التحــدُّ
في المســتوى المتقــن C2)( وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي؛ حيــث قــام الباحــث ببنــاء دليــل المعلــم لتدريــس الرنامــج 
ث )الإنتــاج الشــفويّ(، ووفقًــا للمســتويات المعرفيَّــة العليــا )التحليــل،  وأوراق عمــل المتعلِّمــن في ضــوء قائمــة مهــارات التحــدُّ
ــه،  ــه، وأســس بنائ ــل، وأهداف ــن؛ أحدهــا نظــري: ويشــمل مقدمــة الدلي ــل عــى جزأي ــداع(، واشــتمل الدلي ــم، والإب والتقوي
ــث أعــدَّ الباحــثم  ــيّ: حي ــر تطبيق ــم، والآخَ ــة، وأســاليب التقوي ــة المقترحَ ــة المســتخدَمة، والأنشــطة التعلُّمِيَّ والوســائل التعليميَّ
ى )أتحــدث(، وأصبــح الرنامــج في صورتــه النهائيَّــة وجاهــزاً لتطبيقــه عــى  ســمَّ دروسَــه في مجموعــة مــن الأنشــطة تحــت مم

عينــة البحــث.

اختبار مهارات )التحدُث(، وبطاقة الملاحَظة ومفتاح تصحيحها. )من إعداد الباحث(: . 	

ث )الإنتاج الشــفويّ( الازمة للمســتوى  بعــد الاطــاع عــى البحــوث والدراســات الســابقة، وفي ضــوء قائمــة مهــارات التحــدُّ
المتقــن C2)( وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR)، ووفقًــا للمســتويات المعرفيَّــة العليــا )التحليــل، 
ث( مــن نــوع الأســئلة المقاليَّــة؛  والتقويــم، والإبــداع(، قــام الباحــث بإعــداد مفــردات اختبــار مهــارات الإنتــاج الشــفويّ )التحــدُّ
ــاس مهــارات  ــة شــخصيَّة( لقي ــا مــن )6( أســئلة )مقابل نً ــة مكوَّ ــه الأولي ــار في صورت لتمناسِــب هــدفَ البحــث، ووضــع الاختب

ث، كــا صيغــت تعليــات الاختبــار بلغــة ســهلة تناســب مســتوى المتعلِّمــن. التحــدُّ

ث في صــورة مقيــاس التقديــر  ث مــن خــال اختبــار التحــدُّ كــا أعــدَّ الباحــثم بطاقَــةَ ماحَظــة لقيــاس مهــارات التحــدُّ
دة عــى الترتيــب )3 ،2 ،1(،  المتــدرِّج ثــاثي الأبعــاد (Rubric) بعبــارات )ضعيــف، متوســط، كبــير( ويقابلهــا درجــات محــدَّ
ث؛ وبالتــالي تمصبِــح الدرجــةم العظمــى لبطاقــة الماحَظــة )24( درجــةً،  واشــتملت بطاقــة الماحَظــة عــى )8( مهــارات للتحــدُّ
بينــا الدرجــة الصغــرى )8( درجــات، كــا أعــدَّ الباحــثم مفتــاحَ التصحيــح، وعمرضــت الأدوات عــى مجموعــة مــن المحكّمِــنَ 
بلَــغ عددمهــم )17( محكّــاً مــن المختصــن والأكاديُميــن وخــراء المناهــج وطمــرمق التدريــس؛ لإبــداء آرائهــم حــول صاحيــة 
هــذه الأدوات للقيــاس، وســامة صياغتهــا، ومناســبتها لمســتوى المتعلِّمــن، وجــاءت آراء المحكّمِــنَ تؤكــد صاحيتهــا لقيــاس 
مــا ومضعــت مــن أجلــه، وتراوحــت النِّســبةم المئويَّــة لاتفــاق المحكّمِــنَ بــن )100-80( وقــد أجــرى الباحــث جميــع تعدياتهــم.

وقــام الباحــث بتطبيــق هــذه الأدوات عى عينــة اســتطاعية مكوَّنــة مــن )10( متعلــمن مــن غير عينــة البحــث، وذلــك 
لحســاب الثبــات باســتخدام معادلــة كيــودر وريتشاردســون، فبلغــت قيمــة معامــل الثبــات لبطاقــة الماحَظــة )0.89(، كا تــم 
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عامِــل الارتبــاطِ لبطاقــة  عامِــل الارتبــاطِ بن التطبيــقن بلــغ مم حســاب الثبــات بإعــادة تطبيــق بطاقــة الماحَظــة، وبحســاب مم
ــم، والزمــن  الماحَظــة )0.85(، وكذلــك قيــاس زمــن الاختبــار مــن خال حســاب متوســط الزمــن الــذي اســتغرقه أول متعلِّ

ث، فــكان متوســط الزمــن )30( دقيقــةً. الــذي اســتغرقَهَ آخــرم متعلِّــم في الإجابــة عــن عبــارات اختبــار مهــارات التحــدُّ

وبهــذا يكــون الاختبــار في صورتــه النهائيَّــة عبــارة عــن )8( أســئلة، وعليــه تكــون الدرجــة العظمــى )24( درجــةً، والصغــرى 
معَــدّ لذلــك. )8( درجــات، وَفقًــا لبطاقــة الماحَظــة، ويتــم التصحيــح مــن خــال مفتــاح التصحيــح الم

وقــام الباحــث بتطبيــق أدوات البحــث عــى عيِّنــة مكوَّنــة مــن )30( متعلــاً مــن متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا 
في المســتوى المتقــن C2)( وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR)، وذلــك بدايــةً مــن يــوم الأحــد 
الموافــق )7/5/2023م(، حتــى يــوم الأربعــاء الموافــق )21/6/2023م( -عِلـْـاً بــأن مركــز الشــيخ زايــد لتعليم اللُّغــة العربيَّة لغير 
النَّاطِقــنَ بهــا يعمــل عــى مــدار العــام بنظــام الــدورات التعليميَّــة للمســتويات اللغويَّــة المختلفــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة 
النَّاطِقــنَ بغيرهــا، ويعقــد اختبــاراً في نهايــة كل مســتوى؛ مــاَّ ســهَّل مهمــة الباحــث في إجــراء التطبيــق الميــدانيّ في فــترة 
ــا، بمعــدل ثاثــة أيــام أســبوعياً، وهــو  إجازتــه الصيفيَّــة- حيــث اســتغرقَ الوقــتم الــازمم لتطبيــق الرنامــج )46( يومًــا تقريبً
مــا يعــادل )36( حصــة دراســيَّة. ثــم اســتخدَم الباحــثم عــددًا مــن الأســاليب الإحصائيَّــة، لمعالجَــة البيانــات وتحليلهــا، وذلــك 

.(SPSS) زمْــة الإحصائيَّــة للعلــوم الاجتاعيَّــة باســتخدام برنامــج الحم

الثاني عشر- نتائج البحث، وتفسيرها، ومناقَشتها:
ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؟، فقــد . 	 ث الازمــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ ــه: مــا مهــارات التحــدُّ نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الأول، ونصُّ

ث الازمــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى  أجــاب عنــه الباحــث مــن خــال إعــداد قائمة مهــارات التحــدُّ
المتقــن C2)( وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) في صورتهــا النهائيَّــة كــا أشــار الباحــث.

ــه: مــا الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة . 	 نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثــاني، ونصُّ
ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؟، فقــد أجــاب عنــه الباحــث مــن خــال إعــداد الرنامــج  ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ مهــارات التحــدُّ
القائــم عــى معايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) المناســب لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا 

في المســتوى المتقــن C2)( في صورتــه النهائيَّــة كــا أشــار الباحــث.

ــه: مــا فاعليَّــة الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في . 	 نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثالــث، ونصُّ
ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؟، فقــد اختــرَ الباحــثم صحــةَ الفــرض الآتي: تنميــة مهــارات التحــدُّ

يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيَّــة )0.01( بــن متوســطيَ درجــات متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في التطبيقــن 
ث المســتهدَفة، لصالــح التطبيــق البعَــديّ. القَبــيّ، والبَعْــديّ لمهــارات التحــدُّ

ولاختبــار صحــة هــذا الفــرض، قــام الباحــث باســتخراج متوســطيَ درجــات القيــاس القَبــيّ والبَعْــديّ لاختبــار مهــارات 
ث )بطاقــة الماحَظــة(؛ للكشــف عــن وجــود فــروق بينهــا؛ فجــاءت النتائــج كــا يوضحهــا جــدول )1( الآتي: التحــدُّ

جدول )1(:
اطِقينَ  ة النَّ غة العربيَّ مِي اللُّ  نتائج اختبار "ت" لدلالة الفرق بين متوسطَي درجات متعلِّ

ث. بغيرها في التطبيقين القَبليّ والبَعْديّ على اختبار التحدُّ

اختبار التحدُث عند ن = )30(

القرارمستوى الدلالةحجم التأثيرقيمة "ت"الانحراف المعياريّالمتوسطالتطبيق

9.6541.298قبلي
دالَّة45.5700.8890.01*

17.6771.103بعدي

ــابّي  ــة المتوســط الحس ــن قيم ــديّ أعــى م ــاس البعَ ــابّي للقي ــة المتوســط الحس ــابق أن قيم ــن جــدول )1( الس ويتضــح م
ث لصالــح  ث؛ مــاَّ يــدلّ عــى وجــود فــروق بــن القياســن القَبــيّ والبَعْــديّ لاختبــار التحــدُّ للقيــاس القَبــيّ لاختبــار التحــدُّ
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التطبيــق البعَــديّ، وهــي دالَّــة إحصائيـًـا عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، كــا أن حجــم التأثــير لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي 
المشــتركَ للُّغــات (CEFR) في هــذا الاختبــار بلــغ )0.889(؛ وهــذا يعنــي أن )88%( مــن التبايمــن الكي للمتغير التابــع )مهارات 
ث( يعــود إلى تأثــير المتغــيرِّ المســتقلّ؛ وهــو الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR)، وهــو حجم تأثــير عالٍ. التحــدُّ

ــة الرنامــج القائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات . 	 ــه: مــا فاعليَّ نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الرابــع، ونصُّ
ث لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؟، فقــد اختــرَ الباحــثم  (CEFR) في تنميــة بقــاء أثــر التعلُّــم لمهــارات التحــدُّ

صحــةَ الفــرض الآتي:

يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيَّــة )0.01( بــن متوســطيَ درجــات متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في التطبيقــن 
ــل. ث المســتهدَفة، لصالــح التطبيــق البعَــديّ المؤجَّ ــل لمهــارات التحــدُّ البعَــديّ والبَعْــديّ المؤجَّ

ــل لاختبــار  ــديّ المؤجَّ ولاختبــار صحــة هــذا الفــرض، قــام الباحــث باســتخراج متوســطيَ درجــات القيــاس البعَــديّ والبَعْ
ث )بطاقــة الماحَظــة(؛ للكشــف عــن وجــود فــروق بينهــا، فجــاءت النتائــج كــا يوضحهــا جــدول )2( الآتي: مهــارات التحــدُّ

جدول )2(:
اطِقينَ بغيرها في  ة النَّ غة العربيَّ مِي اللُّ نتائج اختبار "ت" لدلالة الفرق بين متوسطَي درجات متعلِّ

ث.   ل على اختبار مهارات التحدُّ التطبيقين البَعديّ والبَعْديّ المؤجَّ

اختبار التحدُث عند ن = )30(

القرارمستوى الدلالةحجم التأثيرقيمة "ت"الانحراف المعياريّالمتوسطالتطبيق

17.6771.103البعَديّ
دالَّة53.6210.9780.01** البعَديّ 

ل 16.9761.134المؤجَّ

ــل أعــى مــن قيمة المتوســط الحســابّي  ويتضــح مــن جــدول )2( الســابق أن قيمــة المتوســط الحســابّي للقيــاس البعَــديّ المؤجَّ
ث  ــل لاختبــار التحــدُّ ث؛ مــاَّ يــدلّ عــى وجــود فــروق بــن القياســن البعَــديّ والبَعْــديّ المؤجَّ للقيــاس البعَــديّ لاختبــار التحــدُّ
ــل، وهــي دالَّــة إحصائيًــا عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، كــا أن حجــم التأثــير لمعايــير الإطــار  لصالــح التطبيــق البَعــديّ المؤجَّ
المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) في هــذا الاختبــار بلــغ )0.978(؛ وهــذا يعنــي أن )97%( مــن التبايمــن الــكي 
ث( يعــود إلى تأثــير المتغــيرِّ المســتقلّ المســتخدَم، وهــو الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ  للمتغــير التابــع )مهــارات التحــدُّ

للُّغــات (CEFR)، وهــو حجــم تأثــير عــالٍ.

م،  ث )الإنتــاج الشــفويّ( )1.4(، حيــث يذكــر )صــاح عــاَّ وقــد بلــغ معــدل الكســب لبــاك بالنســبة لاختبــار مهــارات التحــدُّ
2000م، 190( أن النمــوذج يمعَــدّ فاعــاً إذا تجــاوَز معــدل الكســب )1.2(؛ وبالتــالي تتضــح فاعليَّــة معايــير الإطــار المرجعــيّ 
ث )الإنتــاج الشــفويّ( لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ  الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) في تنميــة مهــارات التحــدُّ

.)(C2 بغيرهــا في المســتوى المتقــن

ث )الإنتاج  وتمعــزى هــذه النتائــج إلى أن معايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) لتنمية مهــارات التحــدُّ
الشــفويّ( لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتقــن C2)( تركــز عــى تحديــد نواتــج التعلُّــم التــي 
ينبغــي أن يصــل إليهــا متعلِّــم اللُّغــة الهــدف في نهايــة دراســته؛ وذلــك مــن خــال وضــع الواصفــات المحــددة التــي تصــف 
ث  ث، والقــراءة، والكتابــة(، وخاصــة مهــارات التحــدُّ كيفيَّــة أداء المتعلِّــم لــكل مهــارة مــن مهــارات اللُّغــة: )الاســتاع، والتحــدُّ
)الإنتــاج الشــفويّ(؛ لأنَّهــا تعــد بيــت القصيــد والمغــزى الأســاسّي مــن بــن مهــارات اللُّغــة أجمــع؛ حيــث يُمكــن مــن خالهــا 
ث(،  مــه عــر المســتويات المختلفــة مــن خــال إنتاجــه الشــفويّ )التحــدُّ ماحظــة تطــوُّر متعلِّــم اللُّغــة الثانيــة ومعرفــة مــدى تقدُّ
ــرموق الفرديَّــة بــن المتعلِّمــن في عــرض المحتــوى التعليمــيّ بشــكل متصــل ومتتابــع؛ مــا  كــا أنَّهــا تركــز عــى مراعــاة الفم

يمســهِم في تســهيل عمليَّــة اســتقباله وإعــادة إنتاجــه الشــفويّ بشــكل دقيــق وسريــع.

كِّــن المتعلِّمــن مــن ربــط المهــارات اللغويَّــة الجديــدة  بالإضافــة إلى أن معايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات تمم
ــاج  ث )الإنت ــة مهــارات التحــدُّ ــاج الشــفويّ بنفســه؛ مــاَّ يمســاعِد عــى تنمي ــة الســابقة، والتوصــل إلى الإنت بالمهــارات اللغويَّ
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الشــفويّ( لــدى المتعلِّمــن، وتعتمــد عــى التفاعــل النَّشِــط بــن المتعلِّمــن ومشــاركتهم الإيجابيَّــة أثنــاء الــشرح، وتؤكــد عــى 
معلِّــم(؛ وبالتــالي  انغاســهم في الموقــف التعليمــيّ، كــا تعتمــد عــى الحفــز الداخــيّ )المتعلِّــم( بــدلًا مــن الحفــز الخارجــي )الم
ث، وتنميتهــا لديهــم بســهولة. يصبــح المتعلِّــم هــو المســؤول عــن نفســه وعــن تعلُّمــه؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى اكتســاب مهــارات التحــدُّ

ثالثًا- توصيات البحث:
في ضَوء النتائج السابقة، وُضَعت التوصيات الآتية: 

ــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ . 	 ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا وَفقً ــي اللُّغــة العربيَّ ث الازمــة لمتعلِّمِ ــز عــى تحديــد مهــارات التحــدُّ التركي
ــة، مــن خــال معرفــة حاجاتهــم، وميولهــم،  ــم اللُّغــة العربيَّ ــذ المســتويات الأولى لتعلُّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) من

ــل المختلفــة التــي يتعرضــون لهــا. ومواقــف التواصم

الاهتــام بإعــداد مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرها للمســتويات المختلفة؛ مــن حيث المقــرَّرات الدراســيَّة، والمحتوى . 	
ث وتقييمهــا وَفقًــا لمعايــير الإطــار المرجعــيّ الأوروبي؛ وذلك لتنميتهــا لديهم. التعليمــيّ، وطمــرمق تدريــس مهــارات التحــدُّ

ضرورة تدريــب المعلِّمــن عــى الاعتــاد عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات (CEFR) كأحــد المعايــير العالميَّــة في . 	
ث وتقييمهــا بشــكل خــاصٍّ لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة  ، وتنميــة مهــارات التحــدُّ تنميــة مهــارات اللُّغــة العربيَّــة وتقييمهــا بشــكلٍ عــامٍّ

العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتويات المختلفــة.

رابعًا- البحوث المقتَرحَة:
في ضَوء النتائج والتوصيات السابقة، وُضَعت البحوث المقتَرحَة الآتية: 

ث لدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّة . 	 فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات التحــدُّ
.)(A1 النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى المبتــدئ

فاعليَّــة برنامــج قائــم عــى الإطــار المرجعــيّ الأوروبي المشــتركَ للُّغــات في تنميــة مهــارات الكتابــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة . 	
.)(B1 النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط

ــتاع . 	 ــفويّ )الاس ــال الش ــارات الاتص ــة مه ــات في تنمي ــتركَ للُّغ ــيّ الأوروبي المش ــار المرجع ــى الإط ــم ع ــج قائ ــة برنام فاعليَّ
.)(C1 م ــدِّ ــتوى المتق ــا في المس ــنَ بغيره ــة النَّاطِق ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــدى متعلِّمِ ث( ل ــدُّ والتح
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تعليَّم اللُغة العربيََّة في المدارس الثانويََّة التابعة للمجلس 

المركزيّّ للتعليَّم الثانويّّ بوزارة التعليَّم: متطلَباته وآفاقه

الدكتور/ صهيب عالم
أستاذ مُساعِد، قسم اللُّغة العربيَّة،   الجامعة الملِِّيَّة الإسلاميَّة، نيودلهي

 salam5@jmi.ac.in

تاريخ اللُّغة العربيَّة في الهند موجَزاً:
دخلــت اللغــةُ العربيّــةُ شــبه القــارة الهنديــة عــى يــد التُّجــار والملاحــن مــن العــرب، ثــم وَفــدَ إليهــا أصحــاب العلــم والفضل 
والكــال، وأصبحــت الهنــد مرجعًــا ومــأوى للعلــاء والباحثــن العــرب، واشــتهرت بعــض المــدن الهنديــة، مثــل: مُلتْـَـانْ، ولََاهُورْ، 
ــة الإســلاميَّة، ودَرسَُــوا،  ــم، والمعرفــة، والثقافــة العربيَّ ــورْ، ولكنــاؤ، وغيرهــا، كمراكــز العِلْ وكُوجْــراَتْ، المليبــار، ودِلهِْــي، وجُونفُْ
ــرب  ــم عــى طــراز المؤلِّفــن الع ــود يؤلِّفــون مؤلَّفاته ــاب الهن ــاء والكُت ــل العل ــم، وجعَ ــود منه ــا، واســتفاد الهن ودرَّســوا فيه
باللغــات العربيَّــة والفارســيّة والأرُديَّــة، وأثَـْـروا العلــوم الدينيّــة والعلميّــة المعنيّــة باللغــة العربيَّــة عــر العصور المختلفــة في الهند. 

ولَا شــكّ في أنَّ اللُّغــة العربيَّــة ليســت لغــة عاديـّـة، مثــل اللغــات الأجنبيّــة الأخــرى في الهنــد، بــل هــي لغــة القــرآن الكريــم، 
والحديــث النبــويّ، والــراث، والتاريــخ، والثقافــة، والَاقتصــاد، والتوظيــف وغيرهــا، وهــذه اللُّغة تــري، مثل شراين المســلمن 
الهنــود ودمائهــم في عروقهــم، وتحتضــن هــذه اللُّغــة بتاريــخ الهنــد وثقافتهــا لعهودهــا المختلفة في شــكل الكتــب والمخطوطات 
المحفوظــة في المكتبــات المختلفــة الهنديــة التــي دُوِّنــت باللُّغــة العربيَّــة، ومــن أهمّهــا: »تشــتش نامــه«، و«النــور الســافر لأهــل 

القــرن العــاشر«، و«ظفــر الوالــه بمظفــر والــه«، وغيرهــا.

ــة  ــط بالثقاف ــا ترتب ــد؛ لأنَّه ــربّي في الهن ــلاميّ - الع ــراث الإس ــى ال ــاظ ع ــة للحف ــيلة مهمَّ ــة وس ــذه اللُّغ ــت ه وأصبح
ــة، في اللغــات الهنديــة  ــة العربيَّ ــال، والرمــوز الثقافيَّ ــا؛ فــرى الكلــات، والتعابــير، والأمث ــا وثيقً ــة ارتباطً الإســلاميّة الهنديّ
المختلفــة وبالعكــس، واقــرب الشــعبُ المســلمُ الهنــديُّ مــن الشــعب العــربّي بهــذه اللُّغــة، ونتيجــةً لذلــك، ظهَــر التلاقــحُ الفكــريُّ 
والحضــاريُّ والثقــافيُّ بــن الهنــد والعالـَـم العــربّي، وأصبحــت هــذه اللُّغــة أساسًــا متينًا لتعزيــز الصــلات الَاقتصاديَّــة، وظاهرة 

مــن الظواهــر للتجــاسر الفكــريّ والمعــرفيّ والثقــافيّ بــن الجانبــن. 

سياسة التعليم الجديدة وتعليم اللغات في الهند:
ــة في اللُّغــة والثقافة، وفيهــا )28(  الهنــد دولــة فيدراليــة، ذات طبيعــة متعــددة اللُّغــات، ولــكل ولَايــة في الهنــد هويتها الخاصَّ
م التعليــمَ بالعديــد مــن اللغــات وَفقًــا للركيــب الســكانّيّ للولَايــة،  ولَايــة، و)8( أقاليــم تحــت ســيطرة الحكومــة المركزيَّــة، تقُــدِّ
ــة أي مــن المرحلــة الَابتدائيــة إلى المرحلــة الثانويَّــة العليــا، ويتــم تدريــس  ويصّرّ اســتخدام اللُّغــة في جميــع المراحــل التعليميَّ

اللغــات الهنديــة والأجنبيَّــة فيهــا. 

التعليــم هــو القــوة الرئيســيَّة في تحقيــق الوحــدة الوطنيَّــة في دولــة متعــددة اللغــات مثــل الهنــد، وهــو أيضًا وســيلة للحفاظ 
ــم  ــة )2020م( عى الوصــول الشــامل إلى التعلي ــم الوطنيَّ ــة، وأكــدت سياســة التعلي ــة، والوحــدة الوطنيَّ ــة اللغويَّ عى التعددي
ــة، وأصرت  ــاظ عى الثقاف ــيّ، والحف ــاج الوطن ــيّ، والإدم ــع العلم ــاواة، والتوس ــة والمس ــة الَاجتاعيَّ ــل العدال ــن أج ــد م الجي
عى اعتبــار اللُّغــة الأمُّ وســيلة للتعليــم عى المســتوى الَابتــدائّيّ، مــع مراعــاة مصالــح الشــعب الهنــدي في سياســة التعليــم، 
واقرحــت سياســة التعليــم الوطنيَّــة )2020م( تنفيــذ نظــام ثلاث لغــات لتعزيــز التعدديــة اللغويَّــة مــن مســتوى المدرســة إلى 
التعليــم الجامعــيّ))(، وركَّــزتَ عى تعزيــز التعدديــة اللغويَّــة في التدريــس، والتعليــم، وتعزيــز قــوة اللُّغــة مــن خلال الَاســتخدام 
واســع النطــاق للتكنولوجيــا في التدريــس والتعليــم، وإزالــة الحواجــز اللغويَّــة))(، وركَّــزتَ عى إعــادة تشــكيل الهيــكل الربــويّ 

)1(  Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 

https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(2) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.
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والمناهــج الدراســيَّة للتعليــم المــدرسّيّ؛ لجعلــه ملا�ـًـا للاحتياجــات التنمويَّــة، واهتامــات المتعلِّــمن في المراحــل المختلفــة مــن 
تطورهــم))(، وأصرَّت عى بــذل الجهــود القصــوى في وقــت مبكِّــر لــضانِ ســدّ الفجــوات الموجــودة بن اللغــات التــي يتحــدث 
بهــا الطفــل، ووســيلة التدريــس والتعليــم))(، ويســتمر نفــاذ الصيغــة المكُوَّنــة مــن ثلاث لغــات مــع مراعــاة الأحــكام الدســتورية، 
وتطلُّعــات الشــعب الهنــدي، والحاجــة إلى تعزيــز التعدديــة اللغويَّــة، وكذلــك تعزيــز الوحــدة الوطنيَّــة))(،  ويمكن للــطلاب الذين 
يرغبــون في تغــيير لغــة واحــدة أو أكثر مــن اللغــات الــثلاث التــي يدرســونها القيــام بذلــك في الصــف الســادس أو الســابع، 
طــالما أنهــم قــادرون عى إثبــات الكفــاءة الأساســيَّة في ثلاث لغــات )بمــا في ذلــك إحــدى لغــات الهنــد عى مســتوى الأدب( 
بنهايــة المدرســة الثانويَّــة))(، بالإضافــة إلى اللُّغــة السنســكريتية، ســتتوفر اللغــات الكلاســيكيَّة، والآداب الهنديــة الأخــرى، بما في 
ذلــك اللغــات التاميليــة والتيلجويــة والكاناديــة والمالَايالَاميــة والأوديــة والباليــة والراكريتيــة والفارســية والعربيَّــة، عى نطــاقٍ 
واســعٍ في المــدارس كخيــارات للــطلاب، مــن خلال المناهــج التجريبيَّــة والمبتكَــرة لــضان بقــاء هــذه اللغــات والآداب، كا تقدم 
ــة مثــل الكوريــة واليابانيــة والتايلانديــة والفرنســيَّة والألمانيــة والإســبانية والرتغاليــة والروســية في المســتوى  اللغــات الأجنبيَّ

الثانــويّ للــطلاب للتعــرفّ عى ثقافــات العالـَـم وإثــراء معرفتهــم العالميَّــة وتنقلهــم وَفقًــا لمصالحهــم وتطلعاتهــم))(.

ديَّــةَ اللغــات في كل المــدارس، وكليــات التعليــم العــالي؛ لذلــك يؤســس المعهــد الوطنيّ  وتعُــزِّز سياســةُ التعليــم الجديــدة تعدُّ
للغــات الكلاســيكيَّة، والمعهــد الهنــدي للرجمــة والرجمــة الفوريَّــة وغيرها؛ فهــذه السياســة التعليميَّــة الأولى ســتحلُّ محــلَّ 
ــل  سياســة التعليــم الوطنيَّــة لعــام )1986م(. وترُكِّــز عى الركائــز الأساســيَّة للنفــاذ، والإنصــاف، والجــودة، والقــدرة عى تحمُّ
ــيَّةُ  ــذه السياس ــدُف ه ــام )2030م(، وته ــتدَامة لع ــة المسُ ــة التنمي ــع خط ــةُ م ــذه السياس ــق ه ــاءلة، وتتوافَ ــف والمس التكالي
ــل التعليــم المــدرسّيّ  ــة مــن خلال جَعْ ــة العالميَّ إلى تطويــر الهنــد وتحويلهــا إلى المجتمــع المعــرفّي الحيــوي، والقــوة المعرفيَّ
صــات، وتلبيــةً لَاحتياجــات القــرن الحــادي والعشريــن لإبــراز القــدرات  والجامعــيّ أكثرَ شــموليَّةً، ومرونــةً، ومتعــددةَ التخصُّ

الفريــدة لــكلِّ طالــبٍ))(.

التعددية اللغويَّة في سياسة التعليم الجديدة لعام )2020م(:
ــة باعتبارهــا وســيلةَ التدريــس عى الأقــل حتــى  ــة/ اللُّغــة الإقليميَّ أكــدت السياســة الجديــدة عى اللُّغــة الأمُّ/ اللُّغــة المحليَّ
الصــف الخامــس، ولكِــنْ يفضــل حتــى الصــف الثامــن ومــا بعده، يتــم تقديــم اللُّغة السنســكريتية في جميع مســتويات المدرســة، 
والتعليــم العــالي كخيــار للــطلاب بالإضافــة إلى اللغــات الكلاســيكيَّة ضمــن منهــج صيغــة اللغــات الــثلاث، وســتكون اللغــات 
والآداب الكلاســيكيَّة الأخــرى في الهنــد متاحــةً كخيــارات للــطلاب، لــن يتــم فــرض أي لغــة عى أي طالــب، وســيتم تقديــم 
العديــد مــن اللغــات الأجنبيَّــة في المســتوى الثانــويّ للــطلاب، وفي الهنــد نظــام للــطلاب أن يختــاروا ثلاث لغــات مــن اللغــات 
المدرجَــة في قا�ــة المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ، بالإضافــة إلى اللُّغــة الأمُّ واللُّغــة الثانيــة، واللغــة الثالثــة، ويجــب تحديــد 
اللُّغــة الثالثــة المــراد دراســتهُا مــع مراعــاة متطلَّبــات الولَايــة، وتتمتَّــع المــدارسُ بالحريــة الكاملــة لتقديــم لغــات ثالثــة مناسِــبة، 
ــلٌ  ــة؛ بشرط أن يكــون لــدى المدرســة كادرٌ مؤهَّ ــة الثانويَّ ــة والمــدارس الثاني ــة، للدراســة في المــدارس الثانويَّ ــة أو أجنبي هندي

بشــكل مناسِــب، ووســائل تعليميَّــة ضروريَّــة لتدريــس اللغــات الأجنبيَّــة كاللغــة الثالثــة))(.

(1) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(2) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(3) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(4) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(5) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(6) Ministry of Human Resource Development, Government of India, “National Education Policy 
2020”, P.55.

(7) Priyadarshini Ishwar Sanikop and Dr. Rajendra M Nayak, Language policy in education in India 
and national education policy 2020, International Journal of Applied Research 2022; 8(6): 38-42.
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اللغات الأجنبيَّة في الهند:
ــة التــي تمنحــه مهــارات الَاتصــال، ولطالمــا كان  ــم اللغــات الأجنبيَّ يصبــح الطــلاب أكــثرَ حيويــةً وتفاعــلًا مــن خــلال تعلُّ
مفهــوم تعلُّــم اللغــات الأجنبيَّــة مثمــراً؛ لأنَّــه لَا يضُفــي المهــاراتِ اللغويَّــةَ فحســبُ، بــل يمكِّــن المتعلِّمــنَ مــن استكشــاف ثقافــة 
ــة بشــكل ســهل؛ مــن  ــوارق الَاجتاعيَّ ــم الف ــا عــى فهَْ ــة الطــلابَ أيضً ــات الأجنبيَّ ــا، وتســاعد اللغ ــرُّف عليه ــن والتع الآخَري
خــلال التواصُــل مــع الأشــخاص مــن الأصــول المختلفــة؛ وبالتــالي ينجحــون في بنــاء الروابــط القويــة مــع الآخَريــن. ويحصــل 
عــة، والتــي تعــزز مهــارات التفاهــم والتعلُّــم، ويكتســبون القــدرات  الطــلاب عــى قــدرة الدخــول في الثقافــات والموائــل المتنوِّ
ــة مــن خــلال اللُّغــات،  اللغويَّــة التــي تقــود إلى الفَهْــم العميــق مــن جــذور التنــوع، حينــا يكتســب الطــلاب بالمعرفــة العالميَّ
يصبحــون قادريــنَ عــى ســد الفجــوة بــن الثقافــات المختلفــة، وتعزيــز الأفــكار الدبلوماســيّة الدوليَّــة، وتـُـدرَّس اللُّغــة العربيَّــة 
ــة والكليــات والجامعــات الهنديــة، فهــذه الورقــة تركــز عــى تدريــس اللُّغــة  ــة والخاصَّ في المــدارس الإســلاميَّة والمــدارس العامَّ
ــة التابعــة للمجلــس الهنــدي للتعليــم الثانــويّ، وهــذه المــدارس منتــشرة في جميــع أنحــاء  ــة والخاصَّ العربيَّــة في المــدارس العامَّ
الهنــد وخارجهــا مثــل المملكــة العربيَّــة الســعوديَّة، ودولــة الإمــارات العربيَّــة المتحــدة، وســلطنة عُــاَن، ودولــة الكويــت، ودولــة 

قطــر، ومملكــة البحريــن... وغيرهــا.

ــة  المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ ودوره في ترويــج تعليــم اللغــات الأجنبيَّ
ــة: وبمــا فيهــا اللُّغــة العربيَّ

تــم إعــادة تشــكيل المجلــس في اليــوم الأول مــن شــهر يوليــو عــامَ )1962م( لكي يقــومَ بــدور نافــع في مجــال التعليــم 
ســات التعليميَّــة المختلفــة في الهنــد لتلبيــة الَاحتياجــات التعليميَّــة للــطلاب الذيــن اضطــروا  م خدماتِــه للمؤسَّ الثانــويّ، ويقُــدِّ
للانتقــال مــن ولَايــة إلى ولَايــة أخــرى، وتــم دمــج مجلــس دلهــي للتعليــم الثانــويّ العــالي الســابق مــع هــذا المجلــس المركــزيّ، 
وانضمــت إليهــا الأقاليــم التابعــة للحكومــة المركزيَّــة الهنديــة، وتــم تشــكيل هذا المجلــس كهيئة مســتقلَّة وَفقًــا لدســتوره، وتشُرفِ 
ــه- المشــورةَ بشــأن  ــا للمســؤولية المنوطــة إلي ــسُ -وَفقً م هــذا المجل ــدِّ ــم، ويقُ ــةُ مــن خلال وزارة التعلي ــةُ الهندي ــه الحكوم علي
المقــرَّرات الدراســيَّة، والمناهــج التعليميَّــة في المــدارس المتوســطة لــضان التنســيق بن المــدارس الإعداديَّــة والثانويَّــة والعاليــة، 
وكلــف هــذا المجلــس مهمــة إجــراء الَاختبــار في المــدارس الهنديــة، ويقــع هــذا المجلــس في دلهــي، ويقــوم هــذا المجلــسُ بإجــراء 
التفتيــش الإداريّ والأكاديمــيّ في المــدارس التابعــة لــه؛ حيــث يقــوم بتنظيــم برامــج تدريــب المعلِّــمن، والنــدوات في المجــالَات 
الأكاديميَّــة ووِرشَ العمــل، وفي العــام )1964-1963م(، كانــت )436( مدرســة هنديــة، ومدرســة مــن طهــران منتســبة إلى هذا 
المجلــس، وانضمــت نحــو )743( مدرســة إليــه في عــام )1970م(، وتجــاوَز عــدد المــدارس أكثر مــن )1000( مدرســة في عــام 
)1975م(، تجــاوَز عــددُ المــدارس المنتســبة علامــةَ )3000( في عــام )1990م(، والأهــم مــن ذلــك أن العديــد مــن المــدارس 
في البلــدان الأجنبيَّــة كانــت تابعــةً لمجلــس الإدارة، وأن هــذا المجلــس شــهد نــوًا باهــراً، ولــه إســهامٌ كــبيٌر في مجــال التعلُّــم، 
والمتطلَّبــات المحليَّــة الجديــدة، وقــام بتطويــر منهــج رائــد في تعليــم المــواد المختلفــة، وركَّــز الجهــودَ الجبــارةَ لتحــسن جــودة 
ــة والــدورات حــول الموضوعــات المختلفــة بالتعــاون مــع المجلــس الوطنــيّ للتعليــم  التعليــم، وقــام بمراجَعــة المناهــج التعليميَّ
والبحــث والتدريــب، ونظَّــم المجلــسُ العديــدَ مــن الــدورات المهنيَّــة والتعليميَّــة، وأطلــق هــذا المجلــسُ برنامجَــه الرائــدَ المعــروفَ 
انـًـا لتطويــر آليَّــات التأقلــم الإيجابيَّــة للتعامــل مــع الإجهــاد  بـــ )المســاعدة هاتفيًــا للــطلاب لتقديــم الَاستشــارات النفســيَّة مجَّ
المرتبــط بالَاختبــار(، كا أنشــأ المجلــس خليــة دوليَّــة لمنــح شــهادة الَاعــتاد الــدولّي في اللغــات والثقافــة الهنديــة للأشــخاص 

مــن الأصــول الهنديــة المســتقرين خــارج الــبلاد))(.

في عالمنــا الحديــث مــن المهــم أن يجعــل نظــام التعليــم الحكومــيّ الشــخص مواطنًــا عالميًــا، وتعلُّــم اللغــات الأجنبيَّــة هــي 
خطــوة مهمــة نحــو هــذا الهــدف، فــأدركَ المجلــسُ المركــزيُّ للتعليــم الثانــويّ هــذه الحقيقــةَ، ويمنَــح طلابهَ فرصــةً كــبيرةً لتعلُّم 
م المجلسُ المركــزيُّ للتعليــم الثانــويّ )32( لغة  عــة للــطلاب، يقُــدِّ اللغــات الهنديــة والأجنبيَّــة، ومــن أجــل تلبيــة الَاحتياجــات المتنوِّ
في المرحلــتن الثانويَّــة والثانيــة الثانويَّــة، ومِــن بيَنِهــا )12( لغــة أجنبيــة))(، وتــم توزيــع ورقــة اختبــار اللغــات الأجنبيَّــة؛ مثــل: 
الفرنســيَّة، والألمانيــة، والكوريــة، وغيرهــا بن الورقــتن؛ فالورقــة الأولى تحمــل )80( علامــة، والورقــة الثانيــة )20( علامــةً 

للتقييــم داخليًــا. ويتكــوَّن الَاختبــار ماَّ يلي

(1) Central Board of Secondary Education, Evaluation of the Board through the ages: https://www.
cbse.gov.in/cbsenew/history.html accessed on November 26, 2022.

(2) https://www.icbse.com
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المقرَّرات الدراسيَّة في المدارس الثانويَّة:
المقــرَّرات الدراســيَّة للُّغــة العربيَّــة في الصــف التاســع موزَّعــة إلى خمســة أجــزاء، فالجــزء الأول يتضمــن القــراءة المتأنيــة 
للــدروس، والجــزء الثــانيّ الكتابــة العربيَّــة وكتابــة الرســائل والطلبــات واســتخدام المفــردات العربيَّــة في الجُمَــل، ومــلء الفراغ، 
ــف،  ــه، والتصرّي ــل المضــاف، والمضــاف إلي ــة؛ مث ــد العربيَّ ــن القواع ــث يتضمَّ ــرات، والجــزء الثال ــح الأخطــاء في الفق وتصي
ــة  ــة إلى اللُّغ ــل العربيَّ ــة الجُمَ ــول، وترجم ــل، والمفع ــم الفاع ــارة، واس ــم الإش ــرور، واس ــارّ والمج ــوف، والج ــة والموص والصف
ــن الجــزء الرابــع بالنصــوص الشــعريَّة والنثريَّــة، ولهــذا الغــرض، قــام المجلــس المركــزيّ للتعليــم  الأورديــة/ الإنكليزيــة، ويتضمَّ

الثانــويّ بإعــداد الكتــاب الخــاص لهــذا الغــرض المعنــوَن بـــ )منهــاج التعليــم الثانــويّ للُّغــة العربيَّــة للصــف التاســع(.

ــن القــراءة المتأنيــة للــدروس، والجــزء  وتتــوزع المقــرَّرات الدراســيَّة للصــف العــاشر إلى خمســة أجــزاء، فالجــزء الأول يتضمَّ
الثــانيّ الكتابــة العربيَّــة وكتابــة الرســائل والطلبــات واســتخدام المفــردات العربيَّــة في الجُمَل، ومــلء الفراغ، وتصحيــح الأخطاء 
ــن القواعــد العربيَّــة؛ مثــل الفعــل والفاعــل، والمفعــول بــه، والمعروفــات؛ المبتــدأ والخــر،  في الفقــرات، والجــزء الثالــث يتضمَّ
ــع  ــع الســالم، وجم ــى، وحــروف النواصــب والجــوازم، وجم ــر، والمثن ــا، والضائ ــل، واســم كان وأخواته ــب الفع ــل ونائ والفع
ــع  ــزء الراب ــن الج ــة، ويتضمَّ ــة/ الإنكليزي ــة الأوردي ــة إلى اللُّغ ــل العربيَّ ــة الجُمَ ــدود )10-1(، وترجم ــدد والمع ــير، والع التكس
النصــوص الشــعريَّة والنثريَّــة؛ ولهــذا الغــرض، قــام المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ بإعــداد الكتــاب الخــاص لهــذا الغــرض 

المعنــوَن بـــ منهــاج التعليــم الثانــويّ للُّغــة العربيَّــة للصــف العــاشر.

المقرَّرات الدراسيَّة في المدارس الثانويَّة الثانية:
تتــوزَّع المقــرَّرات الدراســيَّة للصــف الـــ )11( إلى خمســة أجــزاء؛ فالجــزء الأول يتضمــن القــراءة المتأنيــة للــدروس، والجــزء 
الثــانيّ الكتابــة العربيَّــة وكتابــة الرســائل والطلبــات والمقــالَات والإنشــاء وتلخيــص الــدروس، واســتخدام المفــردات العربيَّــة في 
ــن القواعــد العربيَّــة؛ مثــل الجُمَــل الخريَّــة  الجُمَــل، ومــلء الفــراغ، وتصحيــح الأخطــاء في الفقــرات، والجــزء الثالــث يتضمَّ
والإنشــائيَّة والتوابــع والتأكيــد والبــدل والمســتثنى والمســتثنى منــه وحــروف الَاســتثناء والنواصــب والحــال وصاحــب الحــال، 
والتمييــز، ولَا نافيــة للجنــس، والثــلاثي المجــرَّد، وأبــواب الثــلاثي المزيــد فيــه؛ مثــل الإفعــال، والتفعيــل، والمفاعلــة، والَافتعــال، 
ــع  ــزء الراب ــن الج ــة، ويتضمَّ ــة/ الإنكليزي ــة الأوردي ــة إلى اللُّغ ــل العربيَّ ــة الجُمَ ــتفعال، وترجم ــل، والَاس ــال، والتفاع والَانفع
النصــوص الشــعريَّة والنثريَّــة؛ ولهــذا الغــرض قــام المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ بإعــداد الكتــاب الخــاص لهــذا الغــرض 

المعنــوَن بـــ منهــاج التعليــم الثانــويّ للُّغــة العربيَّــة للصــف الواحــد عــشر.

وتتــوزع المقــرَّرات الدراســيَّة للصــف الـــ )12( إلى خمســة أجــزاء؛ فالجــزء الأول يتضمــن القــراءة المتأنيــة للــدروس، والجــزء 
الثــانيّ الكتابــة العربيَّــة وكتابــة الرســائل والطلبــات والمقــالَات والإنشــاء وتلخيــص الــدروس، واســتخدام المفــردات العربيَّــة في 
ــن القواعــد العربيَّــة؛ مثــل المثــال، والأجــوف،  الجُمَــل، ومــلء الفــراغ، وتصحيــح الأخطــاء في الفقــرات، والجــزء الثالــث يتضمَّ
والناقــص، والعــدد والمعــدود، وأســاء الموصــول، وخصائــص أبــواب الثــلاثي المزيــد، والجملــة الشرطيــة، والجملــة الندائيــة، 
ــذا  ــة؛ وله ــعريَّة والنثريَّ ــوص الش ــع النص ــزء الراب ــن الج ــة. ويتضمَّ ــة/ الإنكليزي ــة الأوردي ــة إلى اللُّغ ــل العربيَّ ــة الجُمَ وترجم
الغــرض، قــام المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ بإعــداد الكتــاب الخــاص لهــذا الغــرض المعنــوَن بـــ )منهــاج التعليــم الثانــويّ 

للُّغــة العربيَّــة للصــف الثــانيّ عــشر(.

نظام الاختبارات للُّغات الأجنبيَّة: اللُّغة العربيَّة أنُموذجًا في الهند:
القواعد:

يتكــوَّن الَاختبــار مــن المفــردات، والقواعــد، والمصطلحــات، مثــل التوليــف في بنــاء الجُملــة، وصياغــة الجُمَــل مــن الــكلات، 
لــةً بالتعاريــف النَّحْويَّــة)))(( أو الأشــكال المعيَّنــة بشــكل صحيــح، ولــن يتطلَّــب الســؤالُ معرفــةً مفصَّ

الترجمة و/ أو كتابة الحوار:
يتم تحديد فقرة واحدة قصيرة للرجمة من اللُّغة إلى اللُّغة الإنجليزيَّة. 	

يتم تحديد فقرة واحدة للرجمة من اللُّغة الإنجليزيَّة إلى اللُّغة. 	

ــة. ويجــب عــى الطالــب أن يكتــب  	 ــة بالحيــاة اليوميَّ يطُلَــب كتابــة المقــال )حــوالي 150 كلمــة( حــول الموضوعــات المعنِيَّ
مقــالًَا عنهــا.

(1) Central Board of Secondary Education, Modern Foreign Languages, p 138-139
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مهارات الَاتصال )الشفويَّة والمكتوبة( التي يمكن تغطيتها من أي كتاب يسُتخدَم للتدريس: 	

المعلومات الشخصيَّة. -

المعلومات عن العائلة والأصدقاء. -

الأحداث المهمة. -

الاهتمامات والهوايات:
المنزل والأحياء. -

الروتن اليوميّ. -

المدرسة. -

العطلة والسفر:
السفر والنقل والسياحة. -

الإقامة. -

المطعم. -

أنشطة العطلات. -

الخدمات. -

العمل والحياة:
الحياة المنزليَّة. -

الحياة اليوميَّة والصحيّة. -

خرة العمل. -

أوقات الفراغ. -

التسوق. -

البيئة. -

2. التقييم:

أ( مهارات الاستماع:
يقــرأ الممتحِــن فقــرة/ مقطعًــا مــن حــوالي )300( كلمــة بصــوت عــالٍ مرتــنِ برعــة القــراءة العاديَّــة )حــوالي 110 كلمــة 
في الدقيقــة(، ويمكــن للطــلاب تقديــم الملاحظــات الموجَــزة أثنــاءَ القــراءات. ويجُِيبــون عــن الَاختبــار الموضوعــيّ بنــاءً عــى 

مــة. الفقرة/المقطــع في الورقــة المقدَّ

ث: ب( مهارات التحدُّ
ــا، يتبعــه مناقشــةٌ حــولَ الموضوعــات المختلفــة مــع  ــب مــن كل طالــب تقديــم العــرض الشــفويّ لمــدة دقيقتــن تقريبً يطُلَ
الممتحنــن، لمــدة ثــلاث دقائــق تقريبـًـا، وقــد تشــمل موضوعــاتُ العــرض سردَ التجربــة، وتقديــم الوصــف، وإعطــاء التوجيهات، 
والتعبــير عــن الــرأي، وتقديــم التقريــر، وربــط القصــة، أو التعليــق عى الأحــداث الراهنــة، وقد يشُــير الطالــبُ إلى الملاحَظات 

الموجَــزة خــلال العــرض التقديمــي، ولكــن ســيتم متابعَــة القــراءة أو الَاعتــاد المفُــرطِ عــى الملاحظــات.

ج( مهارات الكتابة الإبداعيَّة:
يطُلـَـب مــن كل طالــب كتابــة الراكيــب القــصيرة بنــاءً عى المهــام المقرحَــة، ويتــم وضــع الأوراق باللغــات الكلاســيكيَّة في 

المــدارس التــي تــدرس تلــك المــواد))(.

(1) Central Board of Secondary Education, Modern Foreign Languages, p 138-139
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وأمــا اختبــار اللُّغــة العربيَّــة في المرحلــة الثانويَّــة )الصفــان الحــادي عــشر والثــانيّ عــشر( يحتــوي عــى الورقتــن وَفقًــا 
للتفاصيــل الآتيــة:

الورقة الأولى - نظرياً: 3 ساعات ...... 80 علامة.

الورقة الثانية - مشروع العمل ……. 20 علامة.

الكتاب الأول )نظريًّا(:  80 علامة:

الورقة الأولى )3 ساعات( من 80 علامة تحتوي على:

)أ( الأسئلة عن القواعد تشمل ما يلي:

)1( المقالَات.

)2( الضائر المتصلة.

)3( الضائر المنفصلة.

)4( الصفة والموصوف.

)5( المضاف والمضاف إليه.

)6( الجملة الَاسميَّة.

)7( الجُمَل البسيطة المكوَّنة من الأفعال))(.

)ب( ترجَمة الفقرات غير المرئيَّة من الإنجليزيَّة إلى العربيَّة التي تتكون من الجُمَل النثريَّة القصيرة والفقرة النثريَّة.

)ج( الرجمة من الكتب المقرَّرة، وسيطُلب من الطلاب الرجمة من الكتب المقرَّرة.

)د( يطُلبَ من الطالب الإجابة القصيرة عن الأسئة لَاختبار معرفة فهَْم المحتوى من الكتب المقرَّرة.

ــن الكتــبُ المقــرَّرةُ حــوالي )150( صفحــة مــن المختــارات مــن الــنثر والشــعر مــن الأدب العــربّي الكلاســيكي، والأدب  وتتضمَّ
العــربّي الحديــث، ويجــب إجــراء اختبــار الفصــل الحــادي عشر عى جــزء مــن هــذا المنهــج الــذي يتــم إحاطتــه خلال العــام 

الدراسّيّ))(.

الورقة الثانية )عمل المشروع(: 20 علامة:

بالإضافة إلى المنهج الدراسّيّ المبنَّ أعلاه، يطُلبَ من الطلاب »عمل المشروع« للتقييم وَفقًا للتفاصيل الآتية:

عمل المشروع للفصل الحادي عشر:
ث، والكتابــة، ويتــم  يتكــوَّن عمــل المــشروع في الفصــل الحــادي عــشر مــن تقييــم الطــلاب في مهــارات الَاســتاع، والتحــدُّ
تقييمهــا داخليًــا مِــنْ قِبَــل المدرســة، أثنــاء عمــل الــدورة التدريبيَّــة وتظهــر في تقريــر الطالــب وسِــجِلّ المدرســة، ويتــم تقييــم 
ث، والكتابــة، فيــا يــلي تفاصيــل المشــاريع في مهــارات  الطــلاب في ثلاثــة مشــاريع، واحــد عــى مهــارات الَاســتاع، والتحــدُّ

الَاســتاع، والتحــدّث، والكتابــة.

مهارات الاستماع:
يمكــن قــراءة المقطــع غــير المــرئيّ مــن حــوالي )500( كلمــة، أو قصيــدة )بطــول مناســب( بصــوت عــالٍ، مرتــن، المــرة 
ــة، ويتــم أخــذ المقطــع/ القصيــدة مــن أي كتــاب، أو صحيفــة،  ــة، والمــرة التاليــة برعــة بطيئ الأولى برعــة القــراءة العاديَّ
أو مجلــة، أو جريــدة وغيرهــا، ولكنــه لَا يؤخــذ مــن كتــاب مقــرَّر، ويمكــن اســتخدام المقطــع الصــوتيّ المناســب، لــكي يُــدوِّن 
الطــلابُ الملاحظــاتِ الموجَــزةَ أثنــاء القــراءة/ تشــغيل مقطــع الصــوت، متبوعًــا بالإجابــة عــن أســئلة النــوع الموضوعيّ بنــاءً عى 

مــة. المقطــع/ القصيــدة/ مقطــع الصــوت عــى الورقــة المقدَّ

ث: مهارات التحدُّ
ث، الخطــاب، القــراءة، المناظـَـرة، حــوالي ثــلاث  يجــب تقييــم الطــلاب مــن خــلال العــرض التقديمــي الفــرديّ؛ مثــل التحــدُّ

دقائــق تليهــا المناقشــةُ مــع مــدرس المــادة، لمــدة دقيقتــن أو ثــلاث دقائــق أخــرى.

(1) Central Board of Secondary Education, Classical Languages, p. 29
(2) Ibid, p. 29
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قائمة المهام المقترحَة لعمل المشروع:
نقل التجربة الذاتيَّة.. )

إعطاء التوجيهات أو التعليات حول كيفيَّة صُنع أو تشغيل شيء ما.. )

تقديم الوصف.. )

إعطاء التقرير.. )

د.. ) إبداء الرأي أو المحادَثة القا�ة عى موضوع محدَّ

د.. ) إلقاء الخطاب حولَ موضوع محدَّ

دة بعد التصحيح.. ) قراءة مقطع غير صحيح نحوياً بطول مناسب )200-150 كلمة( بناءً عى القواعد النَّحْويَّة المحدَّ

مهارات الكتابة )اللُّغة/الأدب(:
ســيطُلب مــن الطــلاب إجــراء المهمــة الكتابيَّــة الواحــدة مــن حــوالي )200( كلمــة في أي جانــب مــن جوانــب منهــج اللُّغــة/ 

الأدب المقــرَّر في الفصــل الحــادي عــشر.

قائمة المهام المقترحَة لعمل المشروع:
وصف العَمليَّة.. )

وصف الحدث.. )

نقل السيرة الذاتيَّة.. )

مراجَعة الكتاب/ المسلسل/ المرحيَّة/ الأداء.. )

ملخَّص أو إعادة صياغة النص المختار من المنهج.. )

اختيار أي قصة/ قصيدة، وكتابة ملخَّص لها.. )

إعطاء العنوان البديل لقصة أو قصيدة مع المرِّرات.. )

التقييم:
التقييم الداخلّي للمعلِّم )20 علامة(:

علامةوصفمعايير التقييم

6الإجابة عن الأسئلة عى أساس الفَهْم السمعيّ.مهارات الَاستاع 

ث  6المحتوى، والطلاقة، والمفردات، وبِنية الجُملة، ومستوى الثقة.مهارات التحدُّ

8العَمليَّة، والمحتوى، والعرض التقديمي، والأصالة.مهارات الكتابة

20 )1( المجموع

ــتاع،  ــارات الَاس ــي مه ــاريع؛ وه ــة مش ــطلاب في ثلاث ــم ال ــن تقيي ــانيّ عشر م ــل الث ــل المشروع في الفص ــوَّن عم ويتك
ث داخليـًـا مِــنْ قِبَل المدرســة في الفصــل الثــانيّ عشر، ويتم تقييم  ث، والكتابــة، ويتــم تقييــم مهــارات الَاســتاع والتحــدُّ والتحــدُّ
مهــارات الكتابــة خارجيًــا مِــنْ قِبَــل الممتحِــن الزائــر، المــعنَّ محليًــا، والمعتمَــد مِــنْ قِبَــل المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ))(.

ــل مــدرس المادة(، مــن خلال قــراءة المقطــع غير المــرئيّ مــن حــوالي  ــنْ قِبَ ــا مِ ومهــارات الَاســتاع )يتــم تقييمهــا داخليً
)500( كلمــة أو قصيــدة )بطــول مناســب( بصــوت عــالٍ، مــرتن، المــرة الأولى برعــة القــراءة العاديَّــة، والمــرة التاليــة برعــة 
بطيئــة، وقــد يختــار المقطــع/ القصيــدة مــن أي كتــاب، أو صحيفــة، أو مجلــة أو جريــدة وغيرهــا، ولكنــه لَا يؤخــذ مــن أي كتاب 

(1) Ibid, p. 31
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مقــرَّر، ويمكــن اســتخدام المقطــع الصــوتيّ المناســب لكي يُــدوِّن الــطلابُ الملاحظــاتِ الموجَــزةَ أثنــاءَ القــراءة/ تشــغيل مقطــع 
مة))(. الصــوت، متبوعًــا بالإجابــة عــن أســئلة النــوع الموضوعــيّ بنــاءً عى المقطع/ القصيــدة/ مقطــع الصــوت، عى الورقــة المقدَّ

مهارات التحدّث )يتم تقييمها داخليًّا مِنْ قِبَل مدرِّس المادة(:
ــراءة،  ــاب، والق ــدّث، والخط ــال التح ــبيل المث ــى س ــخصّي، ع ــي الش ــرض التقديم ــلال الع ــن خ ــلاب م ــم الط ــب تقيي يج

ــرى. ــق أخ ــلاث دقائ ــن أو ث ــدة دقيقت ــادة، لم ــدرس الم ــع م ــة م ــا مناقشَ ــق، تليه ــلاث دقائ ــوالي ث ــرة، ح والمناظَ

قائمة المهام المقترحَة لعمل المشروع:

نقل التجربة.. )

إعطاء التوجيهات أو التعليات حول كيفيَّة الصنع أو تشغيل شيء ما.. )

تقديم الوصف.. )

إعطاء التقرير.. )

د.. ) التعبير عن الرأي أو المحادَثة حولَ موضوع محدَّ

د.. ) إلقاء كلمة حول الموضوع المحدَّ

ــدَ . ) د بع ــويّ المحــدَّ ــد النَّحْ ــج القواع ــاءً عــى منه ــة( بن ــا بطــول مناســب )200-150 كلم ــح نحويً ــراءة المقطــع غــير الصحي ق
ــح))(. التصحي

مهارات الكتابة )الأدب(: يتم تقييمها خارجيًّا مِنْ قِبَل الممتحِن الزائر:
ــت  ــي تمَّ ــة الواحــدة مــن حــوالي )250( كلمــة عــى النــص/ النصــوص الت ســيطُلبَ مــن الطــلاب إجــراء المهمــة الكتابيَّ

ــج الأدب. ــتها في منه دراس

قائمة المهام المقترحَة لعمل المشروع:
كتابة القصة القصيرة بِناءً عى القصيدة.. )

د.. ) كتابة القصيدة بِناءً عى نص محدَّ

تحليل أهميَّة النص المختار في السياق.. )

تصــوُّر النتيجــة البديلــة أو النهايــة أو الَامتــداد للنــص المختــار، وتأثــيره عــى الحبكــة/ الإعــداد/ الشــخصيَّات/ الحالــة المزِاجيَّــة . )
والنرة.

، وإعطاء مرِّر لذلك.. ) تقديم العنوان البديل لنص معنَّ

»تخيــل عــن نفســك« كأحــد الشــخصيَّات الرئيســيَّة في النــص المختــار، ووصــف مــا يــود المــرء تغيــيره في النــص، مــع إعطــاء . )
أســباب لذلــك.

تحليل موضوع النص، وإبداء الرأي فيه.. )

تلخيص/ إعادة صياغة النص المختار.. 	

إعداد المشهد المرحيّ بِناءً عى القصة القصيرة/ القصيدة المختارة.. 	

تقدير الصفات الأدبيَّة للنص المختار))(.. 	)

تقييم:
يجب توزيع العلامات )من إجالي 20 علامة( عى النحو الآتي:

1. التقييم الداخلّي مِن قِبَل المعلِّم:

(1) Ibid, p. 29
(2) Ibid, p. 31
(3) Ibid, p. 31



671 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

مهارات الَاستاع. 

مهارات التحدّث. 

5 علامات
5 علامات

10 علاماتالتقييم الخارجي مِنْ قِبَل الممتحِن الزائر لمهارات الكتابة.
20 علامة)1(المجموع

التقييم الداخلّي مِن قِبَل المعلِّم      )10 علامات(

علامةوصفمعايير التقييم

5الإجابة عن الأسئلة عى أساس الفَهْم السمعيّ.مهارات الَاستاع 

ث  5المحتوى، الطلاقة، المفردات، بِنية الجُملة، الثقة.مهارات التحدُّ

10المجموع

)10 علامات( تقييم الممتحِن الزائر      

10 علامات معايير التقييم ووصفه     

1العنوان والمقدمة  . )

العرض التقديمي:. )
)التنسيق العامّ: العناوين/العناوين الفرعيَّة، والفقرات، والكتابة ضمن حد الكلات، وتوفير صفحة عنوان مستقلَّة(.

3

المحتوى:. )
)تقديم المهمة الكاملة المنظَّمة والجيدة للتنظيم مع المقدمة المناسِبة، والهيئة الرئيسيَّة والَاستنتاج/ التعليقات(.

5

1الأصالة.. )

10المجموع)2(

بنية الاختبار للُّغة العربيَّة في للصفين التاسع والعاشر:

يتم تقسيم ورقة الأسئلة إلى أربعة أقسام حسب التفاصيل الآتية:

العلاماتعدد الأسئلةنوع الأسئلةتفاصيل الموضوعات/ العناوينالقسم

الأسئلة ذات المقطع غير المرئيّ للُّغة العربيَّة البسيطة )80 كلمة(القسم: مهارة القراءة
الخيارات المتعددة 
الإجابة القصيرة

2
4

 2 X 1 =2
 4 X 2 =8
المجموع =10

فقرة قصيرة من حوالي )25( كلمة حول أي موضوع مهارة الكتابة
معنَّ باللُّغة العربيَّة/ التطبيق/ الحرف باللُّغة العربيَّة.

• استخدام الكلات في الجُمَل العربيَّة.
• إملأ الفراغات.
• تصحيح الجُمَل.

الإجابة الطويلة

الإجابة القصيرة 
الإجابة القصيرة

الإجابة القصيرة

1

1

1
1

 1 X 4 =4
 2 X 3 =6

المجموع = 10 

(1) Ibid, p. 32
(2) Ibid, p. 32
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أ( القواعد.القواعد والرجمة
ب( ترجمة من العربيَّة إلى الإنجليزيَّة/ الأوردية/ الهندية.

العكس )5 جمل لكل منها(.

الإجابة الطويلة
الإجابة الطويلة

2
2

 2 X 5 =10
 2 X 5 =10
المجموع =20 

الأدب
النثر والشعر

النثر:

)أ( مقطعن للرجمة من حوالي 50 كلمة )من أصل 
ثلاثة مقاطع(.

دة. )ب( أربعة أسئلة عى أي فقرة محدَّ
)ج( الأسئلة ذات الخيارات المتعددة. 

عر: الشِّ
)أ( شرح أي أربع أبيات من الشعر معطاة بالرجوع 

إلى السياق )3 + 12(.
)ب( الفكرة المركزيَّة لأي قصيدة واحدة.

الإجابة الطويلة

الإجابة الطويلة

الإجابة القصيرة

الإجابة الطويلة

الإجابة الطويلة

1

1

4

4

1
1

 1 X 10 = 10
 4 x 2 = 8
 4 X 1 = 4

 1 X 15 = 15
 1 x 3 = 3

المجموع = 40 

بنية الاختبار للُّغة العربيَّة في للصفين الحادي عشر والثاني عشر:

سيتم تقسيم ورقة الأسئلة )للصف الحادي عشر( إلى خمسة أقسام حسبَ التفاصيل الآتية:

العلاماتالوحدة/ مجال التعلُّمالقسم

مةأ:  10مهارات القراءة المتقدِّ

المقطع غير المرئيّ من )150( كلمة، وتتبعه )4( أسئلة قصيرة )علامتان لكل منها( 
لَاختبار الفَهْم، ويمكن تخصيص علامتن لتوفير عنوان مناسب.

الةب: 15مهارات الكتابة الفعَّ

5كتابة الخطابات )عامّ( تنسيق خطاب قصير )1 للعنوان + 4 لنص الرسالة(

5ملخَّص الدرس من الكتاب المقرَّر )60-50 كلمة(

5الإنشاء مثل المقال والقصة والحادثة قرأته/سمعته/ اخترت حوالي )100( كلمة.

20القواعد )النظريَّة والتطبيق(ج:

أ. تعريف ومثال عى ما يلي

)1( الجملة الخريَّة والإنشائيَّة.

)2( التوابع؛ التأكيد والبدل.

)3( المستثنى والمستنثى منه، وحروف الَاستثناء.

)4( النواصب: الحال، ذو الحال، التميُّز، لَا للنافية للجنس.

)5( الثلاثي المجرَّد )ستة من أبواب فقط(.

)6( الثلاثي المزيد فيه.

10

5+5ب. القواعد التطبيقيَّة )أي اثنن، مع الأخذ في الَاعتبار القواعد المنصوص عليها أعلاه(

35الأدبد

20النثر: النص )ترجمة أيّ مقطعن من )3( مقاطع معطاة بحوالي )75( كلمة لكل منها(.

5علامات التشكيل لأي مقاطع نصية.

عر: )شرح أي خمسة أبيات معينة(. 10الشِّ
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20التقييم الداخلّيهـ

14( الكتابة اليدويَّة.

24( القراءة )فقرة صغيرة واحدة بدون علامات التشكيل(.

ث باللُّغة العربيَّة. 34( التحدُّ

44( القواعد الشفويَّة التطبيقيَّة.

54( عمل المشروع.

ويتم تقسيم ورقة الأسئلة )للصف الحادي عشر( إلى خمسة أقسام حسب التفاصيل الآتية:

العلاماتالوحدة/ مجال التعلُّمالقسم

مةأ:  مهارات القراءة المتقدِّ

المقطع غير المرئيّ من )150( كلمة وتتبعه )4-3( أسئلة قصيرة )علامتان لكل منها( 
لَاختبار الفَهْم، ويمكن تخصيص علامتن لتوفير العنوان المناسب.

10

الةب: 15مهارات الكتابة الفعَّ

دة )علامة واحدة للعنوان و4 علامات للمحتوى(  كتابة الخطابات حول الموضوعات المحدَّ
ولكنَّها ستلاحظ صيغة الكتابة(. 

5

5ملخَّص الدرس من الكتاب المقرَّر )نحو 60 كلمة(.

5كتابة الإنشاء الطويل مثل المقال والخطبة والتجربة الذاتيَّة في حوالي )100( كلمة.

20القواعد )النظريَّة والتطبيق(ج:

الأسئلة المتنوِّعة عن تطبيق القواعد في الجُمَل.

التعريف والأمثلة )نظريَّة القواعد(.

)1( الجملة الفعليَّة )مثال وأجوف وناقص(.

)2( الإبدال )المهموز، والفاء، والعن واللام(.

)3( العدد والمعدود.

)4( استخدام أساء الموصول.

)5( خاصية أبواب المزيد )الإفعال، التفعيل، المفاعَلة، التفاعل، الَاستفعال(.

)6( الجملة الشرطية.

)7( الجملة الندائية.

10

ب. القواعد التطبيقيَّة )أي الَاثنن(

)1( تصحيح الجُمَل.

)2( ملء الفراغ.

)3( الَاشتقاق.

)4( الفعل المعروف والمجهول.

)5( اختيار الأساء والأفعال وحروف الجرّ.

5+5

35الأدبد

20النثر: النص )ترجمة أي مقطعن من 3 مقاطع بحوالي 75 كلمة لكل منها(.

5علامات التشكيل لأي مقاطع نصية.
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عر: )شرح أي خمسة أبيات معينة(. 10الشِّ

20التقييم الداخلّيهـ

14( الكتابة اليدويَّة.

24( القراءة )فقرة صغيرة واحدة بدون علامات التشكيل(.

ث باللُّغة العربيَّة. 34( التحدُّ

44( القواعد الشفويَّة التطبيقيَّة.

54( عمل المشروع)4(.

إصلاحات التقييم في سياسة التعليم الجديدة:
تهــدف سياســة التعليــم الجديــدة لعــام )2020م( إلى النقلــة النوعيَّــة مــن التقييــم الختامــي إلى التقييم المنتظــم والتكوينيّ، 
معتمِــدًا بشــكلٍ كــبيرٍ عى الكفــاءة، ويخــتر التعلُّــم والتطويــر، المهــارات العليــا، مثــل التحليــل، والتفــكير النقــديّ، والوضــوح 
المفاهيمــيّ، وســيخضع جميــع الــطلاب للاختبــارات المدرســيَّة في الصفــوف الثالــث، والخامــس، والثامــن والتــي ســتجُريها 
ــة، وينظــم المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ الَاختبــارات للصــفن العــاشر، والثــانيّ عشر، لكن يعُــاد تصميمها  الســلطة المختصَّ

نظــراً للتطويــر الشــامل. وســيتم إنشــاء مركــز التقييــم الوطنــيّ الجديــد كهيئــة وضــع المعــايير))(.

صــات، وشــاملة التعليــم الجامعــيّ مــع المناهــج  وتهــدف السياســة الجديــدة إلى إنشــاء القاعــدة الواســعة متعــددة التخصُّ
دة مــع الشــهادة  المرنــة، والمجموعــات الإبداعيَّــة مــن الموضوعــات، وتكامُــل التعليــم المهنــيّ، ونقــاط الدخــول والخــروج المتعــدِّ
المناســبة، ويمكــن أن يكــون تعليــم البكالوريــوس لمــدة )3( أو )4( ســنوات؛ وعى ســبيل المثــال: يحصــل الطالب بعــد إكال العام 
الواحــد عى الشــهادة، وشــهادة الدبلــوم المتقــدم بعــد إكال عــامن، ودرجــة البكالوريــوس بعــد إكال ثلاث ســنوات، ودرجــة 
البكالوريــوس في البحــث بعــد إكال )4( ســنوات، ويتــم إنشــاء البنــك الأكاديمــيّ لتخزيــن الَاعــتادات الأكاديميَّــة المكتسَــبة 
ســات التعليــم العــالي المختلفــة رقميًــا؛ بحيــث يمكــن تحويلهــا، واحتســابها حتــى الدرجــة النهائيَّــة المكتسَــبة، وســيتم  مــن مؤسَّ
ســة الوطنيَّــة للبحــوث كهيئــة عُليــا لتعزيــز الثقافــة البحثيَّــة القوية، وبنــاء القــدرات البحثيَّــة عر التعليم العــالي))(. إنشــاء المؤسَّ

التقييم الداخلّي:

يقــوم المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ بإعــداد أوراق الأســئلة للاختبــار النهــائّيّ للفصــل التاســع، ويحــدد أيضًــا الجــدول 
الزمنــيّ لإجــراء الَاختبــار النهــائّيّ، وتقــع عى عاتــق مديــر المدرســة مســؤوليَّةُ ضان ترقيــة الــطلاب مــن الفصــل التاســع إلى 
الفصــل العــاشر، عى أســاس مســتوى التحصيــل الراكمــي للطالــب طــوالَ العــام الــدراسّيّ في المــواد التــي تــم تســجيله فيهــا، 
وبالنســبة للرقيــات، يجــب أن يكــون الطالــب الممتحَــن قــد حصــل عى )33٪( عى الأقــل مــن العلامــات في خمــس مــواد 
)مســتقِلًا( بمــا في ذلــك اللُّغــة الإنجليزيَّــة في المتوســط الراكمــي والحــد الأدنى للحضــور )75٪( مــن أيــام العمــل، ولَا يتــم 
اســتخدام أيّ معــايير أخــرى لرقيتهــم مــن الفصــل التاســع إلى الفصــل العــاشر، ولَا يسُــمَح بالرقيــة مــن الفصــل التاســع إلى 
الفصــل العــاشر عى أســاس تجريبــيّ، أو إعــادة تقييمهــم، أو مَنْــح علامــات الــساح في أي حالــة مــن الحــالَات، ولَا تصَــدُر 

شــهادة ترقيــة الطالــب إلى الفصــل العــاشر، إذا لم يســتوفِ معــاييَر الرقيــة المطلوبــة حســب شروط المجلــس))(.

تقييم نصوص الإجابة:

(1) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(2) Ministry of External Affairs, Government of India, Press Release on New Education Policy 2020, 
https://eoi.gov.in/eoisearch/MyPrint.php?11107?001/0002 accssed on November 1st, 2022.

(3) Central Board of Secondary Education,  REGULATIONS:INDIAN CERTIFICATE OF SECOND-
ARY EDUCATION EXAMINATION, p.1
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ويخَضَــع تقييــمُ نصــوص الإجابــات، والأعال الأخــرى التــي يقــوم بهــا الــطلاب أثنــاء الَاختبــار، ولَا يوجــد أي طالــب أو 
ق/التدقيــق في نصــوص الإجابــات أو أي عمــل آخَــر تــم إنجــازهُ مِــنْ قِبَــل  شــخص أو ســلطة خارجيَّــة لديهــا اختصــاص للتحقُّ
أي طالــب، ويكــون تصحيــح نصــوص الإجابــات والأعال الأخــرى التــي يقــوم بهــا الــطلاب أثنــاء الَاختبــار مِــنْ قِبَــل المجلــس 
أو ممتحنيــه، ونتائــج هــذا التصحيــح تكــون نهائيَّــةً وملزمِــةً قانونـًـا لجميــع الــطلاب، ولــن يتدخــل الرئيــس التنفيذيّ، وســكرتير 
المجلــس، إلَا وَفقًــا لتقديــره المطلــوب في المـُـراسَلات حــول النتائــج مــع الــطلاب أو والديهــم أو أوليــاء أمورهــم أو الشــخص 
عــي الــتصرّف بصفتــه أحــد الوالديــن، ولَا يتعهــد المجلــس بإعــادة تقييــم نصــوص الإجابــة بعــد إصــدار النتائــج، ويتم  الــذي يدَّ

صياغــة أوراق الأســئلة في اللغــات الأجنبيَّــة، واللغــات الحديثــة الأخــرى حســب الطلــب)))(( 

ث، والقــراءة، والكتابــة واســتخدام  وتهــدُف ورقــةُ الَاختبــار إلى تطويــر المهــارات اللغويَّــة الأربعــة مثــل الَاســتاع، والتحــدُّ
ــالٍ ومناســب حــول الموضوعــات المعنِيَّــة بالحيــاة اليوميَّــة لتنميــة الَاهــتام البالغ بتنميــة الوعي تجــاه الثقافات  اللُّغــة بشــكلٍ فعَّ
العالمَيَّــة، وتعزيــز قــدرة الــطلاب عى التعــبير عــن أفكارهــم، ومشــاعرهم لأجــل فهَْــم اســتخدام اللُّغــة بشــكل صحيــح، وتقدير 
ث بهــا بشــكل طبيعــيّ، ولفَهْــم الأنــاط الهيكليــة الأساســيَّة  الــة مــن الَاتصــالَات لفَهْــم اللُّغــة عنــد التحــدُّ اللُّغــة كوســيلة فعَّ

للمفــردات والركيبــات اللغويَّــة))(.

(1) Ibid, p. 2.
(2) Ibid, p.4
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الخاتمة:
إن اللُّغــة العربيَّــة تـُـدرسَ عــى المســتوى الثانــويّ والثــانيّ الثانــويّ في المــدارس الحكوميَّــة الهنديــة منــذ اســتقلال الهنــد، 
ويختــار الطــلاب الهنــود هــذه المــادة كلغــة ثالثــة أو كلغــة رابعــة في الهنــد، حســبَ اللوائــح الحكوميَّــة للمجلــس المركــزيّ للتعليم 
الثانــويّ، ويقــوم المجلــس بتغيــير نظــام الَاختبــار حينًــا بعــد حــن حســب المتطلَّبــات، ويتشــابه طــراز اختبــار اللُّغــة العربيَّــة 
بطــراز اللغــات الأجنبيَّــة الحديثــة؛ مثــل اللغــات: الفرنســيَّة، والألمانيــة، والروســية، وغيرهــا التــي تــدرس في المــدارس الحكوميَّة 
ــةَ في مجموعــة اللُّغــة الكلاســيكيَّة التــي  ــر أن حكومــة الهنــد قــد وضعــت اللُّغــةَ العربيَّ ــة في الهنــد، والجديــر بالذِّكْ والخاصَّ
ــة وغيرهــا، وهــذا المجلــس يقــوم بالإصلاحــات في نظــام التقييــم  تشــمل اللغــات السنســكريتية والباليــة والفارســية والعربيَّ
ــارات  ــير الَاختب ــه لم ينجــح في تغي ــد، لكنَّ ــارات الرائجــة في الهن ــي توجــد في الَاختب ــوب الت ــن العي ــص م ــار للتخلُّ والَاختب
عًــا في التقييــم، بمــا في ذلــك الَاختبار  التقليديَّــة، ويقــوم ببعــض المشروعــات التجريبيَّــة لَاختبــار البدائــل التــي تكــون أكــثرَ تنوُّ
الشــفويّ، وتقييــم العمــل الجاعــيّ، وتمكــن المعلِّمــن نظــراً لَاختبــار النقــاط القويــة والضعيفــة لــدى الطــلاب، ويســتفيد هذا 
المجلــس مــن تقريــر لجنــة الَاختبــار المعــروف بـــ »سياســة الإصلاحــات في الَاختبــار« الــذي قــام بإعــداده مجلــسُ التعليــم 
التِّقنــيّ لعمــوم الهنــد، وبعــد نفــاذ سياســة التعليــم الجديــدة لعــام )2020م(، تــم توكيــل مســؤوليَّة الإصلاحــات في الَاختبــارات 
للمــدارس الثانويَّــة والثانيــة الثانويَّــة إلى المجلــس الوطنــيّ للبحــوث التدريبيَّــة والتعليميَّــة الــذي يعَُــدّ وكالــةً رســميَّةً وعقديــةً 

للقيــام بمثــل المبــادَرات، وتنفيــذ اللوائــح الحكوميَّــة الهنديــة تجــاهَ التعليــم والتقييــم. 

الإصلاحات في نظام الاختبار:
بموجــب سياســة التعليــم الجديــدة، يجــدد طــراز اختبــار المجلــس المركــزيّ للتعليــم الثانــويّ للصــفن العــاشر والثــانيّ عشر، 
ويتــم الركيــز عى اختبــار الكفــاءات الأساســيَّة )المفاهيــم( للــطلاب، وليــس التعلُّــم عن ظهــر قلب، وتــقرح السياســة الجديدة 
أن يــأتي الــطلاب بــدون الحقائــب في الســنة إلى المــدارس لمــدة )10( أيــام عى الأقــل؛ لتعزيــز المهــارات المهنيَّــة التــي يختارها 
الــطلاب في شــكل الفنــون، والمســابقَات، والتدريبــات مــع الــخراء المهنــين وغيرهــا، والتعليــم هــو عمليَّــة التعلُّــم المســتمرَّة، 
وجــودة التعليــم أمــر جوهــريّ ولَا مفــر منهــا، ومــن الناحيــة المثاليَّــة، تهــدف الَاختبــارات إلى اختبــار القــدرات العليــا، وتطبيق 
المعرفــة، والتفــكير الإبداعــيّ، وحــل المشــكلات. ويتمثَّــل أحــد الأهــداف الرئيســيَّة للمجلــس في المراجعــة المنتظمــة لأنظمتــه 
ــة النتائــج والإجــراءات، وبعــض المـُـدخَلات  لأجــل التحقيــق والتحــسن؛ ويتــم الســعي لتحقيــق العدالــة والموضوعيَّــة في عمليَّ
المهمــة المدرجَــة؛ مثــل: التصميــم، والأوراق العينــة، وتحليــل الأداء، وبرامــج التوجيــه ورؤســاء الممتحــنن، والنهــج التشــارُكيّّ في 

وضــع اللمســات الأخيرة عى التصميــم للعلامــات))(.

نظام العلامات:
وتعتمــد موثوقيــة التقييــم عى درجــة الَاتســاق التــي يقــوم بهــا الممتحــن بوضــع العلامــة عى نــص الإجابــة، ويضــع كلُّ 
ــم أوراقَ الأســئلة العلامــات وَفقًــا للإجابــة عــن الأســئلة، ويتــم عــرضُ جميــع تصاميــم وضــع العلامــات ومراجعتهــا مِــنْ  مُصمِّ

قِبَــل اللجنــة المعنِيَّــة))(.

أوراق العينة:
ــج وأوراق  ــييرات في المناه ــارة إلى التغ ــدارسن، بالإش ــطلاب ال ــات وال ــن الكلي ــتمرَّةَ م ــاتِ المس ــسُ الملاحظ ــى المجل يتلقَّ

ــات))(. ــوء الملاحظ ــئلة في ض ــم أوراق الأس ــة تصمي ــم مراجع ــك تت ــئلة؛ ولذل الأس

تحليل الأداء:
بالإضافــة إلى خدمــة الغــرض مــن الشــهادة والتصنيــف، تعــتر الَاختبــارات أيضًــا أدوات قويَّــة لتحــسن عمليَّــة التدريــس، 
عْــف في التعلُّــم  ويمكــن أن يســاعد تحليــل إجابــات الــطلاب عــن الأســئلة المختلفــة المطروحــة في الَاختبــار عى تشــخيص الضَّ

بالإضافــة إلى العيــوب في المناهــج الدراســيَّة))(.

(1) JP institute of Technology, Reforms And Improvements In Examination System, accesson on 
November 28, 2022 at https://jpit.org.in/new/reforms-and-improvements-in-examination-system/

(2) Ibid.
(3) Ibid.
(4) Ibid.
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المنُاقَشات:
يمكــن اعتبــار عقــد الَاختبــار الشــفويّ مــن خــلال المنُاقشَــات الجاعيَّــة للتقييــم بالإضافــة إلى الركيــز عــى الَاختبــارات 
الكتابيَّــة، ويكــون الموضــوع متعلقًــا بالمــادة نفســها، وقــد يطُلـَـب مــن كل مجموعــة طــرحُ نقاطهــا خــلال النِّقَــاش حــول موضوع 
ث أمــام الجمهــور  د، ويســاعد المعلــم في تقييــم معرفتــه بالمنهــج، وكيفيــة تطبيقــه في المنُاقشَــات، ويغــرس مهــارات التحــدُّ محــدَّ

والعمــل الجاعــيّ، ويمكــن تصنيــف الطــلاب مــن خــلال هــذه العمليَّــات.

إقبال الطلاب الهنود على اللُّغة العربيَّة:
قــام المجلــس الهنــدي للتعليــم الثانــويّ برفــع المفهــوم الخاطــئ بــأن اللُّغــة العربيَّــة هــي لغــة المســلمن فقــط؛ مــن خــلال 
ح أحدُ المدرِّســن  مَنْــح خيــار للاختيــار اللُّغــة العربيَّــة كاللُّغــة الثانيــة، وهــي الآن أكــثر شــيوعًا بــن الطلاب الناشــئن، كــا صرَّ
في مدرســة الأمــن الثانويَّــة، كيّ تصبــح اللُّغــة العربيَّــة خيــاراً مفضــلًا لــدى الطــلاب، حيــث إنَّه من الســهل تعلُّــم اللُّغــة العربيَّة 
مثــل الهنديــة أو الفرنســيَّة أو السنســكريتية وغيرهــا، ومــع ذلــك، فــإن الكثــير مــن النــاس يصفونهــا بأنَّهــا لغــة المســلمن فقط، 
ــراً  ــة، وقــال بعــضُ الطــلاب الذيــن تقدمــوا مؤخَّ لكــن بــدأ العديــد مــن الطــلاب الهنــدوس يهتمــون اهتامًــا باللُّغــة العربيَّ
لَامتحــان اللُّغــة العربيَّــة: إنــه بمجــرد أن يبــدأ الطالــب في التعلُّــم في ســن أصغــر، يصبــح مــن الأســهل عليــه التعلُّم، فقــال أحد 
منهــم: إننــي فضلــتُ أن أتحــدث باللُّغــة العربيَّــة عــى اللُّغــة التاميليــة. كــا قــال أحــد منهــم: »إن النمــط الحــالي لَاختبــارات 
اللُّغــة العربيَّــة التــي تقدمهــا الهنــد واضــح تمامًــا، ويمنــح الفرصــة للحصــول عــى نتيجــة جيــدة كذلــك«، وقــال عميــد مدرســة 
ــة، وإن الطلــب زاد في  ــم اللُّغــة بشــكلٍ أســاسيٍّّ لمصلحتهــم الخاصَّ الأمــن س شــيخ نبــي: »إنَّ طــلاب المدرســة يريــدون تعلُّ
الســنوات الأخــيرة، الآن، لدينــا حــوالي  )70( طالبـًـا في فصــل اللُّغــة العربيَّــة«، وقــال: »إذا قامــت المــدارس الأخــرى بتضمــن 
ــل«؛ حيــث  اللُّغــة، وتعيــن أعضــاء هيئــة التدريــس، فأنــا واثــق أن المزيــد مــن الطــلاب ســيختارون اللُّغــة العربيَّــة كخيــار مفضَّ
إن هــذه اللُّغــة مفيــدة للغايــة لفــرص العمــل في دول الخليــج في هــذا العــصرّ، كــا تتوفــر العديــد من الفُــرصَ الجيــدة لأولئك 

الذيــن يرغبــون في متابعَــة اللُّغــة العربيَّــة ودراســتها في الدراســات العليــا«))(.

ةً إذا ما قوُرنت بسياسة اللُّغة في المدارس في البلدان الأخرى للعالمَ، ويبدأ  وفي الهند، تبدو سياسة اللُّغة في التعليم مواتية، خاصَّ
الطلاب في جميع أنحاء الهند بدراسة لغتهم الأجنبيَّة الأولى كادة مدرسيَّة مطلوبة بن سن )6( و)9( سنوات.

عدم الاهتمام بتدريس اللُّغة العربيَّة في المدارس التابعة للمجلس في الخليج:
ــةَ  م اللُّغ ــدِّ ــة لَا تقُ ــدان الخليجيَّ ــويّ (CBSE) في البل ــم الثان ــس المركــزيّ للتعلي ــد مــن المــدارس التابعــة للمجل لكــنَّ العدي
ــة  ــة، وهــذا عى الرغــم مــن إدراج اللُّغــة العربيَّ ــة في الصــفن التاســع والعــاشر في المدرســة الثانويَّ ــةَ كلغــة اختياريَّ العربيَّ
كواحــدة مــن )27( لغــة اختياريَّــة تقدمهــا مــدارس CBSE، وقــال بعــضُ مديــري المــدارس في الإمــارات العربيَّــة المتحــدة: إنه 
ــلنَ. كا ذكــرت بعــض  لَا يوجــد طلــبٌ عى اللُّغــة العربيَّــة، بيــنا قــال آخــرون: إنــه لَا يوجــد عــددٌ كافٍ مــن المعلِّــمن المؤهَّ
حُــف والجرائــد الإنكليزيــة، ولــو أن العديــد مــن الآبــاء يرغبــون في أن يتعلــم أطفالهــم اللُّغــة العربيَّة كلغــة اختياريَّــة؛ لأنَّها  الصُّ
ــة المتحــدة، وقالــت ملاتي داس، مديــرة مدرســة عــجان  ــل إضــافّي للعمــل في دولــة الإمــارات العربيَّ ســتكون بمثابــة مؤهِّ
م اللُّغــة الرســميَّة للهنــد مثــل الهنديــة ولغة جنــوب الهنــد؛ المالَايالَاميــة، والفرنســيَّة كلغــات اختياريَّة،  الهنديــة، إن مدرســتها تقُــدِّ
لــون لتدريــس اللُّغــة العربيَّــة الَاختياريــة التــي يقدمهــا CBSE؛ وذلــك لأن  و«لَا يوجــد لــدى غالبيــة المــدارس مدرســون مؤهَّ
المســتوى متقــدم جِــدًا، وإنــه منهــج مختلــف تمامًــا، وقــال والــد أحــد الــطلاب في مدرســة أبــو ظبــي الهنديــة: »نحــن لســنا 
ضــدَّ أيّ لغــات أخــرى، مثــل الفرنســيَّة أو الهنديــة، إذا أراد أيُّ تلميــذ دراســةَ هــذه اللُّغــات، فيجــب تشــجيعُه، ولكِــنْ يجــب عى 
المــدارس ألَاَّ تفَــرضِ اللغــاتِ عى التلاميــذ الذيــن ليســوا مهتــمنَ بهــم، »لقــد طلبنــا اللُّغــة العربيَّــة كلغــة اختياريَّــة في الصــف 
التاســع؛ لأنَّ ابنــي لَا يحــب الفرنســيَّة أو الهنديــة، لكنَّــه يتمتــع بقاعــدة جيــدة في اللُّغــة العربيَّــة«، وقــال: إن تعلُّــم لغــة جديــدة 
ــا عى الــطلاب؛ لأنهــم كانــوا -بالفعــل- تحــتَ ضغــط بســبب المنهــج الواســع، وأخرت  ــا إضافيً ــل عبئً ــة يُمثِّ في هــذه المرحل
قــوا نجاحًــا يذُكَــر، وقــال شــيتي،  مجموعــةٌ مــن أوليــاء الأمــور لصحيفــة جلــف نيــوز أنهــم اتصلــوا بالمدرســة لكنهــم لم يحُقِّ
رئيــس مجلــس إدارة مدرســة أبــو ظبــي الهنديــة، لصحيفــة جلــف نيــوز: »إنــه ليــس عى علــم بــأي مشــكلات«، وقــال رئيــس 
مجلــس الإدارة: »تــم توجيــه مديــر المدرســة بإدخــال اللُّغــة العربيَّــة كلغــة اختياريَّــة في المدرســة الثانويَّــة«، وقــال شــيتي: »إنــه 
ســيتم تــوفير تعليــم اللُّغــة العربيَّــة حتــى لــو اختــاره عــددٌ قليــلٌ مــن التلاميــذ«، وقالت مــاري جــورج، مديــرة المدرســة الهندية 

(1) https://timesofindia.indiatimes.com/city/madurai/arabic-becoming-popular-second-language-op-
tion/articleshow/74543105.cms
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في رأس الخيمــة: »إنهــا قامــت بإدخــال اللُّغــة العربيَّــة كادة اختياريَّــة في الصــف العــاشر«، وقالــت مديــرة مدرســة الــعن 
ــة، باســتثناء الهنديــة والفرنســيَّة والمالَايالَاميــة«،  الهنديــة، نــيلام أوباديــاي: »إن مدرســة الــعن الهنديــة تقــدم اللُّغــة العربيَّ
وقــال بي كيــه: »إن مدرســة الواحــة في الــعن تقــدم أيضًــا اللُّغــة العربيَّــة كلغــة ثانيــة، بالإضافــة إلى المالَايالَاميــة، والبنغاليــة، 
م اللُّغــةَ العربيَّــةَ كلغــة ثانيــة، إلى جانــب اللُّغــة الهنديــة  والأرديــة«، وقالــت مدرســة الإصلاح الهنديــة في أبــو ظبــي: »إنهــا تقُــدِّ
والمالَايالَاميــة، كا تقــدم مدرســة النــور الإسلاميَّــة الهنديــة اللُّغــة العربيَّــة، باســتثناء الأورديــة والمالَايالَاميــة«، وقــال ك. جــورج 
ــةَ، ولكنــه ســيتخد الرتيبــات  م اللُّغــةَ العربيَّ ماثيــو، مديــر المدرســة: »إن مدرســتنا الثانويَّــة الإنجليزيَّــة في أبــو ظبــي لَا تقُــدِّ

ــة باللغــات؛ مثــل اللُّغــة العربيَّــة عنــد الطلــب، و«حاليـًـا نقــدم الهنديــة والفرنســيَّة والمالَايالَاميــة« الخاصَّ
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يلعــب الجانــب اللُّغــويّ الاجتماعــيّ دوراً أساســيًّا في الكفــاءة التواصُليَّــة في تعلُّــم المعرفــة البراغماتيــة واللغويَّــة الاجتماعيَّــة 
حــول كيفيَّــة ممارسَــة اللُّغــة لغُويًّــا واجتماعيًّــا بشــكل توافقــي، هنــاك الكثــر مــن الأوراق البحثيَّــة التــي تســلِّط الضــوءَ عــى 
ــة،  ــة كلغــة أجنبيــة بِغَــضِّ النظــرِ عــن مســتوى إتقانهــم للمعرفــة اللغويَّ ث لــدى طــاب اللُّغــة العربيَّ نقــص مهــارات التحــدُّ
ــة البراغماتيــة للغــة بقــدر المعرفــة النَّحْويَّــة للغــة التــي يتــم تعلُّمهــا،  الطــاب غــر قادريــن عــى تطويــر المعرفــة الاجتماعيَّ
تتنــاول هــذه الدراســةُ أيضًــا تصــوُّرات معلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة حــولَ تطويــر الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة في فصــول اللُّغــة، 
ــنَ بغرهــا بالكفــاءة  ــة للناطِقِ والســبب الرئيــيّ هــو استكشــاف تصوّراتهــم حــول معرفــة الطــاب والمعلِّمــن للُّغــة العربيَّ
ــة  ــم اللُّغ ــة عل ــص مكان ــمّ فح ــيَّة، يت ــم الدراس ــة في فصوله ــاءة العَمليَّ ــق بالكف ــات تتعلَّ ــع أي تحدّي ــة م ــة الاجتماعيَّ اللغّوي
الاجتماعــيّ في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة في ثاثــة أبعــاد: المواقــف، والشــمول، ومســاهَمة التخطيــط اللُّغــويّ في اللُّغــة العربيَّــة 
لغــر النَّاطِقــنَ بهــا، تســاعد هــذه العنــاصُر الثقافيَّــةُ الطــابَ في منهــج اللُّغــة العربيَّــة عــى فهَْــم عنــاصر اللُّغــة الجديــدة 
وإعطــاء ســياق لاســتخدامها، ســتوفِّر هــذه الورقــةُ العِلميَّــةُ جانبـًـا تواصليًّــا عــى أســاس الكفــاءة التواصليـّـة، وأهــمّ جانــب من 
جوانــب علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغرهــا مــع القواعــد الدقيقــة لاتصــال والكتابــة وزيــادة 

وعيهــم باللغّويّــات الاجتماعيَّــة.

الكلمات المفتاحيَّة: تعلُّم، لغة، اجتماع، اتصّال، تطوير، نجاح.

The importance of sociolinguistic aspects of teaching the Arabic Language for non-native speakers

Sociolinguistic aspect plays an essential part of communicative competence in learning pragmatic 
and sociolinguistic knowledge about how to practice language linguistically and socially accordingly. 
There are a lot of research papers highlight the lack of such speaking skills among students of the 
Arabic Language as foreign language regardless of their proficiency level of linguistic knowledge. The 
students are not able to develop socio-pragmatic knowledge of language as much as grammatical 
knowledge of the language being learnt. This study also reports the perceptions of the Arabic educa-
tors about the development of sociolinguistic competence in language classrooms. The main reason 
is to explore their perceptions about students’ and the non-native Arabic educators’ knowledge of 
sociolinguistic competence with any challenges of practical competence in their classroom. The place 
of sociolinguistics in teaching the Arabic Language is examined in three dimensions: attitudes, inclu-
sion and the contribution of the language planning to the Arabic Language for non-native speakers. 
These cultural elements help students in the Arabic language curriculum to understand new language 
elements and gives a context for their use. This paper will provide communicative aspect on the 
basis of communicative competence and the most important aspect of sociolinguistics in teaching 
the Arabic for non-native speakers with the exact rules of communication and writing and raise their 
sociolinguistics awareness.

Keywords: Learning, language, meeting, communication, development, success.
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مقدّمة:
لقــد أصبــح تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغرهــا ظاهــرة هامّــة في العــر الحــالي؛ اســتجابةً لاحتياجــات الشــخصيَّة 
ــة،  ــةَ للتأهــل للتعليــم في الخــارج، أو للتواصُــل مــع زمائهــم في الــركات الدوليَّ ــةَ العربيَّ ــم الأشــخاصُ اللُّغ ــة، يتعلَّ أو المهنيَّ
أو لإعــداد أنفســهم للســفر؛ مــن أجــل فهَْــم هــذه الظاهــرة، أصبحــت المعرفــة الواســعة بعمليــة اكتســاب اللُّغــة، وتعليــم اللُّغــة 
العربيَّــة، وعلــم اللُّغــة الاجتماعــيّ، وعلــم اللُّغــة النفــيّ، والمعرفــة المحــددة بتقنيــات تدريــس اللُّغــة العربيَّــة وطــرق القيــاس 
ــة، في هــذه المقالــة، ســيتمّ فحــص مكانــة وأهميــة علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة،  والتقييــم ذات أهميَّــة خاصَّ
بشــكلٍ عــامّ، تعليــم اللُّغــة لــه هدفــان: الأول: والــذي يتــم تحقيقــه عــادةً في الفصــل الــدراسّي، هــو أن الطــاب يتعلمــون 
الخصائــص الرســميَّة للغــة، ويتدربــون عــى اســتخدامها في مواقــف التواصُــل، والهــدف الثــاني: والــذي يتــم تحقيقــه خــارج 
ــة بــن  ــة، تقــع الاتصّــالات اللفّظيّ ــا مــع الأشــخاص في بيئــة اللُّغــة العربيَّ الفصــل الــدراسّي، هــو أن يتواصــل الطــاب فعليًّ
النــاس ضمــنَ نطــاق علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ، وتســتلزم الأســاليب الحاليَّــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة فهَْــم النظريَّــة الاجتماعيَّــة 
والثقافيَّــة وعلــم اللُّغــة الاجتماعــيّ، تتضمّــن هــذه الاتجّاهــات تحليــل الأنــواع المختلفــة للغّــة المكتوبــة والمنطوقــة التــي تظهــر 
في الســياقات التــي يتــمّ فيهــا التحــدّث باللغــة العربيَّــة كلغــة أصليــة، وأيضًــا في الســياقات العالميَّــة؛ حيث يتــمّ التحــدّث بأنواع 
ــة مثــل ســجاتّ اللُّغــة، والأصنــاف،  ــة، يتطلّــب كل هــذا البحــث فهَْــمًا للظواهــر اللغّويــة الاجتماعيَّ أخــرى مــن اللُّغــة العربيَّ
ــة بالمعنــى  ــة، وأنمــاط التفاعــل بــن النــاس، ومــن المهــمّ ماحَظــة أن تدريــس اللُّغــة العربيَّ والســياق، والمســلَّمات البراغماتيّ
ــن تدريــس التواصُــل الناجــح في اللُّغــة العربيَّــة كلغــة ثانيــة؛ مــن خــال اســتخدام الســجلّ الصحيــح أو التنــوع  الأوســع يتضمَّ
المناســب، ومــكان اســتخدام الســجلّ أو التنــوع الصحــيّ عــى أســاس نظــري، وتنبثــق »الكفــاءة التواصليّــة« مــن هــذا الاتجــاه 
في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة، وتــأتي طريقــة أو نهَْــج بالكامــل نتيجــة لفهــم هــذا البنــاء النظــريّ وتحليــل الســياق الــذي يحــدث 
فيــه هــذا التفاعــل، منــذ أواخــر عــام )1960م(، أوَْلََى علــماءُ اللُّغــة الاجتماعيــون اهتمامَهــم لاســتخدام اللُّغــة بشــكل طبيعــيّ؛ 
مــماَّ جعَــل متخصــيّ اللُّغــة العربيَّــة يتطلَّعــون إلَى البحــوث اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لتطويــر منهجيَّــات التدريــس وتوســيع مجــال 
أهــداف تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، ولا يقتــر تعليــم اللُّغــة العربيَّــة عــى تطويــر النظــام النَّحْــويّ فحســبُ، بل يشــمل أيضًــا القدرةَ 
ــم والقــدرة عــى اســتخدام اللُّغــة بشــكل مناسِــب في ســياقات مختلفــة، ويعكــس الوظيفــة  عــى اســتخدام اللُّغــة كأداة للتعلُّ

والاســتخدامات التواصُليَّــة للُّغــة.

ــا، ودور علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ في تدريــس  ــة ليــس دواءً غريبً إن النهــج التواصــيّ المبنــيّ عــى أســاس الكفــاءة التواصليّ
اللُّغــة العربيَّــة هــو توفــر الوعــي اللُّغــويّ الاجتماعــيّ لــدى المتعلمّــن.

علم اللُّغة الاجتماعيّ:
 ،(Tripp, 1969) ،يمكــن تعريــف علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ بأنَّــه: العلــم الــذي يبحــث في أهــداف ووظائــف اللُّغــة في المجتمــع
فهــو يحــاول شرحَ كيــف تختلــف اللُّغــة مــن ســياق إلَى آخَــر عــبر الحــدود الجغرافيَّــة، وكيــف يتواصــل الأشــخاص في ســياق 
واحــد مــع أشــخاص في ســياقات أخــرى؛ )عــى ســبيل المثــال: الناطقــون بغــر اللُّغــة العربيَّــة – الناطقــون بغــر اللُّغــة العربيَّة، 

والناطقــون بغــر اللُّغــة العربيَّــة – الناطقــون باللُّغــة العربيَّــة، ومــا إلَى ذلــك(.

 يقــوم العلــماء العاملــون في مجــال علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ بإجــراء أبحــاث حول كيفيَّة اســتخدام اللُّغــة العربيَّة في ســياقات 
، مــع الأخــذ في الاعتبــار عوامــل مثل: آداب الســلوك  اجتماعيَّــة متنوّعــة، ومــدى ماءمــة اللُّغــة المســتخدَمة في أي ســياق معــنَّ
والعَاقــات بــن الأشــخاص واللهجــات الإقليميَّــة،  أحــدُ اســتخدامات اللُّغــة في المجتمــع هــو البنــاء والحفــاظ عــى عَاقــات 
ذات معنــى بــن النــاس. (Spolsky, 1998). عندمــا نلتقــي بأشــخاص للمــرة الأولَى في ســياق اجتماعــي، غالبـًـا مــا يتضمــن 
رد فعلنــا الأول تكهُّنــات، عــى أســاس لغتهــم المنطوقــة، حــول المــكان الــذي ينتمــون إليــه، والطبقــة الاجتماعيَّــة التــي ينتمــون 
إليهــا، تــؤدِّي مثــل هــذه التكهُّنــات إلَى تكويــن صــورة أكمــل للأشــخاص وفهمهــم، يمكننــا تعريــف علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ بأنَّــه 
فــرع العلــم الــذي يحلـّــل العَاقــة بــن اللُّغــة والمجتمــع عــى أســاس اســتخدامها في ســياقات اجتماعيّــة متنوّعــة، وهــو أحــد 
 ،)(Bakoni, 2011 .صــات الأخــرى التخصّصــات الفرعيَّــة البعيــدة المــدى في علــم اللُّغــة؛ حيــث يتفاعل مــع العديد مــن التخصُّ
يســتخدم علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ العديــد مــن خطــوط البحــث، بـَـدءًا مــن تحليــل اســتخدام اللُّغــة العربيَّــة الفصحــى والمحليّّــة، 

ويمكــن إدراج بعــض القضايــا الأساســيَّة التــي يتــمّ تناولهــا في مجــال علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ عــى النحــو الآتي:

تنــوع اللُّغــة وتغرهــا، الاختــاف والأســلوب، الاتجاهــات اللغويَّــة، اللُّغــة والثقافــة، اللُّغــة والتفاعــل، تحليــل التفاعــل،  تحليــل 
الخطــاب،  اللُّغــة والتفاعــل في المواقــف الاجتماعيَّــة، اســتخدام الأدب كمتغــر في الــكام، ثنائيَّــة اللُّغــة أو التعدّديــة اللُّغويَّــة 

.(Swann, 2018) .ّوالتعدّديــة الثقافيَّــة، الطبقــة الاجتماعيَّــة واســتخدام اللُّغــة، الاتصّــال اللُّغــوي
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ــة للناطِقِــنَ  ــمات النظريّــة الأساســيَّة لعلــم اللُّغــة الاجتماعــيّ وســياق ممارســته تضُفِــي عــى تعليــم اللُّغــة العربيَّ  إن السِّ
ــة في ســياق مــدرسّي، مــع  بغرهــا محتــواه الاجتماعــيّ الغنــي؛ لتوضيــح ذلــك: عندمــا ينظــر المــرء إلَى تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــة  ــمّ إدراك أهميَّ ــم، يت ــم والتعلُّ ــة للتعلي ــات التعليميَّ ــع المكوّن ــب م ــا إلَى جن ــم جنبً ــب والمعلِّ ــن الطال ماحَظــة التفاعــات ب
التفاعــات الاجتماعيَّــة بســهولة. (Tretman, 2017). فيــما يتعلَّــق بوظائــف الاتصّــال، فــإن تطبيــق علــم اللُّغــة الاجتماعيّ في 
ســياق الفصــل الــدراسّي يمكــن أن يسُــهِم بشــكلٍ كبــرٍ في تطويــر تقنيــات تدريــس اللُّغــة العربيَّــة؛ لذلــك مــن الــروري رؤية 
ســمات كل مــن علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ وتخصصــات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، مثــل المواقــف اللغويَّــة، واللغــة، والثقافــة، وتطويــر 

.(Kibler, 2012) .مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغرهــا

الموقف اللُّغويّ:
ــة وفي مختلــف المواقــف والأحــداث، نقــوم باســتنتاجات لا تـُعـــدُّ ولا تحُــى حــول اســتخدام اللُّغــة  في الحيــاة اليوميَّ
العربيَّــة ومســتخدميها، نحــن نســتنتج المناطــق الجغرافيَّــة التــي يــأتي منها الأشــخاص عى أســاس خطابهــم، ونميِّز أســاليبَ 
ــدٍ،  ــال: التســوق عــن بعُْ . (Columnas, 2002). عــى ســبيل المث ــبة في ســياق معــنَّ الــكام وأشــكال الــكام غــر المناسِ
ث مــع أشــخاص  والعمليــات الهاتفيــة المتعلِّقــة ببطاقــات الائتــمان، التــي أصبحــت الآن جــزءًا مــن حياتنــا، توجهنــا للتحــدُّ
لم نلتــق بهــم مِــن قبَــلُ، خــال هــذه المحادَثــات نبــدأ في اســتخاص اســتنتاجات حــول الأشــخاص الذيــن نســمعهم عــبر 
الهاتــف، وعــن جنســيتهم، وخلفيتهــم الاجتماعيَّــة، ومــدى وُدِّهــم، وأصلهــم العِرقْــيّ، كانــت لديهــم نوايــا حســنة أم لا. تحــدد 
مثــل هــذه الاســتنتاجات نــوع النهــج الــذي يتبنَّــاه المتحدثــون والمســتمعون فيــما يتعلَّــق ببعضهــم بعضًــا أثنــاء الاتصــالات. 
(Bayyurt, 2006). تــم إجــراء العديــد مــن الدراســات البحثيَّــة التــي تبحــث في المواقــف في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة في كل 
الأعــمار ومســتويات الكفــاءة، الهــدف العــامّ لهــذا الخــط مــن البحــث هــو فهَْــم كيــف تؤثــر المواقــف الإيجابيَّــة أو الســلبيَّة 
للطــاب والمعلِّمــن تجــاه اللُّغــة العربيَّــة عــى تدريســها وتعلُّمهــا؛ لإجــراء بحــث حــول المواقــف اللغويَّــة، يتعن عــى الباحثن 
ــة واللغويَّــة، ثــم جمــع البيانــات عــن طريــق هــذه  ــن الأبعــاد النفســيَّة والاجتماعيَّ تطويــر اســتبيان صالــح وموثــوق يتضمَّ
الأداة؛ عــى ســبيل المثــال: فــإن مواقــف الطــاب تجــاه اللُّغــة العربيَّــة التــي يتــم تدريســها ســوف تسهّــِـل أو تعقــد تعلمَهــم 
ــة والمــواد المناسِــبة  ــم في تطويــر أســاليب تدريــس اللُّغــة العربيَّ للُّغــة، وستسُــاهِم دراســةُ العَاقــة بــن الاتجاهــات والتعلُّ

.(Ashby, 1988) .دة، تظهــر اتجاهــات محــددة لمجموعــات طابيــة محــدَّ

اللُّغة والـثّـقافة:
ــم  ــاعرنا، ولنفه ــارك مش ــا، ولنش ــا، وتجاربن ــا، واحتياجاتن ــا، ورغباتن ــن أفكارن ــن ع ــبِر الآخَري ــة لنُخ ــتخدم اللُّغ ــن نس نح
الأشــخاصَ مــن حولنــا، ولأغــراض أخــرى كثــرة، إذا أردنــا أن نـُـدرجِ العوامــل التــي تؤثــر عــى اختياراتنــا المتعلِّقــة باســتخدام 
ــا ســتكون ســمات الســياق )المدرســة،  ــادر إلَى ذهنن ــي تتب ــا الأولَى الت ــة في أي ســياق اجتماعــي، فــإن القضاي ــة العربيَّ اللُّغ
المكتــب، المنــزل، الحديقــة، مركــز التســوق... إلــخ(، وتأثــرات الكلــمات المختــارة بــن المســتمعن، مــع الأخــذ في الاعتبــار ثقافة 

.)(Nagi, 2015 .وشــعب البلــد الــذي يتــمّ التحــدّث باللغــة فيــه

ــات  ــوم الثقافــة عــى مئ ــة، يشــتمل مفه ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــا في تعلُّ ــة الثقافــة وأهميته ــمّ فحــص مكان في هــذا القســم، يت
التعريفــات المختلفــة، التــي تتغــر مــن نظــام إلَى آخَــر، وهــو تنــوّع يجعــل مــن الصعــب التوصــل إلَى تعريــف مُــرضٍ، وبشــكلٍ 
، يشــمل مفهــومُ الثقافــة أســلوبَ الحيــاة اليومــيّ للمجتمــع، والأعــمال الفنيَّــة، واللُّغــة، والديــن، والتقاليد؛ وبالتــالي يختلف  عــامٍّ

ــلوكيَّات. المفهــوم باختــاف أســلوب الاتصــال والقِيَــم الاجتماعيَّــة والأعــراف والمعتقَــدات والاتجاهــات والسُّ

ــي يكتســبها  ــنَ بغرهــا تكشــف أن الخــبرات الت ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــوم الثقافــة في نطــاق تعل إن نظــرةً عــى مفه
الطــاب في لغتهــم الأم تتــمّ إعــادة هيكلتهــا نتيجــةً للمفاهيــم والخــبرات الجديــدة المكتسَــبة أثنــاءَ تعلُّــم لغــة جديــدة، يقــوم 
الطــاب بتنشــيط معرفتهــم الثقافيَّــة الســابقة قبــل بـَـدْء فصــل اللُّغــة الأجنبيَّــة ومحاوَلــة فهَْــم المفاهيــم الثقافيَّــة الجديــدة من 
خــال مقارنتهــا بالمفاهيــم الســابقة، ســيكون مفيــدًا لزيــادة وعــي هــؤلاء الطــاب بثقافــة اللُّغــة العربيَّــة كلغــة ثانيــة حتــى 
ــة أوَْجُــه  ــم اللُّغــات مــن خــال مقارنَ ــة بطريقــة أفضــل. يعتقــد فانتينــي (Fantini) أنَّ تعلّ ــم اللُّغــة العربيَّ ــوا مــن فهَ يتمكن
التشــابهُ والاختــاف بــن الثقافتــن هــو فــترة انتقاليــة يــزداد فيهــا وعــي الطــاب باللغــة الأجنبيَّــة والثقافــة المرتبطــة بتلــك 

اللُّغــة، وفي نهايــة هــذه الفــترة الانتقاليَّــة، ســتظهر ثقافــة عالميَّــة.

في ضــوء التواصُــل بــن الثقافــات وافتراضــات النقــل، يمكــن القــولُ: إنَّــه أثنــاء تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة كلغــة ثانيــة، ســوف 
ــة. Bayyurt, 2006)(. بالإضافــة إلَى ذلــك، فــإن الخــبرات اللغويَّــة والثقافيَّــة  يستكشــف الطــاب أيضًــا ثقافــة اللُّغــة العربيَّ
للطــاب في لغتهــم الأم/اللُّغــة الأوُلَى المكتسَــبة قبــل فصــل تعلُّــم اللُّغــة ستســاعدهم عــى توضيــح المفاهيــم اللغويَّــة والثقافيَّــة 
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ــة؛ بِنــاءً عــى هــذا، ســيقوم الطــاب بإعــادة بنــاء المفاهيــم التــي تعلموهــا في  الجديــدة التــي يواجهونهــا في اللُّغــة العربيَّ
ــة عــى مفهــوم الثقافــة مــن حيــث الفصــل  المــاضي والاســتفادة مــن الخــبرات الســابقة في عمليَّــة التعلُّــم. تشــر نظــرة عامَّ
الــدراسّي للُّغــة العربيَّــة إلَى أن ثقافــة اللُّغــة العربيَّــة هــي أحــد مُكوِّنــات الموضوعــات التــي يتــم تناولهــا في فصل اللُّغــة، يعتقد 
بعــض الباحثــن أنَّ دمــج ثقافــة اللُّغــة الأجنبيَّــة في الفصــل الــدراسّي هــو مضيعــة للوقــت؛ لأن الطــاب لــن يحتاجوا أبــدًا إلَى 
مثــل هــذه المعرفــة، بينــما يدعــي الآخــرون أن التعدّديــة اللغويَّــة والتعدّديــة الثقافيَّــة هــي صفــات يحتــاج الطــاب إليهــا لفَهــم 
ودمــج المفاهيــم الجديــدة. (Nagi, 2015). ولتحقيــق هــذه الغايــة، ينبغــي زيــادة الوعــي الثقــافيّ لمعُلِّمــي اللُّغة العربيَّــة وإعادة 
هيكلــة مــواد تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة بمــا يتــماشى مــع التعدّديــة الثقافيَّــة والتعدّديــة اللغويَّــة. (Bayyurt, 2006). هنــاك نهــج 
آخَــر لإدراج الثقافــة في فصــول اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغرهــا؛ وهــو إعــداد المكــوِّن الثقــافيّ للمنهــج الــدراسّي في ضــوء 
احتياجــات المتعلِّــم، والثقافــة المحليَّة/ثقافــة المصــد، والهويــات اللغّوية، وســياقات التعلُّــم. (Hymes, 1972). ومــن المهم تحليل 
المقارَبــات المتعلِّقــة بالثقافــة في البلــدان التــي اســتقبلت اللُّغــة العربيَّــة كلغــة أجنبيــة يتــم تدريســها في مدارســها وجامعاتهــا، 
واليــوم أصبحــت اللُّغــة العربيَّــة في هــذه البلُــدان، بســبب ثقافتهــا وتقاليدهــا الغنيــة، واحــدة مــن أكثر اللغــات الأجنبيَّــة أهميَّةً 

.(Nagi, 2015) .ّفي نظامهــا التعليمــي

تخطيط وإستراتيجيات اللُّغة العربيَّة:
ســات  يســتلزم التخطيــط والإســتراتيجيات اللغويَّــة الاختيــار والإطار التعليميّ لتدريس اللُّغة التي ســيتمّ اســتخدامها في المؤسَّ
الرســميَّة وغــر الرســميَّة. (Ricento, 2000).  يـُصَنِّـــفُ كوبــر (Cooper) تخطيــط اللُّغــة إلَى ثــاث فئــات: تخطيــط الحالــة، 
ة  وتخطيــط المجموعــة، وتخطيــط الاســتحواذ، يشــر تخطيــط الحالــة عمومًــا إلَى الوضع الرســميّ للُّغــة، وإلَى التفضيــات العامَّ
ــن اختيــار المفــردات بِغَــضِّ النظــرِ عــن التمييــز  وأهــداف اســتخدام اللُّغــة، ويرتبــط تخطيــط المجموعــة باللغــة نفســها ويتضمَّ
ــة، وتحديــد قواعــد الإمــاء وعامــات  ــار الحــروف الأبجدي بــن الجنســن، والكلــمات الجديــدة المضافــة إلَى اللُّغــة، واختي
الترقيــم، يســتلزم تخطيــط الاكتســاب التدريــس والتعلُّــم واســتخدام اللُّغة لأغــراض معينــة، أو الاســتخدامات المتعلِّقــة بالأعمال. 
(Nagi, 2015).  يمكــن للعَاقــة المتناغمــة بــن المعلــم والطالــب أن توفــر جــوًّا وديًّــا وعاقــةً شــخصيَّةً متناغمــةً للتدريــس، 
وتسُــهم في تحســن جــودة التدريــس وتعزيــز قــدرة الطــاب عــى التفكــر المتكامــل والــروح الاســتباقيَّة، ووضــع الأســاس 
ــم  ــال لوســائل التدريــس المختلفــة. بالإضافــة إلَى ذلــك، عندمــا يقــوم المعلمــون بتنظيــم الطــاب لمواصَلــة التعلُّ للتنفيــذ الفعَّ
في الفصــل الــدراسّي، يجــب عليهــم الانتبــاه إلَى مــدى فهَْــم مُدخَــات اللُّغــة وتســامُح مُخرجَــات اللُّغــة. تشــر قابليــة فهــم 
مُدخَــات اللُّغــة إلَى أن اللُّغــة التــي يدخلهــا المعلــم يمكــن فهمهــا بســهولة مِــنْ قِبَــل الطــاب، إذا لم يتمكّــن الطــاب مــن فهَْــم 
. (Mizne, 1997). يشــر التســامُح في مُخرجَــات  مــا يقولــه المعلــم، فســوف يشــعرون بالكراهيــة، ويكــون لديهــم مــزاج متحــدٍّ
ة  اللُّغــة إلَى أنَّــه يجــب عــى المعلــم أن يتخــذ موقفًــا متســامحًا تجــاهَ الأخطاء التــي يرتكبهــا الطــاب في مُخرجَات اللُّغــة الخاصَّ
بهــم، ومــن خــال القيــام بذلــك، فإنهــم يتجنَّبــون التأثــر الســلبي الــذي ينتج بســبب القلــق بشــأن ارتــكاب الأخطــاء، إذا أردنا 
ــا، فيجــب أن تكــون لدينــا معرفــة كافيــة بالخلفيــات الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة الغنيــة التــي توجــد فيهــا  إتقــان اللُّغــة العربيَّــة حقًّ
اللُّغــة؛ كــما تفيــد المعرفــة الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة الغنيــة فهَْــم اللُّغــة واســتخدامها، ويكمــل كلٌّ منهــما الآخَــر؛ لــذا فــإن إدخــال 

.(Cibler, 2012) .المعرفــة الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة أمــر ضروري

الكفاءة التواصليّة:
مصطلــح »الكفــاءة« مشــتق مــن مفهــوم »الأداء« الــذي اقترحــه تشومســي (Chomsky) لأول مــرة في الســتينات. الأول 
ث بتوليــد مجموعــة  ث الأصــي المثــالّي، وهــي وظيفــة بيولوجيــة فطريــة للعقــل تســمح للمتحــدِّ هــو المعرفــة اللغويَّــة للمتحــدِّ
دة مــن الجُمَــل النَّحْويَّــة التــي تشــكل اللُّغــة الهــدف، في حــن أن الأخــر هــو الاســتخدام الفعــيّ للُّغــة في مواقــف  غــر محــدَّ
ملموســة، ومــع ذلــك، وَفقًــا لكامبــل وويلــزة (Campell & Walls) فقــد أغفــل اختصــاص (Chomsky) تشومســي القــدرة 
اللغويَّــة التــي تشــر إلَى إنتــاج أو اســتخدام المنطوقــات التــي تكــون غــر صحيحــة نحويًّــا، ولكنَّهــا مناسِــبة للســياق أو الســياق 
الظــرفّي واللفظــي للــكام. (Hymes, 1972)، وبطريقــة مماثلــة، أكَّــد هايمــز (Hymes) أنَّــه بالإضافــة إلَى الكفــاءة اللغويَّــة، 
ــلُ اســتخدامه  ــه تعدي ــه يمكن ــدة، أي أنَّ ــه قواعــد النحــو عديمــة الفائ ــون في ــر تك ــي آخَ ــة نظــام بديه ــدى مســتخدم اللُّغ ل
للغــة بنــاءً عــى عوامــل مثــل الموضــوع والموقــف والعَاقــات الإنســانيَّة، وبِنــاءً عــى حجتــه، فهــو يقــترح مفهــومَ “الكفــاءة 
التواصُليَّــة” التــي تشــمل كاًّ مــن الكفــاءة اللغويَّــة والمعرفــة الضمنيــة والريحــة، ســواء قواعــد النحــو والمعرفــة الســياقيَّة أو 
ــن ما يي:  اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لقواعــد اســتخدام اللُّغــة في الســياقات. ويقــول هايمــز(Hymes) : إن الكفــاءة التواصُليَّة تتضمَّ
 (Hymes, ومــا يحــدث بالفعــل ، مــا هــو ممكــن مــن الناحيــة الشــكليَّة، ومــا هــو المعنــى الاجتماعــيّ أو القيمــة لنطــق معــنَّ



683 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

دة عــى اســتخدام اللُّغــة الثانيــة بطـُـرقُ مختلفــة قــد تتــاءم مــع البيئــات الاجتماعيَّــة المختلفــة  1972(. تســمى القــدرة المحــدَّ
التــي يتــمّ فيهــا الاتصــال بالكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة، وبــدون هــذه القــدرة، حتــى العبــارات النَّحْويَّــة الأكــثر مثاليَّــةً يمكــن 
ثُ؛ لأنَّ هنــاك العديــد مــن العوامــل التــي يجــب أخذُهــا في الاعتبــار عنــد  أن تنقــل معنــى مختلفًــا تمامًــا عــماَّ قصــده المتحــدِّ
التواصُــل باللُّغــة الثانيــة؛ مثــل: العمــر، والجنــس، وحالــة المشُــاركِنَ، وإجــراءات الإعــداد؛ عــى وجــه التحديــد: يمكــن تقســيم 
الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة بشــكلٍ عــامٍّ إلَى مجالــن، أحدهــما هــو ماءمــة الشــكل، أي علــم اللُّغــة البراغــماتي، الــذي يشــر 
ــة التــي توفرهــا لغــة معينــة لنقــل خطابــات معينــة، والآخَــر هــو ماءمــة المعنــى، أي التَّداوُليَّــة الاجتماعيَّــة،  إلَى المــوارد الخاصَّ
 (Kasper & Blum-Kulka, .دة التــي تحــدد الطُّــرق التــي يخضــع بهــا الأداء العمــيّ لأعــراف وقِيَــم اجتماعيَّــة وثقافيَّــة محــدَّ
ا اكتســاب الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة هــو التبايـُـن  1993(. بالإضافــة إلَى ذلــك، مــن العوامــل التــي تجعــل مــن الصعــب جِــدًّ
ث وكذلــك العنــاصر الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة والبراغماتيــة الموجودة أصــاً في تلك الكفــاءة، وبعبارة  في القواعــد الثقافيَّــة للتحــدُّ
أخــرى: مــا هــو مناســب في موقــف ثقــافيّ قــد يكــون غــر مناســب عــى الإطــاق في موقــف ثقــافي آخــر، ويمكــن اكتســاب 
ــا  ــاً، أمَّ ــا طوي ــة تســتغرق وقتً ــم في الثقافــة المســتهدَفة، وهــذه عمليَّ ــا عندمــا ينغمــس المتعلِّ ث هــذه تدريجيًّ قواعــد التحــدُّ
ث قــد يســاعدهم عــى اكتســاب هــذه  بالنســبة لســياق اللُّغــة الثانيــة أو الأجنبيَّــة، فــإن رفــع وعــي المتعلِّمــن بقواعــد التحــدُّ

.(Mizne, 1997) . المهــارات بكفــاءة أكــبر وفي وقــتٍ أقــلَّ

ــة  ــةَ كيفيَّ ــب معرف ــات تتطلَّ ــدّدة الطبق دة الأوجــه ومتع ــدِّ ــاءة متع ــة هــي كف ــة الاجتماعيَّ ــاءة اللغويَّ مــن الواضــح أن الكف
ــل هــذه  ــب الحصــول عــى مث ــا، ســيكون مــن الصع ــم بعضً ــةٍ لا تزُعــج بعضه ــلِ بطريق ــةِ للتواصُ ــن للُّغَ اســتخدام المتحدث
الجوانــب الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة والعمليَّــة دون دمجهــا في الثقافــة، إلا أنَّهــا ليســت مســتحيلة، ويتوفـّــر الوصــول إلَى الكتــب 
ومــواد الاســتماع ومقاطــع الفيديــو، وأي مــواد تعكــس ثقافــةَ مجتمــع اللُّغــة المســتهدَفة. Suslak, 2009)(. هنــاك يوجــد المزيد 
ــن الأشــخاصَ مــن مختلــف الثقافــات والبلــدان مــن الاجتــماع معًــا، ســواء وجهًــا لوجــهٍ أو  مــن الفُــرصَ المتاحــة التــي تمكِّ
ــة جمــع هــذه المــوارد معًــا وكيفيــة تنفيذهــا واســتخدامها مِــنْ قِبَــل معلِّمِــي اللُّغــة في  عــبَر الإنترنــت. ومــع ذلــك، فــإن كيفيَّ
الفصــول الدراســيَّة هــي القضايــا الرئيســيَّة في تدريــس الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة، وهــذا يــؤدّي إلَى ســؤال: كيــف يمكــن 
لمــدرسّي اللُّغــة الثانيــة أو الأجنبيَّــة تطويــر الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لمتعلميهــم؟ وكــما ســبَق الحديــثُ عــن هــذا، فــإن أحــد 
ــةً عندمــا لا  ــمات الثقافيَّــة واللغّويـّـة الاجتماعيَّــة يصَعُــب تدريسُــها خاصَّ المجــالات الإشــكاليَّة حــول هــذه القضيــة هــو أن السِّ
ـــلن بعــدُ في اللُّغــة الثانيــة أو اللُّغــة الأجنبيَّــة، وهنــاك مشــكلة أخــرى؛ وهــي أن هــذه الجوانــب الثقافيَّــة  يكــون المتعلمــون مؤهَّ
لــة دون وعــي داخــل المتعلِّــم؛ مــماَّ يجعَــل مــن الصعــب عــى المعلِّمن دمجُهــا في فصــول اللُّغة.  والاجتماعيَّــة اللغويَّــة للُّغــة متأصِّ
وأخــراً، يتــمّ تقديــم العنــاصر الثقافيَّــة للُّغــة عمومًــا كموضــوع إضــافيّ مــن خــال الكتــب المدرســيَّة أو المــواد التكميليَّــة، في 
ــمات اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لمتعلِّــم اللُّغــة ليتعلمهــا بنفســه مــن خــال التجربــة، ومــن هــذا المنطلــق فــإن تطويــر  حــن تـُـترك السِّ
 (Mizne, .ّالأســاس النظــريّ للمقارَبــة التواصُليَّــة في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة ســيعتمد عــى فهَْــم طبيعــة التواصُــل الإنســاني

.)1997

تدريس الكفاءة اللُّغويَّة الاجتماعيَّة:
هنــاك طريقتــان أساســيتان لتقديــم وتدريــس الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة، أحدهــما هــو اللجّــوء إلَى النــماذج الثقافيَّــة؛ 
ــة المتأصلــة في اســتخدام اللُّغــة، والثــاني هــو: دمــج  حيــث يتــمّ تعليــم الطــاب بشــكل صريــح أو ضمنــيّ العنــاصر الثقافيَّ
أفعــال الــكام كمواقــف يضطــرّ فيهــا المتعلمــون إلَى اســتخدام اللُّغــة مــع مراعــاة العوامــل الاجتماعيَّــة العَمليَّــة؛ مثــل: التماثيل 
الاجتماعيَّــة للســامع أو درجــة الفــرض أو محتــوى الطلــب. (Omaggio, 2001). قــد لا تكــون بيئــة الفصــل الــدراسّي ســياقاً 
مناســباً؛ حيــث يمكــن تطويــر الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة بســبب عــدة أســباب فريــدة لأي تجربــة تعليميَّــة في ســياق اللُّغــة 
ــة  ــة العربيَّ ــس اللُّغ ــن يقومــون بتدري ــن الذي ــواد، ومعظــم المحاضِري ــوى الم ــة محت ــل عــدم أصال ــة؛ مث ــة أجنبي ــة كلغ العربيَّ
يــات؛ مثــل: افتقارهــم إلَى المعرفــة، ومتطلَّبــات المناهــج الحاليَّــة، وأهــداف التدريــس المختلفــة، وتحفيــز الطاب،  يواجهــون تحدِّ
ــة اســتخدام اللُّغــة بطريقــة مناسِــبة؛ لأنَّ التركيــز  ــم كيفيَّ ــة تعلُّ والتقييــم؛ حيــث تلعــب هــذه العوامــل دوراً حاســمًا في عمليَّ
الرئيــيّ لمعظــم متعلمّــي اللُّغــة العربيَّــة كلغــة أجنبيــة مكــرَّس لتعلُّــم مــا هــي قواعــد اللُّغــة، وكيــف يمكنهــا إنتــاج جُمَــل نحَْويَّــة 
د؛ فمــن الممكــن مُســاعَدة الطــاب عــى  بــدلًا مــن كيفيَّــة إنتاجهــا الجُمَــل المناسِــبة التــي تنُاسِــب الســياق الاجتماعــيّ المحــدَّ
ــو  ــة، يســلطّ أوماجي ــويّ الاجتماعــيّ للُّغ ــم بقواعــد الاســتخدام اللُّغ ــاءة مــن خــال رفــع وعيه ــز واكتســاب هــذه الكف تعزي
ــة في كثــر مــن الأحيــان  ــة الاجتماعيَّ (Omaggio) الضــوءَ عــى ثاثــة أســباب رئيســيَّة لعــدم التعامُــل مــع الكفــاءة اللغويَّ

كموضــوع في حــدِّ ذاتِــه، وكجانــب لا غنــى عنــه في تدريــس اللُّغــة:
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يعتقــد معلِّمُــو اللُّغــة -في كــثر مــن الأحيــان- أنَّــه ليــس لديهــم الوقــت للتدريــس الاجتماعــيّ والثقــافّي بســبب ضيــق  أ- 
ــيَّة ــم الدراس الوقــت في مناهجه

قــد لا يكــون لــدى المعلمّــن ثقــة كافيــة في الاعتقــاد بأنهــم قــادرون عــى تدريــس الجانــب الاجتماعــيّ والثقــافيّ لتعلُّم  ب- 
اللُّغــة الأجنبيَّــة بشــكل جيــد؛

يتضمّــن تدريــس الكفــاءة الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة -في كثــر مــن الأحيــان- التعامُــل مــع مواقــف الطــاب والتــي عــادةً  ت- 
مــا يجدهــا المعلمــون صعبــةً للغايــة عنــد محاولتهــم توجيــه طابهــم لفَهــم وتقديــر منطــق ومعنــى الثقافــة المســتهدَفة. 

.(Omaggio, 2001)

يشــر بعــض العلــماء إلَى الافتقــار إلَى الســياق الــذي يســتخدم فيــه الطــاب اللُّغــة تواصليًّــا، لكنَّــه يشــر إلَى أنَّــه نظــراً لأن 
معظــم تعلـّـم اللُّغــة الأجنبيَّــة يحــدث في الفصــول الدراســيَّة، يبــدو مــن الصعــب تحقيــق توفــر فـُـرصَ لاســتخدام لغــة أصيلــة 

وطبيعية.

ــن  هنــاك عــدة مصــادر تعيــق تعلُّــم وتعليــم الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة، مــن بينهــا النقــل مــن اللُّغــة الأوُلَى، والــذي يتضمَّ
نقــل الأنمــاط الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة مــن اللُّغــة الأوُلَى إلَى القواعــد اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لاســتخدام اللُّغــة في اللُّغــة الثانيــة، 
ويرجــع ذلــك -غالبـًـا- إلَى المعرفــة المحــدودة بالكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة للُّغــة الثانيــة. (Hymes, 1972). يتــم بنــاء المعرفــة 
حــول القِيَــم اللغويَّــة الاجتماعيَّــة للأشــكال اللغويَّــة عــى أســاس الســياق الاجتماعــيّ والبيئــات الثقافيَّــة؛ حيــث يتــم اســتخدام 
اللُّغــة بشــكل طبيعــيّ. ترتبــط الوظائــف والقِيَــم الاجتماعيَّــة العَمليَّــة للأشــكال بهــا في التواصُــل الفعــيّ. مــن منظــور تربــويّ، 
ــدًا بالنســبة للمعلِّمــنَ الذيــن يتُوقَّــع منهــم مُســاعَدة الطــاب عــى تعزيــز الكفــاءة التواصُليَّــة في الفصــول  يبــدو الوضــع معقَّ
ــاش  ــا إلَى نقَِ ــؤدِّي هــذا أيضً ــن. ي ــن الأصلي ــق مــع المتحدث ــا مــن خــال التفاعــل الوثي ــي يمكــن تطويرهُ الدراســيَّة، والت
ــص لكفــاءة المعلِّمــن اللغويَّــة الاجتماعيَّــة؛ لــي يكونــوا قادريــن عــى تدريــس الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّة بشــكلٍ  نقــديّ مخصَّ
ــالٍ، يحتــاج المعلمــون إلَى معرفــة وممارسَــة هــذه الكفــاءة إلَى الحــد الــذي يمكنهــم مــن مُســاعَدة الطــاب عــى تطويرهــا.  فعَّ
(Labov, 2006). ومــع ذلــك، نظــراً لأنهــم ينتمــون إلَى نفــس النظــام التعليمــيّ الــذي يفتقــر إلَى التعليــم المناســب لتحســن 
عْــف فيه،  ــا يهُمِلــون تدريــسَ مــا يشــعرون هــم أنفســهم بالضَّ الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة للمُتعلِّمــن، فــإن معظــم المعلِّمــن إمَّ
الــة. يجــب معالجــة مشــكلة افتقــار المعلِّمــن إلَى الكفــاءة اللغويَّــة  أو يقومــون بتدريــس هــذه الكفــاءة بطريقــة تدريــس غــر فعَّ
الاجتماعيَّــة بشــكل مناسِــب، ولا يمكــن تحقيــق ذلــك إلا مــن خــال التخطيــط الســليم لتدريــس هــذه الكفــاءة للمعلِّمــنَ، أو 
توفــر الفُــرصَ لهــم حيــث يتفاعلــون مــع النَّاطِقــنَ باللُّغــة العربيَّــة لتعزيــز الفَهْــم النقــديّ للثقافــة العربيَّــة، واســتخدام اللُّغة 
ذات الصلــة. يمكــن أيضًــا تحقيــق المشــكات المبلَّــغ عنهــا عــن طريــق تغيــر المناهــج الدراســيَّة والمناهــج المتَّبَعــة بطريقــة تدعِّم 
تدريــس هــذا الاختصــاص. ســتتناول نتائــج البيانــات النوعيَّــة أيضًــا العوامــل التــي يزُعــم أنَّهــا تشــكل تحدّيــات أمــامَ تطويــر 

.(McKee, 2021) .الكفــاءة اللغويَّــة الاجتماعيَّــة لــدى المتعلِّمــن

تدريس اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بغيرها كلغة عالميّة:
ــة، وتدريــب المعلِّمــن،  ــة كلغــة دوليَّ ــة اليــوم، فــإن ضرورة تدريــس اللُّغــة العربيَّ بالنظــر إلَى الوضــع الحــالي للغــة العربيَّ
وتطويــر المــواد المناسِــبة أمــر واضــح. وجهــة النظــر المعتمَــدة هنــا أن اللُّغــة العربيَّــة هــي لغــة مهمــة، وأن كثــراً مــن البلــدان 
الرقيــة والغربيَّــة تحتــاج إلَى هــذه اللُّغــة، ولا تقتــر هــذه الحاجــة عــى الأمــور الدينيَّــة فقــط، بــل عــى الأمــور العَمليَّــة 
 (Sankof, .ــة في هــذا الســياق ــة والرصدي ــل الدراســات التجريبيَّ ــك، يجــب إجــراء وتحلي ــا، عــاوةً عــى ذل ــة أيضً والعِلميَّ
ــة  ــم اللُّغــة الاجتماعــيّ أمــراً أساســيًّا في تطبيــق هــذه النظريــات ورفــع مســتويات تدريــس اللُّغــة العربيَّ 1982(. يعتــبر عل
ــؤخذ في  ــة، يجــب أن تـُ الــة لعمليــة تدريــس اللُّغــة العربيَّ ــنَ بغرهــا. مــن أجــل الحصــول عــى نتيجــة صالحــة وفعَّ للناطِقِ
الاعتبــار عــن كثــب الخطــط والإســتراتيجيات الكليَّــة والجزئيَّــة، مــع إيــاء اهتــمام خــاص لتخطيــط المناهــج وتصميــم المناهــج 
ــن أهــدافَ التدريــس، وتحديــدَ المحتويــات، وأنشــطةَ  وخطــط التكامــل والعــرض. منهــج اللُّغــة هــو برنامــج لغُــويّ شــامل يتضمَّ
التعلُّــم التــي تهــدف إلَى تحقيــق الأهــداف، وطـُـرقُ قيــاس إنجــازات التعلُّــم، وتقييــم كل جانــب مــن جوانــب المنهــج. يعَُــدّ فهــمُ 
ــم اللُّغــة  ــة صعبــة، لا ســيمّا مــن حيــث تكييفهــا وتنفيذهــا في مناهــج تعليــم وتعلُّ ــة وتطبيقــه عمليَّ مفهــوم الكفــاءة التواصُليَّ
الثانية/الأجنبيَّــة. وفيــما يتعلَّــق باعتــماد الكفــاءة التواصُليَّــة في تطويــر مثــل هــذه البرامــج اللغويَّــة، هنــاك حاجــة إلَى الانتقال 
مــن المنهــج المقــترحَ الــذي يجمــع بــن النهــج البنيــوي إلَى تدريــس اللُّغــة القائــم عــى التواصُــل. يشــر )كــرن (Kern إلَى 
هــذا النــوع مــن المنهــج عــى أنَّــه: »المنهــج القائــم عــى الكفــاءة«؛ حيــث يتــم تحديــد كفــاءات متعلِّمِــي اللُّغــة المطلوبة للــدورة، 
 (Lomotery, .بالإضافــة إلَى الكفــاءات التــي ســيتم تطويرهــا خــال الــدورة وشرحهــا؛ مــماَّ يــؤدِّي إلَى زيــادة أداء الطــاب
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2021(. تحــدّد الأهــداف المبنيَّــة عــى الكفــاءة مــا ســيتمكن المتعلمــون مِــنْ فِعْلــه باللُّغــة العربيَّــة التــي تعلموهــا، ومــن أجــل 
تحقيــق هــذه الأهــداف، ينبغــي تحديــد المنهجيَّــة التــي تؤكــد عــى هــذه الكفــاءات في المنهــج الــدراسّي. بِنــاءً عــى هــذا فإنَّــه 
.(Tretman, 2017) .يجــب تصميــم احتياجــات المتعلِّمــن وأنشــطة الفصــل الــدراسّي وأدوار المعلــم والمــواد التعليميَّــة بدقّــة

بيئة اللُّغة العربيَّة:

مــن الاســتعارات المفيــدة لســياقات علــم البيئــة، الــذي عرَّفـَـه هوجــن (Haugen) بأنَّــه: »دراســة التفاعــل بن أي لغــة معيَّنة 
وبيئتهــا«، حيــث يكــون النــاس والمجتمعــات هــم البيئــة، مــن وجهــة نظــر البيئــة اللغويَّــة، تشــكل اللُّغــة نظامًــا ثقافيًّــا يتسّــم 
ق، ونحــن نكتســب الممارسَــات اللغويَّــة للمجتمــع الــذي ننتمــي إليــه مــن خــال »التفاعــل  بالتعقيــد والمرونــة بشــكلٍ لا يصــدَّ
ــرى  ــة. (Spolsky, 2004). ي ات اللغويَّ ــرِّ ــة، - المتغ ــة أو الطبيعيَّ ــواء البريَّ ــة، س ــا الاجتماعيَّ ــع بيئتن ــتمرّ م ــن« المس المتباي
الباحثــون أن القُــوَى الديناميكيَّــة العاملــة في النشــاط اليومــيّ للمجتمعــات اللغويَّــة هــي أقــوى بكثــر مــن السياســات الواعية 
ــة،  ــة، ولا يمكــن تفســر تطــوُّر اللُّغــة بمجــرد التبايُــن العشــوائيّ الصغــر المعــزَّز بالعزلــة الجغرافيَّ ذات الدوافــع الأيَديولوجيَّ
ولكــن أيضًــا مــن خــال تضمــن الانتقــاء الوظيفــيّ والاجتماعــيّ. وبعبــارة أخــرى: فــإن التغيــرات في المجتمــع هــي التــي 

.(Spolsky, 2004) .ّتؤثــر عــى التنــوع اللُّغــوي

الممارسَــات اللغّويــة هــي مصطلــح يشــمل مجموعــةً كاملةً مــن الخصائص اللغّويــة النمطيَّــة البحتة؛ مثــل: )الهيــاكل النَّحْويَّة، 
ثــون الفرديــون بلغــة معينــة، أحيانـًـا بوعــي، وأحيانـًـا  دة، والتــي يســتخدمها المتحدِّ والاختيــارات المعجميَّــة، وأنمــاط النطــق المحــدَّ
بشــكل أقــلّ، والتــي تشــكل النمــط التقليــديّ غــر المميــز لمجموعــة متنوعــة مــن اللغــات(، بالإضافــة إلَى الاختافــات التقليديَّــة 
بــن مســتويات شــكليَّة الــكام وإســتراتيجيات المــداراة وقواعــد أو أنمــاط الاتصــال الأخــرى المتَّفَــق عليهــا فيــما يتعلَّــق بالتنوع 
ــن قواعــد للســياق المناســب أيضًــا لاســتخدام كل لغــة  المناســب لأي موقــف تواصُــيّ، وفي المجتمعــات متعــددة اللُّغــات، تتضمَّ
ة؛ وبالتــالي فــإن تخطيــط وتنظيــم اللُّغــة ستشــمل جميــع الممارسَــات اللغويَّــة والمعتقَــدات والقــرارات الإداريَّــة للمجتمــع.  مســماَّ

.(Tretman, 2017)
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خاتمة:
علــم اللُّغــة الاجتماعــيّ لــه تأثــر كبــر عــى تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــر النَّاطِقــنَ بهــا، واللُّغــة هــي نــوع مــن الظواهــر 
الاجتماعيَّــة، وهــي تظهــر وتتطــوَّر دائمـًـا عــى خلفيَّــة اجتماعيَّــة معينــة، ولا ينبغــي للمعلِّمــنَ أن يهتمــوا بتدريــس قواعــد اللُّغة 
فقــط مــع تجاهُــل الســياق الاجتماعــيّ، ومــن أجــل تحقيــق الهــدف الحقيقــيّ لتدريــس اللُّغــة العربيَّــة، يجــب علينــا دمــج اللُّغة 
مــع الســياق الاجتماعــيّ. استكشــف هــذا البحــث العلمــيّ المكوّنــات الفرعيَّــة لعلــم اللُّغــة الاجتماعــيّ؛ مثــل المواقــف اللغّويــةّ، 
والعَاقــة بــن اللُّغــة والثقافــة والتخطيــط اللُّغــويّ في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة. وفي عــالم تحكُمــه العولمــةُ، ومــن أجــل الحفــاظ 
عــى عَاقــات جيــدة مــع البلــدان الأخــرى، مــن الــروريّ وجــود لغــة مشــتركَة تضمَــن التواصُــل عــبر الحــدود. لتطويــر 
ــة تجــاه اللُّغــة التــي ســيَتِمُّ تدريسُــها. يـُعَـــدُّ  إتقــان اللُّغــة العربـيَّـــة عــى نطــاقٍ واســعٍ، مــن المهــمّ تعزيــز المواقــف الإيجابيَّ
تدريــس اللُّغــة العربيَّـــة أمــراً صعبـًـا، بــل مســتحياً، إذا كان لــدى المتعلمّــن اتجاهــات ســلبيَّة تجــاه هَـــدَفِ اللُّغــة، أو جنســية 
ــة تجــاه هــدف اللُّغــة وتطويــر الأســاليب  مــدرسّي اللُّغــة، أو ســياق التدريــس؛ ولهــذا الســبب، فــإن دراســة المواقــف الحاليَّ
والمــواد التــي تعــزّز الإيجابيَّــة هــي مســاعٍ جديــرةٌ بالاهتــمام، وفي هــذا الصــدد، فــإن دمــج الثقافــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة 
يســاعد المتعلِّمــن عــى فهَْــم المفاهيــم غــر المألوفــة؛ مــن خــال مواجهتهــا في الســياق؛ وبالتــالي يتــمّ تعزيــز تعلّــم اللُّغــة 
ــة، يعُتــبُر تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة كظاهــرة اجتماعيَّــة هــي أداة للتواصُــل وجــزء مهــمّ مــن الثقافــة ومــرآة تعكــس ثقافــة  العربيَّ
ا في تدريــس اللُّغــة العربيَّــة؛ لأنَّــه يرتبــط بشــكلٍ  ــة، وتكشــف عــن محتواهــا الثقــافيّ، يعُــدّ تقديــم الثقافــة أمــراً مهــماًّ جِــدًّ الأمَُّ

مبــاشِرٍ بمــدى ماءمــة اســتخدام الطــاب للُّغــة العربيَّــة.

نحــن نعلــم أنَّــه إذا أردنــا إتقــان اللُّغــة العربيَّــة بنجــاح، فيجــب علينــا أن نفهــم بالضبــط خلفياتهــا الاجتماعيَّــة والثقافيَّــة؛ 
لذلــك يمكننــا القــول: إن تعلـّـم اللُّغــة العربيَّــة هــو عمليَّــة فهــم ثقافتهــا، ولا يمكــن للُّغــة العربيَّــة أن تــدرك وظيفــة التواصُــل 
الاجتماعــيّ إلا في مواقــف معيَّنــة، نفــس الجملــة النَّحْويَّــة في مواقــف مختلفــة ســيكون لهــا تأثــرات مختلفــة، إذا قلنــا شــيئاً 
ب يعرفــون  غــر لائــق، فمــن المحتمــل أن تصبــح اتصالاتنــا فاشــلة؛ لذلــك لا ينبغــي عــى أســاتذة اللُّغــة العربيَّــة جعــل الطــاَّ
المعــاني المختلفــة للغــة العربيَّــة في المواقــف المختلفــة فقــطْ، بـَــلْ يجــب عــى أســاتذة اللُّغــة العربيَّــة إعــداد المواقــف المختلفــة، 

ومــن المحتمــل أن يواجههــا الطــابُ في الحيــاة الواقعيَّــة لتعليمهــم اللُّغــة العربيَّــة وتطبيقهــا عــى طريقــة صحيحــة.
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تصوُر مقِترَح لإطِار منهج لتعليم اللُغة العربيَة للناطِِقِِينََ بغيرها.  

الدكتور/ إبراهيم عبد الرحيم الغامدي  
وزارة التعليم- المملكة العربيَّة السعوديَّة

 ibragm7@gmail.com

المقدمة:
تمعَــدّ اللُّغــةم العربيَّــةم أكمــلَ اللغــات مبنًــى ومعنًــى؛ لــذا اختارهــا اللــهم تعــالى لغــةَ القــرآن الكريــم المعجِز بــكل ألفاظــه ومعانيه، 
ــة؛  ــة، والاقتصاديَّــة، والاجتاعيَّ ــة، والثقافيَّ اتِ المعــاصرةَ في مختلــف مجــالات الحيــاة: العِلميَّ وهــي لغــة غنيــة تمســايِر المتغــيرِّ
وهــذا مــا جعلهــا مــن اللغــات التــي يمقبِــل عــى تعلُّمها عــددٌ كبيٌر مــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا لأغــراض متعــددة: دينيَّــة، واقتصاديَّة، 
وثقافيَّــة، وتعليميَّــة، وســياحيَّة؛ لــذا ينبغــي عــى المتخصصــن بالعربيَّــة والمهتمــن بهــا اســتيعاب هــذا الإقبــال والإفــادة منه في 
نــشر اللُّغــة العربيَّــة وتعزيــز مكانتهــا عالميـًـا، ولعــل إحــدى أهــم الوســائل التــي يُمكــن مــن خالهــا تحقيــق ذلــك بنــاء المناهــج 

صــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بها. المخصَّ

وهنــاك عــددٌ مــن الجهــود في مجــال بنــاء مناهــج تعليــم العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، وقــد أوردَ الدبيــان وآخــرون )٢٠١٨م( 
مجموعــةً منهــا، أولهــا: )سلســلة العربيَّــة للحيــاة( الصــادر عــن جامعــة الملــك ســعود، وتتكــون مــن )٤( كتــب و)١٠( وحــدات. 
ثانيهــا: )سلســلة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا( الصــادرة عــن معهــد تعليــم اللُّغة العربيَّــة بجامعــة أم القــرى، وتتكون 
مــن )٦( أجــزاء، لــكل جــزء منهــا قســان. وثالثهــا: )سلســة العربيَّــة للناشــئن( الصــادرة عــن وزارة المعــارف ســابقًا )التعليــم 
حاليـًـا( تتكــون مــن )٦( كتــب، وكل كتــاب يتضمــن )٥( أقســام، لــكل منهــا )٥( وحــدات. ورابعهــا: )سلســلة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة 
للناطِقِــنَ بغيرهــا( الصــادرة عــن جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســاميَّة وتكــون مــن مجموعــة كتــب متنوعــة )كتــب 
الطالــب، وكراســات تدريــب الخــط، والمعاجــم(. وخامســها )سلســلة أمحِــبّ العربيَّــة( الصــادرة عــن مكتــب التربية العــربّي لدول 
الخليــج، وتتكــون السلســة مــن )١٤( مســتوًى. وسادســها: )سلســلة العربيَّــة للعالـَـم( الصــادرة عــن جامعــة الملــك ســعود، وتتكون 
ــة للجميــع، وتتكــون مــن )٤( مســتويات.  ــة بــن يديــك( الصــادرة شركــة العربيَّ مــن )١٢( وحــدة. وســابعها: )سلســلة العربيَّ
وثامنهــا: )سلســلة الرامــج التعليميَّــة مــن المعهــد العــربي لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا( الصــادرة عن المعهــد العربّي 

لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، ويتكــوَّن مــن )١٨( وحــدة دراســيَّة )ص ٣٧٤-٣٦٤(.

ــاج  ــج لا زال يحت ــذه المناه ــع ه ــوي، إلا أن واق ــال الحي ــذا المج ــج في ه ــر المناه ــاء وتطوي ــة بن ــن أهمي ــم م ــى الرغ وع
ــة  إلى مزيــد عنايــة واهتــام؛ حيــث أظهــرت نتائــجم عــددٍ مــن الدراســات أن هنــاك ضَعفًــا في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــة للحيــاة،  للناطِقِــنَ بغيرهــا؛ منهــا دراســة ابــن حميــد )٢٠١٢م( التــي أوصــت بــضرورة تجريــب الساســل الثــاث: العربيَّ
والعربيَّــة للعــالم، والعربيَّــة بــن يديــك وتطويرهــا بصفــة مســتمرة. ودراســة العصيمــي وأدروب )٢٠٢٠م( التــي أوصــت بزيادة 
التطبيقــات اللغويَّــة في ضــوء أنَّمــاط التراكيــب اللغويَّــة في سلســلة العربيَّــة للناشــئن، كــا أشــارت دراســة الفــوزان )٢٠١٥م( 
ــف  ــت دراســة عــوض )٢٠١٩م( ضَعْ ــك، وبيَّنَ ــن يدي ــة ب ــوى منهــج سلســلة العربيَّ ــير الازمــة لمحت ــر المعاي ــف توافم إلى ضَعْ
تحديــد الأهــداف التربويَّــة بصــورة واضحــة في السلســة نفســها. وأشــارت دراســات: العــوفي )٢٠١٥م( والصبيحــي )٢٠١٣م( 
والعمــريّ )٢٠١٠م( إلى ضَعْــف توافمــر معايــير الكتــاب الجيــد في كتــاب دروس اللُّغــة العربيَّــة بالجامعــة الإســاميَّة بالمدينــة 
المنــوَّرة، كــا أظهــرت دراســة الدبيــان )٢٠١٦م( إلى تركيــز أســئلة سلســلة العربيَّــة للعالـَـم عــى مســتوييَ )الفَهْــم والتطبيق( في 
تصنيــف بلــوم، وتركيزهــا كذلــك عــى الأســئلة الشــفويَّة والمقاليــة، في حــن أشــارت دراســة الشــيخ عــي )٢٠٢٠م( إلى ضَعْــف 
عه عــى الانغــاس اللُّغويّ في السلســلة نفســها.  توافمــر الأنشــطة الاصفيَّــة التــي تمنــح الــدارس فرصــةَ الإبــداع اللُّغــويّ، وتمشــجِّ
ــة، وتقديــم الــدروس  ــة في سلســلة أحــب العربيَّ وأظهــرت دراســة المراشــدة )٢٠٢٢م( قلــة وضــوح معظــم التدريبــات اللغويَّ

النَّحْويَّــة والصرفيَّــة بأســلوب جــافّ.

ــت  ــة الســعوديَّة بمني ــة بالعربيَّ ــنَ بغيرهــا في المملك ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــرز مناهــج تعلي ــك أن أب ــظ كذل ــن الماحَ وم
ــب التغيــيرات المتســارعة التــي تعيشــها المملكــة في  قبــل فــترة ليســت بالقريبــة )الفــترة بــن ٢٠١٥-١٩٧٦م(، وهــذا لا يمواكِ
مختلــف مجــالات الحيــاة: الاقتصاديَّــة، والسياســيَّة، والثقافيَّــة، والاجتاعيَّــة؛ حيــث أصبحــت وجهــة يقصدهــا أعــداد كبيرة من 
ــل والتفاعــل  الأجانــب، ومــن بينهــم كثــيرون يرغبــون في تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة لاطــاع عــى ثقافــة هــذا البلــد وتيســير التواصم
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ــس علميَّــة معــاصِرة، تمواكـِـب الإقبــالَ الماحَظَ عــى تعلُّــم اللُّغــة العربيَّة،  مــع أبنائــه، وهــذا يتطلَّــب بنــاء مناهــج حديثــة عــى أمسم
ــط يســاعد الدارســن مــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا عــى تعلُّمهــا واســتخدامها في  ــة في قالــب عــصري مبسَّ وتقــدم اللُّغــة العربيَّ

حياتهــم اليوميَّــة.

أمــا مــن ناحيــة التجــارب الســابقة في بنــاء وثيقــة منهــج لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا فهنــاك عــددٌ منهــا أشــار 
ــز  ــد العزي ــك عب ــة المل ــة جامع ــم تجرب ــة )2010م(، ث ــة الإساميَّ ــة الجامع ــا تجرب ــي وآخــرون )2023م(، أوله ــا الحديب إليه
)2014م(، ثــم تلتهــا تجربــة جامعــة أم القــرى )2015م(. أمــا مــن ناحيــة بنــاء الأمطمــر المرجِعيَّــة فقــد أصــدر المركــز التربــويّ 
للُّغــة العربيَّــة لــدول الخليــج إطــاراً مرجعيًــا لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بِلمغــاتٍ أخــرى عــام )2023م( يعــدّ -مــن وجهــة 

نظــر الباحــث- أكثر التجــارب نضجًــا في مجــال بنــاء الأمطمــر المرجِعيَّــة لمناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا

ولعــلّ مــن الأمــور المهمــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا توظيــف مداخــل التعلُّــم المناسِــبة لذلــك، ومــن المداخل 
منــيّ؛ الــذي يمــدرِّب الــدارسَ عــى قواعــد اللُّغــة  التــي ومظِّفــت في بنــاء مناهــج تعليــم العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا: المدخــل الضِّ
وتراكيبهــا دون الإشــارة إليهــا بشــكل صريــح، والمدخــل التكامــيّ الــذي ينطلــق في تعليــم اللُّغــة مــن إبــراز الصات التــي تربط 
م للمتعلِّــم ككل متكامــل، والمدخــل الــكي الــذي يقــوم عــى تدريــس  مهــارات اللُّغــة الأربــع الرئيســة وفــروع اللُّغــة؛ بحيــث تمقــدَّ
اللُّغــة بمــا تضــم مــن أصــوات الحــروف والمعــاني والنحــو في ســياق كي دون فصــل عــن بعضهــا؛ لأنَّ اللُّغــة -بطبيعتهــا- غــير 
قابلــة للتقســيم، ولا يُمكــن تجزئــة المعالجَــة العقليَّــة لهــا، ومــن المداخــل كذلــك المدخــل التواصــيّ؛ الــذي يعلِّــم اللُّغةَ بناءً علـــى 
ليَّــة لا عــى قواعدهــا اللغويَّــة، والمدخــل الســمعيّ الشــفهيّ؛ الــذي يمركِّــز في تعليــم اللُّغة عــى مهــارتَيِ التحدثِ  وظيفتهــا التواصم
والاســتاعِ، وينطلــق مــن طبيعــة اللُّغــة بوصفهــا ســمعيةً شــفهيةً، ومدخــل النصــوص المتكاملــة الــذي ينطلــق مــن النــص في 

تدريــس مهــارات اللُّغــة وفروعهــا النحــو والــصرف والأدب والباغــة والإمــاء.

ــنَ بغيرهــا. ويعــرض  ــة للناطِقِ ــم اللُّغــة العربيَّ ــاء إطــار لمنهــج لتعلي ــا مــاَّ ســبقَ يهــدف التصــوُّر المقــترحَ إلى بن وانطاقً
ــة لــه، والمرجعيَّــات العِلميَّــة التي يمســتند إليها  الإطــار: غايــة المنهــج، وأســس بنائــه، والفئــة المســتهدَفة لدراســته، والأهــداف العامَّ

في بنائــه، ومداخــل بنائــه، والخطــوات الإجرائيَّــة لبنائــه، والبنيــة الشــكليَّة لدروســه.

أسئلة البحث:
 يهــدف البحــث -بشــكل رئيــس- إلى الإجابــة عــن الســؤال الآتي: مــا التصــوُّر المقــترحَ لإطــار منهــج لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة 

للناطِقِــنَ بغيرهــا؟

أهداف البحث:
يسعى البحث إلى تحقيق الهدفين الآتيين:

تعــرُّف الكفايــات الازمــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا؛ للمســاهَمة في تجويــد عمليــات بنــاء المناهــج وتطويرهــا في . 	
هــذا المجــال.

محاوَلة بناء إطار منهج لتعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بها يناسب التغييرات المعاصِرة.. 	

أهمية البحث:
ــادة . 	 ــوي وزي ــذا المجــال الحي ــاه له ــنَ بغيرهــا قــد يمســهِم في لفــت الانتب ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــم إطــار منهــج لتعلي تقدي

ــه. ــام ب الاهت

بناء مصفوفة بالكفايات الازمة لبناء منهج لتعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها قد يفيد منها:. 	

القائمون عي بناء وتطوير مناهج اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها. 	

الباحثون في مجال تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها. 	

معلِّمو اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها. 	

متعلمو اللُّغة العربيَّة من النَّاطِقنَ بغيرها. 	



691 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

منهج البحث:
اتبع البحثم المنهجَ الوصفيَّ لمناسَبته لتحقيق أهداف البحث.

مجتمع البحث:
د مجتمعم البحث في الراغبن في تعلُّم اللُّغة العربيَّة من الراشدين النَّاطِقنَ بغيرها. تحدَّ

إجراءات البحث:
بناء التصوُر المقترحَ:

بمني التصوُّر المقترحَ لإطار المنهج وَفقًا للآتي:

غاية المنهج:
بنــاء منهــج لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا في ضــوء معايــير علميَّــة معــاصِرة، وفــقَ مســتويات متدرجــة؛ بهــدف 
ــة(،  ــراءة، والكتاب ــتاع، والق ث، والاس ــدُّ ــة: )التح ــع الرئيس ــة الأرب ــارات اللُّغ ــة مه ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــن في تعلُّ ــاب الراغب إكس

ــة. ــة بصــورة وظيفيــة في حياتهــم اليوميَّ ث اللُّغــة العربيَّ ــنْ تحــدُّ وتمكينهــم مِ

أسُُس بناء المنهج:
يــن الإســامي ومقاصــده النبيلــة من خال . 	 الأســاس العَقَــديّ: غايــة المنهــج في هــذا الأســاس تقديــم تصــوُّر صحيــح لتعاليــم الدِّ

نــشر تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلمها.    

الأســاس النفــيّ: غايــة المنهــج في هــذا الأســاس مســاعَدة الــدارس عــى التعايمــش مــع المحيطــن بــه والتفاعــل معهــم، وتحقيق . 	
غرضــه مِــنْ تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، ســواء أكان ذلــك لأغــراض: دينيَّــة، أو اقتصاديَّــة، أو ثقافيَّــة، أو تعليميَّــة، أو ســياحيَّة.

الأســاس المعــرفيّ: غايــة المنهــج في هــذا الأســاس التعريــف باللُّغــة العربيَّــة )لغــة القــرآن الكريــم(، وتقديُمهــا في منهــج مبنــيّ . 	
في ضــوء معايــير علميَّــة، وفي قالــب عــصريّ يمظهِــر جَــالَ اللُّغــة العربيَّــة وتفرُّدَهــا. 

ح والتعايــش بــن النَّاطِقــنَ باللُّغــة العربيَّة مــن أبنائها . 	 الأســاس الاجتاعــيّ: غايــة المنهــج في هــذا الأســاس تعزيــز قِيَــم التســامم
وغيرهــم مــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا، وتوظيــف اللُّغــة العربيَّــة في بنــاء روابــط اجتاعيَّــة بنَّــاءة بن شــعوب العالمَ.

الفئة المستهدَفة:
القائمون عي بناء وتطوير مناهج اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها.. 	

الباحثون في مجال تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها.. 	

معلِّمو اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها.. 	

دارسو اللُّغة العربيَّة من النَّاطِقنَ بغيرها.. 	

الأهداف التفصيليَة:
تعزيز مكانة اللُّغة العربيَّة بوصفها لغةً رائدةً بن لغات العالمَ.. 	

توجيه الاهتام إلى اللُّغة العربيَّة، واستهداف انتشارها.. 	

التعريف بالثقافة الإساميَّة، وتصحيح بعض المعتقَدات الخاطئة حولهَا.. 	

إظهار الاعتزاز بالهوية الوطنيَّة والثقافة السعوديَّة.. 	

ح والتعايش بن الشعوب.. 	 تعزيز قِيمَ التسامم

اتِ المعاصِرةَ ويتفاعل معها.. 	 تقديم اللُّغة العربيَّة في قالب تواصيّ يمراعي المتغيرِّ

الريادة في مجال تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها، وتوظيف هذا المجال في خدمة اللُّغة العربيَّة.. 	

المرجعيَات العِلميَة:
النظريات في مجال علوم اللُّغة.. 	

البحوث والدراسات التي أمجريت في مجال تعليم اللُّغة للناطِقِنَ بغيرها.. 	

وثيقة منهج اللُّغة العربيَّة للمرحلتن الابتدائية والمتوسطة في التعليم العامّ.. 	



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م692

	 ..(CEFR) الإطار الأوروبي  المرجعيّ للُّغات

	 ..(ACTFL) المجلس الأمرييّ لتعليم اللُّغات

مداخل البناء: 
حُددت المداخل التي يُنطلق منها في بناء المنهج وتدريسه في الآتي:

المدخــل التواصــيّ، وتعــود نشــأة المدخــل إلى علــم اللُّغــة الاجتاعــيّ، الــذي انبثقــت منــه عــددٌ مــن النظريــات، إحداهــا نظريــة . 	
ــة التــي يــرى فيهــا أن الطفــل حينــا يمولَــد في بيئــةٍ مــا قــادر عــى أن يتحــدث  تشومســي (Chomsky) التوليديَّــة التحويليَّ
بلغــة تلــك البيئــة بطريقــة عفويــة، وكانــت هــذه النظريَّــة ســببًا في ظهــور المدخــل التواصــيّ الــذي يقــوم عــى تعليــم اللُّغــة 
ث، والاســتاع، والقــراءة، والكتابــة(، مــن خــال مواقــف  بنــاءً عــى مارسَــة وإتقــان مهــارات اللُّغــة الأربــع الرئيســة: )التحــدُّ
ــاءً عــى قواعدهــا  ــة بن ــس اللُّغ ــدًا عــن تدري ــة، بعي ــه اليوميَّ ــة في حيات ــدارس الوظيفيَّ ــي احتياجــات ال ــة تلب ــة واقعي تواصليَّ

الإمائيَّــة والنَّحْويَّــة والصرفيَّــة والباغيَّــة.

ــه ظهــر . 	 ــة: الــذي انطلــق مــن مبــادئ نظريــة الجشــطلت، حيــث يشــير بنــي ياســن )2019م( أنَّ مدخــل النصــوص المتكامل
لعــاج قصــور الطريقــة الاســتقرائيَّة في تعليــم قواعــد النحــو، والتقــى هــذا المدخــلم مــع طريقــة ابــن خلــدون في تعليــم النحــو 
ــعْر والنــثر لمتعلِّمِــي اللُّغــة وتحليــل تلــك النــاذج وفــقَ معايــير أدبيــة، ويُمكــن الإفــادة مــن هــذا المدخل  بتقديــم نَّمــاذج مــن الشِّ
؛ وذلــك بتعليــم المفــردات والتراكيــب اللغويَّــة  في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا وليــس تعليــم قواعــد النحــو فحســبم
في ســياق نصــوص متكاملــة، تمحــاكِي المواقــف الواقعيَّــة التــي يتعــرض لهــا دارســو اللُّغــة العربيَّــة مــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا، فليس 
ــا الغــرض تقديــم هــذه المفــردات والتراكيــب اللغويَّــة في ســياقات  الغــرض تعليــم مفــردات أو تراكيــب لغويــة منفصلــة، وإنَّمَّ

ــق مــن فهــم الدراســن للُّغــة العربيَّــة، وتقربهــا مــن واقعهــم الــذي يعيشــونه. حقيقــة تمعمِّ

منــيّ: الأســاس النظــريّ للمدخــل هــي نظريــة الدخــل اللُّغــويّ لـــ كراشــن (Krashen)، ويرتكــز المدخــل بشــكل . 	 المدخــل الضِّ
ــيَ الطفــل لغتــه الأممّ، ويتحقــق  ــي الــدارس اللُّغــة الهــدف بطريقــة تلقائيَّــة تمشــبِه تلقِّ رئيــس عــى اكتســاب اللُّغــة لا تعلمهــا؛ أي تلقِّ
ذلــك عــن طريــق الدخــل اللُّغــويّ الــذي يســتقبله مــن النَّاطِقــنَ باللُّغــة الهــدف في ســياقات طبيعيــة ومواقــف تواصليَّــة، وليس 
مــن مقــرَّرات تعليــم اللُّغــة )العصيــي، ٢٠٠٥م(، وبمــا أن اكتســاب اللُّغــة عمليــة تسَــبِق تعلُّمَهــا، فليــس مــن المناســب البــدء 
ــا الســياق الطبيعــيّ لتعلُّــم  ــة بصــورة صريحــة، وإنَّمَّ ــة والباغيَّ ــة والنَّحْويَّــة الصرفيَّ بتدريــس المبتدَِئــنَ قواعــد اللُّغــة: الإمائيَّ
م لهــم  ــا أثنــاء عمليــات اكتســابهم اللُّغــة، ثــم بعــد أن يألفــوا اســتخدامها يُمكــن أن تمقــدَّ هــذه القواعــد تعريضهــم لهــا ضمنيً

بتدِئــنَ.  بتفصيلهــا بصــورة صريحــة؛ لــذا يمعَــدّ هــذا المدخــل مــن أنســب مداخــل تعليــم اللُّغــة للمم

مستويات البناء:
ددت المستويات التعليميَّة التي يمبنى المنهج في ضوئها في الآتي:       حم

مصفوفة الكفايات اللغويَة:
ــة  ــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، وقمســمت الكفايــات إلى المجــالات اللغويَّ بمنيــت مصفوفــة بالكفايــات المناسِــبة لتعليــم اللُّغــة العربيَّ
ن كلُّ كفايــة مجموعةً  ث، والاســتاع، والقــراءة، والكتابــة(، وصيغــت الكفايــات بعمومية؛ بحيــث تتضمَّ الأربعــة الرئيســة: )التحــدُّ
مــن المهــارات الجزئيَّــة: )المعرفيَّــة، والوجدانيَّــة، والنفــس حركيــة(، تمشــكِّل في مجملهــا تلــك الكفايــة، وتمعــد مــؤشراتٍ لدرجــة 

تمكــن الــدارس منهــا
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التحدث

الكفايات

المستويات

التأسيس

1
التأسيس

2
الانطلاق

1
الانطلاق

2
التمكن

1
التمكن

2

ينطق أصوات الحروف نطقًا صحيحًا

ينطق كلات شائعة نطقًا صحيحًا

مَل ماً مفيدةً في حدود 6-2 جم يمنتِج جم

ماً مفيدةً في حدود 14-7 جملة يمنتِج جم

ماً مفيدةً من 15 جملة فأكثر يمنتِج جم

مَل يمعرِّف بنفسه في حدود 6-3 جم

يمعرِّف بنفسه في حدود 14-7 جملة

يمعرِّف بنفسه في 15 جملة فأكثر 

يربط بن العبارات بأدوات ربط مناسِبة

يراعي مواضع الوصل والوقف في حديثه

د يطرح أسئلة عامة حول موضوع محدَّ

د قة حول موضوع محدَّ يطرح أسئلة متعمِّ

د يجيب عن أسئلة عامة حول موضوع محدَّ

د قة حول موضوع محدَّ يجيب عن أسئلة متعمِّ

مَل يصف مشاهداته اليوميَّة في حدود 6-3 جم

يصف مشاهداته اليوميَّة في حدود 14-7 جملة

يصف مشاهداته اليوميَّة في 15 جملة فأكثر

يمعر عن حالته الشعورية بعبارات عمومية

يمعر عن حالته الشعورية بعبارات تفصيليَّة

يعر عن رأيه في موضوعات بسيطة متوقَّعة

قة متوقَّعة يعر عن رأيه في موضوعات متعمِّ

قة غير متوقَّعة يعر عن رأيه في موضوعات متعمِّ

يقدم لحديثه بطريقة مناسبة
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التحدث

يختم حديثه بطريقة مناسِبة

يتحدث بطاقة دون تلعثمم أو توقُّف

يتحدث بما يناسب المقامَ 

يقدم عرضًا شفهياً سردياً 

يقدم عرضًا شفهياً معلوماتيًا

يقدم عرضًا شفهياً تفسيرياً لظاهرة ما 

يقدم عرضًا شفهياً تحليلياً لظاهرة ما

يقدم عرضًا شفهياً إقناعياً مدعَّاً بالأدلة

يقدم عرضًا شفهيًا نقدياً لظاهرة ما

يشارك في حوارات قصيرة في موضوعات مألوفة

يشارك في حوارات مطوَّلة في موضوعات مألوفة

يشارك في حوارات مطوَّلة في موضوعات غير مألوفة

يمجريِ مقابلَةً ذات أسئلة عامة

يمجريِ مقابلَةً ذات أسئلة تخصصيَّة

يمدير حلقة نقَِاش 

يشارك في حوار حول موضوع مألوف

يشارك في حوار حول موضوع غير مألوف

يموظِّف الخصائص الإيقاعيَّة في حديثه بدقة متوسطة

يوظف الخصائص الإيقاعيَّة في حديثه بدقة عالية

يحافظ عى انتباه المستمع لحديثه



695 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الاستماع

الكفايات

المستويات

التأسيس

1
التأسيس

2
الانطلاق

1
الانطلاق

2
التمكن

1
التمكن

2

يِّز أصوات الحروف بدقة يُمم

يِّز الحروف المتشابهة في النطق يُمم

يِّز الكلات المتشابهة في الوزن يُمم

يتعرَّف معاني كلات شائعة

يتعرَّف دلالة عبارات شائعة

يلتقط معلومات عامة ما استمع إليه

يلتقط معلومات تخصصيَّة ما استمع إليه

يِّز المعاني الصريحة لنص مسموع يُمم

يِّز المعاني الضمنية لنص مسموع يُمم

يكشف القيم الواردة في نص مسموع

ة لنص مسموع يِّز الفكرة العامَّ يُمم

يِّز الأفكار الجزئيَّة لنص مسموع يُمم

يفهم محتوى نص عامّ مسموع

يفهم محتوى نص تخصصي مسموع

يِّز بنَ الحقيقة والرأي فيا استمع إليه يُمم

يصوغ أسئلة عامة تحلل ما استمع إليه

يصوغ أسئلة تخصصيَّة تحلل ما استمع إليه

يقترح نهاية مختلفة لنص مسموع

يلخص شفهيًا نصًا في موضوع مألوف

يلخص شفهياً نصًا في موضوع غير مألوف

يحدد الخصائص المميِّزة لنص مسموع

ات الفنيَّة لنص مسموع يحدد السِّ

دة يفاضل بن نصوص مسموعة وفق معايير محدَّ
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الاستماع

يصمم مخطَّطات توضيحيَّة لما استمع إليه

يمفر مضامن ما استمع إليه

يستوعب تعليات بسيطة مسموعة

يستوعب تعليات دقيقة مسموعة

يصوغ ما استمع إليه بأسلوبه

يحكم عى ما استمع إليه في ضوء فهمه

ث باهتام يمنصِت إلى المتحدِّ

ث  يستجيب لانفعالات المتحدِّ

ث من السياق ميِّز غرض المتحدِّ يمـ

يفهم مَنْ يتحدث ببطء مع التكرار

يفَهَم مَنْ يتحدث برعة مع التكرار

يفَهَم مَنْ يتحدث برعة دون تكرار

ث غير اللفظيَّة  يفهم لغةَ المتحدِّ

ث بدقة  يمحلِّل كامَ المتحدِّ

ث يتنبَّأ بما سيقوله المتحدِّ

ث في الرد عليه يفيد من كام المتحدِّ

ث ويضيف إليه يبني عى رأي المتحدِّ

ث يستخلص النتائج من كام المتحدِّ

ث بموضوعيَّة يحكم عى كام المتحدِّ
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الكتابة

الكفايات

المستويات

التأسيس

1
التأسيس

2
الانطلاق

1
الانطلاق

2
التمكن

1
التمكن

2

يرسم الحروف رساً صحيحًا

يرسم الحروف بحركاتها المختلفة

يرسم الحروف في أول الكلمة ووسطها وآخِرها 

يرسم الحروف مع حركاتها القصيرة والطويلة 

يرسم الحروف منوَّنةً 

يصل الحروف بعضها ببعض بطريقة صحيحة

يكتب كلات محاكياً النموذج 

يكتب كلات شائعة 

يكتب كلات مهموزة 

ينسخ نصًا في حدود 5-2 أسطر

ينسخ نصًا في حدود 10-6 أسطر

ينسخ نصًا من 10 أسطر فأكثر

يموظِّف عامات الترقيم فيا يكتب

يربط بن العبارات بأدوات ربط مناسِبة

يكتب في حدود 50 كلمة كتابةً صحيحةً

يكتب في حدود 150-60 كلمة كتابة صحيحة

يكتب 150 كلمة فأكثر كتابةً صحيحةً

يقترح نهايةً مختلفةً لنص مقروء

يملخِّص كتابياً نصًا في موضوع مألوف 

يملخِّص كتابياً نصًا في موضوع غير مألوف

يمعِيد صياغة نص في موضوع مألوف لإيضاحه

يمعيد صياغة نص في موضوع غير مألوف لإيضاحه

يُملأ استارة لمعلومات شخصيَّة أساسيَّة
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الكتابة

يُملأ استارة لمعلومات شخصيَّة تفصيليَّة

يكتب بطاقة تهنئة 

يكتب رسالة مكتملة العناصر

يصوغ خراً صحفيًا

يؤلف بن أحداث لتكوين قصة

يكتب سيرة ذاتية مختصَرة

عة يكتب سيرة ذاتية موسَّ

يكتب مذكرات يومية مختصَرة

يكتب مذكرات يومية تفصيليَّة

يكتب نصًا وصفيًا

يكتب نصًا سردياً

يكتب نصًا معلوماتيًا

يكتب نصًا حوارياً

يكتب نصًا تفسيرياً لظاهرة ما

يكتب نصًا تحليلياً لظاهرة ما

يكتب نصًا إقناعياً مدعَّاً بالأدلة 

يكتب نصًا نقدياً لظاهرة ما

يكتب مقالًا علمياً حول موضوع ما
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القراءة

الكفايات

المستويات

التأسيس

1
التأسيس

2
الانطلاق

1
الانطلاق

2
التمكن

1
التمكن

2

ينطق أصوات الحروف نطقًا صحيحًا

يمكوِّن كلاتٍ من صوتن أو أكثر

ينطق الحركات الطويلة والقصيرة نطقًا صحيحًا

يمحلِّل الكلات إلى مقاطع

يمولِّد كلات بإبدال أو إضافة أو حذف صوت

يمولِّد عددًا من الكلات من جذر لغوي واحد

يقرأ كلات شائعة قراءة صحيحة

يقرأ نصًا في حدود 5-2 أسطر قراءةً صحيحةً

يقرأ نصًا في حدود 10-6 أسطر قراءةً صحيحةً

يقرأ نصًا من 10 أسطر فأكثر قراءةً صحيحةً

يمصنِّف الكلاتِ وفقَ معجمها اللُّغويّ 

يوظف السياق في فهم معاني المفردات الجديدة

يوظف الترادف في فهم معاني المفردات الجديدة

يوظف التضاد في فهم معاني المفردات الجديدة

يوظف الاشتقاق في فهم معاني المفردات الجديدة

يجيب عن أسئلة عامة مرتبطة بالنص المقروء

ة لنص مقروء يِّز الفكرة العامَّ يُمم

يِّز الأفكار الجزئيَّة لنص مقروء يُمم

يِّز العَاقات بن الأسباب والنتائج فيا يقرأ يُمم

يِّز بنَ الحقيقة والرأي فيا يقرأ يُمم

يراعي مواضعَ الوصل والوقف فيا يقرأ

يقرأ النص قراءةً صامتةً لأغراض متعددة

ةً يقرأ نصًا مألوفاً قراءةً معرِّ
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القراءة

ةً يقرأ نصًا غير مألوفٍ قراءةً معرِّ

يستخدم المعجم لتعرُّف معنى كلمة جديدة

يحكم عى النص المقروء في ضوء فهمه  

يصمم مخطَّطات توضيحيَّة لنص مقروء

يمفرِّ الأشكالَ والرسومَ البيانيَّةَ السهلةَ 

دة  يمفرِّ الأشكالَ والرسوم البيانيَّة المعقَّ

يستوعب تعليات بسيطة مقروءة

يستوعب تعليات دقيقة مقروءة

يِّز المعاني الصريحة لنص مقروء يُمم

يِّز المعاني الضمنية لنص مقروء يُمم

يكشف القِيَم الواردة في النص المقروء

يفهم النص الأدبي ويتفاعل معه

ه التشابمه والاختاف بن نصوص مقروءة يِّز أوَْجم يُمم

يحدد الخصائص المميِّزة لنص مقروء

ات الفنيَّة لنص مقروء يحدد السِّ

يشرح النص شرحًا أدبياً 

يمفاضِل بن نصوص مقروءة

البِنعيَة الشكليَة للمنهج:
يمبنــى المنهــجم وفــقَ تنظيــم الوحــدات، وتتكــون كل وحــدة مــن عــدد مــن النصــوص التــي تــدور حــول مواقــف تواصليَّــة تمحــاكِي . 	

ــاةَ الــدارس اليوميَّة. حي

ص لكل مستوًى من المستويات التعليميَّة )4( وحدات.. 	 يتضمن المنهج )24( وحدة تعليميَّة، بحيث يمخصَّ

تموزع الكفايات عى المستويات التعليميَّة بما يناسب كل مستوًى منها، بالاستعانة بمصفوفة المدى والتتابع للكفايات.. 	

ــه محتــوى دروس الوحــدة لتحقيق . 	 ــن كلُّ وحــدة عــددًا مــن الكفايــات المرتبطــة بالمســتوى التعليمــيّ الــذي تتصــل بــه، ويموجَّ تمضمَّ
تلــك الكفايات المســتهدَفة.

ث، والاســتاع، والقــراءة، والكتابــة( مــن خــال . 	 يوظــف المدخــل التواصــيّ في تنميــة مهــارات اللُّغــة الأربــع الرئيســة )التحــدُّ
ليَّــة )الفرديَّــة والجاعيَّــة( في ســياقات طبيعيــة تحــاكي مــا يتعــرض لــه الــدارس مــن مواقف في  مجموعــة مــن المواقــف التواصم
ــل مــع تلــك المواقــف، والتواصــل  كِّنــه مــن التعامم حياتــه اليوميَّــة، بهــدف إكســابه المهــارات والرصيــد اللُّغــويّ المناســب الــذي يُمم

مــع المحيطــن بــه بفاعليَّــة.
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منــيّ في عــرض القواعــد اللغويَّــة؛ حتــى لا يشــعر الــدارسم بصعوبــة تلــك القواعــد؛ مــاَّ قــد يدفعــه إلى . 	 يوظــف المدخــل الضِّ
م القواعــد اللغويَّــة للــدارس ضمنيـًـا حتــى يألفهــا ويســتوعب المعنــى العــامَّ لهــا،  الإحجــام عــن تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، بحيــث تمقــدَّ

م لــه تلــك القواعــدم بتفصيلهــا بصــورة صريحــة. ثــم بعــد ذلــك يُمكــن أن تمقــدَّ

يموظِّــف مدخــلَ النصــوص المتكاملــة في تدريــس الأصــوات والمفــردات والتراكيــب والقواعــد اللغويَّــة، مــن خــال مجموعــة مــن . 	
النصــوص المناسِــبة لطبيعــة الدارســن وتفضياتهــم ومســتواهم اللُّغــويّ والفكريّ. 

ــه . 	 ــات المســتوى، ومــدى حاجت ــدراس مــن كفاي ــن ال ــار يقيــس درجــةَ تمكُّ ــة باختب ــدأ كلُّ مســتوًى مــن المســتويات التعليميَّ يب
ــواه التعليمــيّ. ــازه للمســتوى بعــد اهتامــه بدراســة محت ــد اجتي ــه لتحدي ــارم نفسم ــواه التعليمــيّ، ويمســتخدَم الاختب لدراســة محت

ث، والاســتاع، . 	 ــة بمهــارات اللُّغــة الأربــع الرئيســة: )التحــدُّ ــة المتصل ــدأ الــدرس بنــص يليــه مجموعــةٌ مــن المهــات الأدائيَّ يب
ــة(. ــراءة، والكتاب والق

تمعــرضَ الــدروسم اللغويَّــةم باســتخدام عــدد مــن طرائــق التدريــس المناسِــبة لأهــداف الــدرس، ولمســتوى الدارســن وتفضياتهــم . 		
في عمليــة التعلُّــم. ومــن طرائــق التدريــس المقترحَــة:

النمذجة الصوتيَّة.  	

الحوار والمناقشَة.  	

تمثيل الأدوار.  	

حلقات الأدب. 	

تآلمف الأشتات.  	

خرائط المفاهيم. 	

	 K.W.L

السمعيَّة الشفهيَّة. 	

تنشيط المعرفة السابقة. 	

التدريس التبادملي. 	

يمختم الدرس بتقويم يقيس مدى تحقيق الدارس أهداف الدرس، يوظف أنواع متعددة من إستراتيجيات التقويم؛ مثل: . 		

التقويم بالتواصل.  	

التقويم القائم عى الأداء. 	

التقويم بالماحَظة.  	

التقويم بالورقة والقلم. 	

تقويم الأقران.  	

التقويم الذاتيّ. 	

ــم لــكل نــص نســخة إلكترونيَّــة تعــرض النــص باللُّغــة العربيَّــة أولًا، . 		 تموظَّــف التقنيَّــة في حوســبة الــدروس اللغويَّــة بحيــث يصمَّ
ثــم تتيــح للــدارس ترجمتــه فوريـًـا في هيئــة تراكيــب مكتملــة المعنــى، مــع الابتعــاد عــن ترجمــة المفــردات، حتــى يألــف الــدارس 
اللُّغــة العربيَّــة في ســياقات مكتملــة المعنــى، بــدلًا مــن ترجمــة المفــردات ترجمــةً حرفيــةً، ثــم يــي ذلــك عــرض المهــات الأدائيَّة 

المطلوبــة، مــع الإفــادة مــن خصائــص جهــاز الحاســب والشــبكة العنكبوتيَّــة في تنفيــذ المهــات الأدائيَّــة المطلوبــة.
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نتائج البحث:
خلص البحث إلى النتائج الآتية:

اقــتراح تصــوُّر لإطــار منهــج لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، قــد يفيــد منــه القائمــون عــى بنــاء مناهــج اللُّغــة العربيَّة . 	
للناطِقِــنَ بغيرهــا والمهتمون بتدريســها.

بنــاء مصفوفــة بالكفايــات المناسِــبة لمناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، وتقســيم كفاياتهــا بمــا يناســب كل مســتوًى . 	
مــن المســتويات اللغويَّــة المقترحَــة للمناهــج.

منــيّ، . 	 ــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، مثــل: المدخــل التواصــيّ، والمدخــل الضِّ توظيــف عــددٍ مــن المداخــل المناسِــبة لتعليــم اللُّغــة العربيَّ
ومدخــل النصــوص المتكاملــة.

توصيات البحث:
في ضَوء ما خلص له البحث من نتائج يوصي الباحث بما يأتي: 

البناء عى التصوُّر المقترحَ لإطار المنهج وتطويره، والإفادة منه في بناء مناهج عربية لتعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها.. 	

إغنــاء المصفوفــة المقترحَــة لكفايــات اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، ســواءً أكان ذلــك بإضافــة كفايــات مناسِــبة، أو بتوصيــف . 	
مهــارات )معرفيــة، ووجدانيَّــة، ونفــس حركيــة( لــكل كفايــة لغويــة. 

ــة للناطِقِــنَ بغيرهــا إلى ضرورة بنــاء مناهــج حديثــة تراعــي . 	 توجيــه اهتــام الخــراء والمهتمــن بمجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــة للناطِقِــنَ بغيرهــا.   ــد لتعليــم اللُّغــة العربيَّ التطــورات المعــاصِرة، وتمبنــى في ضــوء إطــار مرجعــيّ عــربّي موحَّ
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معايير إعداد محتويات تعليم اللُغة العربيَة للناطِِقِِينََ بغيرها   

الباحث/ محمد لبداع   الدكتور/ أنس ملموس   
جامعة محمد الخامس بالرباط، المغرب. جامعة مولاي إساعيل بمكناس، المغرب.  

 malmousanas@gmail.com

الملُخَص:
تتصــل هــذه الورقــة بقضيــة محوريــة وأساســية مــن قضايــا تعليــم اللُّغــة العربيَّــة المختلفــة والمتعــددة؛ ألَا وهي قضيــة إعداد 
هــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِــقنَ بِلمغــاتٍ أخــرى غيرهــا، بالإضافــة إلى أنَّهــا تســعى  المحتويــات والمضــامن التعليميَّــة الموجَّ
إلى تبيــان أهــم المعــايير والشروط الضروريَّــة التــي ينبغــي أن تتوافــر في مضــامن تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا، 

فــضاً عــن اســتعراض أبــرز المحطــات الضروريَّــة التــي تحكــم إعــداد محتــوى تعليمــيّ صائــغ وهــادف

م أبرزها كالآتي: م فإن ورقتنا هذه تنطلق من جملة من التساؤلات، نمقدِّ بِناءً عى ما تقدَّ

مــا الأهميــة التــي تضطلــع بهــا المحتويــات التعليميَــة في تنميــة الكفــاءة اللغويَــة لــدى متعلِمِــي اللُغــة  	
العربيَــة النَاطِقــيَن بغيرهــا؟

وما الأجزاء أو المحطات الواجب توفرها عند إعداد المحتويات التعليميَة؟ 	

وما هي أبرز المعايير التي تحكم تصوُر وإعداد المحتويات التعليميَة؟ 	

الكلمات المفاتيح: تعليم - اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغيرها - محتوى تعليميّ - معايير إعداد المحتويات التعليميَّة.

Standards for preparing contents for teaching Arabic to speakers of other languages

Abstract:

This paper is related to a pivotal and fundamental issue among the various and multiple issues of 
teaching the Arabic language, which is the issue of preparing educational contents directed to learn-
ers of the Arabic language who speak languages other than it. In addition, it seeks to clarify the most 
important standards and necessary conditions that should be present in the contents of teaching the 
Arabic language to speakers. And others, in addition to reviewing the most important necessary stag-
es that govern the preparation of formulated and purposeful educational content.

Based on the above, our paper is based on a number of questions, the most prominent of which 
we present as follows:

 - What is the importance of educational content in developing the linguistic proficiency of non-na-
tive Arabic language learners?

 - What parts or stations must be available when preparing educational contents?

 - What are the most prominent standards that govern the conception and preparation of educa-
tional content?

Keywords: education - Arabic language for non-native speakers - educational content - stan-
dards for preparing educational content.
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تقديم:
إن المتتبِّــع للمنحــى الــذي يأخــذه مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا في الــفترة الحاليَّــة يــكاد يلحــظ أن هنــاك 
ن الأجانــب يواجَــه بجملــة  ــة مِــنْ لَــدم إقبــالًا متزايــدًا عى تعلُّمهــا واكتســابها، والواقــع أن هــذا الشــغف الكــبير بتعلُّــم العربيَّ
يــات والإشــكالات التــي تمطــرحَ بحــدةٍ في المجــال، والتــي ترتبــط بمجموعــة مــن العوامــل، مــن أبرزهــا مــا يتعلَّــق  مــن التحدِّ
ِّــر سَــلبًْا عى تحصيــل وتعلــم الأجانــب للُّغــة العربيَّــة كا أنَّــه يشــكل  بإعــداد وتقديــم المحتويــات التعليميَّــة، الشيء الــذي يمؤثَ

عائقًــا لذلــك

وتأسيسًــا عــى مــا ســبقَ، فــإن المحتويــات التعليميَّــة تلعــب دوراً بــارزاً في الارتقــاء بكفــاءة المتعلِّمــن اللغويَّــة، بالشــكل الذي 
علِّمــي اللُّغة عــى بلــوغ الأهــداف التعليميَّة،  يرقــى بمــا ينتظرونــه مــن تعلُّمهــم للُّغــة، كــا أنَّهــا تلعــب دوراً بــارزاً في مســاعَدة مم

كِّــن مــن تأطــير الفعــل التعليمــيّ للُّغــة وتنظيمه. فضــاً عــن كونهــا تمم

ومــن هــذا المنطلــق، فــإن ورقتنــا هــذه تنشــغل بتبيــان أهــم المعايــير الواجــب توافرهــا في المحتويــات التعليميَّــة الهادفــة 
هــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، منطلقــن في ذلــك مــن مجموعــة مــن التســاؤلات الجوهريَّــة؛ منهــا: الموجَّ

ما الأهمية التي تضطلع بها المحتويات التعليميَّة في تنمية الكفاءة اللغويَّة لدى متعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها؟ -

ما الأجزاء أو المحطات الواجب توفرها عند إعداد المحتويات التعليميَّة؟ -

ما أبرز المعايير التي تحكم تصوُّر وإعداد المحتويات التعليميَّة؟ -

وللإجابــة عــن هــذه التســاؤلات، ســنقوم في مرحلــة أولى بالتطــرق لقضيــة إعــداد المحتويــات التعليميَّــة العربيَّــة للناطِقِــنَ 
ــم  ــة؛ نظــراً لكونهــا تمشــكِّل الإطــارَ العــامَّ لهــذه الورقــة، كــا ســنعمل بعــد ذلــك عــى تبِيــان المعايــير التــي تحَكم بغــير العربيَّ
هــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى غيرهــا، وفي المرحلــة الأخــيرة من  عمليَّــةَ إعــداد المحتويــات التعليميَّــة الموجَّ
هــذه الورقــة، ســنعمل عــى تقديــم وعــرض مجموعــة مــن المقترحَــات العَمليَّــة التي يُمكــن تبنِّيهــا عند القيــام بمرحلتـَـي تصوُّر 

وإعــداد المحتويــات التعليميَّــة؛ وذلــك مــن أجــل تــافي بعــض الصعوبــات التــي تشــوب هــذه العَمليَّــةَ.

المحتويات التعليميَة وتعليم اللُغة العربيَة:. 	

مــن الأكيــد أن مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقِنَ بغيرهــا يعــرف صحــوة وحركيَّــة مســتمرتن نتيجــةَ تهافمــت الأجانــب 
عى تعلُّمهــا وإدراكهــا، الشيء الــذي أدَّى وأســهَم بشــكلٍ مبــاشِرٍ في إنتــاج كــم وفير ومتنــوع مــن المــوارد والمضــامن التعليميَّة، 
إلا أن هــذه المــوارد -رغــم اختافهــا وتنوُّعهــا- تخَلمــق -في بعــض الأحيــان- عوائــق في عمليَّــة تعليــم اللُّغــة، كا أنَّهــا لا ترقــى 

-في كــثير مــن الأحيــان- إلى تطلعــات كل مــن معلــم اللُّغــة ومتعلمهــا عى حــدٍّ ســواءٍ

ــة تتــم عــر مجموعــة مــن الوســائل والآليــات الميــرة، وتعــد  ــة تعليــم أيــة لغــة بمــا فيهــا اللُّغــة العربيَّ ولا شــكَّ أن عمليَّ
المضامــن والمحتويــات التعليميَّــة أبــرز هــذه الآليــات؛ نظــراً لكونهــا تمؤطِّــر وتمعَقلِــن الفعــلَ التعليمــيَّ للُّغــة، فضــاً عــن كونهــا 

تعمــل عــى تنظيــم الســير العــاديّ للمســار التعليمــيّ وتضمــن تسلســله المنطقــيّ.

وتدخــل عمليَّــة إعــداد وتهيئــة المحتويــات التعليميَّــة في صميــم اهتامــات بعــض الهيئــات التــي تســهر عــى اقــتراح وإعــداد 
وتقديــم المحتويــات وإخراجهــا في شــكل برامــج أو كتــب تعليميَّــة، كــا أنَّهــا تنــدرج أيضًــا ضمنَ المهــام المنوطــة بمعلم اللُّغة نفســه.

ــك أنَّهــا تمكــن مــن تأطــير الســياق  ــةً؛ ذل ــةً ضروريَّ ــةً تعليميَّ ــة تمشــكِّل آلي ــات التعليميَّ م، فــإن المحتوي ــا بمــا تقــدَّ وارتباطً
ــة التــي تــروم تحقيــقَ أهــداف  التعليمــيّ للُّغــة، فضــاً عــن كونهــا تشــتمل عــى مجموعــة مــن العنــاصر والمكوِّنــات التعليميَّ

ــة تنقســم إلى قســمن أساســين؛ هــا: ــة العربيَّ ــات التعليميَّ ــه، فــإن المحتوي دة وخاصــة، وعلي ــة محــدَّ تعليميَّ

ة أو تعليم اللُّغة العربيَّة للحياة. - محتويات تعليميَة عامَة: وهو ما تعكسه برامج تعليم اللُّغة العربيَّة لأغراض عامَّ

ةٍ أو محددة. - محتويات تعليميَة خاصَة: وهو ما يتصل برامج تعليم اللُّغة العربيَّة لأغراضٍ خاصَّ

ــه دفَّتـَـا الكتــاب مــن معلومــات  ويعــرف المحتــوى بشــكلٍ عــامٍّ بحســب رشــدي طعيمــة )1985، ص37( بكونــه كل مــا تضمُّ
؛ مــن أجــل تحقيــق هــدف مــا؛ كأن يكون هــذا الهدف  وحقائــق وأفــكار ومفاهيــم، تحملهــا رمــوز لمغويَّــة، يحكمهــا نظــام مــعنَّ
، أو تغــيير مــا يعرفونــه في هــذا الموضــوع حتــى يتفــق مــع ما يريــده المؤلــف، أو  تزويــد الآخَريــن بالجديــد في موضــوع مــعنَّ
دة، أو المشــارَكة بن المؤلــف وبينهــم، ســواء عى مســتوى  مســاعدتهم عى إدراك أفــكار معينــة، أو التعاطــف مــع مواقــف محــدَّ
الأفــكار والحقائــق، أو عى مســتوى الاتجاهــات والقِيَــم، أو عى مســتوى المشــاعر والأحاســيس. يعكــس الطــرح المقــدم أعاه 
التحديــد الشــمولي للمحتــوى؛ باعتبــاره أساسًــا تنَبَنِــي عليــه عمليَّــة إعــداد المعــارف وتقديُمهــا، كا أنَّــه يعــد عــنصًرا ومكوِّنـًـا 
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كوِّنــات العَمليَّــة التعليميَّــة؛ ذلــك أنَّــه يمشــكِّل خيــاراً تعليمياً رئيسًــا يمســاوِق العَمليَّــةَ التعليميَّــةَ ويؤطرهــا في الوقت  أساســياً مــن مم
نفسه

ويرتبــط المحتــوى بحســب رشــدي طعيمــة )2004، ص31( بمجمــوع الــخرات التربويَّــة والحقائــق والمعلومــات التــي يمرجى 
تزويــدم الــطاب بهــا، وكذلــك الاتجاهــات والقِيَــم التــي يــراد تنميتهــا عندهــم. وأخيراً المهــارات الحركيَّــة التــي يــراد إكســابهم 

إيَّاهــا؛ بهــدف تحقيــق النمــو الشــامل المتكامــل لهــم في ضــوء الأهــداف المقــرَّرة في المنهــج

: إن المحتــوى هــو لبَِنــة تعليميَّــة أساســيَّة تضــم الخــرات والعمليــات التعليميَّــة المختلفــة التــي تــروم  وعليــه، يُمكــن القــولم
ــا أو  ــة ســواء الاســتقباليَّة منه ــارات اللغويَّ ــه يشــمل معظــم المه ــم، فضــاً عــن كون ــه له ــاءَ بمســتوى المتعلِّمــن الموجَّ الارتق
الإنتاجيَّــة، بالإضافــة إلى مختلــف الكفايــات وذلــك بهــدف تنميتهــا وتحقيقهــا لــدى المتعلِّمن بالشــكل الــذي يرتقــي بتعلُّاتهم.

ــة اللغــات مــن أهــم  ويذهــب نعــان بوقــرة )2022، ص51( إلى التأكيــد أن تصميــم المحتــوى التعليمــيّ في إطــار تعليميَّ
ــة  ــع الفئ ــن واق ــرِّ ع ــي تمع ــة، والت ــات التفاعليَّ ــوص والخطاب ــار النص ــن اختي سْ ــى حم ــوم ع ــي تق ــة الت ــاطات الميدانيَّ النش

ــم. ــس، والغــرض مــن التعلُّ ــة، والجن ــة العمريَّ المســتهدَفة، والفئ

هــة لفئــة النَّاطِقــنَ بغــير اللُّغــة  وجديــرٌ بالذِّكـْـر هنــا أن نؤكــد عــى أن عمليَّــة إعــداد المحتويــات والمضامــن التعليميَّــة الموجَّ
العربيَّــة ينبغــي أن تســتهدف أهدافًــا تعليميَّــةً محــددةً؛ وذلــك قصــدَ تنميــة المهــارات اللغويَّــة لــدى المتعلِّمــن، وكــذا الارتقــاء 

هــا مــا يــي: بمســتوى تعلُّمهــم؛ وبالتــالي ينبغــي أن تخضــع لعــدة شروط، نذكــر مــن أهمِّ

أن تكون هادفة وشيِّقة ومفيدة. -

أن تراعي الفوارق الحاصلة بن المتعلِّمن والدارسن. -

أن تحترم خصوصيات المتعلِّمن الثقافيَّة والدينيَّة… -

أن تتناسب مع مستوياتهم التعليميَّة. -

أن تمسهِم في تنمية مهاراتهم اللغويَّة. -

أن تلبِّي حاجاتهم من تعلُّم اللُّغة. -

أن ترقى إلى تطلعاتهم وما ينتظرونه من تعلُّم اللُّغة. -

ليَّة. - أن تكون لها صيغة رقَمْيَّة تفاعم

أن تكون مصدراً للأنشطة التعليميَّة. -

أن تكون باللُّغة العربيَّة الفصيحة. -

أن تكون يسيرة وقابلة للتعلُّم. -

ــة باللُّغــة العربيَّــة هــي عمليَّة دقيقــة؛ نظراً  : إن عمليَّــة إعــداد المضامــن والمحتويــات التعليميَّــة الخاصَّ عمومًــا، يُمكــن القــولم
اهــا ليشــمل المارسَــة المهنيَّــة للمعلِّــم كذلــك، فالمحتويات  لكونهــا تمشــكِّل ســبياً ناجعًــا ومائمـًـا يرقــى بتعلُّــات المتعلِّمــن ويتعدَّ
ــا  التعليميَّــة يُمكــن أن نَّمثــل لهــا بالعملــة ذات الوجهــن؛ ذلــك أنَّهــا يُمكــن أن تمشــكِّل ســبياً لتعلُّــم اللُّغــة والانفتــاح عليهــا، وإمَّ

ســبباً للإعــراض عنها.

معايير إعداد محتويات تعليم اللُغة العربيَة:. 	

تصــوُّر وإعــداد المحتويــات التعليميَّــة يتطلــب الاســتناد إلى عــدد مــن المعايــير المهمــة لضــان جــودة وفاعليَّــة المحتويــات 
ــا  ــنَ بغيره ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــة للُّغ ــداف التعليميَّ ــن الأه ــق ب ــاق والتواف ــول إلى الاتس ــل الوص ــن أج ــك م ــة؛ وذل التعليميَّ
تعلِّمــن، وقابــاً  والمحتويــات التعليميَّــة المعــدة لهــذا الغــرض، إضافــةً إلى أنَّهــا تجعــل المحتــوى التعليمــيّ واضحًــا ومفهومًــا للمم
ــن  م المتعلِّم ــدُّ ــاس تق ــة لقي ال ــم فعَّ ــات تقيي ــةً إلى آليَّ ــم، إضاف ــن وقدراته ــتويات المتعلِّم ــاةً لمس ــص مراع ــف والتخصي للتكيُّ
ــق مــن فهمهــم وتقدمهم.  ليَّــة وتقييــم عنــاصر الأداء للطــاب؛ للتحقُّ وتوجيههــم؛ وذلــك مــن خــال  تدريبــات واختبــارات تفاعم

ومــن أبــرز هــذه المعايــير نجــد:

المعيار اللغُويّ:	. 

ــرص عى  ــع الح ــط، م ــحٍ ومبسَّ ــكلٍ واض ــة بش ــة والصرفيَّ ــد النَّحْويَّ ــم القواع ــل تقدي ــب مث ــار عى جوان ــذا المعي ــز ه يرك
ــدرُّج،  ــطاب بت ــه ال ــك يجــب توجي ــق ذل ــه الأممّ. ولتحقي ــم الأولى أو لغت ــة المتعلِّ ــا بلغ ــد مقارنته ــة عن ــة العربيَّ ــص اللُّغ خصائ
ــال، إضافــةً إلى تذليــل الصعــاب المتعلِّقــة بالأصــوات التــي قــد يتعــذر وجودمهــا في لغــة  ليَّــة وتقييــم فعَّ وتــوفير تدريبــات تفاعم
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ــم اللُّغــة  ــال يمســاعِد الــطابَ عى فهَْ ــمن الأجانــب؛ فتحقيــق المعيــار اللُّغــويّ يمســاهِم في تقديــم محتــوى تعليمــيّ فعَّ المتعلِّ
مَــل في اللُّغــة العربيَّــة  واســتخدامها بثقــة وفاعليَّــة في حياتهــم اليوميَّــة، إضافــةً إلى ضرورة مراعــاة النحــو وقواعــد بنــاء الجم

مَــلِ وترتيــب الــكلات والحــالات الإعرابيــة التــي تــعتري الــكلاتِ حســبَ موقعهــا داخــلَ الجم

وفي هــذا الإطــار تطرَّقــت العويــي )2019، ص48( إلى أهــم المعايــير اللغويَّــة الأساســيَّة عنــد تصميــم محتويــات تعليــم 
اللُّغــة العربيَّــة؛ حيــث ربطتهــا بالمســتويات اللســانيَّة، وصاغتهــا تبِاعًــا كالآتي:

المستوى الصوتيّ: يركز عى الأصوات والطريقة التي يتم بها إنتاجها واستقبالها. -

المستوى الصرفيّ: يدرس الوحدات الصغيرة المعنويَّة في اللُّغة، مثل الجذور والأصول والأوزان والأشكال المختلفة للكلات. -

ــدرس  - ــة، وي ــارات مفهوم ــل وعب مَ ــن جم ــات لتكوي ــب الكل ــا ترتي ــم به ــي يت ــة الت ــاول الطريق ــويّ: يتن المســتوى النَحع
ــة. ــب النَّحْويَّ ــد والتراكي القواع

مَل وكيفية تفسيرها وفهمها مِنْ قِبَل المستخدِمن. - المستوى الدلالّي: يمركِّز عى معاني الكلات والجم

المســتوى التــداولي: يتنــاول الطريقــة التــي يتــم بهــا اســتخدام اللُّغــة في ســياقات معينــة والعوامــل الخارجيَّــة التــي  -
تؤثــر عــى الاتصــال اللُّغــويّ.

المعيار التربويّ والنفسّي:	. 

ثِّــل جانبًــا مهــاً في تصميــم المحتــوى التعليمــيّ، ويمركِّــز هــذا المعيــارم عــى الجوانــب التربويَّــة  المعيــار التربــويّ النفــيّ يُمم
والنفســيَّة التــي تؤثــر عــى عمليَّــة التعلُّــم وكيفيــة تصميــم المحتــوى التعليمــيّ بمــا يلبــي احتياجــات الطــاب؛ فهــو يمركِّــز عــى 
محــاكاة الدوافــع النفســيَّة لــدارسي اللُّغــة العربيَّــة غــير النَّاطِقــنَ بهــا، ويتعــن عــى مَــنْ يصمــم المحتــوى الــدراسّي أن يتبــع 
تعلِّمــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا. ويفهــم الدوافــع النفســيَّة للطــاب، وأهميــة تلــك الدوافــع في عمليَّــة التعلُّــم وإكســاب العربيَّــة للمم

ــنَ بغيرهــا يواجهــون  ــة للناطِقِ ــد الرحيــم، 2017( إلى أن المدرِّســن والطــاب في برامــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ يشــير )عب
مشــكاتٍ نفســيَّةً متعــددةً، هــذه المشــكات تتطلَّــب رصدهــا ومناقشَــتها، مــع تقديــم الحلــول العَمليَّــة المائمة، وتنقســم المشــاكل 
تعلِّمــن إلى قســمن: الأولى خارجــة عــن المحتــوى المــدروس، وتتعلــق أساسًــا بتغــيرُّ الوســط أو المــكان؛ حيــث ينتقل  النفســيَّة للمم
المتعلمــون إلى أماكــن جديــدة في البلــدان الناطقــة باللُّغــة العربيَّــة مــن أجــل دراســتها، أمــا القســم الثــاني فيتعلــق بالمشــاكل 
النفســيَّة التــي قــد تعــتري المتعلِّمــن للوهلــة الأولى عنــد الاحتــكاك بالمحتــوى التعليمــيّ للُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، وأول 
تعلِّمــن الأجانــب الراغبــن في  مــا يصادفهــم إجــراء الاختبــار التصنيفــي؛ حيــث يعتــر هــذا الرائــز حاجــزاً وعقبــةً نفســيَّةً للمم

تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة.

ولضــان تصميــمٍ أمثــلَ لمحتــوى تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا وفــقَ معيــار منضبــط يراعــي الجانــب التربــويّ 
والنفــيّ فقــد وضــع شــيخ )2017، ص118( )26( آليــة يُمكــن اعتادهــا، وســنضع فقــط العــشرة الأولى منهــا، وقــد جــاءت 

تبِاعًــا كالآتي: 

تعلِّمن. - أن يتناسب منهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلمغاتٍ أخرى مع الخصائص النفسيَّة والثقافيَّة للمم

ــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى الفــروقَ بــن ميــول واهتامــات وأغــراض الدارســن  - أن يراعــي منهــجم تعليــم اللُّغــة العربيَّ
في تعلُّــم اللُّغــة.

أن يحدد منهجم تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلمغاتٍ أخرى مكانةَ كل مهارة من مهارات اللُّغة. -

ــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى مســتويات الأداء المطلوبــة في كل مهــارة مــن مهــارات  - أن يحــدد منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ
اللُّغــة في مراحلهــا المختلفــة.

أن يتابــع منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى تقديــم المهــارات وفــقَ خطــة واضحــة تتناســب مــع مراحــل  -
ــج المتعلِّمن. نض

أن يهتــم منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى بالمهــارات بشــكل تفصيــي: المتصلــة بالجانــب الصــوتيّ –  -
التعريــف بالكلمــة وتحليلهــا وتركيبهــا - التعريــف بالجملــة وتحليلهــا وتركيبهــا – مهــارات الفَهْــم العــامّ، والفَهْــم التفصيــيّ.

تعلِّمن. - أن يحقق منهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلمغاتٍ أخرى المطالب الأساسيَّة للمم

ــات  - شــوِّقاً، مــن خــال اســتخدام الفكاهــة والحكاي ــاتٍ أخــرى مم ــنَ بِلمغ ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــج تعلي أن يكــون منه
ــا يســتهوي المتعلِّمــن. المشــوقة، وكل م
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ــرموق الفرديَّــة بــن المتعلِّمــن في القــدرات؛ مــن خال  - أن يراعــي منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى الفم
تنويــع مســتوى المنهج.

أن يراعــي منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بِلمغــاتٍ أخــرى اســتعداد المتعلِّمــن للتعلُّــم عرَ اســتخدام وســائل متعددة  -
لتنشــيطهم وتهيئتهم.

ــاتٍ صِرفــةً  لكِــنْ مــا ياحــظ في هــذه الآليــات أنَّهــا تخلــط بــن مــا هــو تربــويّ ونفــيّ ومعــرفيّ ولمغــويّ، وليســت آليَّ
ــةً بالمعيــار النفــيّ فقــط. خاصَّ

المعيار الثقافيّ والاجتماعيّ:	. 

ــنَ  ــة للناطِقِ ــم اللُّغــة العربيَّ ــل أحــد المعايــير المهمــة في تصميــم المحتــوى التعليمــيّ لتعلُّ ثِّ ــار الثقــافيّ والاجتاعــيّ يُمم المعي
بغيرهــا، هــذا المعيــار يمركِّــز عــى عوامــل الثقافــة والاجتــاع التــي يُمكــن أن تؤثــر عــى تعلُّــم اللُّغــة بفعاليَّــة؛ فمــن الــضروري 
تضمــن محتــوى تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا مــا يعكــس تــراث الثقافــة العربيَّــة بشــكل أوثــق ومتعمــق، إضافــةً إلى 
أن المــواد الدراســيَّة يجــب عليهــا تســليط الضــوء عــى القِيـَـم والتقاليــد والتاريــخ والفــن والأدب العــربّي، وهــو مــا يمســهِم بشــكل 
ســاعَدة الطــاب الأجانــب الراغبــن في تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة مــن تعلُّمها بحمولتهــا الثقافيَّــة وامتدادهــا التاريخيّ. إيجــابّي في مم

ــة ينبغــي أن يكــون بطريقــة تتَّسِــم بالتنــوع والشــمول  إضافــةً إلى مــا ســبق فــإن تصميــم المحتــوى التعليمــيّ للُّغــة العربيَّ
لتمثيــل مختلــف الثقافــات والمجتمعــات التــي تتكــون منهــا مجموعــة الطــاب غــير النَّاطِقــنَ بالعربيَّــة؛ وهــو مــا يمتيــح لهــم 

فهــمَ الاختافــات الثقافيَّــة والاحــترام المتبــادلَ بينهــم.

ومــن أهــم الآليــات التــي يُمكــن اعتمادهــا تأسيسًــا عــلى هــذا المعيــار مــا ذكــره  الفــارسيِّ )2023م(، وقــد 
قدمهــا تِباعًــا كالآتي:

ــوادّ . 	 ــاد عــن الم ــك الابتع ــي ذل ــيرٍ، ويعن ــة خــيَر تعب ــارة عــن الثقافتــن الإســاميَّة والعربيَّ ــة المخت ــادة اللغويَّ ــك الم ــرّ تل أن تع
ــة. ــة في هــذه الحال ــون ذات جــدوى ثقافيَّ ــن تك ــا ل ــات الأخــرى؛ لأنَّه ــي تحــاكي الثقاف المشــوَّهة الت

ــة؛ . 	 ــة في مختلــف الأقطــار والــدول العربيَّ ــة المنتقــاة تقديــم صــورة صادقــة عــن الحيــاة العربيَّ أن تراعــي تلــك المــادة اللغويَّ
ــة بــكل تنوعاتهــا واختافاتهــا. ثِّــل الحيــاة العربيَّ بحيــث نختــار مــادةً تمم

ــد عــن تلــك النصــوص التــي تعكــس الانفــات . 	 ــة تمثيلهــا الجيــد للثقافــة الأصيلــة، والبمعْ أن نراعــي في اختيــار المــادة اللغويَّ
ــلَ. ــد الرذائ ــيّ، أو التــي تمجِّ الأخاقــي والقِيمَ

م تقويُمـًـا وتصحيحًــا للمفاهيــم المغلوطــة والخاطئــة في أذهــان الطلبــة غــير النَّاطِقــنَ باللُّغــة العربيَّــة عــن الثقافتــن . 	 أن تمقــدِّ
هــا. حم الإســاميَّة والعربيَّــة؛ بحيــث نتتبَّــع تلــك المغالطــات، ثــم نحــرص عــى توظيــف المــادة اللغويَّــة التــي تقاومهــا وتعالجهــا وتمصحِّ

المعيار الفنيّ:	. 

يعتــر المعيــار الفنــيّ مهــاً في تصميــم المحتــوى التعليمــيّ لتعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، كونــه يمركِّــز عــى جــودة 
ع المــواد والأدوات المســتخدَمة في تقديــم المحتــوى التعليمــيّ للطــاب؛ وذلــك مــن خــال إنتــاج محتــوى تعليمــيّ متميــز  وتنــوُّ
وذي جــودة عاليــة، ويغطــي جميــع جوانــب تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، بـَـدءًا مــن القواعــد والمفــردات، وصــولًا إلى المهــارات اللغويَّــة 
الأربــع: )القــراءة، الكتابــة، الاســتاع والمحادَثــة(، يجــب أن يتــم تقديــم المحتــوى بشــكلٍّ منظَّــمٍ ومناســب لنمــط ومســتوى تعلُّم 

الطاب.

فمــن المهــم أن يتــم توفــير واجهــات ســهلة الاســتخدام وتوضيح واضــح لكيفيــة اســتخدام المــواد التعليميَّــة والأدوات، وينبغي 
ــة أو استفســارات،  ــة وجــود أي مشــكات تقنيَّ ــيّ للمســاعَدة في حال ــق الدعــم التِّقن ــل مــع فري ــرمق للتواصم ــا توفــير طم أيضً
ليَّــةً، يُمكن اســتخدام صور،  وينبغــي أن يكــون المحتــوى متنوعًــا ومتعــدد الوســائط لجعــل العَمليَّــة التعليميَّة أكــثر تشــويقًا وتفاعم

ليَّــة لتعزيــز الفَهْــم والتفاعــل مــع المحتــوى. وفيديــو، وشرائــح تقديُميــة، وتماريــن تفاعم

كثــيرة ومتنوعــة هــي الآليــات التــي يُمكــن اعتادهــا في تحقيــق المعيــار الفنــيّ، وقــد ذكــر المنتــشري )2019، ص 172( في 
ورقتــه أهــم الآليــات التــي تنــدرج ضمــن هذا المعيــار، ويُمكــن تلخيصهــا كالآتي: 

معايير الصورة: يجب أن يراعي هذا السند الوضوحَ والحجمَ ودرجاتِ الألوان وارتباطه بأهداف الدرس.

ي مهارات التفكير عندَه. معايير الرسوم: يجب أن تمقرِّب المعنى وتتناسب مع مستوى المتعلِّم العقيّ والإدراكي وتنمِّ
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ــن لمحتــوى تعليــم اللُّغــة العربيَّــة يجــب  كا أن المنــتشري تطــرَّق إلى معــايير الإخــراج؛ حيــث نــصَّ عى أن الكتــاب المتضمِّ
أن يكــون

أنيق المظهر، وجيد الورق، وخفيف الوزن، ومتناسق الأسطر، وخاليًا من الأخطاء اللغويَّة. -

واضح الطباعة: وهو ما يمسهِم في مقروئية المحتوى المدرَّس. -

محطات إعداد المحتويات التعليميَة:. 	

بمــا أن المحتويــات التعليميَّــة تحظــى بأهميــة بالغــة في عمليَّــة تعليــم وتعلُّــم اللغــات بمختلــف أنواعهــا وأصنافهــا، وبمــا فيها 
ــة  ــةَ اعتادهــا في العَمليَّ ــة إعدادهــا تخضــع لمجموعــة مــن المحطــات الأساســيَّة التــي تسَــبِق عمليَّ ــة، فــإن عمليَّ اللُّغــة العربيَّ
التعليميَّــة، وتشــكل هــذه المحطــات أو المراحــل خطــوات أساســيَّة وضروريَّــة تحكــم المحتــوى التعليمــيّ الناجــع والهــادف، ولعــل 

أبــرز هــذه الخطــوات والمحطــات مــا يــأتي:

محطــة التصــوُر: ويتــم في هــذه المرحلــة تقديــم بطاقــة تقنيَّــة أو توصيــف عــامّ للمحتــوى التعليمــيّ المــراد إعــداده 	. 
واقتراحــه، وتشــمل هــذه البطاقــة التقنيَّــة مختلــف المعلومــات الخارجيَّــة التــي ترتبــط بالمحتــوى؛ ومنها:

موضوع المحتوى ومجاله الذي يندرج فيه. -

اللُّغة المعتمَدة. -

الفئة المستهدَفة. -

الإطار المرجعيّ المعتمَد. -

ة للمحتوى. - الأهداف التعليميَّة العامَّ

ة بكل مهارة لمغويَّة عى حِدَةٍ. - الأهداف المهاريَّة الخاصَّ

الأساليب التعليميَّة المساعِدة. -

ــس التعليميَّــة وتنفيذهــا في عمليَّــة إعــداد المحتــوى التعليمــيّ 	.  محطــة الإعــداد: ويتــم في هــذه المحطــة صهــر الأمسم
ــس فيــا يــي: وتصميمــه، ونَّمثــل لهــذه الأمسم

اختيار النصوص الهادفة. -

تنويع الأنشطة التعليميَّة. -

وَضْع التدريبات والمهام التعليميَّة الشيقة. -

ة التي تتصل بمضمون المحتوى. - وَر المعرِّ انتقاء الصُّ

تصميم الاختبار الخاص بالمحتوى. -

الإشارة إلى الدعامات التعليميَّة المساعِدة في تدريس المحتوى. -

ــم في هــذه 	.  ــأتي هــذه المحطــة بعــد محطتــن أساســيتن هــا التصــوُّر والإعــداد، ويت ــاد: ت ــي والاعت محطــة التبنِّ
ــةٍ، وتعليم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِنَ  المرحلــة تبنِّــي المحتــوى التعليمــيّ والعمــل بــه داخلَ فصــول تعليم اللغــات بصفــةٍ عامَّ

بغيرهــا بصفــةٍ خاصــةٍ، وذلــك بعــد إخضــاع المحتــوى المقــترحَ للمعايــير الرســميَّة التــي تمثبِــت نجاعتـَـه وفعاليتـَـه.

: إن عمليَّــة إعــداد المحتويــات التعليميَّــة ليســت بالعمليَّــة الســهلة أو الهينــة، بــل إنهــا عمليَّــة دقيقــة  عمومًــا، يُمكــن القــولم
ــال، يرقــى بتعلُّــات المتعلِّمــن وحتــى  ــس وضوابــط مقيّــدة؛ وذلــك مــن أجــل تقديــم محتــوى تعليمــيّ ناجــع وفعَّ وتخضــع لأمسم
ز الصعوبــات التعليميَّــة التــي يُمكــن أن تشــوب بعــضَ اللحظــات التعليميَّــة. كِّنهــم -كذلــك- مــن تــافي وتجــاوم بــأداء المعلــم، ويُمم
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خلاصة:
كِّــن مــن تأطــير الســياق التعليمــيّ للُّغــة، فضــاً عــن كونهــا  تمعَــدّ المحتويــات التعليميَّــة آليــة تعليميَّــة ضروريَّــة؛ ذلــك أنَّهــا تمم

دة وخاصــة. تشــتمل عــى مجموعــة مــن العنــاصر والمكوِّنــات التعليميَّــة التــي تــروم تحقيــقَ أهــداف تعليميَّــة محــدَّ

ولا شــكَّ أن عمليَّــة تصــوُّر وإعــداد المحتويــات التعليميَّــة تســتلزم الاســتناد إلى عــدد مــن المعايــير الضابطــة والمقيــدة؛ وذلــك 
ــة؛ وذلــك مــن أجــل الوصــول إلى الاتســاق والتوافــق بــن الأهــداف  ــة المحتويــات التعليميَّ مــن أجــل ضــان جــودة وفاعليَّ
ــوى  ــل المحت ــا تجع ــةً إلى أنَّه ــرض، إضاف ــذا الغ ة له ــدَّ ــة الممع ــات التعليميَّ ــنَ بغيرهــا والمحتوي ــة للناطِقِ ــة العربيَّ ــة للُّغ التعليميَّ

تعلِّمــن، وقابــاً للتكيُّــف والتخصيــص؛ مراعــاةً لمســتويات المتعلِّمــن وقدراتهــم. التعليمــيّ واضحًــا ومفهومًــا للمم
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عــي بــن أحمــد المنتــشري. )2019م(. المعايــير الفنيَّــة لتصميــم كتــب اللُّغــة العربيَّــة المدرســيَّة. تأليــف: عــي بــن أحمــد  -
المنتــشري، وآخريــن، )الصفحــات 192-169(. الريــاض: دار وجــوه للنــشر والتوزيــع.

وفــاء بنــت حافــظ العويــي. )2019م(. المعايــير اللغويَّــة لتصميــم كتــب اللُّغــة العربيَّــة المدرســيَّة. تأليــف عــي بــن عبــد  -
المحســن الحديبــي، وآخريــن، )الصفحــات 68-47(. الريــاض: دار وجــوه للنــشر والتوزيــع.

طعيمــة رشــدي، )1985م(، دليــل عمــل في إعــداد المــواد التعليميَّــة لرامــج تعليــم العربيَّــة، معهــد اللُّغــة العربيَّــة بجامعــة  -
أم القــرى، الســعوديَّة.

ة لمناهج تعليم اللُّغة العربيَّة، دار الفكر العربّي، القاهرة، مصر. - س العامَّ طعيمة رشدي، )2004م(، الأمسم
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المستخلصَ:
هدَفـَـت الورقــة للتوصــل إلى تصــوُّر مقــترحَ لتفعيــل أســلوب المناظــرات في تقويــة مهــارات اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرها، 

ــالًا لتعليــم العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا وتدريبهم عــى مهاراتها. م هــذا التصــوُّر أمنَّموذجًــا محققًــا وفعَّ وقــدَّ

ــة للناطِقــنَ بغيرهــا، والــذي لا  ــم اللُّغــة العربيَّ ــة لتعلي ال ــة بالأســاليب الفعَّ ــة العناي ــه مــن أهميَّ ويســتقي الموضــوع أهميت
دهــا؛ وهــو مــا يجعَــل  يــزال الشــغل الشــاغل للقائمــن عــى هــذا المجــال والمنخرطــن فيــه، لا ســيا مــع تطــوُّر الوســائل وتجدُّ
حتميَّــة البحــث عنهــا أمــراً بالــغ الأهميــة، إذا مــا أردنــا مواكبَــة العــصر واللحــاق بالأمــم الأخــرى. وقــد ســلكت الدراســة المنهج 
ــة مــن الناطِقــنَ بغيرهــا في برامــج  ــة إشراك متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ الوصفــي التحليــي، وتوصلــت إلى نتائــج؛ أهمهــا: أهميَّ
ــة للناطِقــنَ بغيرهــا،  ــة، والحاجــة إلى نــشر ثقافــة المناظــرات بــن متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة لتطويــر المهــارات اللغويَّ تدريبيَّ
وأهميَّــة تشــجيع متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا عــى الانخــراط في برامــج وأنشــطة ومســابقات المناظــرات لمــا فيها 
ــة لدمــج أســلوب المناظــرات في تعليــم  مــن الفوائــد العائــدة عــى أنفســهم وتطويــر مهاراتهــم اللغويَّــة، وأن الآثــار الإيجابيَّ
هِــمُّ لتشــجيع متعلميهــا للمشــارَكة والانخــراط فيهــا، والحاجــة إلى إعــداد القيــادات  اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا مدخــل مم
الطابيَّــة في التناظــر وبخاصــة في مجــال متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا. كــا توصلــت إلى توصيات أهمهــا: العمل 
عــى نــشر التناظــر في الوســط الأكاديُمــي بشــتى الوســائل: )التعليميَّــة، الإعاميَّــة، التنظيريــة، الإداريَّــة(، وتشــجيع متعلِّمــي 
اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا عــى مارسَــة التناظــر مــن خــال تخصيــص أنشــطة ومشــاريع لخدمــة المجتمــع، وتوعيــة 
متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا بأهميــة المشــاركة في أنشــطة التناظــر مــن خــال النــدوات والمحــاضرات والرامــج 
ــة  ــة للتناظــر والعوامــل المؤثِّــرة فيــه لتشــجيع متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ ــة، وتوظيــف الآثــار الإيجابيَّ ــة والــدروس الخارجيَّ الثقافيَّ
ســات غــير  للناطِقــنَ بغيرهــا عــى الانخــراط فيــه والبمعْــد عــن الخجــل والخــوف والرهبــة، ودعــوة الجهــات التطوعيَّــة والمؤسَّ
ســات التعليــم العــالي للتعريــف بهــم وأنشــطتهم وســبل التعــاون  ــة لعقــد النــدوات والمؤتمــرات والمحــاضرات في مؤسَّ الربحيَّ
ــة للناطِقــنَ  معهــم، وتوقيــع اتفاقيــات وتبــادل المعلومــات والخــرات، وبخاصــة فيــا يتعلَّــق بمجــال التناظــر وتعليــم العربيَّ
ســات غــير الربحيَّــة إلى اســتقطاب القيــادات الشــبابيَّة في التناظــر  بغيرهــا، ودعــوة الجهــات التطوعيَّــة مــن المنظــات والمؤسَّ
ــة للناطِقــنَ  وتبنيهــم وتدريبهــم، وتوفــير قاعــدة معلوماتيَّــة وافيــة عــن موضوعــات التناظــر المناســبة لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
ــة للناطِقــنَ بغيرهــا مثــل هــذه الرامــج والتصــورات المقترحَــة ويتــم تفعليهــا  بغيرهــا، أن تتبنَّــى مراكــز تعليــم اللُّغــة العربيَّ

مــن قِبلَهــم.
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Abstract:

The paper aimed to reach a proposed vision to activate the method of debates in strengthening 
the skills of Arabic for non-native speakers, and this vision provided a verified and effective model for 
teaching Arabic to non-native speakers and training them on its skills.

The study followed the descriptive analytical approach, and reached the most important results: 
The importance of involving Arabic language learners from non-native speakers in training programs 
to develop language skills, The need to spread the culture of debates among learners of Arabic to 
non-native speakers, The importance of encouraging learners of Arabic for non-native speakers to 
engage in programs, activities and competitions of debates because of their benefits to themselves 
and the development of their language skills The positive effects of integrating the debate method in 
teaching Arabic to non-native speakers An important entrance To encourage its learners to participate 
and engage in it, the need to prepare student leaders in debate and especially in the field of Arabic 
language learners for non-native speakers, It also reached recommendations, the most important of 
which are: Working to spread symmetry in the academic community by various means: (educational, 
media, theorizing, administrative), Encouraging learners of Arabic for non-native speakers to practice 
symmetry by allocating activities and projects to serve the community, Educating learners of Arabic 
for non-native speakers of the importance of participating in debate activities through seminars, lec	
tures, cultural programs and external lessons, Employing the positive effects of debate and the factors 
affecting it to encourage learners of Arabic for non-native speakers to engage in it Avoiding shyness, 
fear and awe, Inviting voluntary bodies and non-profit institutions to hold seminars, conferences and 
lectures in higher education institutions to introduce them, their activities and ways of cooperation 
with them, signing agreements and exchanging information and experiences, especially with regard 
to the field of debate and teaching Arabic to non-native speakers, Inviting voluntary organizations 
and non-profit institutions to attract, adopt and train youth leaders in debate, Providing an adequate 
information base on appropriate debate topics for learners of Arabic to non-native speakers.
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المقدمة:
الحمــد للــه، علــم بالقلــم علــم الإنســان مــا لم يعلــم، والصــاة والســام عــى أشرف الأنبيــاء وســيد المرســلن، نبينــا محمــد 
النبــي العــربي أفصــح مــن نطــق بالضــاد، وهــدى النــاس لــدار المعــاد، وأنــار لهــم طريــق الحــق والهــدى، صــىَّ اللــهم وســلَّم 

: وبــاركَ عليــه وعــى آلــه وصحبــه أجمعــن والتابعــن ومَــن تبَِعَهــم بإحســانٍ إلى يــوم الديــن. أمــا بعــدم

ــا اعتنــاء، وانصرفــوا إلى تعلُّمهــا وتعليمهــا، ولا غــرو  فقــد اعتنــى المســلمون في مشــارق الأرض ومغاربهــا باللُّغــة العربيَّــة أيُمَّ
رْآنًــا عَرَبِيًــا﴾ ]يوســف: 2[، وحديــث رســوله الحبيــب صــى اللــه  ــا أَنزَلْنَــاهم قم فهــي لغــة الوحــي والقــرآن الكريــم، قــال تعــالى: ﴿إِنَّ
عليــه وســلم، ولغــة هــذه الأمــة التــي لم يعــرف التاريــخ عنهــا إلاَّ الخــير والحــب والنــور ونفــع بنــي البــشر، فــإذا »تأملــت حــال 
هــذه اللُّغــة الشريفــة الكريُمــة اللطيفــة وجــدت فيهــا مــن الحكمــة والدقــة والإرهــاف والرقــة مــا يُملــك عــى جانــب الفكــر، 
حتــى يــكاد يطمــح بــه أمــام غلــوة الســحر«(1)، وتعلُّمهــا تعليمهــا مــن أفضــل الأعــال وأجلهــا وأوجبهــا، قــال ابــن تيميــة -رحمه 
ــنَّة فــرض، ولا يفهــم  اللــه-: »وأيضًــا فــإن نفــس اللُّغــة العربيَّــة مــن الديــن، ومعرفتهــا فــرض وواجــب، فــإن فهــم الكتــاب والسُّ
إلا بفهــم اللُّغــة العربيَّــة، ومــا لا يتــم الواجــب إلا بــه فهــو واجــب«(2)، حتــى لم يقتــصر الإقبــال عــى المســلمن فقط، بــل تبعهم 
ــدوا القواعــد  أيضًــا غيرهــم، وانكــبَّ العلــاء عــى تســهيلها وتيســيرها، فوضعــوا المعاجــم التــي تفــرِّ معــاني مفرداتهــا، وقعَّ
ملــة العربيَّــة، وطريقــة تركيبهــا والتعبــير الفصيــح والصحيــح فيهــا، وفعــل الباغيــون الــشيء ذاتــه، إذ  التــي تبــنِّ معنــى الجم
بيَّنــوا الفــرق بــن الأســلوبن الجميــل وغــير الجميــل، فتوالــت العلــوم المختلفــة، مــن نظريَّــة وعمليَّــة، وتكلــم المســلمون جميعًــا 
ــة في كل مــكان ســطعت عليــه شــمس، فقــد قــال الأب أنســتاس  ــة، ويكتبــون ويؤلفــون بهــا، وانتــشرت اللُّغــة العربيَّ بالعربيَّ
الكرمــي، »إنَّ لســان العــرب فــوق كلِّ لســان، ولا تمدَانيهــا لســان أخــرى مــن ألســنة العــالم جــالًا، ولا تركيبًــا، ولا أصــولًا«(3).

مشكلة الورقة البحثيَة:
لقــد حظِيَــتِ اللُّغــة العربيَّــة في القــرن العشريــن بانتشــارٍ مقــروءٍ ومســموعٍ ومنظــورٍ غــير مســبوقٍ في التاريــخ، وقد سَــاعدَ 
هــذا الانتشــار في إنشــاء المــدارس والمعاهــد والجامعــات، ففــي الوقــت الــذي كانــت القــوى الغربيَّــة تشــنُّ هجومًــا عــى اللُّغــة 
العربيَّــة »كان حــال اللُّغــة الفصحــى في المــدارس والصحــف والنــوادي مــن القــوة بحيــث لم تكتــف بــردِّ الهجــات، بــل زادت 
ــا مــا يــزال يقــوى عــى الرغــم مــن التشــكيك والعراقيــل  إلى ذلــك نَّمــوًا في قوتهــا وانتشــارها وتمكنهــا في النفــوس تمكنً

والمكايــد والأحابيــل«(4).

ويعــزِّز الانتشــار للغــة الضــاد ظهــورم أقســام للُّغــة العربيَّــة وآدابهــا في الجامعات العربيَّــة والإســاميَّة، وفي بعــض الجامعات 
الغربيَّــة التــي تهتــم بتدريــس اللُّغــة العربيَّــة والثقافــة العربيَّــة والحضــارة الإســاميَّة، ففــي النصــف الأول من القــرن العشرين 
أمنشــئت الجامعــات التــي فتحــت فيهــا كليــات لــلآداب، فــكان الأســاس الــذي قامــت عليــه دراســة اللُّغــة العربيَّــة وآدابهــا في 
المقــام الأول، إذ كان »إنشــاء دار العلــوم محاولــة لتكويــن مــدرس اللُّغــة العربيَّــة والديــن الإســامي، عــى نحــو حديــث نســبيًا 
يخالــف مــا عرفــه الأزهــر آنــذاك، فدخــل مجموعــة مــن العلــوم الحديثــة برامــج التدريــس في دار العلــوم، وكانــت بهــذا أول 

معهــد عــالٍ لتخريــج مــدرِّسي اللُّغــة العربيَّــة في العالـَـم العــربي الحديــث«(5).

ومنطقــة جنــوب شرق آســيا حالهــا حــال مناطــق العالـَـم تأثَّــرت بريــاح التغيــير، فانتــشرت اللُّغــة العربيَّــة فيهــا انتشــار النار 
ســات التربويَّــة والتعليميَّــة، التــي تمعَــدُّ مــن أهــم العوامــل التــي ســاعدت عى انتشــارها  في الهشــيم؛ فأقبلــت عــى إنشــاء المؤسَّ
ســات بــدور متميــز تجــاه أبنــاء مجتمعهــا؛ لتعليمهــم مهــارات اللُّغــة العربيَّــة، وتغرس  في هــذه المنطقــة، حيــث تقــوم هــذه المؤسَّ

في نفوســهم حبها.

ســات أمــر بالــغ الصعوبــة والتعقيــد، وهــو ما  إلا أن أمــر الحفــاظ عى رفــع معنويــات متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة في هــذه المؤسَّ
نَّــاع القــرار في المنطقــة للتفــكير في كيفيَّــة زيــادة إقبــال الــطاب عى تعلُّــم العربيَّــة، ولعــل أول  أقــضَّ مهاجــع التربــوين وصم

ابن جني، أبو الفتح، الخصائص، تحقيق: محمد عي النجار- عالم الكتب - بيروت، د. ت، 1/47.  )	(

ابــن تيميــة، أحمــد بــن عبــد الحليــم، اقتضــاء الصراط المســتقيم لمخالفــة أصحــاب الجحيم، تحقيــق وتعليق عبــد الكريــم العقــل، ط1404 ،1هـ،   )	(

.2/470
الكرمي، الأب أنستاس ماري، نشوء اللغة العربية ونَّموها واكتالها، المطبعة العصرية، القاهرة، 1938، ص1.  )	(

الأفغاني، سعيد، من حاضر اللغة العربية، دار الفكر، بيروت، ط1971 ،2م، ص75.  )	(

حجازي، محمود فهمي، اللغة العربية عر العصور، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، 1978، ص67.  )	(
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طريــق إليهــا هــو تســهيل أمــر تعليمهــا، واتبــاع الطُّــرق والإستراتيجيــات الحديثــة، ومــن أهــم تلــك الطُّــرق طريقــة المناظــرة 
التــي بــدأت تنــتشر بشــكل لافــت في الآونــة الأخيرة، وتقــام حولهــا الــدورات والمســابقات والاســتعراضات

 وعــى الرغــم مــن أن لطريقــة المناظــرة أثـَـراً تعليميًــا جيــدًا في مختلــف أنــواع العلــوم والمعرفــة، فإنَّهــا في مجال تعلُّــم اللُّغة 
ث،  الأخــرى تمعَــدُّ أســلوباً تدريســياً ناجعًــا لتنميــة قــدرات الطــاب في المهــارات الأساســيَّة للغــة، وعــى رأســها مهــارة التحــدُّ

إضافــة إلى الاســتاع والقــراءة والكتابــة.

ــالًا يدعــم أســلوب التعلُّــم النَّشِــط داخــل غرفــة الصــف الــدراسي بعيــدًا عــن أســلوب الإلقــاء  وكذلــك تمعَــدُّ نشــاطاً صفيًــا فعَّ
والمحــاضرة التقليديــن، حيــث تجعــل الطالــب محــوراً فاعــاً في الموقــف التعليمــي مــن خــال إدماجــه في سلســلة مــن المهــام 
يبــاشر فيهــا المعرفــة بنفســه، ويقــوم بعمليــات عقليَّــة كالتحليــل والتفكــير النَّاقِــد والمقارنــة والتريــر مــن أجــل دعــم موقفــه 

وتقويــة حججــه في أثنــاء إجــراء المناظــرة مــع الفريــق المضــاد.

لــذا تســعى الورقــة إلى الكشــف عــن فعاليــة هــذا الأســلوب )المناظــرة( لتقويــة مهــارات اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرها من 
خــال التوصــل إلى بنــاء تصــوُّر مقــترحَ لذلك.

وتحاول الإجابة عن هذا التساؤل: 

ما التصوُّر المقترحَ لتفعيل أسلوب المناظرات في تقوية مهارات اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها؟

أهميَة الورقة: 
تنبــع أهميَّــة الورقــة مــن أهميَّــة العنايــة باللُّغــة العربيَّــة؛ لأنَّهــا لغــة الوحــي والرســالة، وهــي الهموِيَّــة الإســاميَّة، وبهــا يتوصــل . 	

إلى قــراءة القــرآن الكريــم وفهمــه وتدبــره، وفهــم الديــن وأحكامــه.

الــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا، والــذي لا يــزال . 	 ويســتقي الموضــوع أهميتــه مــن أهميَّــة العنايــة بالأســاليب الفعَّ
الشــغل الشــاغل للقائمــن عــى هــذا المجــال والمنخرطــن فيــه، لا ســيا مــع تطــوُّر الوســائل وتجددهــا؛ وهــو مــا يجعَــل حتميَّــة 

البحــث عنهــا أمــراً بالــغَ الأهميــة؛ إذا مــا أردنــا مواكبَــة العــصر واللحــاق بالأمــم الأخــرى.

نَّــاع . 	 ســات التــي تمعنــى بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا في العــالم وصم يتوقــع أن يســتفيد مــن نتائــج هــذه الورقــة المؤسَّ
القــرار والمؤثــرون في هــذا المجــال.

أهداف الورقة:
التوصل إلى تصوُّر مقترحَ لتفعيل أسلوب المناظرات في تقوية مهارات اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها

حدود الورقة:
ــا أســلوباً مــن أســاليب  ــق بالمناظــرة، كونه ــي تتعلَّ ــات الت ــا الموضوعــي عــى الأدبي ــة في مجاله ــة البحثيَّ اقتــصرت الورق

ــنَ بغيرهــا. ــة للناطِق ــة العربيَّ ــارات اللُّغ ــة مه ــا لتقوي ــة تفعيله ــس، وكيفي التدري

منهج الورقة:
تســتخدم الورقــة المنهــج الوصفــي التحليــي: »وهــو الــذي يصــف مــا هــو كائــن ويفــره، ويعمــل عــى تحديــد العَاقــات 

بــن الوقائــع والمارسَــات الشــائعة والاتجاهــات المختلفــة عنــد الجاعــات«(1).

جابر، عبد الحميد، وكاظم، أحمد خيري، مناهج البحث في التربية وعلم النفس، دار النهضة العربية، 1978م، ص127.  )	(



717 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

 القسم الأول: الإطار النظري
المناظــرة في اللُغــة: مــن النظــر، قــال ابــن فــارس، »النــون والظــاء والــراء أصــل صحيــح يرجــع فروعــه إلى معنــى واحــد 
ــل الــشيء بالمعنــى، والنظــر: الانتظــار، والنظــر: المجاورة  وهــو تأمــل الــشيء ومعاينتــه«(1)، فمــن فــروع هــذه المــادة: النظــر: تأمُّ
والنظــر: المقابلــة، ونظــير الــشيء: مثلــه(2)، والنظــر: الفكــر، والمناظــرة: أن تناظــر أخــاك في أمــر إذا نظرتمــا معًــا كيــف تأتيانه، 

والتناظــر: الــتراوض في الأمــر، ونظريــك: الــذي يراوضــك فيه(3).

وفي الاصطاح عرفها الجرجاني بأنَّها: »النظر بالبصيرة من الجانبن في النسبة بن الشيئن إظهاراً للصواب«(4).

وعرفهــا الآمــدي بأنَّهــا: »تــردد الــكام بــن شــخصن يقصــد كل منهــا تصحيــح قولــه وإبطــال قــول صاحبــه مــع رغبــة 
كل منهــا في ظهــور الحــق«(5).

وقــال الشــيخ محمــد الأمــن الشــنقيطي -رحمــه اللــه- في تعريفــه للمناظــرة اصطاحًــا: »وهــي في الاصطــاح: المحــاورة في 
الــكام بــن شــخصن مختلفــن، يقصــد كل واحــد منهــا تصحيــح قولــه وإبطــال قــول الآخــر مــع رغبــة كل منهــا في ظهــور 
الحــق، فكأنهــا بالمعنــى الاصطاحــي مشــاركتها في النظــر الــذي هــو النظــر المــؤدي إلى علــم أو غلبــة ظــن ليظهــر الصــواب«(6).

وقــال طــاش كمــري زاده: »هــي النظــر مــن جانبــي خصمــن … معلــل وســائل اثنــن في نســبة بينهــا حكميــه … ليظهــر 
ــة«(7). الصواب والخفي

ــة محــاورة بــن شــخصن مــن ذوي المعرفــة القادريــن عــى الحديــث  فالمناقشــة التــي تجــري أمــام جاعــة عــى هيئ
ــة، ولهــا ديناميكيــات  المتفقــة الباغــي عــن موضــوع معــنَّ تســمي مناظــرة، وهــي أقــل رســمية مــن المحــاضرة أو النــدوة المنِصَّ

مقصــودة عليهــا.

والمناظرة وسيلة مهمة من الوسائل المهنيَّة العِلميَّة الممتطوِّرة، والتي يُمكن الاستعانة بها في العارف عى أفكار حديثه وعِلميَّة(8).

وبالجمــع بــين هــذه التعاريــف جميعهــا يتلخــص لنــا أن المناظــرة لا تســمى مناظــرة حتــى 
تجمــع الأمــور الآتيــة:

أولًا: أن تكــون المناظــرة بــن شــخصن أو جانبــن مختلفــن، وتعبــير الجرجــاني -رحمــه اللــه- بـــ »الجانبــن« أدق مــن 
تعبــير غــيره بـــ »شــخصن«؛ لأن المناظــرة قــد تكــون بــن شــخصن وقــد تكــون بــن أكــثر مــن ذلــك، فــا بــد أن يكــون فيها 
جانبــان متناظــران بِغَــضِّ النظــرِ عــن عــدد كل جانــب، والآمــدي في تعريفــه للمناظــرة إنَّمــا نظــر إلى أقــل مــا يتحقــق بــه 

اســم المناظــرة وهــو وجــود شــخصن.

ثانيًــا: أن تكــون بحضــور الجانبــن ومحاورتهــا بعضهــا لبعــض عــن طريــق الــكام، فيخــرج بذلــك مــا قــد يطلــق عليــه 
مناظــرة عــى ســبيل التجــوز كالــردود الكتابيَّــة ونحوهــا.

ــه: »إظهــاراً للصــواب« أدق مــن تعبــير  ــا: أن يكــون الهــدف منهــا إظهــار الحــق والصــواب، وتعبــير الجرجــاني بقول ثالثً
الآمــدي وغــيره بقولهــم: » مــع رغبــة كل منهــا في ظهــور الحــق«؛ وذلــك لأن المــراد بالمناظــرة إظهــار الحــق مطلقًــا، ســواء 
لهــا أو لأحدهــا أو لغيرهــا ممــن حــضر مناظرتهــا أو ســمعها، فالمقصــود إظهــار الصــواب والحــق، وهــذا الــشرط إنَّما جعل 
ــا يــراد إفحــام الخَصْــم وإســكاته، ســواء كان حقًــا أو باطــاً. احــترازاً مــن الجــدال الــذي لا يــراد منــه التوصــل إلى الحــق، وإنَّمَّ

وبتعــداد هــذه الأمــور التــي نــص عليهــا أهــل الفــن مــا يجــب توافــره في المناظــرة، يتَّضِح لــك أن التعريفــات الســابقة وإن 
كانــت وافيــة بغالــب المقصــود، فــإنَّ شــيئاً منهــا لم يخــلم مــن قصــور في ناحيــة مــن النواحــي؛ ولذلــك فــإن التعريــف المختــار 

للمناظــرة اصطاحًــا هــو: المحــاورة في الــكام بــن جانبــن مختلفــن، في قضيــة مــا، إظهــاراً للحــق والصواب.

ابن فارس، أحمد الرازي، معجم مقاييس اللغة، تحقيق: عبدالسام هارون، دار الجيل، بيروت، لبنان، 5/444 ،1991.  )	(

الجوهري، إساعيل بن حاد، الصحاح، تحقيق: أحمد عطار، دار العلم للماين، بيروت، 2/830 ،1984.  )	(

ابن منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط 217 /5 ،2.  )	(

الجرجاني، عي بن محمد بن عي، التعريفات، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، 1983، ص 298.  )	(

الآمدي، عبد الوهاب بن حسن، شرح الولدية في آداب المناظرة، مكتبة مصطفى البابي الحلبي، 1961، ص57.  )	(

الشنقيطي، محمد الأمن، آداب البحث والمناظرة، مكتبة ابن تيمية، القاهرة، د.ت، ص139.  )	(

زاده، طاش كرى، مجموع المتون الكبير، المكتبة التجارية الكرى، القاهرة، 1955، ص548.  )	(

حسان، مصطفي أحمد، وعصام الدين، إبراهيم، الاتصال بن النظرية والتطبيق في الخدمة الاجتاعية، مكتبة عن شمس، القاهرة، 1987م، ص22.  )	(
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أما استخدام طريقة أو أسلوب المناظرة في تعليم اللُغة العربيَة فينبني على أمور منها:
التأكيد على مفهوم المناظرة وعدم الخروج عنه. 	. 	

إذا كان لموضوع وجهتي نظر واضحتن يُمكن استعال المناظرة كطريقه أو وسيلة لبدء المناقشة. 	

ــة، تتــم عــى شــكل مناقشــة بــن جانبيــن  	 )المناظــرة تكــون لرأيــن واتجاهــن متعارضــن لموضوعــن أو مشــكلة عامَّ
ثِّــل كل جانــب رأيًــا يختلــف عــن رأي الجانــب الآخَــر في الموضــوع المطــروق(؛ أي إن المناظــرة تكــون بــن فرديــن أو  يُمم

فريقــن، كل منهــا يعــرض وجهــة نظــر مخالفــة للــرأي الآخــر.

ثــم تســمح للموجوديــن بالاشــتراك في مناقشَــة الموضــوع، ولذلــك يمطلِــق عليهــا البعــض »عبــارة عــن مبــاراة كاميــة بــن  	
فرديــن أو فريقــن أو شــخصن وآخــر، أو جاعــة وجاعــة أخــرى، عــن موضــوع جــدلي لــكل منهــا فيــه وجهــة نظــر 

تختلــف عــن الأخــرى، وذلــك أمــام جمهــور لا يســتطيع الحــل الصحيــح لهــا«(1).

التركيز على أهداف المناظرة. 	. 	

عرض آراء مختلفة لحل مشكلة موضوع المناظرة. 	

النهوض بفكر أعضاء الجاعة ومساعدتهم عى حل مشكاتهم بأنفسهم. 	

النهوض بثقافة الشورى والديُمقراطيَّة وعرض الرأي والرأي الأخر.(2) 	

مراعاة الحالات التي يتم فيها تطبيق المناظرة.  . 	

	 . عند محاولة اكتساب آراء عن موضوع معنَّ

عند اختاف بعض وجهات النظر عى مجموعة من الآراء المطروحة. 	

عند محاولة التعرُّف عى آراء الآخَرين. 	

عندما يريد الأخصائي معرفه أكثر من رأي ووجهة نظر لمشكلة ما عن موضوع المناظرة. 	

إعطاء المستمعن الفرصة للوصول إلى رأي واحد. 	

عند محاولة الوصول لحل جذري لمشكلة ما.(3) 	

تحقيق الجوانب الديناميكيَة للمناظرة بوصفها وسيلة هامة.  . 	

ليَّة. 	 وسيلة المناظرة تصبح ديناميكيَّة غير رسميَّة لا تأخذ الطابع الرسمي، بل الحوار يكون بطريقه عادية تفاعم

ــاشرة بواســطة عضــوَي  	 ــات نظــر ســهلة ومب ــات وخــرات وتجــارب ووجه ــكار ومعلوم ــل أف ــح نق وســيلة المناظــرة تتي
ــنِ. ــان مختصَّ ــا يكون ــن عــادة م المناظــرة اللذي

تساعد عى ساع أفكار وآراء جديدة من جانب المتحدثن. 	

تساعد عى تركيز جميع الأعضاء نحو الحوار بن المناظرين.  	

وسيلة المناظرة بسيطة في الشكل ويسيرة في التخطيط وسهولة في التخطيط. 	

وســيلة المناظــرة تســمح بالتوضيــح والتنويــر والمنطــق والتثبيــت مــن صحــة مــا يقــال ومــن الخلــو مــن التناقض مــع تطوُّر  	
المناقشــة، ثــم إنهــا تســمح بالتعبــير عــن وجهتـَـي النظر.

تسمح المناظرة بضبط إطار المناقشة، ولكنَّها تسمح أيضًا بالمرونة مع ميِّ المناقشة قمدمًا. 	

ثم إن المناظرين في وسعهم التقاط مفاتيح أو إشارات أو عامات من المحاضرين من أعضاء الجاعة وردود فعلهم. 	

يتم توزيع مسؤولية المناظرة نحو عضوين قبل الاجتاع للتفكير جيِّدًا في حقائق الموضوع(4).  	

عفيفي، عبد الخالق محمد، المهارات المعاصرة للخدمة الاجتاعية، دار الحمد للطباعة، القاهرة، 2007، ص207.  )	(

حسان، مصطفي أحمد، وآخرون، مرجع سابق، ص35.  )	(

ويبكارد، ريتشارد، كيفيه التخطيط للمؤتمر وإدارتها، دار العلم، القاهرة، 1965م، ص97.  )	(

عفيفي، عبد الخالق محمد، المهارات المعاصرة للخدمة الاجتاعية، دار الحمد للطباعة، القاهرة، 2007م، ص208.  )	(
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تطبيق مراحل إجراء المناظرة.  . 	

أولًا: قبل المناظرة
اختيــار موضــوع أو مشــكلة يعاينهــا الجمهــور الــذي يتعامــل معــه المنظــم، شرط أن تكــون متاشــية مــع ظــروف المجتمــع  	

والمــدة المخصصــة للمناظرة.

أن تكــون الدقــة في اختيــار المتناظريــن ليــس فقــط مــن حيــث خراتهــم، ولكــن ينبغــي أن يتوافــر عنــصر التكافــؤ بــن  	
المتناظريــن مــن حيــث المركــز والخــرة والمســتوى العلمــي.

تحديد موعد وتاريخ المناقشة بما يناسب الجمهور والخراء. 	

إعداد مكان المناظرة بحيث يتصف بالهدوء والسعة الكافية ووفرة المقاعد وسهولة الوصول إليها. 	

إعداد وتشكيل لجنة سكرتارية لتدوين ما جرى في المناظرة من كلات تملقى أو مناقشات تدور في هذه المناظرة.(1) 	

ثانيًا: مرحلة تنفيذ المناظرة
أن تبدأ المناظرة في موعدها المحدد، ويتم تقديم الموضوع للجمهور وتعريفهم بطرفَي المناظرة. 	

د لا يستغرق وقت الطرف الآخَر. 	 أن يبدأ كل طرف بإبداء رأيه في الموضوع في وقت محدَّ

عدم خروج الممناقشَات عن موضوع المناظرة، وأن يلتزم الجمهور بالتصرفات السليمة أثناء أبداء الرأي. 	

تلخيص آراء كل طرف من المناظرة بحيث تكون واضحة للجمهور الحاضر. 	

إتاحة الفرصة للجمهور لاستفسار عن النقاط الغامضة أو الصعبة ومناقشة الطرفن. 	

إنهاء ما دار في المناظرة من كلات المتناظرين أو الكلات التي دارت في المناظرة. 	

توفير الموارد المتاحة من مكان وأدوات لنجاح المناظرة.(2) 	

ثالثًا: مرحلة التقويم
ينبغــي في هــذه المرحلــة مراعــاة مــدى نجــاح المناظــرة في تحقيــق مــا كانــت تهــدف إليــه باســتخدام جميــع الوســائل  	

التــي تحقــق ذلــك.

وكذلك ينبغي في هذه المرحلة تقييم أداء الأعضاء الذين شاركوا بآرائهم في المناظرة؛ كي تظَهر بالصورة المطلوبة.(3) 	

دور المعلم في المناظرة.  . 	

أن يجتمع بطرفي المناظرة، وذلك قبل ميعاد المناظرة بوقت كافٍ، وأن يقرر المسموح به في المناظرة. 	

في مستهل المناظرة يعرض فكرة المناظرة عى الجمهور. 	

أن يؤدي أعالًا إضافيَّة مثل التلخيص أو أي عمل آخر من أعال المتابعة. 	

أن يحرص عى أن تسير المناظرة في الاتجاه الصحيح. 	

أن يراعي عدم اصطدام الأعضاء بعضهم ببعض نظراً لاختاف الآراء(4). 	

مراعاة كيفيَة إجراء المناظرة.  . 	

يتم اختيار الموضوع والموافقة عليه للأولويات السابقة. 	

ــة،  	 ثِّــل الموضــوع لــه مــن أهميَّ يتــم اختيــار عــدد مــن 5-3 أعضــاء لــكل رأي، ويكــون ذلــك بالرغبــة أو بحســب مــا يُمم
وذلــك لــكل رأي. 

يتــم اختيــار رئيــس الجلســة مــن الأعضــاء بموافقــة طــرفَي المناظــرة، وكذلــك اختيــار الســكرتير مــن الأعضــاء الذيــن  	
ــة. يتمتعــون بالقــدرة عــى التســجيل الدقيــق والحيــدة الموضوعيَّ

ثم تكون الجلسة بأن يتصدر الرئيس والسكرتير ويجلس طرف المناظرة عن يُمن وشال الرئيس أمام رائد. 	

المرجع السابق، ص209.  )	(

المرجع السابق، ص210.  )	(
المرجع السابق.  )	(

كشك، محمد بهجت، الاتصال وسائله في الخدمة الاجتاعية، المكتب الجامعي، الإسكندرية، 1986م، ص80-82.  )	(
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ــل أن يكــون لــكل طــرف  	 د لــه، ويمفضَّ يمعطــى الوقــت لطــرفَي المعارضــة مناصفــة؛ بحيــث يأخــذ كلٌّ منهــا الوقــت المحــدَّ
خمــس دقائــق بالتبــادل.

د مجموعة من الجاعات لتقويم المناظرة، أما بقية الأعضاء فيكون دورهم الماحظة فقط. 	 وقبل المناظرة تمحدَّ

يستحسن إلا يزيد وقت المناظرة عى ساعة ونصف الساعة(1).  	

تنبيهات على المعلم مراعاتها عند سير المناظرة .  . 	

إثارة المناقشة، واحتال تصادم بن الطرفن، وبن أحدهم وبعض الأفراد أو الجمهور. 	

قد يحدث تعصب من الجمهور، أو طرح بعض البيانات غير الصحيحة. 	

احتال أن يقدم الطرفان أو أحدها بيانات غير رسميَّة. 	

ولذلــك عليهــم الوعــي وعــدم تصعيــد الأمــور وتوضيــح الهــدف مــن المناظــرة، للوصــول إلى رأي ســليم يســتهدف منــه  	
ــاء  ــرة والأعض ــراف المناظ ــدى أط ــوع ل ــن الموض ــة ع ــارف الثقافيَّ ــرة المع ــيع دائ ــر وتوس ــة الفك ــك تنمي ــع، وكذل الجمي

ــه(2).  ــم تلــك المهــارة وينقلهــا لزمائــه بعــد ذلــك ولأجيــال القادمــة بــإذن الل الحضــور، ويتعل

توجيهات للطلاب المشُاركِيَن في المناظرة .  . 	

يُمكــن لطالــب التدريــب أن يســتفيد مــن هــذه المناظــرة ويكتبهــا بماحظــة جميــع الإجــراءات التــي هــي مــن بدايــة  	
الاتفــاق ثــم توزيــع المســؤوليَّات ثــم بدايــة المناظــرة والإنصــات والالتــزام مــن جانــب الطــاب؛ ليســتفيدوا ويتعلمــوا خرة 

ومهــارة تنفيــذ المناظــرة.

يحاول كل طالب أن يسجل ماحظاته ويثير مناقشات حول موضوع المناظرة في الاجتاع التالي للجاعة. 	

المناظــرة مفيــدة للطــاب؛ لأنَّــه يتــدرب اليــوم، وغــدًا بــإذن اللــه يكــون اختصاصيًــا اجتاعيًــا، ولــذا فــإن انتبــاه الطالــب  	
وماحظاتــه واســتاعه وتســجيله ومناقشــاته تمعلِّمــه وتمكســبه الخــرة(3).

عبد الخالق محمد عفيفي، مرجع سابق، ص212-211.  )	(

المرجع السابق، ص213.  )	(

ويبكارد، ريتشارد، مرجع سابق، ص224.  )	(
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ــارات  ــة مه ــل أســلوب المناظــرات في تقوي ــاني: تصــوُر مقــترحَ لتفعي القســم الث
ــة للناطِقــيَن بغيرهــا ــة العربيَ اللُغ

ــة  ــارات اللُّغ ــوِّي مه ــج المناظــرات تق ــنَ بغيرهــا في برام ــة للناطِق ــة العربيَّ ــات اللُّغ ــي ومتعلِّ لا شــك أن مشــاركة متعلِّم
ــة لديهــم، وبخاصــة مهــارات الــكام والاســتاع والقــراءة والفَهْــم في الدرجــة الأولى، ومهــارتَيِ الكتابــة في الدرجــة  العربيَّ
يهــا المناظــرة ترجــع إلى جهــد الطالــب نفســه حينــا يكثــف تدريباتــه ويوســع  الثانيــة، وكذلــك فــإن هنــاك مهــارات أخــرى تنمِّ
اطاعاتــه، مثــل: الحــوار والإقنــاع والمناقشَــة وغيرهــا، وقــد أثبتــت تلــك الأمــور كلهــا نتائــج دراســات علميَّــة ســابقة أصيلــة 
ــى  ــة )مصطف ــار 2020م((2)، ودراس ــة )مخت ــن 2020م((1)، ودراس ــروم وآخري ــة )باه ــل: دراس ــال، مث ــذا المج ــت في ه أمجري
وآخريــن 2021م((3)، ودراســة )فكــري وآخريــن 2021م((4)، ودراســة )الصيعــري 2021م((5)؛ لــذا فــإن التصوُّر المقــتَرح الحالي 
يعتمــد نتائــج هــذا الدراســات لتكــون منطلقًــا لــه للبنــاء والتصميــم والتعميــم، بالإضافــة إلى المنهجيَّــات العِلميَّــة المعتمــدة في 

التخطيــط الإســتراتيجي والتطويــر، مثــل: 

دراسة احتياجات تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها في البيئة المقصودة.. 	

سات التربويَّة والتعليميَّة ذات المجالات المشتركة لتطوير الرامج المناسِبة.. 	 التنسيق مع المؤسَّ

التنسيق مع الوحدات والأقسام الأكاديُميَّة لتشجيع العمل بأسلوب المناظرات في تعليم العربيَّة للناطِقنَ بغيرها.. 	

ــن الرنامــج الأكاديُمــي للطالــب الجامعــي ســاعات محــددة، تدخــل ضمــن الســاعات المعتمَــدة للرنامــج الأكاديُمــي،  ويتضمَّ
ت الدراســة هــذا التصــوُّر المقــترحَ بعنــوان )مقــرر المناظــرات يرمــز لــه بـــــــ »نظــر  = 3 وحــدات«، »نظــري = وحــدة  ولقــد أعــدَّ
واحــدة«، »تطبيقــي = وحدتــان«(، ويعتمــد في المســتويات مــا بعــد المتوســط مــن مســتويات تعليــم اللُّغة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرها.

أهداف التصوُر المقترحَ:
زيادة التفاعل والدافعيَّة لمتعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها. . 	

ربط الرامج الأكاديُميَّة الجامعيَّة باحتياجات متعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها.. 	

زيادة خرة متعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها العَمليَّة وتنمية صفاته المكتسبة ومهارات اللغويَّة والعلميَّة والتطبيقيَّة. . 	

إعــداد القيــادات الطابيَّــة في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا والتــي تمســك بزمــام هــذا المجــال في المســتقبل، . 	
وتكــون هــذه القيــادات هــي المحــرك للبيئــة المصطنَعــة لتعليــم العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا، ومحــور ارتكازهــا.

مرتكَزات التصوُر المقترحَ:
اتِّباع المنهجيَّة العِلميَّة في رصد أدبيَّات الموضوع وخلفيات الرنامج. . 	

سات غير الربحيَّة(.. 	 مشاركة الجهات ذات العَاقة بالموضوع )الجامعة وإدارتها الكليات وإدارتها والجمعيَّات والمؤسَّ

الاستفادة من إمكانات وخرات الجامعات العالمَيَّة التي سبقت في تطبيق التصوُّر.. 	

الاستفادة من خراء التعليم، وخراء المناهج وتطويرها، وخراء دراسات استشراف المستقبل.. 	

بحــث محكــم بعنــوان: دور المناظــرة بالعربيــة في تنميــة مهــارة المحادثــة لــدى المتناظريــن الناطــقن بغيرهــا، مجلــة نقبــة العلــوم، المجلــد 6،   )	(

العــدد 2020 ،2م
رســالة ماجســتير بعنــوان: دوافــع الطلبــة في المناظــرة العلميــة لترقيــة مهــارة الــكام )دراســة حالــة نــادي الكنــدي بجامعــة مولانا مالــك إبراهيم   )	(
الإساميــة الحكوميــة - مالانــج، قســم اللغــة العربيــة، كليــة الدراســات العليــا، جامعــة مولانــا مالــك إبراهيــم الإساميــة الحكوميــة – مالانــج – 

إندونيســيا، 2020م
بحــث محكــم بعنــوان: فــن المناظــرة ودورهــا في تعليــم مهــارة الــكام للناطــقن بغيرهــا )دراســة وصفيــة تحليليــة(، المؤتمر الــدولي للغــة العربية   )	(

وآدابهــا وتعليمهــا، قســم الأدب العــربي، جامعــة مالانــج الحكوميــة، إندونيســيا، 2020م

بحــث محكــم بعنــوان: إستراتيجيــة المناظــرة وإســهامها عى كفــاءة متعلــم اللغــة العربيــة، مجلــة إيجــاز عــربي لأبحــاث تعليــم العربيــة، المجلد 4،   )	(

العــدد 3 أكتوبــر 2021م
بحــث محكــم بعنــوان: أثــر اســتخدام إستراتيجيــة المناظــرة في تنميــة بعــض مهــارات الحــوار والإقنــاع في مــادة اللغــة العربيــة لــدى طاب   )	(

ــو، ج2021 ،)85( ،2م ــدد ماي ــوهاج، مصر، ع ــة س ــة، جامع ــة التربي ــة، كلي ــة التربوي ــوي، المجل ــاني الثان ــف الث الص
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أسس التصوُر المقترحَ:
ــة مــن الناطِقــنَ بهــا والوســائل التــي . 	 أن يســبق إعــداد التصــوُّر دراســات تمهيديَّــة تتنــاول: اتجاهــات متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ

ــق بالرنامــج، والفئــات المســتهدَفة.  ترغِّبهــم في تطويــر مهاراتهــم وموضوعــات ومناهــج تتعلَّ

تنوع الرامج ومراعاتها للفروق الفرديَّة بن الفئات المستهدَفة من حيث الجنس والعمر ومستوى التعليم.. 	

الاعتاد عى عوامل التشويق والجذب بما يحقق متابعة الفئات المستهدَفة لهذا التصوُّر والانخراط فيه.. 	

الأماكن المقترحَة لتنفيذ التصوُر المقترحَ:
سات التعليم العالي. 4. مراكز التعليم والتدريب والبحث.. 	 الجامعات. 2. الكليات والمعاهد. 3. مؤسَّ

الجهات المقترحَ تعاونها في التخطيط والتنفيذ للتصوُر المقترحَ:
سات غير الربحيَّة.. 	 إدارة الجامعات والكليات. 2. إدارات المناهج والجودة والتطوير. 3. الجمعيات والمؤسَّ

الآليات المقترحَة لتنفيذ التصوُر المقترحَ:
تشكيل لجنة رئيسيَّة تضم في عضويتها ممثلن لكل الجهات ذات العَاقة. . 	

إعداد برامج ومناهج تعليميَّة تخدم هذا الجانب.. 	

إنشاء أقسام أو وحدات أو شعب تمعنى بهذا الموضوع.. 	

الفئــة المســتهدَفة في التصــوُر المقــترحَ: )متعلِمــو اللُغــة العربيَــة مــن الناطِقــيَن 
بغيرهــا مــن طــلاب وطالبــات التعليــم العــالي(.

محتويات التصوُر المقترحَ:
ــة، مــن . 	 ــة للطالــب / الطالب ــة إجباري ــارة عــن ســاعات ووحــدات دراســيَّة إلزاميَّ المناهــج والمقــررات / الجانــب النظــري )عب

متطلَّبــات التخــرج(، وألا يقــل عــن ســاعة واحــدة في الأســبوع في المســتويات المحــددة، ويُمكــن تعميمــه عى المســتويات بحســب 
رؤيــة واضِعــي المناهــج. 

التطبيــق العمــي / الجانــب العمــي التطبيقــي )تطبيقــي عمــي في قاعــات الأنشــطة الطابيَّــة، وبخاصــة في الأيــام والأوقــات . 	
المخصصــة لمارسَــة الأنشــطة الأســبوعيَّة(، ويفضــل أن يكــون التطبيــق العمــي بعــد الانتهــاء مــن الجانــب النظــري، ويلــزم أن 
ســات خــارج مؤسســته، ســواء في جهــات  ع المــشرف في التطبيــق العمــي بــأن يمــشركِ في تدريبــات المناظــرة جهــات ومؤسَّ ينــوِّ
ــل في الواقــع تقنيــات التعليــم الحديثــة، والرامــج التــي تخــدم هــذا المجــال، مثــل: وســائط التعليــم  التناظــر أو التحكيــم، ويفعِّ

عــن بمعْــدٍ كمؤتمــرات الفيديــو Video Conferencing، والفصــول الافتراضيَّــة Virtual Classroom، وغيرهــا. 

)مــشروع التخــرُّج( يملــزمَ متعلِّمــو اللُّغــة العربيَّــة لغــير الناطِقــنَ بهــا بالمشــاركة في إحــدى المباريــات ومســابقات المناظــرة التــي . 	
تمجــرى عــى المســتوى الوطنــي أو الإقليمــي أو الــدولي خــال فــترة دراســته، ويكــون إنجــاز هــذا المــشروع مــن خــال كتابــه 
ــوَر، ودعــوات المشــاركة، وعــرض  ورقــه علميَّــة يصــف فيهــا تجربتــه ومشــاركته مرفِقًــا بهــا جميــع الأدلــة والإثباتــات مثــل: الصُّ

تقديــم المســابقة، والشــهادات والجوائــز التــي حصــل عليهــا في المســابقة، ويمعَــدُّ بهــذا قــد أنجــز مــشروع التخــرج. 
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الخـــاتمة:
أهــم النتــائج:

أسفرت الورقة عن أهم النتائج الآتية:

أهميَّة إشراك متعلِّمي اللُّغة العربيَّة من الناطِقنَ بغيرها في برامج تدريبيَّة لتطوير المهارات اللغويَّة.. 	

الحاجة إلى نشر ثقافة المناظرات بن متعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها.. 	

أهميَّــة تشــجيع متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا عــى الانخــراط في برامــج وأنشــطة ومســابقات المناظــرات؛ لمــا فيهــا . 	
مــن الفوائــد العائــدة عــى أنفســهم وتطويــر مهاراتهــم اللغويَّــة.

الآثــار الإيجابيَّــة لدمــج أســلوب المناظــرات في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرها، مدخــلٌ مهمٌّ لتشــجيع متعلميها للمشــارَكة . 	
والانخــراط فيها.

الحاجة إلى إعداد القيادات الطابيَّة في التناظر وبخاصة في مجال متعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها.. 	

التوصيــات المقترحَة:
العمل عى نشر التناظر في الوسط الأكاديُمي بشتى الوسائل: )التعليميَّة، الإعاميَّة، التنظيرية، الإداريَّة(.. 	

تشجيع متعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها عى مارسَة التناظر من خال تخصيص أنشطة ومشاريع لخدمة المجتمع.. 	

ــة للناطِقــنَ بغيرهــا بأهميــة المشــاركة في أنشــطة التناظــر مــن خــال النــدوات والمحــاضرات . 	 توعيــة متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ
ــة. ــدروس الخارجيَّ ــة وال والرامــج الثقافيَّ

توظيــف الآثــار الإيجابيَّــة للتناظــر والعوامــل المؤثِّــرة فيــه؛ لتشــجيع متعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا عــى الانخــراط . 	
فيــه، والبمعْــد عــن الخجــل والخــوف والرهبــة.

ســات التعليــم العــالي . 	 ســات غــير الربحيَّــة لعقــد النــدوات والمؤتمــرات والمحــاضرات في مؤسَّ دعــوة الجهــات التطوعيَّــة والمؤسَّ
ــق  ــا يتعلَّ ــادل المعلومــات والخــرات، وبخاصــة في ــات وتب ــع اتفاقي ــاون معهــم، وتوقي للتعريــف بهــم وأنشــطتهم وســبل التع

ــة للناطِقــنَ بغيرهــا. بمجــال التناظــر وتعليــم العربيَّ

سات غير الربحيَّة إلى استقطاب القيادات الشبابيَّة في التناظر وتبنيهم وتدريبهم.. 	 دعوة الجهات التطوعيَّة من المنظات والمؤسَّ

وفير قاعدة معلوماتيَّة وافية عن موضوعات التناظر المناسبة لمتعلِّمي اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها. . 	

أن تتبنَّى مراكز تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها مثل هذه الرامج والتصورات المقترحَة ويتم تفعليها من قبلهم.. 	
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صعوبات تعليم العناصر اللغويَة للناطِِقِِينََ بغير العربيَة 

الدكتور/ سعيد محمود موسى   
جامعة الملك خالد بالمملكة العربيَّة السعوديَّة 

جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم بالسودان

 sabdelhameed@kku.edu.sa

المقدمة:
إن تجربتــي -المتواضعــة- في تعليــم طــاب ناطقــن بغــير العربيَّــة حــوالي )14( عامًــا بالســودان والســعودية، هــي التــي 

دفعتنــي لتنــاومل هــذا الموضــوع في محــور )تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا(.

مشكلة الدراسة:
محاولة الإجابة عن تساؤل رئيس هو: ما صعوبات تعليم العناصر اللغويَّة للناطِقِنَ بغير العربيَّة؟ 

الأهمّيّة:

تنبــع أهمّيتمهــا عــر القضيــة التــي تبحثهــا؛ والمتمثِّلــة في الصعوبــات والعقبــات التــي تواجــه الطــاب النَّاطِقنَ بغــير العربيَّة 
عنــد تعلُّــم العنــاصر اللغويَّــة، والإســهام في مواجهتهــا، واقــتراح بعــض الحلول للتغلُّــب عليها.

أهداف الدراسة:
بيان تحديات تعليم الأصوات للناطِقِنَ بغير العربيَّة.. 	

إبراز مشكات المفردات عند تعليمها للناطِقِنَ بغير العربيَّة.             . 	

معرفة الصعوبات المتعلِّقة بتعليم التراكيب للناطِقِنَ بغير العربيَّة.. 	

منهج الدراسة: الوصفيّ التحليلّي.
الدراسات السابقة:

اطَّلعَ الباحثم عى عدد من الدراسات والمقالات؛ منها:

ــميَّة دفــع اللــه أحمــد الأمــن، عنوانهــا: )المشــكات الصوتيَّــة في تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ . 	 دراســة دكــوري ماســيري، وسم
بغيرهــا جامعــة المدينــة العالميَّــة أنَّموذجًــا()1).

ــنَ بغيرهــا: تعليــم . 	 ــة للناطِقِ دراســة حمــزة كريــم المســند/ د. بســمة أحمــد صدقــي الدجــاني بعنــوان: )منهــاج تعليــم العربيَّ
ــا()2).  ــوات أنَّموذجً الأص

دراســة محمــد فــاروق عنوانهــا: )الإســتراتيجيات المســتخدَمة في تعليــم المفــردات في الرنامــج الخــاص لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة . 	
بجامعــه مولانــا مالــك إبراهيــم الإســاميَّة الحكوميَّــة بمالانــق جــاوى الشرقيــة - دراســة وصفيَّــة تقويُميَّــة())).

ــة  ــة العالمي ــة المدين ــة للناطــقن بغيرهــا جامع ــة العربي ــم اللغ ــة في تعلّ ــه أحمــد الأمن، المشــكات الصوتي دكــوري مــاسيري، وســمية دفــع الل  )	(

ــر ))201م( ــا، ع 5، يناي ــع( ماليزي ــة )مجم ــة العالمي ــة المدين ــة جامع ــا، مجل أنَّموذجً
حمــزة كريــم المســند، ود. بســمة أحمــد صدقــي الدجــاني، منهــاج تعليــم العربيــة للناطــقن بغيرهــا: تعليــم الأصــوات أنَّموذجًــا، مجلــة دراســات   )	(

وأبحــاث، العــدد 24 ســبتمر )2016م( الســنة الثامنــة
محمــد فــاروق، الإستراتيجيــات المســتخدَمة في تعليــم المفــردات في الرنامــج الخــاص لتعليــم اللغــة العربيــة بجامعــة مولانــا مالــك إبراهيــم   )	(
ــة،  ــا، قســم اللغــة العربي ــة الدراســات العلي ــة، رســالة ماجســتير، كلي ــة تقويُمي ــة - دراســة وصفي ــة بمالانــق جــاوى الشرقي ــة الحكومي الإسامي

ــا، ))201م( ــة، ماليزي ــة الحكومي ــم الإسامي ــك إبراهي ــا مال ــة مولان بجامع



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م726

ــة للناطِقِــنَ بغيرهــا في . 	 دراســة محمــود جــال الديــن ســليان، عنوانهــا: )معايــير تعليــم المفــردات في برامــج تعليــم العربيَّ
ــة()1). ــة الحقــول الدلاليَّ ضــوء نظريَّ

دراسة قامع أكيد جوهريّ، بعنوان: )أنجح الوسائل المعاصرة في تعليم المفردات العربيَّة()2). . 	

الهيكل:
المقدمة، تحوي: مشكلة الدراسة وأهميتها وأهدافها ومنهجها والدراسات السابقة. 	

التوطئة: الصعوبات اللغويَّة وغير اللغويَّة ومنهجيَّة معرفتها. 	

المبحث الأول: تحديات تعليم الأصوات للناطِقِنَ بغير العربيَّة. 	

المبحث الثاني: مشكات المفردات عند تعليمها للناطِقِنَ بغير العربيَّة. 	

المبحث الثالث: الصعوبات المتعلِّقة بتعليم التراكيب للناطِقِنَ بغير العربيَّة. 	

الخاتمة: بها أبرز النتائج والتوصيات. 	

توطئة: 
ي مناهجهــا، وقــد  عــدِّ إنَّ تعلُّــمَ أي لغــة يعترضــه معوِّقــاتٌ وصعوبــاتٌ، تكــون عائقًــا -عــادةً- أمــامَ دارســيها ومدرســيها ومم
مهــم في تعلُّمهــا، ولعــلَّ أهــمَّ هــذه المعوِّقات هــو تأثُّر  ــدّ هــذه المعوِّقــاتم -إن لم تجــد الحلــول المناسِــبة- مــن إبداعاتهــم وتقدُّ تحَم
الــدارس بلغتــه الأممّ، كأي فــرد ينطــق بلغــة أجنبيــة، وتأثــير ذلــك عــى اللُّغــة المتعلَّمــة، أو اللُّغــة الهــدف؛ وهو هنــا اللُّغــة العربيَّة.

ــول دونَ  وهــذه المعوِّقــات، والتــي يمقصَــد بهــا العقبــات التــي تمواجِــه تدريــسَ اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، والتــي تحَم
ــوَّة، يُمكــن تقســيمها إلى نوعــن مــن المعوِّقــات: تحقيــق النتائــج والممخرجَــات التعليميَّــة المرجم

ــة والنَّحْويَّــة  ــة والدلاليَّ ــة والصرفيَّ صعوبــات لمغويَّــة: وهــي المعوِّقــات المتعلِّقــة بطبيعــة اللُّغــة وخصائصهــا وأنظمتهــا الكتابيَّ
ــةٍ، وبــدراسي اللُّغــة العربيَّــة مــن غــير أهلهــا عــى وجــه الخصــوص؛ إذ إن لهــذا النوع مــن الدارســن أنظمــةٌ لمغويَّةٌ  بصفــةٍ عامَّ
لهــا خصائصهــا الصوتيَّــة والنَّحْويَّــة والصرفيَّــة، والدلاليَّــة والتركيبيَّــة، التــي تمتــاز بهــا، ومــاَّ لا شــك فيــه أن المســالك اللغويَّــة 
ــة مــن النَّاطِقــنَ بغيرهــا  ع في تأديــة اللغــات الإنســانيَّة. ومتعلمــو اللُّغــة العربيَّ واللهجيــة، لأي جنــس بــشري يــؤدّي إلى تنــوُّ
ــةً، وتعترضهــم معوِّقــاتٌ كثــيرةٌ، ويقعــون في أخطــاء عديــدة نتيجــةَ التداخــل اللُّغــويّ، ســواء بطريقــة  يواجهــون عقبــاتٍ جمَّ

شــعوريَّة أو غــير شــعوريَّة، كنقــل عاداتهــم اللغويَّــة الراســخة، ومعارفهــم وأبنيتهــم اللغويَّــة عنــد دراســتهم اللُّغــة العربيَّــة. 

صعوبات غير لمغويَّة:

ــا هــي معوِّقــات مرتبطــة بعوامــل خارجــة عــن طبيعــة اللُّغــة العربيَّــة،  وهــي المعوِّقــات التــي لا تتعلَّــق بطبيعــة اللُّغــة، وإنَّمَّ
ــي  ــة؛ كالنواح ــاب اللُّغ ــة اكتس ــى عمليَّ ــلب ع ــاب أو الس ــس بالإيج ــم، وتنعك ــات التعلُّ ــاشِر في عملي ــيَر مب ــيراً غ ــر تأث وتمؤثِّ

ــس. ــرمق التدري ــا مشــكات طم ــدرج تحته ــة ونحوهــا، وين ــة والتربويَّ ــة والنفســيَّة والثقافيَّ ــة والتاريخيَّ الاجتاعيَّ

ــا هــي متداخلــة ومرتبطــة فيــا بينها  وفي الحقيقــة فــإن هــذه المعوِّقــات بشــتى أنواعهــا ليســت منفصلــة عــن بعضهــا، وإنَّمَّ
فمــن الصعــب الحديــث عــن المعوِّقــات النفســيَّة بمعــزل عــن المعوِّقــات الاجتاعيَّــة والثقافيَّــة، كــا لا يُمكننــا أن نتحــدث عــن 

المعوِّقــات الصوتيَّــة مفصولــة معزولــة عــن باقــي المعوِّقــات اللغويَّــة الأخــرى.    

محمــود جال الديــن ســليان، معــايير تعليــم المفــردات في برامــج تعليــم العربيــة للناطــقن بغيرهــا في ضــوء نظريــه الحقــول الدلاليــة، بحــث   )	(

ــة الدوليــة للبحــوث التربويــة، مــج2، )2019م(، مصر منشــور في المجل
قامــع أكيــد جوهــري، أنجــح الوســائل المعــاصرة في تعليــم المفــردات العربيــة، رســالة ماجســتير كليــة الدراســات العليــا قســم تعليــم اللغــة العربية   )	(

بجامعــة مولانــا مالــك إبراهيــم الإساميــة الحكوميــة، )2007م(
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منهجيَة معرفة الصعوبات التي تعترض متعلِمِي اللُغة العربيَة من غير النَاطِقيَن بها:

هْــد في ســبيلها، ولعــل مــن بديهيــات العمــل أن نتصــل بالجمهــور الــذي  الطــاب هــم الغايــة التــي نقصــد إليهــا ونبــذل الجم
نعمــل مــن أجلــه، فنتعــرَّف عــى مشــكاته، ونقــف عــى مــا يواجهــه مــن صعوبــات ويعترضــه مــن معوِّقــات حتــى نتمكَّــن مــن 
حلهــا وتذليلهــا، ومــاَّ لا شــك فيــه أن اقــتراح حلــول ومعالجَــات مناســبة لهــذه المعوِّقــات ســيكون مجــرد تخمينــات نظريَّــة مــا 
لم ينطلــق مــن وقائــع تعليميَّــة حقيقيَّــة، ومنهجيَّــة علميَّــة مدروســة، وأمشِــيرم هنــا باختصــار إلى أهــم المناهــج المتَّبعَــة في معرفــة 

معوِّقــات وصعوبــات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرها:

آراء الطلاب: . 	

ويكــون بالاتصــال المبــاشر بالطــاب، ســواء عــن طريــق توزيــع اســتبانة عليهــم، أو إجــراء مقابلَــة معهــم، بعــد التأكُّــد مــن 
مــة في برامــج تعليــم هــذه اللُّغة. ــون بــه، وهــذه المنهجيَّــة تمناسِــب الطــابَ في الســنوات المتقدِّ سُّ قدرتهــم عــى التعبــير عــاَّ يحَم

ملاحظة الطلاب:. 	

وهــذا أيضًــا نــوع مــن أســاليب الاتصــال المبــاشر بالطــاب، ولكــن مــن خــال تقويــم أدائهــم الفعــيّ داخــلَ الفصــل أو 
القاعــة الدراســيَّة، وتســجيل مــا يجــري فيهــا، ثــم اســتخاص مــا يعترضهــم مــن  المعوِّقــات وتواجههــم مــن الصعوبــات.

آراء المعلمِين:. 	

ــك  ــه ألصــقم بهــم وأقــربم إلى معرفــة همومهــم ومشــكاتهم، وكذل ــه؛ إذ إن ــم عــن مســتوى طاب ويكــون باستفســار المعل
ــة تجــري معهــم. ــق عليهــم، أو مقابلَ المعوِّقــات والصعوبــات التــي يحســون بهــا، ويتــم ذلــك مــن خــال اســتبانة تمطبَّ

التقابل اللغُويّ:. 	

بيِّنًــا  عنــاصر التاثــل  ويمقصَــد بالتقابــل اللُّغــويّ، أو التحليــل التقابمــيّ إجــراء يمقــارنِ فيــه الباحــث بــن لغتــن أو أكــثر، مم
والتشــابه والاختــاف بــن اللُّغــات، بهــدف التنبُّــؤ بالمعوِّقــات والصعوبــات التــي يتوقَّــع أن يواجههــا الدارســون عنــد تعلُّمهــم 
ــويّ، والمســتوى  ــة عــى عــدة مســتويات؛ منهــا المســتوى الصــوتيّ، والمســتوى النَّحْ اللُّغــة، ويُمكــن إجــراء الدراســات التقابملِيَّ
ى هــذا النــوع مــن التحليــل بالتحليــل القَبــيّ؛ إذ  التركيبــيّ، والمســتوى الــصرفيّ، والمســتوى الــدلالّي، والمســتوى الثقــافيّ، ويمســمَّ

يقــدم تصــوُّراً افتراضيًــا للمعوِّقــات والصعوبــات التــي يحتمــل أن تمواجِــه الطــابَ عنــدَ تعلُّمهــم اللُّغــة.

وتنطلق هذه المنهجيَّة من تصوُّر مؤدَّاه أنَّه كلا تقاربَ النظامم اللُّغويُّ بن لغتن كلا كانت المعوِّقات أقلَّ حدةً.

الاختبارات اللغويَة:. 	

وتنطلــق هــذه المنهجيَّــة مــن فرضيَّــة مؤدَّاهــا أن الاختبــاراتِ أفضــلم وســيلةٍ للكشــف عــن الصعوبــات الفعليَّــة التــي تمواجِــه 
دة وظواهــر لمغويَّــة معينــة تمقصــد عــى وجــه التحديــد  الطــابَ، وذلــك في ضــوء اختبــار يشــتمل عــى وحــدات لمغويَّــة محــدَّ

للكشــف عــن صعوبــات بذاتهــا.

تحليل الأخطاء:. 	

منهجيَّــة تمعنــى بدراســة مــا يقــع فيــه متعلمــو اللغــات الأجنبيَّــة مــن أخطــاء في اللُّغــة الهــدف، باتبــاع خطــوات معينــة في 
تحليــل الأخطــاء، تبــدأ بالتعــرف عــى الأخطــاء، ثــم وصفهــا وتصنيفهــا ثــم تفســيرها وتحديــد أســبابها، ومعالجتهــا.

والخطأ اللُّغويّ يمعرَّف بأنَّه:

انحراف المتعلِّم عاَّ هو مقبول لدى أهل اللُّغة حسب المقاييس التي يتبعونها.	. 

 أي صيغة لمغويَّة يمصدِرها المتعلِّمم بشكلٍ لا يوافق عليه الناطقون باللُّغة الهدف.	. 

مخالفَــة أداء المتعلِّــم نظــام اللُّغــة الهــدف بشــكل متكــرر ومنتظــم، مخالفــةً تــدل عــى نقــص في كفايتــه اللغويَّــة في 	. 
مرحلــة معينــة.

خروج عى قواعد استخدام اللُّغة التي ارتضاها الناطقون بتلك اللُّغة.	. 

وانطاقـًـا مــن محــور هــذا البحــث: تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، أحــاول رصــدَ أهــم الصعوبــات اللغويَّــة المتصلة 
بتعليــم عناصرهــا الثاثــة المتمثِّلــة في الأصــوات، والمفــردات، والتراكيب.
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المبحث الأول: تحديات تعليم الأصوات
يعــد عنــصر الأصــوات هــو أحــد العنــاصر اللغويَّــة الثاثــة التــي تتألــف منهــا اللُّغــة المنطوقــة. ويحتــل مكانـًـا مرموقـًـا مــن 

كوِّنــات اللُّغــة.  ى أيضًــا مم بــن هــذه العنــاصر التــي تمســمَّ

وتعــدّ المقــدرةم عــى النطــق الصحيــح لأصــوات اللُّغــة الأجنبيَّــة مــن أعقــد مهــارات تعلُّــم اللُّغــة، فهــي تحتــاج إلى تدريــب 
منظَّــم ومكثَّــف، وتحتــاج إلى الفَهْــم واللســان بالرّياضــة، فمشــكلة تعلــم أصــوات اللُّغــة الأجنبيَّــة مشــكلة عضويَّــة، وإن المرء قد 

يــأتي كبــيراً إلى مجتمــع أجنبــي يعيــش عمــرهَ كلَّــه في هــذا المجتمــع، ولا يمحسِــن نطــقَ أصــوات لغتــه. 

إنَّ التدريــب عــى نطــق أصــوات اللُّغــة المتعلَّمــة هــو المدخــل الصحيــح، والطريــق الأمثــل لتعلُّــم اللُّغــة الأجنبيَّــة وإتقانهــا؛ 
فمهــا كان لــدى الــدارس حصيلــةٌ مــن المفــردات والقواعــد والتراكيــب ومعرفــة الســياقات اللغويَّــة، يبقــى قــاصًرا عــن أداء 

اللُّغــة الثانيــة مــا لم يمتقِــن نطــقَ أصواتهــا.

فأصــوات اللُّغــة الهــدف التــي ليســت في لغــة الطــاب ينبغــي لتحقيقهــا التركيــز عليهــا، وتقديُمهــا للطالــب تقديُمًا مبــاشًرا، 
ــز  ــات التميي ــوتيّ، وتدريب ــرُّف الص ــات التع ــة )تدريب ــوات الثاث ــات الأص ــتخدام تدريب ــة، واس ــات خاصَّ ــا بتدريب وإفراده
ــة،  الصــوتيّ، وتدريبــات التجريــد الصــوتيّ( أمــا أصــوات اللُّغــة الهــدف الموجــودة في لغــة الطــاب فــا تمفــردَ بــدروس خاصَّ

ــا نكتفــي بورودهــا في الســياقات اللغويَّــة الأخــرى. وإنَّمَّ

لا يكفــي لتقويــم لســان المتعلِّــم أن ينبــه إلى موضــع الخطــأ، ولا يكتفــي بالاســتاع إلى النطــق الصــواب، بــل لا بــد لإصــاح 
الخطــأ مــن المحــاكاة واســتخدام جهــازه النطقــي، ولا يكفــي في مثــل هــذه الحالــة التدريــب المكثَّــف القصــير، بــل الأفضــل 
هــو التدريــب اليومــيّ المســتمر دون تكثيــف أو تركيــز، وينبغــي عــى المعلــم إذا لاحــظ أكــثرَ مــن مشــكلة، ألاَّ يجمــع أكــثرَ مــن 

مشــكلة صوتيَّــة في تدريــب واحــد، مــا لم تكــن بينهــا صلــة.

أنواع التدريبات الصوتيَة:
تدريبات الأصوات ثاثة: التعرُّف الصوتيّ، التمييز الصوتيّ، التجريد الصوتيّ.

تدريبات التعرفُ الصوتيّ:

ويمقصَــد بهــا إدراك الصــوت وتمييــزه عنــد ســاعه منفصــاً أو متصــاً، وتدريبــات هــذا النــوع تبــدأ بنطــق الصــوت الهدف 
مفــردًا، ثــم إيــراد مجموعــة مــن الكلــات التــي تشــمل الصــوت الهــدف، ويتــاح للــدارس ســاعه مــرةً أو أكــثرَ مــن مدرســه، 
أو مــن جهــاز التســجيل، ويقــوم الطالــب بتكــرار الصــوت خلــف المــدرِّس أو التســجيل، ويمستحسَــن أن تكــون هــذه الكلــات 
مــا يعرفــه الــدارس، ومــن أفضلهــا الأعــام، حيــث لا ينشــغل ذهــن الطالــب بالتفكــير في المعنــى، فيجتمــع عليــه صعوبتــان: 

فهــم المعنــى وتمييــز الصــوت ونطقــه.

تدريبات التمييز الصوتيّ: 

ف تدريبــات التمييــز الصــوتيّ إلى إدراك الفــرق بــن صوتــن وتمييــز كل واحــد منهــا عــن الآخَــر عنــد ســاعه أو  تهَــدم
نطقــه: الصــوت الهــدف، والصــوت البديــل الــذي ينطقــه الــدارس إذا أراد نطــق الصــوت الهــدف، ويتــم التدريــب في هــذا 

النــوع مــن خــال قوائــم الثنائيــات الصغــرى، مــع التركيــز عــى الصوتــن المتقابلــن، ليــدرك الطالــبم الفــرقَ بينهــا.

وتعــد التدريبــات عــى الثنائيــات الصغــرى مــن أهــم تدريبــات التمييــز والإنتــاج، حيــث يكــون الصــوت الهــدف في هــذه 
اثِــل صوتـًـا مــن أصــوات لغــة المتعلِّــم مقابــاً للصــوت القديــم والمعلــوم في لغــة المتعلِّــم، أو الــذي ســبَق  الثنائيــات، الــذي لا يُمم
ــه، وعــى المعلــم نطــقم الثنائيــات الصغــرى، مثــل: ســارَ/ صــارَ، مســير/ مصــير، مبتدِئـًـا بالنطق كلمــةً كلمــةً أولًا، ثم  للمتعلِّــم تعلُّمم
زوجًــا زوجًــا، والطــاب يمــردِّدون بعــدَه جاعــةً أولًا، ثــم أفــرادًا، ويتوقــع أن يخطــئ بعــض الطــاب في النطــق، وعــى المعلــم 

تصحيــح ذلــك لهــم.

تدريبات التجريد الصوتيّ:

مَــل أو مقاطــع في بعــض كلاتهــا، ذلــك الصــوت الهــدف، ويُمكــن اختيــار بعض  وهــي التعــرُّف عــى الصــوت مــن خــال جم
مــن آيــات القــرآن الكريــم، ليســتمع إليهــا الطالــب مــن مقــرئ مجيــد، ويكتــب الصــوت الهــدف في كل درس بلــون مختلــف، 

ليســاعده عــى التركيــز والتمييز.

ــن  ــا وب ــز بينَه يِّ ــة، وأن يُمم ــدر الإمــكان- نطــقَ الأصــوات العربيَّ ــمم -بق ــد المتعلِّ ــات الأصــوات أن يمجِي والهــدف مــن تدريب
الأصــوات البدائــل عنــد ســاعه لهــا، ونطقــه لهــا، وليــس الهــدف وصفهــا وبيــان مخارجهــا، ولذلــك فإنَّــه يستحســن ألاَّ يشــغل 

المعلــم الــدرس بالحديــث النظــريّ عــن الأصــوات، بــل بمحــاكاة النطــق الصحيــح والتدريــب عليــه.
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معوِقات تدريس الأصوات العربيَة، ومقترحَات لحلها وعلاجها:
مــن خــال مارســتي لتدريــس عــدد غــير قليــل مــن الطــاب النَّاطِقــنَ باللُّغــة العربيَّــة مــن غــير أهلهــا ســنواتٍ بــكلٍّ مــن 
الســودان والســعودية، تبــنَّ لي أن هنــاك أصواتـًـا تشــكل قاســاً مشــتركًا في الصعوبــة بالنســبة للطــاب الذيــن يـَـوَدُّونَ تعلُّــمَ 
اللُّغــة العربيَّــة بنِسَــب متفاوتــة، يقــول الدكتــور كــال بــشر مؤكــدًا مــا ذهبــتم إليــه: »أمــا أن بالعربيَّــة صعوبــات صوتيَّــة تقابــل 
ثِّــل مشــكلةً صوتيَّــةً  لُّهــا تمم ــق؛ فأصــوات الحلــق وأقــصى الحنــك كلهــا أو جم الأجانــب عنــد تعلُّمهــم لغتنــا فهــو أمــر ثابــت محقَّ

أمــامَ الأجانــب جميعًــا«)1). وتلــك الأصــوات هــي:

م مهموس. فخَّ /ط/     وقفي أسناني مم

م مهموس. فخَّ /ص/    احتكاكي لثوي مم

فخَّم مجهور. /ض/    وقفي أسناني مم

م مجهور. فخَّ /ظ/       احتكاكي أسناني مم

/خ/      احتكاكيّ طبََقِيّ مهموس.

/غ/       احتكاكيّ طبََقِيّ مجهور.

/هـ/       احتكاكيّ حَنجريِّ مهموس.

/ع/       احتكاكيّ حَلقيّ مجهور.

/ق/       وقفيّ حَلقِيّ مهموس.

/ث/         احتكاكيّ أسنانيّ مهموس.

/ذ/          احتكاكيّ أسنانّي مجهور.

ــير  ــيَن بغ ــن النَاطِق ــين م ــبة للدارس ــة بالنس ــوات العربيَ ــيم الأص ــن تقس ويُمك
ــات: ــلاث مجموع ــة إلى ث ــة العربيَ اللُغ

المجموعة الأولى: 
ــع  ــك لا نتوق ــة؛ لذل ــة الإنجليزيَّ ــنَ باللغ ــا النَّاطِق ــيرٍ مــن الطــاب، خصوصً ــاتِ كث مجموعــة الأصــوات المشــتركة مــع لغ
معوِّقــات أو صعوبــات في نطــق هــذه الأصــوات، إذا دمرسّــت بصــورة منطقيَّــة مناسِــبة، ومــن خــال تدريبــات لمغويَّــة مدروســة، 
وتتمثــل تلــك الأصــوات في: ب/ ت/ ج/ د/ ر/ ز/ س )الكمبــودي يســتبدلها إلى ش(/ ش )التايانــدي يســتبدلها cha )/ف/ ك/ 

ل/ ن/ و/ ي/.

المجموعة الثانية:
الأصــوات التــي لا توجــد في الغالــب في مخــارج لغــات الطــاب الصوتيَّــة، لكــن يوجــد مــا يقاربهــا في المخــرج والصــوت، 
ــا  ــير في تقديُمه ــاد الكب ــز شــديد، والاعت ــيرة وتركي ــة كب ــها بعناي ــو تدريس ــذه الأصــوات ه ــس ه ــاج في تدري ــا تحت وكل م
ــل هــذه الأصــواتم في:/أ/ ث/ ذ/ )الناطقــون بالمايويــة وبعــض اللغــات الآســيوية  عــى التدريبــات الممكثَّفــة، والتعزيــز، وتتمثَّ
يســتبدلونها بالأصــوات البديلــة/س/ ز/ خ )الناطقــون بالتايانديــة يســتبدلونه بالصــوت كا، والألباني يســتبدله بالصــوت هـ(/ط 
)ويمســتبدَل عنــد كثــير مــن الدارســن إلى الصــوت البديــل ت(/ص/ ض )ويمســتبدَل عنــد كثــير مــن الدارســن إلى الأصــوات 
البديلــة: د/ ت/ ز )عنــد الهنــود والباكســتانين، وإلى ب إذا اتصلــت بالصــوت/ل/ عنــد كثــير مــن الأفارقــة باختــاف لغاتهــم 

)مثــال: مــن فبلــك: مــن فضلــك(.

المجموعة الثالثة:
وهــذه المجموعــة مــن الأصــوات تمشــكِّل عائقًــا كبــيراً، وعقبــةً كــؤودًا بالنســبة لغالبيــة الطاب الذيــن يدرســون اللُّغــة العربيَّة 
مــن غــير النَّاطِقــنَ بهــا؛ حيــث يملحَــظ مــدى صعوبــة نطقهــا بالنســبة لعــدد غــير قليل منهــم، وتتمثــل هــذه الأصــوات في:/ح/ 
خ/ ع/ ق/ هـــ. والماحَــظ أن أكــثر هــذه الأصــوات مصــدر الصعوبــة أصــوات مرتبطــة في نطقهــا بمنطقــة الحلــق، وهي منطقة 

غــير نشــطة في كثــير مــن لغــات العالمَ.

كال بشر، علم الأصوات، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، )2000م(، ص158.  )	(
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وتعود صعوبةُ نطق بعض الأصوات العربيَة في نظر الباحث لأسباب منها:

صعوبة نطق الطالب لصوت موجود في لغته الأممّ.. 	

لعدم إدراك الطالب الفروق المهمة بن بعض أصوات اللُّغة العربيَّة، ويظنها ليست مهمةً قياسًا عى لغته الأممّ.. 	

عدم نطق صوت عربّي ما لاعتبارات اجتاعيَّة؛ فبعض الشعوب كالمايو مثاً يعترون إخراج اللسان من الفم سلوكاً معيبًا.. 	

الصعوبات في بعض الظواهر الصوتيَة:
ــنَ بغيرهــا،  ــة للناطِقِ ــم اللُّغ ــيراً في تعلي ــا كب ــي تمشــكِّل عائقً ــة الت ــة العربيَّ ــة في اللُّغ ــير مــن الظواهــر الصوتيَّ ــاك كث هن

ــي: ــا ي ــدرس، ويحــاول الباحــث إجــال هــذه الظواهــر في ــب والم ــيراً مــن الطال ــدًا كب ــب جه وتتطل

أولًا: ظاهــرة الصّوائــت القصــيرة والطويلــة، وتتمثــل الصعوبــة في عــدم قــدرة الطالــب في التمييــز بــن صائــت الفتحــة 
بالمقارنَــة مــع صائــت ألــف المــد، أو الضمــة مــع واو المــد، أو الكــرة مــع يــاء المــد.

ثانيًــا: ظاهــرة التنويــن التــي تمتــاز بهــا اللُّغــة العربيَّــة عــن بقيــة لغــات العالـَـم، وهذا التفــرد للُّغــة العربيَّــة بهــذه الظاهرة 
يحتــاج إلى وقــت طويــل حتــى يتمكَّــن الطالــبم مــن إتقانهــا، بالإضافــة مــع تماثلهــا الكتــابّي مــع حــرف النــون ونطقها.

ثالثًا: ظاهرة التشابه الصوتيّ بن صوت الألف الممدودة والمقصورة.

رابعًــا: ظاهــرة إلصــاق »أل التعريــف« بنوعيهــا: الشمســيَّة والقمريــة، حيــث تشــكل مســألةم النطــق بالــام وعــدم النطــق بها 
صعوبــةً حقيقــةً لــدى النَّاطِقــنَ بغــير اللُّغــة العربيَّــة لــدى تعلمهم.

خامسًــا: ظاهــرة اختــاف بعــض الأصــوات نطقًــا وكتابــةً، وتمثّــل التــاء مــع الهــاء هــذه الظاهــرة، بالإضافــة إلى مســألة 
التّــاء المفتوحــة وخلطهــا بالتّــاء المربوطــة.

هــذه أبــرز المعوِّقــات الصوتيَّــة التــي يتعايــش معهــا الباحــث في تعليــم طابــه النظــام الصــوتيّ للُّغــة العربيَّــة، وقــد ذكرهــا 
ليقــترح لهــا الحلــول والطرائــق المناســبة لحلهــا وعاجهــا، ومــن ذلــك:

ــة في تدريســهم؛ حيــث يتطلــب هــذا المســتوى أن يكــون مدرسّــهم . 	 يجــب أن نمــولي الطــاب في المســتويات الأولى عنايــة خاصَّ
صبــوراً واســع البــال، ذا خــرة ودرايــة مناســبة بالخلفيــات الصوتيَّــة لطابــه الذيــن يمدرِّســهم، ولديــه الكفايــة الجيـّـدة في اللُّغــة 
ــزاً، حتــى يمجيــد توصيــل الصّــوت  ــا ومَلمَحًــا مميَّ ــة مَخرجًَ ــة بالأصــوات العربيَّ الوســيطة، كذلــك أن يكــون ذا معرفــة تفصيليّ
راَعِيـَـة للمخــرج والصّفــة المميّــزة للصــوت، وفــوق هــذا كلــه أن تكــون لديــه الحصيلــة الثقافيَّــة في أســاليب  العــربّي بطريقــة مم

تقديــم العربيَّــة للمســتويات الأولى وتقويُمهــا.

معالجَــة القضايــا الصوتيَّــة عــى مبــدأ التــدرُّج المــدروس؛ حيــث لا يتــم الانتقــال مــن ظاهــرة صوتيَّة إلى أخــرى إلا حــن التأكُّد . 	
مــن الســيطرة عليهــا وامتاكهــا مِــنْ قِبَــل الطاب.

الاهتام بتدريبات الثنائيات الصغرى.. سام صام، تا طا، سأل سعل. . 	

يجب أن يهتم المدرسّ بالنطق الصحيح أثناء تدريس المفردات والقواعد والقراءة وسائر المهارات اللغويَّة.. 	

ضرورة إعطــاء تعليــم الأصــوات العربيَّــة والتدريــب عليهــا حقّهــا في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، واعتبــار ذلــك هو . 	
لِــه مــع العالَــم؛ وأن وضــوح نطــق المتعلِّــم للأصــوات والكلــات يُمكّنــه  المنطلــق الأســاس الــذي يعتمــد عليــه الــدارس في تواصم

مــن إيصــال الرســالة اللغويَّــة)1).

مَهــا د. ميرغنــي مــكاوي رمضــان في لقــاء علمــيّ بوحــدة تعليــم اللغــة العربيــة للناطــقن بغيرهــا بجامعــة الملــك خالــد، في  يمنظَــر: ورقــة قدَّ  )	(

ــول ــة للناطــقن بغيرهــا: المعوقــات والحل ــة العربي ــم اللغ ــوان: تعلي الفصــل الأول )1444هـــ( بعن



7(1 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

المبحث الثاني: صعوبات تعليم المفردات
تعــد المفــردات مــن العنــاصر الرئيســة التــي تتكــون منهــا اللُّغــة إلى جانــب الأصــوات والتراكيــب، وعليــه فتعليــم المفــردات 
يشــكل جــزءًا مــهاً لا تســتغني عنــه برامــجم تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة، بمــا فيهــا اللُّغــة العربيَّــة، ولكِــنْ مــع هــذه الأهميــة يماحَظ أن 
تعلُّــم مفــردات اللُّغــة العربيَّــة وتعليمهــا لــدى المتعلِّــمن النَّاطِــقنَ بغيرهــا يتعــرَّض لبعــض المشــاكل؛ ماَّ يــؤدِّي إلى ضَعفهــم فيها

وبمــا أن المفــردات عنــصر يكــوِن جميــعَ المهــارات اللغويـَـة فتعرضَُُهم لهــذه المشــاكل يُعرقِل عمليَــةَ إجادتهم 
اللُغــة العربيَــة في جميــع مهاراتهــا، وهــذه المشــاكل تتلخــص فيما يلي:

مشــكلة نطُقيَــة؛ وهــي أن المتعلِّــم قــد لا يســتطيع أن ينطــق الكلــات بشــكل صحيــح؛ كأنَْ ينطــق كلمــة "هدَف" بســكون  	
الــدال )هَــدْف(، أو "وَحــدة" بكــر الــواو )وِحْــدَة(، ويقــع المتعلِّــم في هــذه المشــكلة النطقيــة عندمــا يقــرأ ويتكلــم.

مشــكلة كتابيَــة؛ وهــي أن يكتــب المتعلِّــم الكلمــة كتابــة غــير ســليمة؛ كأن يكتــب "شــيئ" بــدلًا مــن "شيء"، أو "قرائــة"  	
بــدلًا مــن "قــراءة"، أو "مبــارات" بــدلًا مــن "مبــاراة".

مشــكلة دلاليَــة؛ وتتمثَّــل في عــدة أشــكال منهــا أن لا يعــرف المتعلِّــم معنــى الكلمــة، أو يعرفــه ولكــن عى تصــوُّر خاطئ،  	
ومنهــا أن يعجــز المتعلِّــم عــن التمييــز بــن معــاني كلمــة واحــدة في ســياقات مختلفــة؛ كأن لا يســتطيع التمييز بــن معنيَيْ 
كلمــة المكتــب في الجملتــن: "وضعــتم الحقيبــةَ عــى المكتــب"، و "وضعــتم الحقيبــةَ في المكتــب"، أو التمييــز بــن معنيَــيْ 
كلمــة "تنــاوَل" في الجملتــن: "تناوَلـْـتم الفطــورَ مــع الزمــاء"، و "تناوَلـْـتم الموضــوعَ مــع الزمــاء"، ومنهــا أيضًــا أن يخــزن 
المتعلِّــم في ذاكرتــه معنًــى خاطئـًـا لكلمــة معينــة؛ فيفهمهــا خطــأً عنــد ورودهــا في الجملــة، فيفهــم مثــاً عبارة "مــن جديد" 
عــى أنَّهــا تعنــي "آنفًــا" أو "قبــل قليــل"، فيفهــم جملــةَ "عــاد أحمــد إلى بيتــه مــن جديــد" عــى أنَّــه عــاد إلى بيتــه آنفًــا أو 

قبــل قليــل، أو عندمــا يســتخدم الجملــة "وصلــتم مــن جديــد" ردًا عــى الســؤال "متــى وصلــتَ؟".

مشــكلة ســياقيَة؛ وهــي أن يعجــز المتعلِّــم عــن اســتخدام الكلمــة في ســياق الجملــة الصحيــح شــفهيَّة كانــت أم كتابيَّــة،  	
ــا أمــارس  ــدلًا مــن "أن ــاظ عــى الصحــة" ب ــاح للحف ــا رياضــة كل صب ــم "أن ــول المتعلِّ ــم معناهــا، كأن يق ــه يفه ــمَ أنَّ رغ

الرياضــة كل صبــاح للحفــاظ عــى الصحــة".

هــذه المشــكلات في المفــردات يتعــرض لهــا المتعلِــم أثنــاء تعلمُــه اللُغــة العربيَــة وغالبًــا مــا تكــون مــع المفــردات 
مــن الأنــواع الآتيــة)	(:

المفــردات التــي أخذَهــا مــن القامــوس ووضعَهــا في قائمــة مــع مــا يقابلهــا في لغتــه ثــم حفظهــا، ومشــكاته مــع مثــل هــذه 
المفــردات أنَّــه غالبًــا مــا لا يعــرف كيــف ينطــق بهــا، ولا كيــف يمعــرِّ بهــا في الجملــة؛ لأن القامــوس عمومًــا لا يفيــده إلا بالمعنــى 

المفــرد، ولأنَّــه لم يأخــذ تلــك الكلــات مــن ســياق اســتخدامها.

المفــردات التــي أخذهــا أثنــاء القــراءة الذاتيَّــة أو مــا ســمع مــن كام الآخَريــن وأخــذ معناهــا مــن القامــوس، ومشــكلته مع 
مثــل هــذه المفــردات أنَّــه قــد يجــد ويأخــذ مــن خيــارات المعنــى في القامــوس مــا لا يناســب الكلمــةَ في الســياق.

ــة أو مــاَّ سَــمِعَه مــن كام الآخَريــن وأخَــذ معناهــا مِــاَّ فهَِــمَ مــن الســياق،  المفــردات التــي أخذَهــا أثنــاءَ القــراءة الذاتيَّ
ــا. ومشــكلته مــع هــذه المفــردات أن المتعلِّــم قــد يخطــئ في إدراك معناهــا الســياقي فيفهمهــا بمــا لا يناســبها دلاليً

ــة، ســواء  ــم عــن طريــق الــشرح الشــفويّ دون اللجــوء إلى الكتاب ــه المعل مَ ــاء التعليــم مــا قدَّ المفــردات التــي أخذهــا أثن
ــح اســتخدامَها، ومشــكلته هنــا أن المتعلِّــم قــد لا يعــرف كيــف يكتــب الكلمــة ولا كيف  كانــت كتابــة الكلمــة أم الجملــة التــي تموضِّ

يســتخدمها في ســياق الجملــة.

يتَّضِــح مــاَّ ســبقَ أن المشــكات في تعلُّــم المفــردات تنتــج غالبـًـا مــن طريقــة تعلُّمهــا، ويُمكــن التغلــب عــى هــذه المشــكات 
ــة عــى تذليــل كل مــن  ــا؛ وذلــك مــن خــال تطبيــق أســاليب التعليــم التــي تعمــل كلُّ خطــوة مــن خطواتهــا الإجرائيَّ تعليميً
المشــكات الأربــع البــارزة في تعلُّــم المفــردات، وهــي مــا يتعلَّــق بنطــق الكلمــة وكتابتهــا ومعناهــا واســتخدامها، وتــأتي هــذه 

الخطــوات عــى الترتيــب الآتي:

تعليــم النطــق بهــا: وهــو أن يبــدأ تعليــم المفــردات بنطقهــا نطقًــا ســلياً؛ بهــدف تزويــد المتعلِّمــن بممدخاتهــا الصوتيَّة  	
ــد تعرضــه  ــمَ عــى إدراك المفــردات المدروســة عن ــث يســاعد المتعلِّ ــب الصــوتيّ مهــم جــدًا؛ حي ــة، وهــذا الجان والنطقيَّ

اللُّغــويّ، ســواء كان أثنــاء الاســتاع أم الــكام.

http://www.m-a-arabia.com/vb/showthread. ينظــر: مقــال منشــور لــنصر الديــن إدريــس جوهــر بتاريــخ 21/11/2016م  )	(

php?t=18876%20(diakses



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م2)7

تعليــم كتابتهــا: وهــو أن يقــدم المعلــم الشــكل المكتــوب للكلــات ليــدرك المتعلِّــم الرســم الكتــابّي للكلــات التــي تــدرَّب  	
عليهــا نمطقًــا، وهــذه المعلومــات ســتفيده في اســتخدام الكلــات، ســواء في القــراءة أم في الكتابــة.

تعليــم معناهــا: وهــو أن يــشرح المعلــم معنــى المفــردات شرحًــا يحمــل المتعلِّــمَ عــى الفَهْــم الإدراكي؛ وذلــك مــن خــال  	
مَل،  الأســاليب المعينــة مثــل الاقــتران بالصــور، والتمثيــل بالحــركات، والــشرح بالمــرادف والمضــاد، والتوضيــح بالعبــارة والجم

وغيرهــا مــن الأســاليب التــي تســاعد عــى إدراك المعنــى الســياقي للكلمــة.

تعليــم اســتخدامها: أن يقــدم المعلــمم جملــةً أو عبــارةً تتكــوَّن مــن الكلــات المدروســة ليعــرف المتعلِّــمم كيــف يســتخدم  	
الكلــات في معناهــا الصحيــح وفي ســياقها الســليم.

هــذه الخطــوات التعليميَّــة -عنــد إحســان اتباعهــا- ســوف تمــزوِّد المتعلِّــمَ بالمفــردات بجميع جوانبهــا التعليميَّــة التعلُّمِيَّــة؛ وهي 
ــمم مــن نطــق المفــردات نمطقًــا ســلياً في الــكام، وإدراكهــا  النطــق، والكتابــة، والمعنــى، والاســتخدام، وعليــه فســيتمكَّن المتعلِّ
إدراكاً صوتيًــا ســلياً في الاســتاع، ويتمكَّــن مــن كتابتهــا بصــورةٍ صحيحــةٍ عنــدَ الكتابــة، ويمدركِمهــا إدراكاً بصريًــا ســلياً في 
القــراءة، ويتمكــن مــن إدراك معناهــا وســياق ورودهــا بشــكل دقيــق يســاعده عــى اســتخدامها الســليم في الفَهْــم )الاســتاع 

والقــراءة( والتفهيــم )الــكام والكتابــة(.

تنمية المفردات:
لتنميــة المفــردات أول مــا يجــب عــى المــدرِّس هــو ألاَّ يلجــأ إلى لغــة وســيطة؛ أو بمعنــى آخَــرَ الترجمــة، بــل عليــه أن ينطلــق 

ــس التربويَّــة، والتــي يُمكــن إيجازهــا في النقــاط الآتيــة: مــن بعــض الأمسم

لابــدَّ مــن مراعــاة المســتوى التعليمــيّ الــذي ينتمــي إليــه المتعلِّــم، فــإذا كان المســتوى التعليمــيّ هــو الأول، فعــى المــدرِّس أن . 	
يقتصــد في المفــردات التــي يســتعملها وأن يقلــل مــن كامــه قــدرَ المســتطاع، ففــي هــذه الحالــة تكــون الحصيلــة اللغويَّــة لــدى 

المتعلِّــم قليلــة جِــدًا؛ فــا فائــدة مــن إغــراق المتعلِّــم بســيل مــن المفــردات، والتــي لا يفهمــون منهــا شــيئاً.

ــا عليــه أن يســتخدم الحــوار، . 	 مثِّــل؛ وهــذا لا يعنــي أنَّــه ينبغــي أن يســتعمل الحركــة، وإنَّمَّ المعلــم في الغرفــة الصفيَّــة عبــارة عــن مم
كذلــك عليــه أن يخلــق بينَــه وبــنَ طابــه نوعًــا مــن العَاقــة المتبادَلــة، والتــي تكــون بــن الجمهــور والممثــل، فعــى المعلــم أن 

يســتعمل الحركــة؛ لأنَّهــا أداة تعبيريَّــة أمــا الحــوار هــو الــذي يمثــير اهتــامَ الطلبــة.

لابــدَّ مــن مراعــاة مبــدأ التــدرج مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن المعــروف إلى المجهــول، ومــن هــذا المنطلــق لابــدَّ مــن مراعــاة . 	
قاعدتــن؛ هــا:

بالنسبة للمعلمِ: اختيار العناصر التي سيقوم بتدريسها. 	

بالنسبة للمتعلمِ: المشارَكة الإيجابيَّة. 	

لابدَّ من التعرُّف عى المفردات الأساسيَّة للُّغة، وعند اختيار المفردات لابدَّ من مراعاة الأمور الآتية:. 	

مبدأ الأهمية والأولوية. 	

الاهتام بالكيفية لا بالكمية. 	

اختيار المفردات المستعمَلة والشائعة. 	

اختيار الصفات والأفعال المناسِبة للمفردات. 	

ولابــدَّ مــن الربــط بــن مــا هــو مســموع ومــا هــو مــرئي؛ لذلــك عــى المعلــم أن ينطــق مــا يكتــب؛ وذلــك مــن أجــل تثبيــت 
المفــردات الممكتسََــبة، وهــذا يتــم بالطــرق الآتيــة:

يقــرأ المعلــمم النــصَّ الــذي يضعــه مــع طابــه ويكتبــه عــى الســبورة ثــم بعــد القــراءة يطلــب المعلــمم مــن الطلبــة القــراءةَ  	
الســليمةَ، وتجــرى بعــد ذلــك المناقشــة حــول النــص.

مَل حول الفقرات المكتسَبة، ويقوم المعلم بتوجيه الأسئلة إلى الطلبة. 	 يطلب المعلمم من الطلبة تكوين جم

مَل وملء الفراغ المناسب. 	 يقوم المعلم بإعطاء تمرينات تحريريَّة لمراجعة بعض العناصر المدروسة من مثل تكوين جم

استخدام الألعاب اللغويَّة كأسلوب للتعليم والمراجعة. 	
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ولعل الباحث يشير هنا إلى المعايير الأساسيَة التي يجب مراعاتها أثناء تقديم المفردات في المناهج التعليميَة)1):

المعيار الأول: الشيوع. 	

ويمقصَــد بــه المفــردات الأكــثر شــيوعًا مــن غيرهــا في الاســتعال اليومــيّ، وفي الكتابــات المعــاصرة؛ لذلــك لابــدَّ مــن عمــل 
قوائــم للمفــردات؛ وذلــك لتحديــد الكلــات الأكــثر فائــدةً لمتعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة كلغــة ثانيــة.

ــن المفــردة الواحــدة معــاني متعــددةً؛ بحيــث تمغنــي كلمــةٌ عــن تعلُّــمِ عــددٍ كبــيرٍ . 	 المعيــار الثــاني: الشــمول ويمقصَــد بــه أن تتضمَّ
مــن المفــردات اللغويَّــة، فمثــاً كلمــة فاكهــة تشــتمل عــى )الرتقــال، التفــاح، المــوز(.

المعيار الثالث: مجال الاستعال اللُّغويّ. 	

ويمقصَد به مكان استعال الكلمة مع كلات مختلفة، فكلمة )يبيع( تمستخدَم مع كلات كثيرة مثل )الكتاب، القلم(.

المعيار الرابع: السهولة في النطق والكتابة. 	

لا بــد مــن اختيــار المفــردات الســهلة في النطــق والكتابــة، ويحــدد ذلــك عــدد الحــروف ومــدى اشــتالها عــى حــروف 
ــق النطــق مــع الكلمــة. ــة توافم ــم، وعمليَّ متشــابِهة في لغــة المتعلِّ

ــزكاة، الشــعائر( . 	 ــة )الصــاة، ال ــافي؛ّ فكلم ــردات ذات الإيحــاء الثق ــار المف ــك اختي ــة، ويقصــد بذل ــار الخامــس: الثقاف المعي
ــة الإســاميَّة)2). مرتبطــة بالثقاف

وسائل تقديم المفردات:
هناك وسائل متعددة تستخدم من أجل تقديم المفردات اللغويَّة؛ منها ما يي:

الألعــاب اللغويـَـة: هــي إســتراتيجيات معيَّنــة تمســتخدَم في تعليــم مهــارات اللُّغــة وتعلمهــا، وتكــون مبنيَّــةً عــى خطــة واضحة، . 	
ــس علميَّــة مدروســة، وتــؤدِّي دوراً مهــاً في عــرض المهــارات والمفاهيــم الأساســيَّة، ونقلهــا وتبســيطها وربطهــا  ترَتكِــز عــى أمسم

بالحيــاة؛ إذ تمعطــي عمليَّــة التعليــم معنًــى حقيقيًــا يــؤدِّي إلى تحقيــق الأهــداف المنشــودة.

عجميَّــة جيــدة، فيفرِّ معنــى الكلمــة بمرادفهــا؛ وذلك . 	 الــترادف: ويلجــأ إليهــا المــدرِّس عندمــا يكــون الطالــب قــد بنــى كفايــة مم
مثــل: طالــب وتلميــذ، و)أســتاذ ومعلــم(، والقصــد مــن هــذه الطريقــة إكســاب المتعلِّــم مزيــدًا مــن الثقــة بالنفس، وتشــجيعه عى 

اســتعال المفــردات، فــإذا مــا ضــلَّ عنــه إحداهــا اســتعان بغيرها.

التضــاد: وهــي مرحلــة أكــثر تقدمًــا مــن الــترادف؛ لأنَّهــا تمثــل مســتوى أرقــى مــن التفكــير يربــط بــن الكلمتــن بعاقــة . 	
التضــاد؛ وذلــك مثــل: )قريــب وبعيــد(، و)كبــير وصغــير(.

د، . 	 الحقــول الدلاليَــة: والمقصــود بذلــك تنظيــم عــدد مــن الكلــات في ســياق واحــد جامــع يــدل عــى حقــل معــرفيّ محــدَّ
وذلــك مثــل: الفواكــه والخــضراوات، ووســائل النقــل، والمحــالّ التجاريَّــة، ووســائل المعرفــة: الكتــاب والجريــدة، وغايــة القصــد 
مــن ذلــك كلِّــه تنميــة قــدرات المتعلِّــم عــى الربــط فكريـًـا بــن المفــردات التــي تنتمــي إلى حقــل واحــد، ولعــل ذلــك ينتهــي إلى 

ِ وجــوه الشــبه ووجــوه الاختــاف بــن ثقافتــه والثقافــة العربيَّــة مــن حيــث النظــر إلى الموجــودات. تبَـَـنُّ

تعــرفُ الشــواذّ: والمقصــود بالشــواذّ هنــا الكلــات الخارجــة في تصنيفهــا عــن ســائر الكلــات في المجموعــة نفســها، وتتكامــل . 	
هــذه الطريقــة مــع طريقــة الحقــول الدلاليَّــة وتنبنــي عليهــا؛ وذلــك أن قــدرة المتعلِّــم عــى تصنيــف المفــردات في حقــول دلاليَّــة 

تســاعده عــى تبَـَـنُّ الكلــات الشــاذَّة واســتبعادها، ومــن ذلــك مثــاً: تفــاح، برتقــال، مــوز، خيــار.

المعنــى الســياقي: وذلــك باســتعال تمرينــات تتمــة الفــراغ، حيــث يمطلَــب مــن الطالــب مــلء الفــراغ بكلمــة تكتســب دلالــةً . 	
جديــدةً مــن الســياق.

اســتخدام الصــورة: ولا ســيا في المعــاني المحسوســة غــير المجــرَّدة التــي لا تحتــاج إلى عنــاء كبــير لتعرُّفهــا، وتمســتخدَم هــذه . 	
الطريقــة في المرحلــة الأولى مــن التعليــم))).

https://kenanaonline.com/users/alaaqandeel/ ســكر،  مجــاي  لشــادي  )4/201/)2م،  بتاريــخ  منشــور  مقــال   )	(
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محمود إساعيل صيني وآخرون، مرشد المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقن بها، ص: 86.  )	(
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المبحث الثالث: صعوبات التراكيب اللغويَة
مــاَّ لا شــكَّ فيــه أنَّ تعليــم التراكيــب النَّحْويَّــة يعــدُّ مــن أكــثر المجــالات صعوبــةً في مناهــج اللُّغــة العربيَّــة، ولا تقتــصر هذه 
الصعوبــةم عــى الأجانــب فقــط، بــل عــى أبنــاء هــذه اللُّغــة)1)؛ ولذلــك تباينــت رمؤى الباحثــن في تدريــس النحــو، واختلفــت 
حولهَــا طــرقم تعليــم اللغــات الثانيــة، وفي هــذا الســياق يقــول الدكتــور رشــدي طعيمــة: النحــو في طمــرمق تعليــم اللغــات الثانيــة 
كوِّنــات طريقــة اســمها )طريقــة النحــو والترجمــة(، وهــو في بعضهــا الآخَــر  نًــا مــن مم ثِّــل الأســاس الأول، حتــى صــار مكوِّ يُمم
ــا تمكتســب مفاهيمــه مــن خــال اللُّغــة ذاتهــا )الطريقــة المبــاشرة(، وهــو في بعضهــا الآخَــر يمرجــأ إلى مــا بعــد  ، وإنَّمَّ لا يمعلَّــمم

مســتوى المبتدَِئــنَ )الســمعيَّة الشــفويَّة(، وهكــذا تتفــاوت مكانــة النحــو في طــرق تعليــم اللغــات الثانيــة)2).

ــا هــو في كوننــا نعلــم العربيَّــة قواعدَ صنعــةٍ، وإجــراءاتٍ  إن جوهــر مشــكلة تعليــم قواعــد النحــو ليــس في اللُّغــة ذاتهــا، وإنَّمَّ
تلقينيــةً، وقوالــبَ صــاءَ نتجرعهــا تجرعًــا عقيــاً بــدلًا مــن تعلُّمهــا لســان أمــة ولغــة حيــاة، إن النحــو العــربّي مــن حيــث 
ــم صناعــة  ــا هــو علــم تعليــم وتعلُّ ــمم عندنــا- وطرائــق تدريســه ليــس علــاً لتربيــة الممَلكَــة اللســانيَّة، وإنَّمَّ محتــواه –كــا يمعلَّ
ــةٍ. القواعــد النَّحْويَّــة، وقــد أدَّى هــذا مــع مــرور الزمــن إلى النفــور مــن دراســته، وإلى ضَعْــف الناشــئة في اللُّغــة بصفــةٍ عامَّ

ــة قــد تجــاوزت كثــيراً مــن هــذه الصعوبــات،  وعــى الرغــم مــن صعوبــات تدريــس النحــو العــربّي فــإن التجــارب العَمليَّ
مــت نَّمــاذجَ منهجيَّــةً نجحــت نســبياً في تقديــم القواعــد في صــورة مناسِــبة لمســتويات دارسي اللُّغــة مــن غــير النَّاطِقــنَ  وقدَّ
بهــا؛ إذِنَْ فصعوبــة النحــو العــربّي وكــثرة تعقيداتــه أمــران يــكاد يمتفــق عليهــا بــن المشــتغلن بتعليــم اللُّغــة، إلا أنَّنــا ينبغــي أن 
نقــرر أن هــذه الصعوبــة لا تنفــي عــن النحــو أنَّــه جــزء أســاسي ومهــمّ مــن منهــج تعليــم اللُّغــة وتعلُّمهــا، وأنَّــه لا منــاص مــن 
تعليــم القواعــد ركنًــا ضروريـًـا لتعلُّــم اللُّغــة وضبــط اســتخدامها، كــا لا ينبغــي النظــر إلى مشــكلة تعليــم القواعــد باعتبارهــا 

راجعــة في كلهــا إلى تعقيــد النحــو))).

وإذا أنعمنــا النظــرَ في الغايــة مِــنْ تعلُّــم النحــو لغــير النَّاطِقــنَ بالعربيَّــة وجدنــا أن أمكــنَ مــا يمعِــن عــى ذلك هــو التطبيق 
ــة أشــدُّ إلى العنايــة بالمارســة والتطبيــق في الدرجــة الأولى؛ لأن مطلبهــم الأول  والمارسَــة؛ فحاجــةم غــيرِ النَّاطِقــنَ بالعربيَّ
ــه إليــه العنايــةم في تعليــم اللغــات  ــة، ولأنَّ هــذا هــو الــذي تموجَّ هــو التدريــب عــى اســتعال اللُّغــة واكتســاب المهــارة اللغويَّ

الأوروبيــة)4).

َّــا كان النحــوم شــبكةً مــن العَاقــات والقرائــن المعنويَّــة التــي منهــا الإســناد الــذي يمعــدُّ قــوام الجملــة؛ لأنَّــه عَاقــة المبتــدأ  ولم
بخــره والفعــل بمرفوعــه، ومنهــا عَاقــة التعديــة وهــي قرينــة المفعوليــة، ومنهــا الســببيَّة وهــي قرينة المفعــول لأجلــه، والظرفية 
َّــا كان النحو بهــذه الكيفيَّة شــبكة  وهــي قرينــة المفعــول فيــه، والمصاحَبــة وهــي قرينــة المفعــول بــه، وغيرهــا مــن العَاقــات)5)، لم
عَاقــات بــن المفــردات في التركيــب، كان لزامًــا أن تراعــي المناهــج في التراكيــب المختــارة تلــك العَاقــات بصــور واضحــة لا 
تحتمــل اللبــسَ، وبأســاليب منضبطــة، وبشــكل تدريجــيّ، ضرورة أن معالجــة قواعــد اللُّغــة في إطــار تعليــم العربيَّة كلغــة أجنبية 

ــة)6): مســألة اختيــار المنهــج، ومســألة الأســلوب، ومســألة التــدرُّج)7). تنطــوي عــى عــدد مــن المســائل الخاصَّ

أبرز أهداف تدريس القواعد/ التراكيب: 
ــد عــى أن  ــد مــن التأكي ــب اللحــن في الحديــث، ولا ب ــة أن مــن أهــداف تدريــس القواعــد إقامــة اللســان، وتجنُّ لا مري
القواعــد اللغويَّــة ليســت هدفـًـا في حــدِّ ذاتهِــا، بــل هــي عنــصر مســاعِد لاســتخدام اللُّغــة اســتخدامًا صحيحًــا، ويوضــح عــي 
َّا  أحمــد مدكــور أن الأهــداف مــن تدريــس القواعــد هــي “تكويــن الممَلكَة اللســانيَّة الصحيحــة، لا حفــظ القواعــد المجــرَّدة”)8)، ولم

هاديا خزنة كاتبي، اللغة العربية كلغة ثانية والتحديات التي تواجه دارسيها الأجانب، مجلة جامعة دمشق، 2012م، مج 28، ع 2، ص 447.  )	(

رشدي أحمد طعيمة، المرَجِع في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، جامعة أم القرى، وحدة البحوث والمناهج، ص 9)6.  )	(
ــة، الســودان،  ــة للدراســات اللغوي ــة العربي ــة للناطــقن بغيرهــا، المجل ــم اللغــة العربي محمــود كامــل الناقــة، تدريــس القواعــد في برامــج تعلي  )	(

مــج)، ع2، ص10.  ،1985
عي فودة نيل، أساسيات النحو العربي لغير الناطقن بالعربية، مجلة كلية الآداب، جامعة الرياض، السعودية، 1978م، مج5، ص 167.  )	(

ان، أساسيات النحو العربي وتيسير تعلمه، الموسم الثقافي السادس عشر لمجمع اللغة العربية الأردني، )1998م(، ص 19. تمَّام حسَّ  )	(

https://www.m-a-arabia.com/vb/showthread.php?t=(8544 مقال منشور بتاريخ 2019 /)/14م، لمصطفى شعبان  )	(
فولــد يترش فــيشر، معالجَــة القواعــد في كتــب تعليــم العــربي للناطــقن بغيرهــا، ترجمــة: إســلمو، ولــد ســيدي أحمــد، مجلــة اللســان العــربي،   )	(

المغــرب، ))198م(، ع )2، ص 72.

عي أحمد مدكور، فنون تدريس اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، )2006م(، ص21).  )	(
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كانــت القواعــد وســيلة لتصحيــح الأســاليب؛ لــذا فينبغــي ألاَّ يدرســها إلا بالقــدر الــذي يمســهِم في تحقيــق هــذه الغايــة، وتدريس 
القواعــد يرمــي إلى أغــراض، أبرزها

تصحيح الأساليب وخلوُّها من الخطأ النَّحْويّ الذي يذهب بجالها. 	

تمساعِد القواعدم في تعويد التاميذ دقة الماحَظة والموازنة والحكم، وتمكوِّن في نفوسهم الذوق الأدبي. 	

مَل. 	 حَمْل التاميذ عى التفكير وإدراك الفروق الدقيقة بن التراكيب والعبارات والجم

تنمية المادة اللغويَّة للتاميذ، بفضل ما يدرسونه ويبحثونه من عبارات وأمثلة تدور حول بيئتهم وتمعرِّ عن ميولهم. 	

تدريب التاميذ عى استعال الألفاظ والتراكيب استعالًا صحيحًا، بإدراك الخصائص الفنيَّة السهلة للجملة العربيَّة. 	

تمكنيهم من نقد الأساليب والعبارات نقدًا يمبنِّ لهم أسبابَ الركاكة في هذه الأساليب. 	

بالإضَافة إلى هذه الأهداف المقدَمة، هناك هدفان من تدريس القواعد؛ وهما:
أولًا: فهَْم ما يقرؤه ويسمعه –حيث بدراسة تلك القواعد والتعرُّف عليها ترسخ في الذهن المفاهيم ولا تضيع المعاني.

ثانيًــا: وضــع مــا يكتبــه ويتحــدث بــه في صياغــة مفهومــة، ومراعــاة تلــك القواعــد وتعلمهــا ينبغــي في المقــام الأول أن 
تعصــم اللســان والقلــم عــن الخطــأ في بنــاء الكلــات أو ضبــط أواخرهــا، ويمعِــن ذلــك القــارئَ أو الســامعَ عــى أن يفهــم 

عنــه مــا يريــده.

أساليب تدريس القواعد:
من الأفضل لمعلم اللُّغة العربيَّة أن يراعي الأساليب التالية أثناء تدريسه التراكيب  اللغويَّة)1):

- الاهتــام بالتطبيــق: أي دراســة القواعــد اللغويَّــة مــع التركيــز عــى الاســتخدام والوظيفــة التــي تؤديهــا القواعــد اللغويَّــة، 
ــة مــع حفــظ القواعــد التــي  ــد دارسَ اللُّغــة شــيئاً إن كانــت دراســة نظريَّ ــاً دراســة “تركيــب المبنــي للمجهــول” لــن تفي مث
ــا لمغويًــا يســتطيع مــن خالــه ذِكــرَ الفعــل مــع  تفرهــا، لكنهــا ســتصبح مفيــدةً حينــا يعــرف متعلِّــم اللُّغــة أن هنالــك تركيبً

عــدم ذكــر الفاعــل لســبب أو لآخَــر.

ة؛  	 حَّ الاهتــام الكبــير باســتخدام وتوظيــف أيّ تركيــب لمغــويّ يتعلمــه، وتطبيقــه مــع عدم التركيــز عى القواعــد النظريَّــة القم
فــإن المعرفــة النظريَّــة المجــرَّدة مــن التطبيــق والمعتمِــدَة عــى الحفــظ فقــط، لــن تمجــدِيَ شــيئاً؛ ويعنــي ذلــك أنَّــه إذا تعلَّــم 

، بــل يفهمهــا جيِّــدًا، وإن احتــاج فيحفــظ بعــضَ الأمثلــة فقط. قاعــدةً جديــدةً في اللُّغــة الثانيــة لا يحفظهــا فحســبم

التركيز بشكلٍ كبيرٍ عى التراكيب التي يتصدى المتعلِّم كثيراً لاستخدامها ويفتقر إليها في تعلُّمه للُّغة.  	

محاولة استخاص القواعد ما يسمعه ويطَّلعِ عليها من اللُّغة أثناءَ القراءة في مواقفها الطبيعيَّة. 	

مَــل وعبــارات تحتــوي عــى القواعــد التــي تــرى  	 دخَــات لمغويَّــة عــن طريــق القــراءة والاســتاع إلى جم الحصــول عــى مم
أنــكَ ضعيــف فيهــا، ومــن خــال الدخــل اللُّغــويّ الممكثَّــف.

خرجَات لمغويَّة عر الكام والكتابة سيجد الدارس نفسه قد عالج الضعيف لديه في التراكيب. محاولة تحويله إلى مم

تدريــس النحــو العــربّي وفــقَ نظريتــه المعهــودة؛ أي بمصطلحاتــه التــي ومضعــت في زمــن الاحتجــاج، ويشــمل ذلــك تقديمَ  	
ــن الطالــبم مــن معرفــة أســباب الرفــع والنصــب والجــر، وتطبيقهــا في أثنــاء حديثــه  ــة العامــل؛ بمعنــى أن يتمكَّ نظريَّ
رفعًــا ونصبـًـا وخفضًــا وجزمًــا وتســكينًا، أمــا النظريَّــة الثانيــة فتتمثــل في عــدم تدريــس المصطلحــات النَّحْويَّــة ولكنَّهــا لا 
تعنــي بــأي حــال مــن الأحــوال مــا يعنيــه أصحــاب الوظيفيَّــة المعاصريــن؛ لأن فهَمهــم للموضــوع يبــدو قــاصًرا عــن فهــم 
الوظيفيَّــة الغربيَّــة في تدريــس قواعــد اللُّغــة الإنجليزيَّــة واللغــات الأوربيــة الأخــرى، ويمقصَــد بذلــك أن تدريــس اللُّغة وفقَ 
المذهــب الوظيفــيّ لا يقتــي -عــى الإطــاق- تخصيــص وقــت خــاصّ لتعليــم القواعــد عــى الإطــاق، بــل يقــوم عــى 
ــم هــذا الاتجــاه  : إنَّ أفضــل مذهــب يمكــرِّس ويمدعِّ الاســتاع والقــراءة والمحــاكاة في فهَْــم اللُّغــة وإنتاجهــا، ويُمكــن القــولم

https://naqeebulhind. .مقــال منشــور لمعــراج أحمــد الصديقــي الهنســوري، الباحــث في الدكتــوراه، قســم اللغــة العربيــة، جامعــة دلهــي  )	(

hdcd.in/%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-

%D 9 %8 8 %D 9 %8 ( %D 9 %8 A %D 9 %8 1 - %D 9 %8 6 %D 9 %8 6 %D 9 %8 5 %D 9 %8 A %D 9 %8 7 %

D 8 %A 7 -%D 9 %8 1 %D 9 %8 A -%D 8 %B 7 %D 9 %8 1 %D 9 %8 4 -%D 8 %B A %D 9 %8 A %D 8 %B 1 -

/%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
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هــو المذهــب الســلوكيّ الــذي يقــوم عــى المثــير والاســتجابة وتكــرار هــذه العَمليَّــة مــراراً وتكــراراً، كا يتعلــم الأطفــالم لغةَ 
والديهــم دون ذِكــر للفعــل والفاعــل والمفعــول.

ــن  	 ك ــذي يُمم ــو ال ــو ه ــس النح ــيّ في تدري ــب التفاعم ــا، فالمذه ــا وتفاعليً ــه وظيفيً ــربّي بمصطلحات ــو الع ــس النح تدري
ــوم بدراســة  ــاث خطــوات: الأولى أن يق ــويّ عــى ث ــدرس النَّحْ ــوم ال ــأن يق ــك ب ــه؛ وذل ــه وإتقان ــن فهم الدارســن م
مــه لــه الكتــابم أو أســتاذمه مشروحًــا بلغــة بســيطة أو أجنبيــة في البيــت، ثــم يقــوم  الموضــوع النَّحْــويّ الــذي يجــب أن يمقدِّ
بالخطــوة الثانيــة؛ وهــي الإجابــة عــن بعــض التدريبــات التــي تمغطِّــي الموضــوعَ ميكانيكيـًـا في البيــت ليقيــس المــدرِّس مــا 
ــرصَ ليمنتِــج الطلبــةم لغــةً تمطبَّــق فيهــا المفاهيــم  فهمــه ومــا لم يفهمــه طالبــه، ثــم يقــوم الأســتاذ في الصــف بتوفــير الفم

ــة المقصــودة)1). النَّحْويَّ

الخاتمة: في خاتمة هذا البحث، يورد الباحث خلاصة ما توصَل إليه:

أولًا- الأصوات:
ــهم  	 ــب هــذا المســتوى أن يكــون مدرسّ ــث يتطل ــة في تدريســهم، حي ــة خاصَّ ــاء الطــاب في المســتويات الأولى عناي إي

ــهم. ــه الذيــن يدرسّ ــة لطاب ــات الصوتيَّ ــبة بالخلفي ــة مناسِ ــال، ذا خــرة ودراي ــوراً واســع الب صب

معالجَــة القضايــا الصوتيَّــة عــى مبــدأ التــدرُّج المــدروس؛ حيــث لا يتــم الانتقــال مــن ظاهــرة صوتيَّــة إلى أخــرى إلا حــن  	
التأكُّــد مــن الســيطرة عليهــا وامتاكهــا مِــنْ قِبَــل الطاب.

التركيز عى تدريبات الثنائيات الصغرى.. سام صام، تا طا، سأل سعل.  	

يجب أن يهتم المدرسّ بالنطق الصحيح أثناء تدريس المفردات والقواعد والقراءة وسائر المهارات اللغويَّة. 	

ضرورة إعطــاء تعليــم الأصــوات العربيَّــة والتدريــب عليهــا حقّهــا في تعليــم اللُّغة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا، واعتبار ذلك  	
هــو المنطلــق الأســاس الــذي يعتمــد عليــه الــدارس في تواصلــه مــع العالـَـم؛ وأن وضــوح نطــق المتعلِّــم للأصــوات والكلات 

يُمكّنــه مــن إيصــال الرســالة اللغويَّة.

ثانيًا- المفردات:
يبــدأ تعليــم المفــردات بنطقهــا نطقًــا ســلياً بهــدف تزويــد المتعلِّمــن بمدخاتهــا الصوتيَّــة والنطقيَّــة، ثــم تعليــم كتابتهــا،  	

ثــم تعليــم معناهــا، ثــم تعليــم اســتخدامها.

تنويــع الأســاليب والطــرق أثنــاء تقديــم المفــردات وذلــك حســب المســتوى التعليمــيّ الــذي ينتمــي إليــه الطالــب، ومراعات  	
ــس التربويَّــة والنفســيَّة والثقافيَّة. الأمسم

اختيار المفردات اختياراً علميًا دقيقًا، وتمراعى في عمليَّة الاختيار الأساليب العِلميَّة التربويَّة والدراسات اللغويَّة النفسيَّة. 	

تقديــم المفــردات مــن خــال أنَّمــاط شــائعة الاســتعال ومتدرجــة مــن حيــث الصعوبــة والتعقيــد؛ وذلــك بمــا يتناســب  	
مــع مســتوى المتعلِّمــن.

وَر التوضيحيَّة. 	 تعليم المفردات من خال سياقات لمغويَّة مختلفة، وتقديم المفردات من خال الصُّ

صة؛ وذلك من أجل تنمية المفردات لدى الطلبة الأجانب.  	 استخدام معاجم متخصِّ

ثالثًا- التراكيب:
ــة مــع التركيــز عــى الاســتخدام والوظيفــة التــي تؤديهــا القواعــد  	 الاهتــمام بالتطبيــق: أي دراســة القواعــد اللغويَّ

اللغويَّــة.

مقــال منشــور بتاريــخ 10/8/2016م للدكتــور خالــد أبــو عمشــة، بعنــوان: تعليــم المصطلحــات النحويــة والصرفيــة للناطــقن بــغير العربيــة   )	(

https://www.new-educ.com/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88-%D9%88- بن القبــول والرفــض

%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%B1%D9%81-%D9%84%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%B7%D9%82%

D9%8A%D9%86-%D8%A8%D8%BA%D9%8A%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%

D9%8A%D8%A9
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ــة  	 الاهتــام الكبــير باســتخدام وتوظيــف أي تركيــب لمغــويّ يتعلمــه وتطبيقــه مــع عــدم التركيــز عــى القواعــد النظريَّ
، بــل يفهمهــا جيِّــدًا وإن احتــاج  ــة؛ ويعنــي ذلــك أنَّــه إذا تعلَّــم قاعــدةً جديــدةً في اللُّغــة الثانيــة فــا يحفظهــا فحســبم حَّ القم

فيحفــظ بعــض الأمثلــة فقــط.

التركيز بشكلٍ كبيرٍ عى التراكيب التي يحتاج المتعلِّم كثيراً لاستخدامها ويفتقر إليها في تعلُّمه للُّغة.  	

محاوَلة استخاص القواعد ماَّ يسمعه ويطَّلعِ عليها من اللُّغة أثناء القراءة في مواقفها الطبيعيَّة. 	

مَــل وعبــارات تحتــوي عــى القواعــد التــي تــرى  	 دخَــات لمغويَّــة عــن طريــق القــراءة والاســتاع إلى جم الحصــول عــى مم
أن الطالــب ضعيــف فيهــا، ومــن خــال الدخــل اللُّغــويّ الممكثَّــف.

خرجَات لمغويَّة عر الكام والكتابة، فسيجد الدارس نفسَه قد عالج الضعيف لديه في التراكيب. 	 محاولة تحويله إلى مم

تدريس النحو العربّي بمصطلحاته وظيفياً وتفاعليًا. 	

لة عن كل عنصر من العناصر. هذه دراسة نظريَّة شملت العناصر الثاثة، يوصي الباحث بإجراء دراسات تطبيقيَّة مفصَّ
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https://naqeebulhind.hdcd.in/%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1- دلهــي. 
%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D9%88%D9%8(%D9%8A%D9%81-%D9%86
%D9%86%D9%85%D9%8A%D9%87%D8%A7-%D9%81%D9%8A-%D8%B7%D9%81%D9%84-

%D8%BA%D9%8A%D8%B1-%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
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مَهــا د. ميرغنــي مــكاوي رمضــان في لقــاء علمــي بوحــدة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا بجامعــة الملــك  	 ورقــة قدَّ
خالــد، في الفصــل الأول )1444ه(، بعنــوان: تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا: المعوِّقــات والحلول.
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تداوليَة الأفعال الكلاميَة في مناهج تعليم اللُغة العربيَة للنَاطِقِينَ بغيرها      

»دراسة تطبيقِيَة على الكتاب الأساسيِ بجامعة إفريقِيا العالميَة« 

الدكتور/ عبد المحسن إسماعيل أربان شايبو   
ارقة محرِّر بالمعجم التَّاريخي للُّغة العربيَّة، مَجمَع اللُّغة العربيَّة بالشَّ

shaib2008@gmail.com

المستخلصَ:
ــة للناطقــن بغيرهــا وتطبيقاتهــا عــى  ــة في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ ــةَ الأفعــال الكاميَّ ــت هــذه الورقــةم تداومليَّ   تناولَ
الكتــاب الأســاسيِّ بجامعــة إفريقيــا العالميَّــة، وهدفـَـت إلى ربــط نظريَّــة أفعــال الــكام في التَّداومليَّــة الحديثــة بمناهــج تعليــم 
ليَّــة أثنــاء التدريــس لمتعلِّمــي  اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا؛ لتحقيــق أهــداف مرجــوَّة، في مجملهــا تحقيــقم الكفايــة التواصم
اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا، وتفرَّعَــت عنهــا أهــداف أخــرى منهــا: التعريــفم بـــ »تداومليَّــة أفعــال الــكام« ومؤسســيها من 
علــاء الغــرب أصحــاب مدرســة إســكفورد الحديثــة، وربــطم تداومليَّــة أفعــال الــكام وتطبيقاتهــا بمناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة 
ــوَّة التــي ســعت إليهــا »تداومليَّــة أفعــال الــكام«، وتحليــلم سلســلة تعليــم اللُّغــة العربيَّة  للناطقــن بغيرهــا لتحقيــق الثمــرات المرجم
ــبمل تحقيــق الكفايــة  بجامعــة إفريقيــا العالميَّــة »كتــاب الطالــب الثالــث« وفــق رؤيــة »تداومليَّــة أفعــال الــكام«، والبحــثم عــن سم

ليَّــة في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا.  التواصم

ــم الباحــث هــذه الورقــة إلى ثاثــة مباحــث ومقدمــة وتمهيــد، فالمبحــث الأول عنوانــه: التعريــف بسلســلة جامعــة إفريقيا  قسَّ
ــة الحديثــة »المفهــوم  ــة أفعــال الــكام في التَّداومليَّ ــة للناطقــن بغيرهــا، والمبحــث الثــاني: تداومليَّ ــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّ العالميَّ
ثِّــل محــور الورقــة التطبيقيَّــة، مــع خاتمــة تحتــوي عــى النتائــج؛ أهمهــا: أن  والنشــأة والتطــوُّر والمنتــوج«، والمبحــث الأخــير: يُمم
الباحــث لم يقــف عــى تطبيقــات لنظريَّــة الأفعــال الكاميَّــة في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، ســوى رســالة 
دكتــوراه لكاتــب هــذه الورقــة، تمبــنِّ مــن خــال هــذه الورقــة أن الأقــوال في الحقيقــة عبــارة عــن أفعــال تصــدر بمجــرد 
التلفــظ بهــا، وتختلــف بحســب قوتهــا الإنجازيــة أو ضعفهــا، وأن جــال الأفعــال الكاميَّــة تتمثَّــل في الأفعــال الكاميَّــة "غــير 
المبــاشرة" وهــي التــي اعتمــد عليهــا جــون ســيرل في تعدياتــه عــى تصنيــف أوســتن، في حــن أن الأفعــال الكاميَّــة غــير 
ــال بــن المتكلــم والمخاطـَـب، وأن لــكل فعــل مــن الأفعــال الكاميَّــة أغراضًــا تداومليَّــة إنجازيــة  ــل الفعَّ المبــاشرة تمثــل روح التواصم
ــة للناطقــن بغيرهــا لنظريــة الأفعــال  ــة، واســتجابة مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ ليَّ ــة التواصم تســعى لتحقيقــه في أثنــاء العَمليَّ
الكاميَّــة، والســير مــع أغراضهــا الإنجازيــة. وجــاءت التوصيــة عــى النحــو الآتي: عــى الباحثــن البـَـدْء مــن حيث انتهــت إليها 
هــذه الورقــة، والقيــام بدراســات جــادَّة في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا مســتصحبن النظريــات اللســانيَّة 
الجديــدة في البحــوث النظريَّــة وتطبيــق نتائجهــا عــى مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، واســتند الباحــث عــى 

المنهــج الوصفــيِّ الــذي مــن أدواتــه الماحظــة والتحليــل والتفســير.

الكلــمات المفتاحيَــة: نظريَّــة أفعــال الــكام - مناهــج اللُّغــة العربيَّــة -للناطقــن بغيرهــا - الكتــاب الأســاسي - فعــل القول 
- الفعــل التأثــيري - فعــل الإنجــاز.
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مقدمة: . 	
علــت لغــةَ العــالم، وظلَّــت محافِظــةً عــى خصائصهــا رغــم الظــروف القاهــرة التــي أمحِيكــت لهــا، مــع ذلــك  اللُّغــة التــي جم
 ، أمسَــتْ لغــةً شــامخة تعلَّمهــا أبناؤهــا، وغــير الناطقــن بهــا، ومــن العجــب أن الناطقــن بغيرهــا اكتســبوها بــكلِّ ســهولةٍ ويمرٍْ
وعنــد الرجــوع إلى الــتراث نراهــم مــن الذيــن يمــرِّ لهــم الحفــاظم عليهــا، نحــو ســيبويه وغــيره مــن علــاء اللُّغــة العربيَّــة 
دامــى الذيــن كانــت أصولمهــم ليســت عربيَّــة، ومــا نــراه اليــوم مــن إقبــال عــى تعََلُّــم اللُّغــة العربيَّــة مــن غــير الناطقــن  القم

ء رحمهــم اللــه بواســع فضلــه وكرمــه. بهــا إنَّمــا هــو امتــدادٌ لذلــك الجيــل الأول مــن علائنــا الأجِــاَّ

فــالآن، تشــهد صروحم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا عمــاً وتطــوُّراً ملحوظـًـا؛ مــن أجــل الوصــول إلى طريقة ميســورة لتعليم 
اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، فمنــذ ظهــور النظريــات اللســانيَّة - مطلــع القــرن العشريــن - وظهور المنهــج التــداولي، وما زال 
ــون بعــضَ الجوانــب النَّظرَيــة والــرؤى اللســانيَّة لتحقيــق أهــداف عــدة. فيــأتي هــذا البحــث مثــل غيره مــن البحوث  العلــاء يمطبِّقم

شــوِّقة وبســيطةَ التَّعلُّــم للناطقــن بغيرها. بهــدف حــل مشــكلة... والســعي لإيجــاد طرائــق تجعــل اللُّغــة العربيَّة ميســورة ومم

وتنطلــق هــذه الورقــة وتســتند عــى الاتجــاه التــداولي Pragmatic في حــل المشــكلة المطروحــة وتمتــاز في كونهــا تطــرح 
رؤيــةً جديــدة لأهــم جوانــب هــذا المنهــج التــداولي وربطهــا بمناهــج تعليــم اللُّغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ومــع سَــبْكٍ 
ليَّــة؛ فالرؤيــة هي ما  لإحــدى أهــم الكفايــات المطلوبــة مــن متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا ألا وهــي الكفايــة التواصم
ها بـــ )الأفعال  جــاء بهــا عــالم أكســفورد جــون أوســتن Jonh langshaw austin بِنظرتــه وفلســفته الجديــدة للغــة التي ســاَّ
الكاميَّــة( Speech acts، ثــم التطــوُّر الــذي حصــل لمفهــوم )الفعــل الإنجــازي( عــى يــد ســيرل Searle، وينجــي ذلــك كلــه 
حســب موضعــه في هــذه الورقــة التــي تجــيء في مقدمــة وتمهيــد، وفصلــن، وفصــل ثالــث يشــكل الدراســة التطبيقيَّــة للورقة، 

وخاتمــة تمثــل نتائــج الورقــة وتوصياتهــا.

يأمل الباحث بأن تحقق الورقة الأهداف التي خمطِّطت لها، ويرجو من الله التوفيق والسداد. 

مشكلة الورقة ومبررات القيام بها:. 	
مشكلة هذه الورقة ومبرراتها يُمكن حصرها في الفقرة الآتية:

   مــن خــال مارسَــة الباحــث تدريــس اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا لأكــثر مــن ســبع ســنوات، واهتامه بمناهــج تعليم 
اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا وعلــم اللُّغــة التطبيقــي والنظريــات اللغويَّــة المتعلِّقــة بتعليــم اللغــات، يجــدر بــه أن يقــول: إن 
العمــل في حقــل تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا مــن الأمــور الصعبــة في كــون أن المعلــم يقــوم بعمليــة تعليميَّــة متعددة 
الجوانــب مــن أجــل الوصــول بالمتعلــم إلى هــدف وحلقْــة مكتملــة ترتقــي بمتعلــم اللُّغــة إلى فهــم لغــة تختلــف تراكيبهــا عــن 
مقصدهــا - أثنــاء الاســتعال أحيانـًـا - حيــث إن المتعلِّــم يحتــاج مــن يعرِّفــه بالمجمــل والتراكيــب في أثنــاء الاســتعال بحســب 

ــياقات المختلفة. الس

لهــذه الأمــور وغيرهــا تبَــنَّ للباحــث أن معظــم متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا اليــوم يواجهــون مشــكلة حقيقيَّــة 
ــق بالســياقات  ــل لهــا قانونهــا المتعل ــل والاســتعال؛ وذلــك أن اللُّغــة في التواصم ــاء التواصم ــل في عــدم فهمهــم للغــة أثن تتمثَّ
المقاميــة والمقاليــة ومقاصــد المتكلمــن. ومــن خــال عمــل الباحــث في مجــال تدريــس وتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بهــا 
وللناطقــن بغيرهــا، يطــرح تراكيــب وأســاليب مختلفــة في البِنْيَــة والقصــد لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا فيجــد 
فمهومًــا وأجوبــة وفــق التراكيــب والبمنــى دون النظــر إلى المقامــات وقصديــة المتكلــم، ومــن هنــا نشــأت مشــكلة هــذه الورقــة 
ــال  ــل الفعَّ ــة الناطقــن بغيرهــا إلى مســتوى التواصم ــة العربيَّ ــول مــن شــأنها تنهــض بمتعلمــي اللُّغ والتفكــير في إيجــاد حل
والاســتعال والفَهْــم الصحيــح للُّغــة العربيَّــة، وكيفيــة فهــم اللُّغــة العربيَّــة داخــل الســياقات المختلفــة وفقًــا لمقاصــد المتكلمــن، 

وتــرك أثــر في المخاطبــن.
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أسئلة الورقة: .  
ها في النقطة الرئيسة الآتية:  كن تلخيصم  تواردتْ إلى الباحث أسئلةٌ عدة أثناء اختيار مشكلة هذه الورقة، يُمم

كيف لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة الناطقن بغيرها أن يفهموا بعض الأساليب المتداولةَ التي يختلف معناها التركيبي عن مقصدها؟

ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعيَة الآتية:

ــة التــي يختلــف معناهــا التركيبــي عــن . 	 ــة الناطقــن بغيرهــا أن يفهمــوا بعــض الأســاليب المتداولَ كيــف لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ
ــداولي؟ مقصــده الت

ما الذي يُمكن أن تضيفه )تداومليَّة الأفعال الكاميَّة( لمناهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطقن بغيرها؟. 	

ليَّة( بالنسبة متعلِّمِي اللُّغة العربيَّة الناطقن بغيرها؟. 	 هل هناك عَاقة بن )تداومليَّة الأفعال الكاميَّة(، و)تحقيق الكفاية التواصم

مــا هــي )تداومليَّــة الأفعــال الكاميَّــة( الموجــودة في سلســلة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا »الكتــاب الأســاسي بِجامعــة . 	
ــا العالميَّة«.  إفريقي

أهداف الورقة:.  
ليَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة  ــق مــن تداومليَّــة أفعــال الــكام في تحقيــق الكفايــة التواصم   الهــدف الرئيــس مــن الورقــة هــو التحقُّ

العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا، وذلــك عــر تحليــل مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا.

أسباب اختيار الورقة:.  
أهمها ما يأتي:

ح . 	 دة يموضِّ ليَّــة المتعــدِّ الــذي فرضــه تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا مــع المتعلِّمــن عر اللقــاء المبــاشر أو الوســائط التواصم
ــل تشــكل عقبــة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا، وهــذا يحتــاج مــن المعلــم جهــد  أن مســألة فهــم اللُّغــة أثنــاء التواصم

لــت بــه )الأفعــال الكاميَّــة(. كبــير في شرح اللُّغــة أثنــاء الاســتعال، وهــذا مــا تكفَّ

تعريــض مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا في الســودان للِفلســفات والنظريــات اللســانيَّة الحديثــة مثــل »تداومليَّــة . 	
أفعــال الــكام«.

مفهومات البحث ومصطلحاته:.  
يكتفي الباحث هنا بِعرض التعريفات الإجرائيَة لمِصطلحات هذه الورقة:

التداوليَــة: مســتوى حاســم عــى صعيــد تحديــد الدلالــة وفهــم تحولاتهــا وتغيراتهــا… حيــث تتوجــه فيــه الدراســات  	
اللســانيَّة إلى العنايــة بأثــر التفاعــل الخطــابي في موقــف الخطــاب، ويســتطيع هــذا التفاعــل دراســة كل المعطيــات اللغويَّــة 
والخطابيــة المتعلِّقــة بالتلفــظ، لا ســيا المضامــن والمدلــولات التــي يولِّدهــا الاســتعال في الســياق، تشــمل هــذه المعطيــات 
ــة،  معتقَــدات المتكلــم، ومقاصــده، وشــخصيته، وتكوينــه الثقــافيَّ، ومــن يشــارك في الحــدث اللُّغــوي، والوقائــع الخارجيَّ
ــة المرتبطــة باللُّغــة، فضــاً عــن المعرفــة المشــتركة بــن  ــة، والظواهــر الاجتاعيَّ ــة والزمانيَّ ومِــن بيَنِهــا الظــروف المكانيَّ

المتخاطبــن، وأثــر النــص الكامــي فيهــا.

ــل بصــورة  	 الكفايــة التواصُليَــة: مــا يتعلَّــق بتســخير جميــع المهــارات اللغويَّــة مــن قِبَــل متعلِّــم اللُّغــة مــن أجــل التواصم
سلســة مــع المتكلمــن الأصليــن للُّغــة. 

ليَّة والثقافيَّة. 	 الكتاب الأساسيِّ: كتاب يهدف إلى تمليك المبتدئ المهارات اللغويَّة الأساسيَّة بالإضافة إلى الكفاية التواصم

فعل القول: ما توفرت فيه شروط الإفادة. 	

الفعل الإنجازي: الفعل الذي يقصده المتكلم. 	

فعل التأثير: ما يتركه الفعل الإنجازي في المخاطب من أثر. 	



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م742

حدود البحث:.  
انطلقت الورقة من الحدود الآتية:

حدود موضَوعيَة:. 	

  تداومليَّــة الأفعــال الكاميَّــة في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا »دراســة تطبيقيَّــة عــى الكتــاب الأســاسي 
بجامعــة إفريقيــا العالميَّــة«.

حدود مكانيَة:. 	

ــث  ــب الثال ــاب الطال ــاب الأســاسي »كت ــة الكت ــا العالميَّ ــة إفريقي ــا بجامع ــن بغيره ــة للناطق ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــلة تعلي  سلس
للمســتوى الثالــث«، يقــف الباحــث عــى نــص واحــد؛ وذلــك لأن شروط هــذه الورقــة تقتــي محدوديــة الكلــات، ويــأتي 
ــة الحديثــة، ولهــذا الاختيــار اعتبــارات  ــة أفعــال الــكام في التَّداومليَّ النــص بعنــوان )أمــراض شــائعة(؛ وذلــك لتطبيــق نظريَّ

كثــيرة، أهمهــا التنــوع.

حدود زمانيَة: كل ما كتب عن نظريَّة »الأفعال الكاميَّة« إلى نوفمر 2021م.. 	

أدوات البحث:.  
 يكتفي الباحث بأدوات المنهج الوصفي: الماحظة، والتحليل، والتفسير…

فرضَيَات البحث: .  
تتلخص الفرضَِيَات في الفرضَيَة الرئيسة الآتية:

إمكانيــة إســقاط أفعــال الــكام عــى مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، ويُمكــن مــن خــال هــذا التطبيــق 
ــة للناطقــن بغيرهــا. ليَّ تحقيــق أهــداف عــدة، وإنجــاز الكفايــة التواصم

منهج الورقة:. 		
تنطلق الورقة من المنهج:

 الوصفي، وأدواته: الماحظة، والتحليل، والتفسير، بجانب المنهجن: البنيوي والتداولي.

أهميَة الورقة:. 		
 تظهر أهميَة الورقة:

ــة،  ليَّ ــة للناطقــن بغيرهــا وتحقيــق الكفايــة التواصم   مــن خــال توظيــف "أفعــال الــكام" في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــاع  ــه أول بحــث - حســب اطِّ ــاز في أنَّ ــا، ويُمت ــة للناطقــن بغيرهــا ومكتباته ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــةً في حقــول تعلي وإضافــة حيَّ
الباحــث عــى الدراســات الســابقة وتواصلــه مــع عــدد مــن الباحثــن - يربــط )الأفعــال الكاميَّــة( ويطبقهــا عــى سلســلة مــن 
ليَّــة لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة  ساســل تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا؛ وهــو مــا يكــون لــه أثــر طيِّــب في العَمليَّــة التواصم

الناطقــن بغيرهــا، وفهــم التراكيــب والأســاليب وَفقًــا للســياقات المختلفــة والمقاصــد الكاميَّــة والمتنوعــة. 

هيكل الورقة:. 		
اشتملت الورقة على ثلاثة مباحث، على النحو الآتي:

المبحث الأول: سلسلة جامعة إفريقيا العالميَّة لتعليم اللُّغة العربيَّة للناطقن بغيرها »الكتاب الأساسي«.

المبحث الثاني: نظريَّة أفعال الكام في التَّداومليَّة الحديثة »المفهوم والنشأة والتطوُّر والمنتوج«.

المبحث الثالث: تطبيق نظريَّة أفعال الكام عى نص )أمراض شائعة(.

وذلك للخروج بالنتائج والتوصيات.



743 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

إجراءات الورقة:.  	
ــة، ومناهــج  ليَّ اطلــع الباحــث عــى الدراســات والمراجــع والأدبيــات ذات العَاقــة بأفعــال الــكام وتحقيــق الكفايــة التواصم
تعليميَّــة اللغــات التــي مــن أبرزهــا »سلســلة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا بجامعــة إفريقيــا العالميَّــة كتــاب الطالــب 
الجــزء الثالــث«، وكذلــك المشــاركات الإلكترونيَّــة الموجــودة في المواقــع المختلفــة منــذ أن بــدأ في معالجَــة عنــوان هــذه الورقــة، 

كإحــدى الطرائــق الحديثــة في جمــع المــادة العِلميَّــة.

الدراسات السابقة: .  	
 يهــدف هــذا الجــزء مــن الورقــة إلى عــرض الخلفيَّــة النظريَّــة للورقــة والتجــارب العِلميَّــة الســابقة المتعلِّقــة بمشــكلة البحــث 
ومــررات القيــام بــه، ويتبــع ذلــك تعقيــب عــامٌّ عــى هــذه الخلفيَّــة النظريَّــة، حيــث ظهــرت في الآونة الأخــيرة دراســات كثيرة 
ــل البــشري،  اتَّخــذت مــن الاتجــاه التــداولي الــذي يــدرس عَاقــة اللُّغــة الإنســانيَّة بمفريهــا والعَاقــات الســياقيَّة في التواصم
، وفــق الباحــث  بيئــةً مترعــة تحركــت فيهــا لتخــرج بنتائــج وتوصيــات، منهــا مــا هــو نظــري ومنهــا أخــذت المنحــى التطبيقــيَّ
طيلــة المــدة المضروبــة للأطروحــة عــى هــذه الدراســات التــي مثَّلــت بمعــدًا معرفيًــا وذخــيرة تراكميَّــة علميَّــة لهــذا البحــث، غيَر 
أن مجــال هــذه الدارســات كانــت في النصــوص الشرعيَّــة والشــعر العــربي، فلــم يقــف الباحــث عــى تطبيــق في مجــال تعليــم 
اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا، ولكــن هــذه الدارســات في مجملهــا تناولــت محــوراً مــن محاور هــذا البحث 

بصــورة مبــاشِرة. وفيــا يــأتي عــرض وتحليــل لهــذه الدراســات الســابقة:

الدراســة الأولى دراســة: جميلــة رقــاب، )نظريَّــة أفعــال الــكام بــن الــتراث العــربّي واللســانيات التَّداومليَّــة - أوســتن وســورل . 	
نَّموذجًــا(، هدفــت إلى دراســة جهــود رموَّاد »نظريَّــة أفعــال الــكام«، المنبثقــة مــن الاتجــاه التــداولي في اللســانيَّات؛ وذلــك مــن 
ــن أفــكاره،  ــي تتضمَّ ــه الت ــي أسســها اللُّغــويُّ (AUSTIN) في مؤلَّفات ــادئ الت ــد مفاهيمهــا، واســتعراض أهــم المب خــال تحدي

وأشــهرها: »حينــا يعنــي القــول الفعــل«، إضافــة لأعــال (SEARLE)، وعــرض اقتراحاتهــا بشــأن تصنيــف أفعــال الــكام.

الدراســة الثانيــة دراســة: محمــد مــدور، )الأفعــال الكاميَّــة في القــرآن الكريــم »ســورة البقــرة« دراســة تداومليَّــة(، هدَفـَـت . 	
إلى كشــف الأبعــاد التَّداومليَّــة في الخطــاب القــرآني مــن خــال المدوَّنــة المدروســة )ســورة البقــرة(، ممثلــة في نظريَّــة الأفعــال 
الكاميَّــة، مــا يتصــل بهــا مــن قضايــا تداومليَّــة، والســعي وراء الســياقات اللغويَّــة خــال ســورة البقــرة، مســتثمراً نظريَّــة أفعال 

الــكام إلى التعــرُّف عــى بنيــة الفعــل الكامــي في النــص القــرآني ومكوِّناتــه وتحديــد أنواعــه وأغراضــه ومســتوياته. 

الدراســة الثالثــة دراســة: خديجــة بوخشــة، )أفعــال الــكام في شــعر رمضــان حمــود(، هدَفـَـت الدراســةم إلى الكشــف عــن . 	
ــعْري لرمضــان حمــود، عــن طريــق اســتخراج الأفعــال الكاميَّــة، وتبــن أنواعهــا وأغراضهــا  البمعْــد التــداولي في الخطــاب الشِّ
ــات  ــات، التعبيري ــات، التوجيهي ــي: التأكيدي ــكام، وه ــال ال ــيرل لأفع ــون س ــف ج ــى تصني ــاد ع ــة، بالاعت ــا الإنجازي وقوته

ــات. والإلزاميــات والإعاني

ــة . 	 ــلم- »دراس ــه وس ــه علي ــى الل ــول -ص ــث الرس ــكام في أحادي ــال ال ــرازي، )أفع ــة ك ــة: وناس ــة دراس ــة الرابع الدراس
تداومليَّــة«(، هدَفـَـت إلى تقريــب الحديــث النبــوي الشريــف إلى الطلبــة في مجــال اللســانيَّات بعامــة والتداولية بخاصــة، وتحاول 
الدراســة كذلــك إبــراز أهــم الأفعــال الكاميَّــة التــي اســتخدمها الرســول -صــى اللــه عليــه وســلم- في حديثــه الشريــف، والتــي 
اســتطاع بواســطتها التأثــير في أصحابــه، وتغيــير معتقداتهــم وســلوكياتهم، وذلــك تحديــد الأغــراض الإنجازيــة لمختلــف الأفعال 

الكاميَّــة المبــاشرة وغــير المبــاشِرة.

الدراســة الخامســة دراســة: نصــيرة غــاري، )نظريَّــة أفعــال الــكام عنــد أوســتن(، تهــدف الدراســة إلى اســتعراض أحــد أهــم . 	
المفاهيــم التَّداومليَّــة، وهــذا بتقديــم قــراءة لكتــاب الفيلســوف الإنجليــزي John Langshaw Austin الموســوم بـــ »كيف ننجــز الأفعال 

    .Speech acts »بتطويرهــا وتنظيــم أفكارهــا فيــا بعــد وتحديــدًا في كتابــه »أفعــال الــكام J-Searle بالكلــات«، وقــام ســورل

تعقيب على الدراسات السابقة:.  	
  يتَّضِــح مــن عــرض الدراســات الســابقة أنَّهــا تتفــق جميعهــا في تنــاومل نظريَّــة أفعــال الــكام في التَّداومليَّــة الحديثــة لكنهــا 
اختلفــت في الهــدف الدقيــق لــكل منهــا، حيــث إن منهــا مــا اختــص بدراســة القــرآن الكريــم مثــل دراســة »محمــد مــدور«، 
ومنهــا مــا اختصــت بدراســة الأحاديــث النبويَّــة نحــو دراســة »وناســة كــرازي«، ومنهــا مــا هــو نظــري مثــل دراســة »جميلــة 
، والمنهــج التــداوليَّ، وبِنــاءً عى ذلــك يُمكــن للباحــث  رقــاب«، ثــم إن الدراســات الســابقة جميعهــا اســتخدمت المنهــج الوصفــيَّ
ــق مــن أفعــال الــكام في تحقيــق  القــول: إن هــذه الورقــة الحاليَّــة تختلــف عــن الدراســات الســابقة في أنَّهــا تهــدف إلى التحقُّ
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ليَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطــقن بغيرهــا، وذلــك عر تحليــل مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطــقن  الكفايــة التواصم
بغيرهــا، وهــذا مــا يحســبه الباحــث إضافــة حقيقيَّــة في مجــال علــم اللُّغــة التطبيقــي وتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطــقن بغيرهــا

تمهيد:.  	
  ظهــرت تيــارات جديــدة بعــد التياريــن البنيــوي والتوليــدي عــى ســاحة الدراســات اللغويَّــة، وأنتجــت معــارف ومفاهيــم 
ــرت عــى ســاحة الدراســات  ــة أثَّ ــدة وحديث ــارات لســانيَّة جدي ــت تي ــة، انبثق ــة في أسســها المعرفيَّ ــة مختلف ــات حديث ونظري
ــة  ــة والمقالي ــاء الاســتعال والســياقات المقامي ــة أثن ــم باللغ ــذي يهت ــداولي ال ــار والاتجــاه اللِّســاني والت ــا التي اللســانيَّة، ومنه
ــي الخطــاب. والبحــث عــن  ــير في متلق ــم لإحــداث تغي ــده المتكل ــذي يري ــى الإنجــازي ال ــي تســاعد في المعن ــة، والت المختلف
ــل  ــة )واضحــة( و)ناجحــة(، والبحــث في أســباب الفشــل في التواصم ــن )الخطــاب( رســالة تواصليَّ ــل م ــي تجع ــل الت العوام
ــة )صحــراوي، 2005م((1). وانبثقــت مــن التيــار التــداولي »أفعــال الــكام« التــي تمعَــدُّ أهــم ركــن في هــذا  باللُّغــات الطبيعيَّ

ــد. الاتجــاه اللِّســاني الجدي

ــن  ــد في تصــوُّر المعاصري ــز مــن هــذا المذهــب اللِّســاني الجدي ــة« في موقــع متمي ــال الكاميَّ ــع مفهــوم »الأفع هــذا ويق
ويشــكل جــزءًا أساســياً مــن بنيتــه النظريَّــة، بتصريــح العلــاء العــرب المؤسســن للتداوليــة أنفســهم… إن النظريَّــة التَّداومليَّــة 
تــكاد تســتلهم وجودهــا مــن المنطــق، إذ تمســتنبط أساسًــا مــن فلســفة اللُّغــة، ونظريــة أفعــال الــكام بوجــه خــاص، وكذلــك مــن 
ضروب تحليــل الحــوار، ومــن الاختافــات الثقافيَّــة في كل تفاعــل كامــي… )فــان دايــك، د.ت((2). فهــذه النظريَّــة ثــارت عى 
الدراســات الســابقة والتــي ترتكــز عــى الفكــرة القائلــة إن وظيفــة اللُّغــة هــي وصــف العــالم )الوظيفــة(، حيــث أعطيــت المكانة 
مــل التــي تنشــئ الواقــع أو التــي تهــدف إلى ذلــك عــى الأقــل  الأولى للجمــل التــي تحــي وتصــف الواقــع عــى حســاب الجم
)عبــد الحليــم بــن عيــى، نظريَّــة الأفعــال الكاميَّــة نشــأتها وتطورهــا(. وهــذا مــا رفضــه جــون أوســتن، فاللغــة عنــده ليســت 

ــا وظيفتهــا التأثــير عــى الواقــع. للإخبــار وإنَّمَّ

سلســلة جامعــة إفريقيــا العالميَــة لتعليــم اللُغــة العربيَــة للناطقــين بغيرهــا .  	
»الكتــاب الأســاسيِّ«: 

  الكتــاب الأســاسي يقــع ضمــن سلســلة جامعــة إفريقيــا العالميَّــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، وتتألــف السلســلة 
مــن ثاثــة كتــب، وتهــدف إلى إكســاب الطالــب الكفايــات الآتيــة: الكفايــة اللغويَّــة، والكفايــة الاتصاليَّــة، والكفايــة الثقافيَّــة. 
ــة مســتويات دراســيَّة، هــي:  ــة مــن الناطقــن بغيرهــا في ثاث ــة العربيَّ ــن يدرســون اللُّغ وتســتهدف السلســلة الطــاب الذي
المســتوى الأول ويتكــون مــن كتابــن، والمســتوى الثــاني ويتكــوَّن أيضًــا مــن كتابــن، والمســتوى الأخــير له كتــاب واحــد، ومع كل 
مســتوى كتــاب مخصــص للمعلِّــم، وهــذه السلســلة لفئــة الراشــدين لتحقيق الكفايــات المطلوبــة منهــم، وراعت السلســلة التكامل 

ــوَر والرســوم مجســدة ومناســبة مــع محتــوى الكتــاب. بــن هــذه المهــارات، وجــاءت الصُّ

ــم  ــردات، والنحــو، والــصرف، والإمــاء، وفه ــراءة، والمف ــا: )الق ــة منه ــارة لغويَّ   وتتكــون السلســلة مــن خمــس عــشرة مه
المســموع، والتعبــير الشــفوي والكتــابي، النصــوص(، وجــاءت وحــدات الكتــاب حاملــة العنوانــات الآتيــة: )عبــد الله بن مســعود، 
النظافــة، الحــرب والســام في الإســام، اليهوديــة، أمــراض شــائعة، المــرأة في الإســام، الحــشرات، الغــذاء، الكشــب المــشروع 
وغــير المــشروع، المصــارف الإســاميَّة، مــن مصــادر الطاقــة، الغــزو الثقــافي، نظــام الحكــم في الإســام، الأجهــزة الحديثــة 

والصحــة، المعاجــم اللغويَّــة، وهــي عــى حســب هــذا الترتيــب في الكتــاب(. 

الأســلوب الــذي اعتمــد في عــرض السلســلة هــو عــرض الــدروس في شــكل نصــوص حواريَّــة وسرديــة، وتجريــد الأصــوات 
ــة  ــة والكتابيَّ ــة في أوضاعهــا المختلفــة، وكذلــك الأصــوات، والتعبــيرات والتراكيــب، وأبــرزت السلســلة الظواهــر النَّحْويَّ اللغويَّ
)الرســم والتعبــير(، واللجــوء إلى تدريــب الأنَّمــاط والتدريبــات المعنويَّــة والتدريبــات الاتصاليَّــة، وشرح طريقــة التدريــس التــي 
يســتعن بهــا المعلــم، وكيفيــة تقديــم مهــارات اللُّغــة وعناصرهــا، وأســس تقويُمهــا. وبالنظــر إلى السلســلة نجدهــا نوعــت مــن 
المواقــف اللغويَّــة. فيــا يتعلَّــق بالمهــارات اللغويَّــة التــي حوتهــا السلســلة المهــارات الأربــع؛ وذلــك وَفقًــا لمــا هــو معلــوم في تعليم 
اللُّغــة العربيَّــة. وأيضًــا اشــتملت السلســلة عــى العنــاصر اللغويَّــة الآتيــة: )الأصــوات، والمفــردات ودلالاتهــا، والتراكيــب بمختلــف 

مســعود صحــراوي: )2005م(، التداوليــة عنــد العــلاء العــرب دراســة تداوليــة لظاهــرة »الأفعــال الكاميــة« في التراث اللســاني العــربي، دار   )	(

ــان، ط1، ص5. ــة -بيروت، لبن الطليع
ينظــر: فــان دايــك: )د.ت(، النــص والســياق: اســتقصاء البحــث في الخطــاب الــدلالي والتــداولي؛ ترجمــة: عبــد القــادر قنينــي، دار إفريقيــا   )	(

ص255. د.ت،  الشرق، 
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ــة الدارســن،  ــا وجودهــا في لغ ــة، منه ــير معين ــا لمعاي ــام في المســتوى الأول وَفقً ــت الأصــوات بالاهت ــا(، وقــد حظي أنواعه
وتوافرهــا في الكلــات الشــائعة التــي قدمــت بالــدرس.

17-1أهداف السلسلة:

ــوَّة منهــم، وهــي عــى  تهــدف السلســلة في مجملهــا إلى تزويــد متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة الناطقــن بغيرهــا الكفايــات المرجم
النحــو الآتي:

17-1-1الكفاية اللغويَة:

مل، ومعرفة المعاني، والأصوات وبعض الصيغ الصرفيَّة. وهي الكفاية التي تكسب الطالب المعرفة المبدئيَّة لنظام تركيب الجم

17-1-2 الكفاية الاتصاليَة:

راً كل المعــارف اللغويَّــة التــي درســها في عمليَّة  وهــي الكفايــة التــي ينطلــق فيهــا متعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة الناطــق بغيرهــا مســخِّ
ــل تعبــيراً عــاَّ يجيــش بفكــره وخاطره. التواصم

17-1-3 الكفاية الثقافيَة:

هــي الكفايــة التــي يكتســب فيهــا متعلمــو اللُّغــة العربيَّــة الثقافــة العربيَّــة، وهــي ثقافــة مزيجــة مــن العربيَّــة والإســاميَّة، 
وكذلــك الثقافــة الإفريقيــة والعالميَّــة التــي تتــاشى مــع الثقافــة العربيَّــة الإســاميَّة.

نظريَة أفعال الكلام في التَداوُليَة الحديثة »المفهوم والنشأة والتطوُر والمنتوج«:.  	
ــة« مــن أهــم نتاجــات الــدرس التــداولي اللِّســاني الحديــث، ومحــورٌ مــن أهــم محــاوره  هــذه النظريَّــة »الأفعــال الكاميَّ
الكــرى، تســند هــذه النظريَّــة عــى مبــادئ عــدة، وتتوقــف عــى الســياقات وحــال المخاطبــن، وترتبــط البدايــات الأولى لهذه 
ــة بفاســفة اللُّغــة الذيــن درســوا اللُّغــة مــن أجــل الوصــول إلى طريقــة تجعلهــم يفهمــون عمــل الذهــن في تصــوُّره  النظريَّ
للعــالم، فهــي تتجــاوز النظــرة التقليديَّــة للــكام عــى أنَّهــا وســيلة للإخبــار فحســب فتهتــم أكــثر بالبمعــد التــداولي للغــة وربــط 

الفعــل بالــكام.

Philo� ولــه كتــاب بعنــوان: »بحوث فلســفيَّة Wittgenstein  أبــرز رموَّاد هــذا التيــار اللِّســانيِّ الفلســفيِّ الجديــد فيتغنشــتاين
sophical«، و»Ryle«، في كتابــه »مفهــوم العقــل Concept of Mind«، و»أوســتن Austin«، في محاضراتــه التــي نشرها في 
كتابــه »How to do things with words«، يمعَــدُّ هــذا الكتــاب بمثابــة شــهادة موثقــة لنظريــة الأفعــال الكاميَّــة. ولا منــاص 
هنــا مــن توضيــح أكــثر لهــذا التيــار الــذي تولــدت عنــه هــذه النظريَّــة، والــذي ينــدرج ضمــن مــا يصطلــح عليــه بـــ »الفلســفة 
ــةٍ، وقــد ذمكــر هنــا فاســفة »أكســفورد«، باعتبارهــم  التحليليَّــة« التــي تقــوم عــى التحليــل المنطقــي للعبــارة واللغــة بصــورةٍ عامَّ
ــن دراســةً دقيقــة لمنطــق  رموَّاد هــذه الفلســفة، حيــث أشــاروا إلى أن المنهــج الصحيــح لحــل المشــكات الفلســفيَّة لا بــدَّ أن تتضمَّ

اللُّغــة الطبيعيَّــة )العاديَّــة( )عيــى، د.ت((1).

ويُمكــن القــولم إن نظريَّــة أفعــال الــكام ترتبــط بالفيلســوف أوســتن J. Austin، وتقــترح هــذه النظريَّــة تحليــل العامــات 
اللســانيَّة الملفوظــة، والمعنــى الناتــج عنهــا أداة إجرائيَّــة تكــون هــي المنطلــق والأســاس الفاعــل في القــراءة، تتمثَّــل هــذه الأداة 
في المــوروث اللِّســاني التــداولي في العمــل مــن حيــث إنــه النشــاط الممكــن إنجــازه بتلفظنــا لنــوع الجمــل )أوســتن، 1991م((2). 

ويتلخص فكر أوستن في نقطتين أساسيتين هما:
رفض ثنائيَّة الصدق والكذب.. 	

ــة، ترجمــة محمــد . 	 الإقــرار بــأن كل قــول عبــارة عــن فعــل أو عمــل )يمنظــر: الجيــالي دلاش، مدخــل إلى اللســانيَّات التَّداومليَّ
ــر، 1992، ص22(. ــة، الجزائ ــوان المطبوعــات الجامعيَّ ــن، دي يحيات

عبد الحليم عيى: )د.ت(، نظرية الأفعال الكامية نشأتها وتطورها.  )	(

https://www.scribd.com/document/510684417

ينظــر: أوستن: )1991م(، أفعــال الــكام العامــة: كيــف ننجــز الأشــياء بالــكام، ترجمــة: عبــد القــادر قنينــي، إفريقيــا الشرق، الــدار البيضــاء،   )	(

ــرب، ص7. المغ
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جدول رقم )1(:

 تصنيف جون أوستن للأفعال الكلاميَة:.  	

 المثال المعنىالتصنيف

الحكــم  عــى  ـة  الدالّـَ ـة  اللغويّـَ الأفعــال   -1
(Verdictives) )الحكميــات( 

تــدل عــى حكــم مــن  التــي  هــي الأفعــال 
محكــم. يصــدره  ، وصف، حلَّل…الأحــكام  ر، شخَّص، عنَّ حكَّم، قدَّ

ــات أو  ــة عــى الإنفاذي ــة الدالَّ ــال اللغويَّ 2- الأفع
(Exercitifs) القــرارات 

ــرارات أو  ــاذ الق ــى اتخ ــة ع ــال الدالَّ ــي الأفع ه
ــده. ــخص أو ض ــح ش ــات في صال المارسَ

ر، حــرم، أذن، نصــح، جنَّــد، طــرد،  ، حــذَّ عــنَّ
اختــار…

الوعــد  أو  التعهــد  عــى  ـة  الدالّـَ الأفعــال   -3
(Commissifs) )الوعديــات(  وتســمى 

هــي الأفعــال الدالَّــة عــى الوعــد أو التعهــد بفعل 
وعد، تعهد، تعاقد، ضمن، كفل، قبَِل، التزم…شيء مــا.

ـة عــى الســلوك أو الســيرة  4- الأفعــال الدالّـَ
(Conductifs) )ســلوكيات( 

ـة عــى الســلوك أو ســيرة  هــي الأفعــال الدالّـَ
شكر، عفا، تعاطف…المتكلمــن.

ـة عــى العــرض أو الإيضــاح  5- الأفعــال الدالّـَ
(Expositifs)

ــة نظــر أو  ــدل عــى وجه ــي ت ــال الت  هــي الأفع
ــج. ــر الحج ــان الآراء وذك وهب، أنكر، فر، أنكر، رد، افترض…بي

 ومفــاد الفكــرة الرئيســة التــي دافــع عنهــا أوســتن دفاعًــا مســتميتاً أن تحديــد الفعــل اللُّغــوي )فعــل الــكام( الــذي نوظِّــف 
لــه بصــورة انتظاميــة جملــة معينــة -هــو الــذي يعطينــا ويُمنحنــا معنــى تلــك الجملــة، فأنــا عندمــا أتلفــظ قائــاً:

 »نعم، إني أقبل أن تكون هذه المرأة زوجتي الشرعيَّة.«

يجــب الإقــرار هنــا أني عندمــا أتلفــظ وأتحــدث بهــذا الــكام، فأنــا في حــال »إنجــاز شيء مــا«، وهــذا الفعــل الإنجــازي لا 
.(1))(J. Austin، 1970 يكــون ناجحًــا دون أن يمحــدِث تأثــيراً عــى المخاطــب

يذهب أوستن إلى أن الفعل الخطابي يتكون من ثاثة أفعال كامية، يطلق عليها المصطلحات الآتية:

فعل الكلام التلفظي:  �

شرط الجملة فيها أن تكون مفيدة، أي أن تكون ذات بناء نحوي صحيح ودلالة واضحة.

فعل الكلام الغرضي: �

ــح  ــى الصري ــب المعن ــي تصاح ــكام التلفظ ــل ال ــة force illocutoire في فع ــوة" غرضي ــاك "ق ــتن" أن هن ــظ "أوس  لاح
ــوم في الوقــت بإنجــاز تلفظــات  ــكام التلفظــي نق ــل ال ــا ونحــن ننجــز فع ــك أنَّن ــل؛ ذل ــذي يتيحــه هــذا الفع والحــرفي ال
تعطــي بمعــدًا دلاليًــا أساســياً لهــذا الفعــل.  كــا بــنَّ أوســتن أن »وظيفــة اللُّغــة الأساســيَّة ليســت إيصــال المعلومــات والتعبــير 
ســة تتكفــل بتحويــل الأقــوال التــي تصــدر ضمــن معطيــات مقاميــة إلى أفعــال ذات صبغــة  عــن الأفــكار، بقــدر مــا هــي مؤسَّ
عــة التــي نســتعمل  اجتاعيَّــة.« )بلخــير، بوعيــاد، 2012م((2). وحتــى يضــع تعريفًــا لــه، عمــل أولاً عــى إبــراز الكيفيــات المتنوِّ

وفقهــا الملفوظــات، فنحــن:

»نتساءل أو نجيب. �

نقدم معلومة أو ضاناً أو تحذيراً. �

نعلن عن قرار أو قصد. �

نتلفظ حكمة أو مثاً. �

ي أو ندعو، أو ننقد. � نسمِّ

ق أو نصف...إلخ« � نحقِّ

.J. Austin, Quand dire c’est faire, Ed du seuil, Tra: Gille lane .paris, 1970, p124  )	(

بلخير، ع، بوعياد، ن: )2012م(، تصنيف أفعال الكام في الخطاب الصحافي الجزائري المكتوب باللغة العربية، مجلة الأثر.  )	(
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وهنــا يدعــو »أوســتن« إلى وجــوب التنبــه إلى ثاثــة معــايير تســمح باكتشــاف فعــل الــكام الغــرضي ومعانيــه، حيــث إن 
الأمــر يتعلَّــق بـ:

فعل منجز ضمن القول نفسه وليس بفعل ناتج عن القول، فعندما أقول:. 	

»أنا أعَِد«، فإنني أنجز فعل الوعد ذاته.

قول يُمكن توضيحه بواسطة صيغة إنشائية:. 	

»أطلب منك أن …«، »آمرك بـ …«. 

فعــل ذي خاصيــة اتفاقيــة )اجتاعيَّــة - لســانيَّة(، تمنــح الصيغــة المســتعملة في مقــام معــن قيمــة غرضيــة، ونخلــص مــن هــذا . 	
ــة، والمواضعــة  ليَّ ــة التواصم إلى أن القيمــة الغرضيــة الماثلــة في فعــل القــول التلفظــي تخضــع للمقــام الــذي تنجــز فيــه العَمليَّ

ــة، وأخــيراً لعَاقــات المتخاطبــن. )غــاري، د.ت((1) اللســانيَّة - الاجتاعيَّ

تعديلات جون سيرل على تصنيف جون أوستين:. 		
ــس المنهجيَّــة الأخــيرة لنظريــة الأفعــال الكاميَّــة ومــرسي قواعدهــا النهائيَّــة ومطــوِّر أفــكار    يمعَــدُّ جــون ســيرل واضــع الأمسم
ــال  ــة أفع ــتاذه أوســتن (AUSTIN) بخصــوص نظريَّ ــن دروس أس ــتاذه جــون أوســتن. اســتفاد ســيرل (SEARLE) م أس
الــكام؛ واقــترح بعــض التعديــات والإضافــات لتطويــر النظريَّــة؛ لــذا عمــق تحليلــه معتــراً أن المتكلــم يتواصــل بشــكل أكــثر 
مــا يفصــح عنــه )المحتــوى الظاهــر للملفــوظ(؛ وذلــك بفضــل توفــر خلفيَّــة مــن المعطيــات الســياقيَّة التــي يتقاســمها كل مــن 
المتكلــم والمخاطَــب.(2)  كــا ألــح عــى ضرورة انقســام فعــل الــكام إلى فعــل مبــاشر وآخــر غــير مبــاشر.(3) وأفعــال الــكام 
المبــاشرة هــي التــي تطابــق قوتهــا الإنجازيــة مــراد المتكلــم فيكــون معنــى مــا ينطقــه حرفيـًـا مطابــق لمــا أراد أن يقولــه، ويتمثَّل 
في معــاني الكلــات التــي تتكــون منهــا الجملــة ومــن خالهــا يســتطيع الســامع أن يــدرك مــراد المتكلــم )مــدور، 2014م(.(4) 

وذلــك إذا وجــدت عَاقــة بــن البِنْيــة والوظيفــة، نحــو: »ضــع حــزام الأمــان«، »ابتعــد عــن التلفــاز« )جــورج، 2010م(.(5)

  فالقــوة الإنجازيــة لأفعــال الــكام المبــاشرة: هــي قــوة الدلالــة المعــرَّ عنهــا بــأدوات تصبــغ الجملــة أســلوبية مــا )مــدور، 
ــد  ــن القواع ــددًا م ــترم ع ــا إلا إذا اح ــا تصريحً ــل لمغويً ــون العم ــع(. ولا يك ــد، ض ــا )ابتع ــاشرة هن ــال المب 2014م((6). والأفع
التأسيســيَّة )بلقاســم حســيني، د.ت(.(7) أمــا الأفعــال غــير المبــاشرة أي الضمنيــة: هــي التــي تخالــف قوتهــا الإنجازيــة مــراد 
المتكلــم، بالفعــل الإنجــازي يــؤدَّى مــن خــال فعــل إنجــازي آخــر، فلــو قلــت: »هــل تناولنــي الملــح؟« فمعنــاه الخفــي أنــك 
تنتظــر الإجابــة بـــ )نعــم( أو )لا(، أمــا مضمونــه فهــو مناولتــك الملــح )مــدور، 2014م(.(8) صنَّــف جون ســيرل الأفعــال الكاميَّة 

إلى خمســة أصنــاف )الإخباريــات، الوعديــات، التوجيهيــات، التعبيريــات، الإعانيــات(.

   يجــدر أن نشــير إلى أنَّــه يطلــق عــى الفعــل الإنجــازي -أحيانـًـا- »النظريَّــة الإنجازيــة« أو »الفعــل الإنشــائي« أو »الفعــل 
الخطــابي« أو »قــوة فعــل الــكام«. وهــي الأفعــال التــي يكــون لهــا إنجــاز دلالي يقتضيــه المقــام أو الســياق، فيخــرج الملفــوظ 
ليَّــة. »يملحــظ في كثــير مــن الأحــوال أن معنــى جمــل  مــن معنــاه الحــرفي إلى معنــى آخــر هــو المقصــود مــن العَمليَّــة التواصم
ــة مــن )اســتفهام(  ــا الصوريَّ ــه صيغه ــدل علي ــا ت ــا بمقامــات إنجازهــا لا ينحــصر في ــة إذا روعــي ارتباطه ــات الطبيعيَّ اللُّغ
مَــل. ويعنــي هــذا بالنســبة للوصــف اللُّغــوي  و)أمــر( و)نهــي( و)نــداء( إلى غــير ذلــك مــن الصيــغ المعتمــدة في تصنيــف الجم
أن التأويــل الــدلالي الــكافي لجمــل اللُّغــات الطبيعيَّــة يصبــح متعــذراً إذا اكتفــي فيــه بمعلومــات الصيغــة وحدهــا« )المتــوكِّل، 

 .(9))1986

نصيرة غاري: )د.ت(، نظرية أفعال الكام عن أوستن.  )	(

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/111219
فيليب بانشيه: )2007(، التداولية من أوستن إلى غوفان، ترجمة: صابر الحباشة، دار الحوار للنشر والتوزيع، الاذقية، سورية، ط1، ص69.  )	(

ينظــر: آن روبــول؛ جــاك مــوشار: )1998(، التداوليــة اليــوم: علــم جديــد في التواصــل، ترجمــة: ســيف الديــن دغفــوس؛ ومحمــد الشــيباني،   )	(

ــا بعدهــا ــان، ص33 وم ــة، بيروت، لبن ــة، دار الطليع ــة للترجم ــة العربي ــوني، إشراف: جــان شــليغل المنظم ــف زيت ــة: لطي مراجع

محمد مدور: )2014م(، الأفعال الكامية في سورة البقرة، رسالة دكتوراه، جامعة الحاج لخضر، باتنة، ص33.  )	(

جورج يول: )2010م(، التداولية، ترجمة: د. قصي العتابي، الدار العربية للعلوم، بيروت، ص83-84 ،81.  )	(

محمد مدور، الأفعال الكام، مرجع سابق، ص30.  )	(
أبرز المفاهيم التداولية )منتدى الدكتور بلقاسم حسيني اللسانيات التطبيقية(، عى الشابكة العنكبوتية.  )	(

محمد مدور، الأفعال الكامية، مرجع سابق، ص48.  )	(

المتوكل: )1986م(، دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي، دار الثقافة الدار، الدار البيضاء، ص 93.  )	(
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وتعــد »نظريَّــة الإنجــاز« جوهــر وزبــدة الأفعــال الكاميَّــة، وهــي الغايــة التــي أرادهــا جــون أوســتن. ويملحــظ مــا وضــح 
ذكــره أن قــوة الفعــل الكامــي كــا بيَّنــه أوســتن، هــو كل فعــل كامــي دل عــى المعنــى بأســلوب غــير مبــاشر؛ وذلــك بخــروج 
اللفــظ مــن معنــاه ودلالتــه الحقيقيَّــة إلى معنــى آخــر هــو المقصــود الــدلالي مــن هــذا القــول، كخــروج الاســتفهام إلى معنــى 
مقامــي كالتعجــب أو النفــي أو الاســتنكار، وخــروج الأمــر إلى معنــى مقامــي آخــر كالدعــاء أو التوبيــخ )الكوفحــي، 2016م((1).

الفعل التأثيري: �

ويعني التأثير الذي يتركه المتكلم في المخاطب.

د المعــاني التــي توظــف فيهــا  يشــير إلى أنَّهــا كثــيراً مــا تشــهد تشــابكًا يصعــب فكــه… وتــأتي هــذه الصعوبــة بســبب تعــدُّ
ــة اســتعالها؛ »فالفــرق  الكلــات واختافهــا؛ حيــث إن للخطــاب وظائــف متعــددة يتوصــل إلى تحديدهــا بالنظــر في كيفيَّ

.)(J.L. Austin، 1970 (2)»ــي ــر الفع ــن النصيحــة ومجــرد الاقــتراح والأم ــرَ ب معتَ

ــا . 		 ــة للناطقــين بغيره ــة العربيَ ــم اللُغ ــن سلســلة تعلي ــارة م النصــوص المخت
ــة: ــال الكلاميَ ــة الأفع ــا لنظري ــا وَفقً وتحليله

1-21 نص: )أمراض شائعة(:
»تنتــشر في كثــير مــن دول العالـَـم، وبخاصــة في إفريقيــا وآســيا وأمريــكا الجنوبيَّــة، أمــراض خطــيرة كالبلهارســيا والماريــا 
والدوســنتاريا، وأشــدُّ المــرضى تأثُّــراً هــم الأطفــال والشــباب… أي الأجيــال التــي يعتمــد عليها مســتقبل الباد، ومــن الضروري 

أن نتعــرف عــى هــذه الأمــراض مــن حيــث: أعراضهــا، وأســبابها، وطــرق الوقايــة منهــا، فالوقايــة خــير مــن العــاج. 

البلهارسيا:
ومن أعراضه التبول الدموي، وفقر الدم، وأهم أسبابه الماء الملوث، وللوقاية من هذا المرض يجب علينا اتباع الآتي:

 عــدم الدخــول أو الاســتحام في ميــاه الــترع أو الجــداول أو الــرك، وقــد حــث الإســام عــى نظافــة الميــاه، وعــدم تلويثها 
بإلقــاء القــذارة والنجاســة فيها.

الملاريا: 
ــى والصــداع، وآلام في الظهــر،  مَّ وهــي مــن أكــثر الأمــراض انتشــاراً في المناطــق الحــارة. ومــن أعــراض هــذا المــرض: الحم
واضطرابــات في الجهــاز الهضمــي، وينتقــل المــرض عــن طريــق البعــوض الــذي يتكاثــر في الميــاه الراكــدة، وللبعوضــة خرطوم 
طويــل عبــارة عــن إبــرة مجوفــة تمتــص بهــا دم الإنســان، ويحتــوي لعابهــا عــى جراثيــم الماريــا تنقلها مــن الشــخص المصاب 

إلى الشــخص الســليم فيصــاب بالمرض.

ردم الــرك والمســتنقعات، ومحاربــة البعــوض بقتــل بيضــه في الميــاه الراكــدة، ورشُّ الأســطح بالمبيــدات، وأخــيراً اســتخدام 
الناموســيات مســاء عنــد النــوم.

الدوسنتاريا:
هــو مــرض يصيــب الأمعــاء، وتنتقــل الجراثيــم المســببة للمــرض عــن طريــق الذبــاب، فتتلــوث الأطعمــة والأشربــة التــي 
نتناولهــا بالجراثيــم. ومــن أعراضــه: المغــص الشــديد، وظهــور دم في الــراز، والإعيــاء الشــديد، وللوقايــة مــن هــذا المــرض 
ــد حــث  ــا. وق ــل أكله ــه والخــضروات قب ــة المكشــوفة، وغســل الفواك ــة والأشرب ــاب، وعــدم أكل الأطعم ــة الذب ــا: محارب علين
الإســام عــى النظافــة، وأمــر بغســل الأيــدي قبــل الطعــام وبعــده، وقبــل الدخــول عــى المريــض، وبعــد الخــروج مــن زيارتــه.«

يوســف الكوفحــي: )2016م(، التلميــح بالأفعــال اللغويــة غير المبــاشرة في الخطــاب القــرآني: ســورة المائــدة أنَّموذجًا، دراســات العلوم الإنســانية   )	(

والاجتاعيــة: ملحــق 4، مــج 43.

 .J.L. Austin: Quand dire, c’est faire/traduction: Jilles Lane: Editions du seuil 1970. p112 et suite  )	(
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ــا لتقســيم . 		  ومــن خــلال الجــدول الآتي يُمكــن تصنيــف النــص الســابق وَفقً
جــون ســيرل، عــلى النحــو الآتي:

جدول رقم )2(:

الإخباريات:

 المعنىالتصنيف

 تنتــشر في كثــير مــن دول العالـَـم، وبخاصــة في إفريقيــا وآســيا وأمريــكا الجنوبيَّــة، 
إخباريأمــراض خطــيرة كالبلهارســيا والماريــا والدوســنتاريا.

إخباريوأشدُّ المرضى تأثُّراً هم الأطفال والشباب.

إخباريأي الأجيال التي يعتمد عليها مستقبل الباد.

مــن الــضروري أن نتعــرف عــى هــذه الأمــراض مــن حيــث: أعراضهــا، وأســبابها، 
إخباريوطــرق الوقايــة منهــا.

إخباريفالوقاية خير من العاج.

إخباريالبلهارسيا: ومن أعراضه التبول الدموي، وفقر الدم، وأهم أسبابه الماء الملوث.

إخباريقد حث الإسام عى نظافة المياه.

إخباري الماريا: وهي من أكثر الأمراض انتشاراً في المناطق الحارة.

ومــن أعــراض هــذا المــرض: الحمــى والصــداع، وآلام في الظهــر، واضطرابــات في 
إخباريالجهــاز الهضمــي.

وينتقــل المــرض عــن طريــق البعــوض الــذي يتكاثــر في الميــاه الراكــدة، وللبعوضــة 
إخباريخرطــوم طويــل عبــارة عــن إبــرة مجوفــة تمتــص بهــا دم الإنســان.

يحتــوي لعابهــا عــى جراثيــم الماريــا تنقلهــا مــن الشــخص المصــاب إلى الشــخص 
إخباريالســليم فيصــاب بالمــرض.

إخباريالدوسنتاريا: هو مرض يصيب الأمعاء.

إخباريوتنتقل الجراثيم المسببة للمرض عن طريق الذباب.

إخباريفتتلوث الأطعمة والأشربة التي نتناولها بالجراثيم.

إخباريمن أعراضه: المغص الشديد، وظهور دم في الراز، والإعياء الشديد.

وقــد حــث الإســام عــى النظافــة، وأمــر بغســل الأيــدي قبــل الطعــام وبعــده، وقبــل 
إخباريالدخــول عــى المريــض، وبعــد الخــروج مــن زيارتــه.
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جدول رقم )3(:

الطلبيات:

 المعنىالتصنيف

 للوقايــة مــن هــذا المــرض علينــا: محاربــة الذبــاب، وعــدم أكل الأطعمــة والأشربــة 
طلبيالمكشــوفة، وغســل الفواكــه والخــضروات قبــل أكلهــا.

ــدم  ــرك… وع ــداول أو ال ــترع أو الج ــاه ال ــتحام في مي ــول أو الاس ــدم الدخ ع
ــا. ــة فيه ــذارة والنجاس ــاء الق ــا بإلق طلبيتلويثه

 مــن الــضروري أن نتعــرف عــى هــذه الأمــراض مــن حيــث: أعراضهــا، وأســبابها، 
طلبيوطــرق الوقايــة منهــا.

خاتمة:.  	
تناولــت هــذه الورقــة »نظريَّــة الأفعــال الكاميَّــة« في مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، وطبقــت النظريَّــة عى 
سلســلة جامعــة إفريقيــا العالميَّــة لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرها »كتــاب الطالب الثالــث أمنَّموذجًــا«، حيث اكتفــت الورقة 

بنــص واحــد؛ وذلــك لــشروط الكتابــة في هــذا المؤتمــر الــدولي الموقَّــر، وخرجــت الورقــة بأهــم النتائــج والتوصيــات الآتية:

النتائج: .  	
لم يقف الباحث تطبيقات عى نظريَّة الأفعال الكاميَّة في مناهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطقن بغيرها. �

تبــن مــن خــال هــذه الورقــة أن الأقــوال في الحقيقــة عبــارة عــن أفعــال تصــدر بمجــرد التلفــظ بهــا، وتختلــف بحســب  �
قوتهــا الإنجازيــة أو ضعفها.

جــال الأفعــال الكاميَّــة تتمثَّــل في الأفعــال الكاميَّــة "غــير المبــاشرة" وهــي التــي اعتمد عليها جــون ســيرل في تعدياته  �
ال بــن المتكلــم والمخاطبَ. ــل الفعَّ عــى تصنيــف أوســتن، وأن الأفعــال الكاميَّــة غــير المباشرة تمثــل روح التواصم

ليَّة. � لكل فعل من الأفعال الكاميَّة أغراضٌ تداومليَّة إنجازية تسعى لتحقيقه أثناء العَمليَّة التواصم

استجابة مناهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطقن بغيرها لنظرية الأفعال الكاميَّة، والسير مع أغراضها الإنجازية. �

توصيات:.  	
ــة  ــدْء مــن حيــث انتهــت إليــه هــذه الورقــة، والقيــام بدراســات جــادَّة في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّ   عــى الباحثــن البَ
للناطقــن بغيرهــا مســتصحبن النظريــات اللســانيَّة الجديــدة في البحــوث النظريَّــة وتطبيــق نتائجهــا عــى مناهج تعليــم اللُّغة 

العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا.
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مفهوم المَلَكة لابنَ خلدون وتطبيقِها في تعليم اللُغة العر بية 

وتعلُمها للناطِِقِِينََ بغيرها: 

دراسة وصفيَة في تعليم اللُغة العربيَة بالمدارس الداخليَة 

الإسلاميَة الحديثة بإندونيسيا

الدكتور/ محمد تاتا توفيق
معهد الإخاص للتربية الإساميَّة الحديثة إندونيسيا

  mtata66@gmail.com

الخلاصة:
ســتكون مناقشــة تعلــم اللُّغــة العربيَّــة للمتحدثــن الأجانــب أكــثر ماءمــةً إذا تــم ذلــك مــن خــال الاهتــام بكيفيــة تنفيــذ 
ــة للغاية  عمليَّــة التعلُّــم في البلــدان غــير العربيَّــة؛ إندونيســيا، عــى ســبيل المثــال: دولــة ذات أغلبيــة مســلمة، وهــي بالطبــع مهتمَّ

ســات التعليميَّــة الإســاميَّة مثــل المــدارس الداخليَّة الإســاميَّة. بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، وخاصــة المؤسَّ

ــة الإســاميَّة بشــدة بالنظريــة التــي عــرَّ عنهــا ابــن خلــدون  ــة في المــدارس الداخليَّ وتأثَّــر تجديــد تدريــس اللُّغــة العربيَّ
بقولــه: «والممَلَــكات لا تحصــل إلاَّ بتكــرار الأفعــال، لأن الفعــل يقــع أولًا، وتعــود منــه للــذات صفــة، ثــم تتكــرر فتكــون حــالًا، 

ومعنــى الحــال أنهــا صفــة غــير راســخة، ثــم يزيــد التكــرار فتكــون ملكــة؛ أي صفــة راســخة».

ــا  ــنَ به ــير النَّاطِق ــة لغ ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــة في نظــام تعل ــوم الممَلكَ ــة مفه ــة مارسَ ــة- دراســة كيفيَّ ــضروري -للغاي ــن ال فم
وتنفيذهــا في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة ابتــداءً مــن المــواد التعليميَّــة وطمــرمق التدريــس وتصميــم المناهج وربطها   بأســاليب 

التدريــس الحديثــة المدعومــة باســتخدام التكنولوجيــا الرَّقمْيَّــة المتاحــة عــى نطــاقٍ واســعٍ.

تبــدأ الطريقــة المســتخدَمة في هــذا النِّقَــاش بدراســة النقــاط المهمــة في تكويــن الممَلكَــة عنــد ابــن خلــدون، ثــم دراســة كيفيَّة 
إجــراء عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة عــى إطــار تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغير الناطقــنَ بها.

ــاءة أو  ــق الكف ــن أن يحق ــة الإســاميَّة يُمك ــدارس الداخليَّ ــة في الم ــة العربيَّ ــس اللُّغ ــجم هــذه الدراســة أن تدري ــر نتائ تمظهِ
ــة(.  ــراءة والكتاب ث والق ــدُّ ــتاع والتح ــت: )الاس ــس الوق ــع في نف ــة الأرب ــارات اللغويَّ المه

الكلمات المفتاحيَة: ملكَة – صفة راسخة – المدارس الداخليَّة الإساميَّة – المهارات اللغويَّة – مارسة.

مقدمة
خلفيات البحث:

ــة  ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــزم بتعلي ــي تلت ــم في إندونيســيا الت ــواع التعلي ــوع مــن أن ــة هــي ن ــة الإســاميَّة الحديث المــدارس الداخليَّ
ــة الإســاميَّة هــي  : إنَّ المــدارس الداخليَّ ــة، يُمكــن القــولم ــوم الإســاميَّة، مــن وجهــة نظــر تعليــم اللُّغــة العربيَّ وتدريــس العل
ســات لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة تنظــم تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للمتحدثــن الأجانــب؛ أي المعــروف بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة لغــير  مؤسَّ

ــة. النَّاطِقــنَ بهــا؛ وذلــك لوجودهــا في دول غــير عربيَّ

يتميــز تدريــس اللُّغــة العربيَّــة في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة بالعديــد مــن المزايــا؛ لأنَّ الطــاب في بيئــة تــم إنشــاؤها من 
أجــل التعليــم؛ هــذه المزايــا مــن المنظــور النظــريّ والعمــيّ، بالإضافــة إلى المنهجيَّــة والكتــب المدرســيَّة والكتــب المســاعِدة وإدارة 

خرجَــات التعلُّــم في النهاية. الأنشــطة، وكلهــا يُمكــن رؤيتهــا مــن مم

ــة؛ مثــل  ــة في الأصــل مــن خال دراســة قواعــد اللُّغــة العربيَّ ــة الإساميَّ ــة في المــدارس الداخليَّ بــدأ تدريــس اللُّغــة العربيَّ
النحــو، والصرف، والباغــة، مــن خال حفــظ الكتــب المدرســيَّة مثــل ألفيــة ابــن مالــك، وجوهــر المكنــون، وغيرهــا مــن الكتــب 
الماثلِــة، ثــم كانــت هنــاك جهــود لتحــسن تدريــس اللُّغــة بالطــرق الحديثــة ابتــداءً مــن ثاثينيــات القــرن الماضي بالطــرق 
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ــة؛ مثــل النَّحْــو  المبــاشرة، بَــدءًا بتعليــم المحادَثــة )الحــوار( والقــراءة والكتابــة والاســتاع، بالإضافــة إلى قواعــد اللُّغــة العربيَّ
والصرف والباغــة

تــم تقديــم طريقــة تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة هــذه مِــنْ قِبَــل مدرســة دار الســام كونتــور الإســاميَّة الداخليَّــة الحديثــة في عــام 
ــة التــي تتبــع منهــج دار الســام كونتــور  ســات التعليميَّ )1935م( لتكــون دقيقــةً وتســتمر في النمــو حتــى الآن تتبعهــا المؤسَّ
الإســاميَّة الداخليَّــة التــي يصــل عددهــا إلى أكــثر مــن )400(، منتــشرة في جميــع أنحــاء إندونيســيا. Taufik، 2004)( فتعليــم 
ــة لا بحفــظ القواعــد، بِنــاءً عــى مــا طرحــه ابــن  اللُّغــة عنــد كياهــي الحــاج إمــام زركــى يحصــل باكتســاب الممَلكَــة اللغويَّ
خلــدون. Zarkasyi، 1980)(، ومــن أجــل تطبيــق نظريتــه صمــم المناهــج المتكاملــة بــن تعليــم اللُّغة وتعليــم العلوم الإســاميَّة، 

بمــا فيهــا مــن الأنشــطة المرمَجــة في المدرســة التــي أنشــأها في الثاثينــات الماضيــة.  

موضَوع البحث ونطاقه: 
ــا  ــة وتعلُّمه ــة العربي ــم اللُّغ ــا في تعلي ــدون وتطبيقه ــن خل ــة لاب ــوم الممَلكَ ــوان: "مفه ــار الباحــث العن وفي هــذا البحــث اخت

ــة بإندونيســيا". ــة الإســاميَّة الحديث ــدارس الداخليَّ ــة بالم ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــة في تعلي ــا: دراســة وصفيَّ ــنَ بغيره للناطِقِ

أهداف البحث:

معرفة تطبيق مفهوم ملكَة ابن خلدون في أنشطة تعليم اللُّغة العربيَّة في المدارس الداخليَّة الإساميَّة.. 	

التعرُّف عي بناء المنهج الذي يدعم تدريسَ اللُّغة العربيَّة.. 	

التطلع إلى مفاهيم تعليم اللُّغة العربيَّة في المستقبل بناءً عى أساسيات التدريس الماضية.. 	

أهميَة البحث:
ــة  ــز عــى الأهــداف، وتميــل إلى أن تكــون جزئيَّ ــة بحيــث لا تمركِّ إن هنــاك الكثــير مــن التطــورات في تعليــم اللُّغــة العربيَّ
ــم  ــة تعلي ــن اســتخدام عمليَّ ــم يُمك ــقة في تنفيذهــا، ث ــن متَّسِ ــة بســيطة، ولك ــم اللُّغ ــاك حاجــة إلى صــورة لتعلي ــة؛ فهن للغاي
اللُّغــة العربيَّــة في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة التــي أثبتـَـتْ نجاحَهــا كمثــال في مارسَــة تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة للمتحدثــن 
ة  الأجانــب بشــكل شــامل، الــشيء الرائــع أن هــذه المناقشــة مهمــة مــن أجل تحســن تدريــس اللُّغــة العربيَّــة في المســتقبل، خاصَّ

في البلــدان غــير العربيَّــة.

إشكاليات البحث:
هل يُمكن تطبيق مفهوم ملكَة ابن خلدون في تعلُّم اللُّغة العربيَّة في الدول غير العربيَّة؟. 	

كيف تطبق هذا المفهوم في عمليَّة التدريس؟. 	

ما أهم الأشياء التي يجب أن تحظى بالاهتام في مفهوم الممَلكَة وإعداد منهج التدريس؟. 	

المنهج المتَبَع في البحث:
ــة  ــة عمليَّ ــم متابع ــدون، ث ــن خل ــة اب ــدأ بعــرض مفهــوم ملكَ المنهــج المســتخدَم في هــذه الدراســة هــو منهــج وصفــي؛ يب
التعليــم والتعلُّــم في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة؛ مــن خــال طريقــة المراقبَــة التشــارمكيَِّة، وكذلــك دراســات المناهــج 
ودراســات برامــج وأنشــطة المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة المتعلِّقــة بتعليــم وتعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة بطريقــة تحليليَّــة، وفي الأخــير 

تحليــل وتفســير المعلومــات والبيانــات التــي تــم جمعهــا نوعيًــا للوصــول إلى النتائــج.

الدراسات السابقة:
ــة، بمــا  ــة الإســاميَّة الحديث ــدارس الداخليَّ ــة في الم ــة العربيَّ ــس اللُّغ ــد مــن الدراســات والأبحــاث حــول تدري ــاك العدي هن
ــة  ســة دار الســام كونتــور ودورهــا في تعليــم اللُّغــة العربيَّ في ذلــك تلــك التــي أجراهــا Dihyatun Masqon بعنــوان: "مؤسَّ
للناطِقِــنَ بغيرهــا بمعهــد كونتــور نَّموذجًــا"، وفيــه بحــث شــامل في وصــف إجــراء تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بمدرســة دار الســام 
كنتــور الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة، كرائــد في تجديــد تدريــس اللُّغــة العربيَّــة في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة، لكــنَّ الكاتــب 
 .)(Masqon، 2014 لم يربطهــا بمفهــوم الملكَــة لابــن خلــدون، وهــو مفهوم أســاسّي لتصميم المنهــج الــدراسّي في تلــك المدرســة

كا أجريــت أيضًــا مناقشَــةٌ ماثِلــةٌ مِــنْ قِبَــل عبــد الحافــظ زيــد، الــذي ســلَّط الضــوءَ عى نظريَّــة الوحــدة في تدريــس 
اللُّغــة العربيَّــة؛ فــإن نظريَّــة الوحــدة التــي يســتخدمها تختلــف عــن تلك التــي يفهمهــا ويطورهــا خراء تعلــم اللُّغــة؛ لأن المعلوم 
أن تعليــم اللُّغــة في تلــك المدرســة تســتخدم نظريَّــة الفــروع ضــد الوحــدة، كا يســلط الضــوءَ عى طمــرمق التدريــس بالطــرق 
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المبــاشِرة في بحثــه بالعنــوان: "مركــز الــدورات والتدريبــات بجامعــة دار الــسلام كنتــور في تعليم اللُغــة العربيَة 
للناطِــقِيَن بغيرهــا" )زيــد ومليانتــو، 2021(

Hami� "طُــرقُ تعليــم اللُغــة العربيَــة ومنهجــه بمعهــد الأمــين برندوان ســومنب مــادورا"  وفي بحثهــا بعنــوان:
lah وصفــت تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بمدرســة الأمــن الداخليَّــة الإســاميَّة مــع تســليط الضــوء عــى طمــرمق التدريــس وإجرائها في 
المدرســة، وفاَتـَـه البحــثم عــن أســاس ذلــك النظــام التعليمــيّ المتبــع فيهــا Hamilah، Nurul Afid)، وNikmah، 2020(. فبِنــاءً 

عــى تلــك الدراســات الســابقة فهــذا البحــث يمعَــدّ بحثـًـا جديــدًا لم يســبق إليــه أحــد في مجالــه. 

وأمــا المبحــث في نظريَّــة ابــن خلــدون في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة فهنــاك ورقــة قــصيرة لأحميــدة العــوني بعنــوان: "منظــور 
ــت بطريــق الفَهْــم  ابــن خلــدون في اكتســاب اللُغــة"، وهــي تبحــث عــن مفهــوم الملَكَــة، ثــم طريــق اكتســاب اللُّغــة، واهتمَّ
والاســتعال للُّغــة )العــوني، 2013(، كا اهتــم عبــد اللــه شريــط في كتابــه "نصــوص مختــارة مــن فلســفة ابــن خلــدون 
في الاجــتماع والسياســة والثقافــة"، في البحــث عــن الملَكَــة وإتقــان اللُّغــة )شريــط، 1984(، ولم يبحــث عــن تطبيقها في 
المنهــج الــدراسّي وإجرائهــا في التعليــم، فمــن هــذه الوجهــة رأى الباحــث أن البحــث في مجــال تطبيــق نظريَّــة ابــن خلــدون 

في تعليــم اللغــة العربيَّــة بالمــدارس الداخليَّــة الإساميَّــة الحديثــة شيءٌ جديــدٌ يلَــزمَ معرفتمــه وبحثمــه.

البحث
لمحة عن نظام المدرسة الداخليَة الإسلاميَة الحديثة:

ســن الثاثــة  تــم إدخــال نظــام المدرســة الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة في إندونيســيا في عــام )1926م(، مِــنْ قِبَــل المؤسِّ
ــائها  ــن إنش ــة م ــرة الأولي ــت الفك ــم:  KH Ahmad Sahal وKH Zaenuddin Fanani وKH Imam Zarkasyi، وكان وه
ــل دوليًــا  كِنمهــم إتقــان اللغتــن العربيَّــة والإنجليزيَّــة حتــى يتمكَّنــوا مــن التواصم هــي الاســتجابة للحاجــة إلى العلــاء الذيــن يُمم

والقــدرة عــى نقــل أفكارهــم في المحافــل الدوليَّــة.

ى "مدرســة داخليَّــة إســاميَّة حديثــة"؛ لأنَّــه يوجــد في هــذه المدرســة الداخليَّــة الإســاميَّة إصاحــات في تدريــس اللُّغــة  تمســمَّ
العربيَّــة؛ مــن حيــث المنهجيَّــة والنظــام؛ إذ كان النمــوذج القديــم لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة في المدرســة الداخليَّــة الإســاميَّة يبــدأ 
ى دار الســام،  ث، ففــي المدرســة التــي تمســمَّ بتدريــس قواعــد اللُّغــة العربيَّــة وحفظهــا، وعــدم الاهتــام بتعليــم مهــارات التحــدُّ
ث باســتخدام الطريقــة المبــاشِرة في المرحلــة الأولى ابتدائيـًـا،  والهــدف منهــا أن يكــون الطاب  تقــوم بتدريــس مارسَــة التحــدُّ
ث باللُّغــة العربيَّــة في حياتهــم اليوميَّــة، ويتمثَّــل الإنجــاز المســتهدَف للخريجــن في أن يكونــوا قادريــنَ  قادريــن عــى التحــدُّ
ــل باللغتــن العربيَّــة والإنجليزيَّــة، وأن يكونــوا قادريــنَ عى قــراءة الكتــب باللُّغة العربيَّــة كمصدر للمعرفــة الدينيَّة  عــى التواصم

الإســاميَّة، وأن يكونــوا قادريــنَ عــى قــراءة الكتــب الإنجليزيَّــة كمصــدر أوســع للمعرفــة.

ــس خريجوهــا العديــدَ مــن المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة اتباعًــا لنظــام  بعــد العمــل لـِـاَ يقَــرمب مــن قــرن مــن الزمــان، أسَّ
ســة منتــشرة في  التدريــس لمدرســة دار الســام الإســاميَّة الداخليَّــة الحديثــة كونتــور، ويبلمــغ عددمهــا حاليـًـا حــوالي )500( مؤسَّ

جميــع أنحــاء إندونيســيا، بنفــس الرؤيــة والرســالة والمنهــج.

مفهوم الممَلَكة لابن خلدون:
بــدأ ابــن خلــدون قبــل بحثــه عــن اللُّغــة وتعليمــه بنظريــة الصناعــة والملَكَــة، وقــال في الصناعــة: "اعلــم أن الصناعــة هــي 
ــة المحسوســة أتــم  ــاشَرة أوعــب لهــا وأكمــل؛ لأن المبــاشَرة في الأحــوال الجسانيَّ ــة في أمــر عــميّ فكــريّ، ونقلهــا بالمب ملكَ
ناعَــة كلُّ عِلــم أوَ فــنّ مارسَــه الإنســانم حتــى يُمهــر فيــه، ويصبــح حرفــةً لــه )قامــوس  فائــدةً" )خلــدون، 1979(، ويمقصَــد بالصِّ

معجــم المعــاني متعــدد اللُّغــات، با تاريــخ(

وبعــد ذلــك بنَّ ابــن خلــدون تقســيم الصناعــة إلى مــا يختــص بأمــر المعــاش ضروريـًـا أو غير ضروري، وإلى مــا يختــص 
بالأفــكار التــي هــي خاصيــة الإنســان مــن العلــوم والسياســة؛ ومــن الأول الحياكــة والجــزارة والنجــارة والحــدادة وأمثالهــا، 
ــعر وتعليــم العِلـْـم وأمثــال ذلــك، ومــن الثالــث  ومــن الثــاني الوراقــة؛ وهــي معانــاة الكتــب بالانتســاج والتجليــد، والغنــاء والشِّ
الجنديــة وأمثالهــا. )خلــدون، 1979(؛ فمــن هنــا نــرى أن تعليــم العلــم بمــا فيــه مــن تعليــم اللُّغــة العربيَّــة  يدخــل في مجــال 

الصناعــة مــا يختــص بالأفــكار

ولما كانــت الصناعــة تمعَــدّ مــن الملَكَــة فأوضــح معنــى الملَكَــة كا يــأتي: "الملَكَــة هــي صفــة راســخة تحصــل عــن اســتعال ذلك 
الفعــل وتكــرره مــرةً بعــد مــرة أخــرى، حتــى ترســخ صورتــه، وعى نســبة الأصــل تكــون الملَكَــة، ونقــل المعينــة أوعــب وأتــم مــن 
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نقــل الــخر والعلــم،  فالملَكَــة الحاصلــة عنــه أكمــل وأرســخ مــن الملَكَــة الحاصلــة عــن الــخر، وعى قــدر جــودة التعليــم وملكَــة 
المعلــم يكــون خلــق المتعلِّــم في الصناعــة وحصــول الملَكَــة" )خلــدون، 1979(

ــا  ــوس – ونقله ــاني محس ــري: جس ــي فك ــر عم ــة في أم ــة – والممَلكَ ــا: الصناع ــاصر منه ــتخرج العن ــد فنس ــذا الح إلى ه
بالمبــاشَرة أكمــل – صفــة راســخة – حصــل باســتعال الفعــل – تكــرار- نقــل المعينــة أوعــب مــن نقــل الخــر والعلــم – جــودة 

ــة. ويتضــح ذلــك في الرســم الآتي: ــم – حصــول الممَلكَ ــة المعل ملكَ

رسم توضيحي ٢

في بيان مفهوم الممَلكَة واكتسابها

مفهوم مَلَكة اللُغة:
بعد محاولته عن الصناعة والممَلكَة أدخل اللُّغة إلى نوع من الممَلكَة الصناعيَّة كا في العبارات الآتية:

أن اللُّغــة ملكَــة صناعيَّــة: اعلــم أن اللغــات كلهــا ملـَـكات شــبيهة بالصناعــة؛ إذ هــي ملـَـكات في اللســان للعبــارة عــن المعــاني، 
وجودتهــا وقصورهــا بحســب تمــام الملَكَــة أو نقصانهــا، وليــس ذلــك بالنظــر إلى المفــردات، إنَّمــا هــو بالنظــر إلى التراكيــب، 
ــة في تركيــب الألفــاظ المفــردة للتعــبير بهــا عــن المعــاني المقصــودة، ومراعــاة التأليــف الــذي يمطبِّــق  فــإذا حصلــت الملَكَــة التامَّ
الــكامَ عى مقــتى الحــال، بلــغ المتكلــمم حينئــذ الغايــةَ مــن إفــادة المقصــود للســامع، وهــذا هــو معنــى الباغــة، والملَـَـكات لا 
تحصــل إلا بتكــرار الأفعــال؛ لأن الفعــل يقــع أولا، وتعــود منــه للــذات صفــة، ثــم تتكــرر؛ فتكــون حــالًا، ومعنــى الحــال أنَّه صفة 

غير راســخة، ثــم يزيــد التكــرار فتكــون ملكَــة؛ أي: صفــة راســخة )خلــدون، 1979(

فنظريــة ابــن خلــدون في اللُّغــة: أنــه لا يــرى اللُّغــة مــن ناحيــة المفــردات، ولكــن اهتــم بالتعبــير والقــدرة عليــه، مــع مراعــاة 
التأليــف وفــقَ مقتــى الحــال، وإفــادة المقصود للســامع. 

لذلــك فــإنَّ إتقــان اللُّغــة عنــده يحصــل بالمارسَــة لا بحفــظ القواعــد؛ حيــث إن صناعــة العربيَّــة إنَّمــا هــي معرفــة قــوانن 
ــة، ولكــنَّ معرفــة هــذه القــوانن بــدون تطبيــق هــي بمثابــة مَــنْ يعــرف صناعــة مــن الصنائــع علاً،  ملكَتهــا ومقاييســها الخاصَّ
حكِــم لملكَتهــا في التعــبير عــن بعــض  أنواعهــا: الخياطــة هــي أن  ولا يحكمهــا عــماً؛ مثــل أن يقــول بــصير بالخياطــة غير مم
يدخــل الخيــط في خــرت الإبــرة، ثــم يغرزهــا في لفقــي الثــوب مجتمــعن ويخرجهــا مــن الجانــب الآخَــر بمقــدار كــذا.... 

ويعطــي صــورة الخياطــة وأعالهــا، وهــو إذا طمولـِـبَ أن يعمــل ذلــك بيــده لا يمحكِــم منــه شــيئاً. )شريــط، 1984(

تعليم اللُغة وتعلمُها:
مكِنًــا، شــأن ســائر الملـَـكات، ووجــهم التعليــم  هــا مم - كان تعلُّمم َّا كانــت ملـَـكات -كا مــرَّ وقــال في تعليــم اللُّغــة: إلا أن اللغــات لم
ــة ويــروم تحصيلهــا، أن يأخــذ نفســه بحفــظ كامهــم القديــم الجــاري عى أســاليبهم؛ مــن القــرآن،  لمــن يبتغــي هــذه الملَكَ
والحديــث، وكام الســلف، ومخاطبَــات فحــول العــرب في أســجاعهم وأشــعارهم، وكلات المولَّديــن أيضًــا في ســائر فنونهــم، 
ــارةَ عــن المقاصــد منهــم.  ــنَ العب ــنْ نشــأ بينهــم، ولقَِ ــةَ مَ ــور منزل ــكثرة حفظــه لكامهــم مــن المنظــوم والمنث ــزَّل ل ــى يتن حت
)خلــدون، ١٩٧٩م(، ثــم يــتصرف بعــد ذلــك في التعــبير عاَّ في ضــميره عى حســب عباراتهــم، وتأليــف كلاتهــم، ومــا وعــاه 
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وحفظــه مــن أســاليبهم، وترتيــب ألفاظهــم، فتحصــل لــه هــذه الملَكَــة بهــذا الحفــظ والاســتعال، ويــزداد بكثرتــها رســوخًا 
ــدون، 1979( وقــوةً... وعى قــدر المحفــوظ وكثرة الاســتعال تكــون جــودة المقــول المصنــوع نــظاً ونثراً. )خل

لقــد تنبَّــه ابــنم خلــدون إلى أھمیــة الاســتعال؛ فجعلــه حــدًا فــاصاً بیــن مصطلحیــن؛ ھا صناعــة اللُّغــة العربیــة ومَلكَــة 
اللُّغــة العربیــة؛ فمعنــى صناعــة العربیــة أن یمتلــك المتعلِّــم قوانیــن اللُّغة من إعــراب ونحــو، وأن یحفــظ كام العرب، لكِــنْ دونَ 
ى عنــدَه ملكَــة، بــل صناعــة، وحیــن یســتعمل المتعلِّــمم المحفــوظَ والمفھــومَ، فھــو عندئــذ  تطبیــق ذلــك في كامھــم، فھــذه لا تمســمَّ
یملــك الملَكَــة اللغویــة، وقــد أجــاد ابــن خلــدون في شرح الفــرق بیــن الصناعــة والملَكَــة بالتمثیــل بمثــال حيّ؛ إذ اعــترَ مَــنْ لا 
یســتعمل اللُّغــة وھــو یعــرف قوانینھــا كمــن یعــرف قوانیــن الخیاطــة والنجــارة معرفــةً نظریــةً؛ فیصــف مــا ینبغــي القیــام بھــا 

في الصناعتیــن، لكــن إذا طولــب بــأن یمطبِّــق معرفتھَــا النظریــةَ عجَــز )الســعد، 2023(

ويُمكن توضيح ذلك مع الاستعانة بالرسم الآتي:

رسم توضيحي٢

مفهوم مَلكَة اللُغة واكتسابها

إجراء مفهوم الممَلكَة في تعليم اللُغة العربيَة:
في مناسَــبات مختلفــة، أعــرب مديــر مدرســة دار الســام الإســاميَّة الداخليَّــة كونتــور دائمًــا عــن أن تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة 
أمــرٌ ســهلٌ طالمــا يتــم مارســته واســتخدامه بشــكلٍ مبــاشِرٍ في المحادَثــات اليوميَّــة؛ فيجــب أن يســتمر التدريب حتــى الحصول 
عــى الممَلكَــة؛ لذلــك ليســت هنــاك حاجــة للترجمــة مــن الإندونيســية إلى العربيَّــة أو الإنجليزيَّــة؛ لأن كل المفــردات تــم إتقانهــا، 
في الواقــع، فــإن إتقــان مفــردات يوميَّــة مــن )500( كلمــة يُمكــن أن تتحــدث بالفعــل باللغــة التــي تتــم دراســتها، وســتتطور 

المفــردات الأخــرى في وقــت لاحــق وَفقًــا لمســتوى النصــوص المقــروءة والحاجــة إليهــا.

ــب أن  ــة، يج ــم الخياط ــل تعلُّ ــو مث ــة ه ــة أجنبي ــم لغ ــان: "أن تعلُّ ــن الأحي ــير م ــر KH Imam Zarkasyi في كث ــا ذكَ ك
ــدْء الخياطــة فلــن  يتــم مارســتها، فمــن يتعلــم الخياطــة لا يُمــارس أبــدًا تقطيــع القــاش، ثــم لا يديــر ماكينــة الخياطــة لبَ
ث أخطــاء، لا شيء، لاحقًــا ســيمصلحها شــخصٌ مــا ويعلمهــا"  يتمكَّــن مــن الخياطــة أبــدًا، وفي المارسَــة العَمليَّــة، ربمــا قــد تحــدم
Zarkasyi، 1980)(. تلــك العبــارات أعاهــا هــي الربــط بــن خَلـْـق نظــام التعاليــم والتعلُّــم في مدرســة دار الســام ومفهــوم 

الممَلكَــة لابــن خلــدون في تعلُّــم اللُّغــة وتعليمهــا. 

بعــد المحاولــة في مفهــوم الممَلكَــة وعاقتهــا بالملكــة اللغويَّــة، وطريق اكتســابها، ســوف يحــاول الباحــثم الاطاعَ عــى تطبيقها 
في واقعيَّــة تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا في المدارس الإســاميَّة الحديثة بإندونيســيا. 
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تصميم المناهج الدراسيَة:
ــم  KH Imam Zarkasyi المنهــج الــدراسّي في مدرســته دار الــسام منهجًــا   بِنــاءً عى أســاس اكتســاب الملَكَــة فقــد صمَّ
مــة يكــون المنهــج  متــكامِاً عــن طريــق الجمــع بن منهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، ومنهــج الدراســات الإساميَّــة؛ فالمناهــج المصمَّ
في تعليــم اللُّغــة يدخــل في العلــوم اللغويَّــة: نحــو الكتابــة الإمائيَّــة، والخطيــة في جميــع المســتويات الدراســيَّة، وكذلــك تمريــن 
ــة، الــذي ألَّفَــه هــو نفســه، وهــذا  ى بــدروس اللُّغــة العربيَّ اللُّغــة للمســتوى الأول، والثــاني، والثالــث؛ وذلــك في كتابــه الممســمَّ
ــا؛ مثــل مــا وجــدوه في الغرفــة الدراســيَّة: الســبورة،  الكتــاب يضمــن المــواد المحسوســة التــي شــهدها التاميــذم حولهَــم يوميً
ــواد  ــك الم ــبير مســتعِينًا بتل ــدرِّس بأنَّمــاط الأساســيَّة في التع ــدرب الم ــم، والقرطــاس، وغيرهــا؛ في ــب، والكــرسي، والقل والمكت
ــرر  ــم. ويك ــرض القل ــا هــذا؟ وهــو يع ــدرِّس: م ــكام؛ كأن يســأل الم ــاشَرة في اســتخدامها في ال ــق المب المحسوســة عــن طري
التلميــذ ذلــك الســؤال: مــا هــذا؟ فيجيبــه المــدرِّس: هــذا قلــم، ثــم يكــرر التاميــذ إجابــة المــدرِّس، وهكــذا جــرت في الباقيــات 
مــن الموضوعــات، ثــم أجــرت التمرينــات كا في الكتــاب المقــرَّر، وفي الواقــع الحــالي تعــم اســتخدام الكتــاب دروس اللُّغــة 
ــة الحديثــة التابعــة لمنهــج مدرســة دار الــسام كنتــور؛ ففــي المرحلــة الأولى  ــة الإساميَّ ــة المذكــور في المــدارس الداخليَّ العربيَّ
تعطــي المدرســة حصــة أكثر ماَّ ســواها، وهــي )7( حصــص دراســيَّة في الأســبوع، وفي المرحلــة الثانيــة والثالثة "تمريــن اللُّغة" 
ــص لهــا حصتــان في الأســبوع، ووجــه KH Imam Zarkasyi المــدرِّسن بالإكثــار مــن التدريبــات  عــن هــذا الطريــق تمخصَّ

والتمرينــات في تدريســهم هــذه المادة الدراســيَّة.

وأمدخــل درس المحفوظــات كذلــك في العلــوم اللغويَّــة، ويمبتــدأ تدريســها في الســنة الأولى إلى السادســة والمــادة لهــذا الــدرس 
طَــب والقصائــد؛ مــاَّ فيهــا مــن النصائــح والمواعــظ الحســنة؛  ــة، والخم مأخــوذة مــن كام العــرب؛ كالحِكَــم والأشــعار العربيَّ
مــا يدفــع النشــاط في طلــب العلــم وغــرس الأخــاق المحمــودة مثــل أقــوال الإمــام الشــافعي، والبوصــيري وغيرهــا، ومــن 
هــذا الــدرس أفــاد الدارســون دروس الأخــاق ومحاســن الســلوك واللُّغــة العربيَّــة معًــا: حفــظ كام العــرب، واكتســاب التعبــير 

العــربّي عــن طريــق محــاكاة الأســاليب والتراكيــب وجــودة التأليــف في العبــارة. 

وأمــا المطالعَــة فتــدرس في المرحلــة الثانيــة إلى السادســة والكتــب المســتخدَمة هــي قــراءة "الرشــيدة" ألَّفَــه عبــد الفتــاح 
ــدرس في مســتوى  ــة، وي ــامَ )1954م( بمصر، واســتخدم لمســتوى الابتدائي ــع ع ــم طمب ــاب قدي ــر، وهــو كت صري، وعي عم
ــا درس  الثانويَّــة والمتوســطة بإندونيســيا، وفي المدرســة الداخليَّــة الإساميَّــة الحديثــة تــدرس في الســنة الثانيــة إلى الرابعــة، وأمَّ

المطالعَــة للصــف الخامــس والســادس فمأخــوذ مــن المقتبَســات مــن الكتــب الكاســيكيَّة والمعــاصِرة.

وفي علــم النحــو اســتمخدم كتــاب "النحــو الواضــح"، كا في الباغــة يمســتخدَم كتــاب "الباغــة الواضحــة" لــعي الجــارم 
ــا  ومصطفــى أمن، ويبــدأ تدريســه في الصــف الثــاني إلى الصــف الســادس للنحــو والصــف الرابــع إلى الســادس للباغــة، وأمَّ
ــاب  ــدرس في الصــف الخامــس، والســادس، والكت ــة ي ــخ أدب اللُّغ ــث، وتاري ــاني والثال ــدرس في الصــف الث ــم الصرف فيم عل
الممقــرَّر لهــذ الــدرس هــو "الوســيط في الأدب العــربّي وتاريخــه"، للشــيخ أحمــد الإســكندري، ومصطفــى عنــاني، ثــم الأخير 
ــة فتــح المعجــم؛ كالمنجــد، واختيــار الألفــاظ والمعــاني المناسِــبة، وهــذ يمــدرس في  كَشْــف المعجــم؛ حيــث يَــدرمس الطالــب كيفيَّ

الصــف الرابــع. )قســم تطويــر المناهــج معهــد دار الــسام كنتــور، 2019(

ــة منهــا: القــرآن الكريــم، وعلــوم القــرآن، والتجويــد، والتفســير، والترجمــة، والحديــث،  وفي جانــب العلــوم الإســاميَّة والعامَّ
ومصطلــح الحديــث، والفقــه، وأصــول الفقــه، والفرائــض، والتوحيــد، والديــن الإســامي، والأديــان، وتاريــخ الإســام، والعلــوم 
ــة منهــا: المنطــق، وعلــم التربيــة. ولغــة التدريــس في جميــع المــواد المذكــورة كلهــا بالعربيَّــة، وكذلــك الكتــب المقــرَّرة كلهــا  العامَّ

بالعربيَّــة Masqon، 2014)(. كــا يتَّضِــح في الجــدول الآتي:
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الجدول ١
المنهج الموحَد بين اللغويات والدراسات الإسلاميَة والعلوم

لغة التدريسالفصل الدراسّيِّالعلوم اللغويَةلغة التدريسالفصل الدراسّيِّالعلوم الإسلاميَة

العربيَّة1و2و3و4الإماءالعربيَّة1و 6 /2القرآن/علوم القرآن

العربيَّة1و2و3تمرين اللُّغةالعربيَّة 1 و2التجويد  

العربيَّة2و3و4و5و6الإنشاءالعربيَّة 2 و3 و4 و5 الترجمة

العربيَّة2و3و4و5و6المطالعَةالعربيَّة1 و2 و3 و4 و5 و6الحديث

العربيَّة2و3و4و5و6علم النحوالعربيَّة4 و5 و6مصطلح الحديث

العربيَّة2و3علم الصرفالعربيَّة1 و2 و3 و4 و5 و6الفقه 

العربيَّة4و5 و6 الباغةالعربيَّة3 و4 و5 و6أصول الفقه

العربيَّة1 و2 و3 و4الخطالعربيَّة3و4 و5 و6التفسير

العربيَّة1 و2و 3 و4 و5 و6 المحفوظاتالعربيَّة3الفرائض

العربيَّة5و6تاريخ أدب اللُّغةالعربيَّة1 و2و3 و4التوحيد

العربيَّة5كشف المعجمالعربيَّة3 و4 الدين الإسامي

العربيَّة5مقارنَة الأديان

العربيَّة1 و2 و3التاريخ الإسامي

العربيَّة6آيات الأحكام

ة  العلوم العامَّ

العربيَّة3 و4 و5 و6 علم التربية والتعليم

العربيَّة6علم المنطق

ــة  ــة عــى منظــور ابــن خلــدون في تعليــم اللُّغــة العربيَّ مــن الجــدول الســابق يتَّضِــح أن تصميــم المناهــج الدراســيَّة مبنيَّ
ــةً كانــت أم  ــة كلغــة التعليــم لجميــع الــدروس، لمغويَّ نــة في اســتخدام اللُّغــة العربيَّ واكتســابها؛ فأســاس المارسَــة مثــاً مضمَّ
ــة حفــظ كام العــرب يظهــر في مضمــون  ــة والمنطــق، ومــن ناحي ــم التربي ــة كعل ــوم العامَّ ــى العل ــل حت دراســةً إســاميَّةً، ب
النصــوص مــن الكتــب المقــرَّرة المكتوبــة بالعربيَّــة، وكذلــك في دروس الممطالعَــة والمحفوظــات، والنحــو والــصرف، وكذلــك الكتب 
الإســاميَّة وغيرهــا؛ كعلــم التربيــة والتعليــم وعلــم المنطــق؛ فــكل مــن لغــة التدريــس ولغــة الكتــب المقــرَّرة تحمــانِ التاميــذَ 
إلى الجــو والعالـَـم العــربّي أثنــاء الدراســة، وإضافــةً إلى ذلــك فــادة "تماريــن اللُّغــة" عــن طريــق المبــاشرة والتكــرار والإكثــار 

مــن التمرينــات، تمعَــدّ مــن أمثــل المارسَــة في الــكام. 

ومــن ناحيــة التعبــير فالــدارس يُمــارس مــن خــال عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم حيــث المــدرِّس يــشرح ويعــرض الــدرسَ بالعربيَّة، 
ولا يقبــل الاســتجابةَ مــن التاميــذ إلا بالعربيَّــة أيضًــا، وســوف يناقــش الباحــثم -تفصيليـًـا- موضوع تطبيــق المناهــج في التعليم.
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تطبيق المناهج في التعليم:
يهــدف تعليــمم اللُّغــة العربيَّــة بالمدرســة الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة إلى؛ أولًا: تزويــد الدارســن بالمهــارات اللغويَّة الأساســيَّة 
ــا: الوصــول بالدارســن إلى  ــة. ثانيً ــة بالطريقــة التــي يُمارســها بهــا العــرب أصحــاب اللُّغ ــة اللغ التــي تمكنهــم مــن مارسَ
مســتوى الإتقــان اللُّغــويّ الــذي يســتطيع بــه أن يفهــم اللُّغــة عندمــا يســتمع إليهــا، وأن ينطقهــا نمطقًــا صحيحًــا، وأن يفهــم بهــا 
ــة وســيلة للفَهْــم الصحيــح لتعاليــم  ــا: أن تكــون اللُّغــة العربيَّ ــةٍ. ثالثً الــتراث الحضــاريّ العــربّي والإســاميّ، وأن يكتبهــا بدِقَّ
الإســام والثقافــة العربيَّــة الإســاميَّة، وتزويدهــم بالقِيَــم والاتجاهــات والمفاهيــم الصحيحــة للإســام. رابعًــا: تزويد الدارســن 
بالمهــارات والخــرات التــي تمكنهــم مــن اســتخدام اللُّغــة العربيَّــة في مجــالات الحيــاة المختلفــة، والتــي تتطلَّــب اســتخدامَها 

كلغــة لاتصــال بالناطقــن بالعربيَّــة Masqon، 2014)(. وبعبــارة ابــن خلــدون: "الحصــول عــى الممَلكَــة اللغويَّــة". 

ــس التعليــم المتَّبَعــة: حيــث يبــدأ تعليــم اللُّغــة شــفهياً؛  وفي تطبيــق اكتســاب الملَكَــة اللغويَّــة العربيَّــة في التعليــم يتمثَّــل في أمسم
لأن تعليــم اللُّغــة يمعَــدّ مــن اكتســاب الملَكَــة، واكتســابها يتعلَّــق بالمارســة والاســتعال لا بدراســة القــوانن اللغويَّــة: مــا تعلــم 
الطفــل اللُّغــة مــن أمــه )الســعد، 2023(. ثــم إنــه مــن الممنــوع الترجمــة؛ فا يترجــم المــدرِّس اللُّغــة المتعلَّمــة إلى اللغــة الأم 
للــدارس؛ فا يترجــم إلى اللُّغــة الإندونيســية مــثاً، حتــى لا يحتــاج التلميــذ في أثنــاء الــكام أو الكتابــة باللغــة الهــدف إلى 
ــارات لا  ــم العب ــالي هــو تعلي ــة الهــدف، والأســاس الت ــا باللُّغ ــعر عنه ــه أفــكارهَ، وي ــم يترجــم من ــة الأممّ أولًا، ث التفــكير باللُّغ
الألفــاظ؛ فيجــب أن تعلــم كل كلمــة جديــدة حســب ســياقها؛ حتــى يعتــادَ الــطابم اســتخدامَ كل كلمــة في موضعهــا ومعناهــا، 

    .)(Masqon، 2014 وأســاس الأخير هــو الإكثــار مــن التمرينــات والتدريبــات

كــا ســبقَ أن ذكـَـر الباحــثم أن المنهــج الــدراسّي للمــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة يجمــع تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، ومنهج 
الدراســات الإســاميَّة، ومنهــج بعــض العلــوم؛ ففــي تطبيقــه هنــاك الخطــوات المتَّبَعــة في التعليــم؛ مــا يُمكــن اســتقراؤها، 
م الباحــثم تلــك الخطــواتِ لبعــض الــدروس نختارهــا: خطــوات شرح المفــردات، وتدريــس المطالعَــة والمحفوظــات،  وســوف يمقــدِّ

والفقــه نَّموذجًــا، وباقــي الــدروس تكــون خطــوات تدريســها عــى هــذا المقيــاس. 

خطوات شرح المفردات: الكلات الصعبة أو الجديدة عند التاميذ عى الطريقة الحديثة. 	. 

نمطق المدرسّ الكلمة التي أراد شرحها نمطقًا واضحًا ثم كتابتها عى السبوّرة.. 	

هم يطلب المدرسّ أن يشرح التلميذ . 	 سؤال المدرسّ التاميذ هل فهموا تلك الكلمة أو لم يفهموا، إذا فهَِمَ بعضم

الذي يفهم للتحقّق من فهمهم الصحيح، وإذا لم يفهموا شرح المدرسّ بطريقة صحيحة:

)1(  وضع الكلمة في جملة موضحة للمعنى، إذا لم يفهموا أتَّى المدرسّ بجملة أخرى... وهكذا.

)2(  باستخدام وسائل الإيضاح بجميع أنواعها عند الإمكان: الشيء ذاته أو نَّموذجه أو صورته، 

       صورة ذلك الشيء، أو صورة عى السبورة، أو صورة توضيحيَّة.

)3(  بحركات تدلّ عى المعنى )الإشارات(.

)4(  وبعد أن ظهَر أنَّهم  فهموا، وأن الفرصة متسّعة يجوز للمدرسّ أن يطلب من بعض التاميذ 

       وضع الكلمة الصعبة في جملة ليتأكّد من فهمهم لها، وليس هذا في جميع الكلات أو في جميع  

       الموادّ، بل الأنسب أن يكون ذلك في درس المحادثة.

)5(  إذا وجَد أنَّهم لم يفهموا بجميع ما ذمكر، يجوز أن يشرح المدرسّ معنى الكلمة بالترجمة بالشرطن 

       الآتين: 

أن يكرّر الكلمة العربيَّة )الأجنبيَّة( حتى ترسخ الكلمة الجديدة في أذهان التاميذ.. 	

أن لا يكرّر الكلمة الإندونيسية؛ حتَّى لا تترسّخ الكلمة الإندونيسية في أذهانهم، لأن الدرس ليس . 	

                              بدرس اللُّغة الإندونيسيّة.

خطوات تدريس المطالَعة: 	. 

المقدمة:. 	

            الأسئلة التي توصّل أذهان التاميذ إلى الموضع عند الإمكان، ثممَّ كتابة عنوان الموضوع عى السبورة.

العَرضْ – والربط- وأخذ المغزى:. 	
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)1(  شرح المفردات بالنطق بها وكتابتها عى السبورة ثممَّ شرح معانيها.

مَل المفيدة، إذا احتاج إلى ذلك لتأكيد الفَهْم. )2(  وَضْع التاميذ الكلات الصعبة في الجم

ح الدرس أو الموضوع مع الربط وتحليله بالمناقشَة، ثممَّ استنتاج أو أخذ المغزى بالمناقشَة عند   الإمكان. )3(  شَرْ

)4(  قراءة المدرسّ المقالة نَّموذجًا لقراءة التاميذ بعد معرفتهم الموضوع في كتبهم.

)5(  قراءة التاميذ واحدًا فواحدًا مع التصويب من المدرسّ؛ وذلك بعد تمام الكام. 

مل المجهولة لتوجيه الأسئلة إلى المدرسّ. )6(  قراءة التاميذ المقالة بصوت خفيض، مع البحث عن المفردات والجم

)7(  الأسئلة من التاميذ من حيث المفردات، ثممَّ الإجابة من التاميذ أو من المدرسّ. 

)8(  قراءة المدرسّ أو التاميذ ما عى السبّورة مع التصويب من المدرسّ، والتاميذ ياحظونه.

)9(  كتابة التاميذ ما عى السبوّرة في كراّساتهم وماحظة المدرسّ التاميذ. 

)10(   قراءة بعض التاميذ ما كتبوه في كراّساتهم للتحقق من صحته، والآخَرون ياحظون.

)11(   قراءة التاميذ موضوع الدرس قراءة صامتة؛ استعدادًا للإجابة عن الأسئلة التطبيقيَّة بإشراف 

         المدرسّ، ثممَّ يُمسح المدرسّ السبوّرة.

التطبيق:. 	

)1(  الأسئلة التطبيقيّة عن مضمون الموضوع.

مَل المفيدة. )2(  الأسئلة عن معاني المفردات ووضع بعضها في الجم

ته عند الإمكان. )3(  التكلمّ عن المقالة )الموضوع( برممَّ

الاختتام: الإرشادات والمواعظ.. 	

 خطوات تدريس المحفوظات:	. 

المقدمة:. 	

الأسئلة عن الدس الماضي )عى قدر الحاجة( ثممَّ رطبها بموضع جديد.

العَرضْ:. 	

)1(  شرح المفردات عى الطريقة الحديثة.

)2(  شرح المحفوظات بيتاً فبيتاً، إذا كانت عى صورة النَّظمْ، وجزءًا فجزءًا إذا كانت عى صورة النثر، مع 

       غرس فلسفة الحياة، أو المثَلَ الأعى بالتلخيص، وتوصيل المعنى أو النصيحة إلى أذهان التاميذ؛ فكأنَّ 

       النصوص الأدبيَّة شاهِد أو دليل عى صحّة الملخَّص أو النصيحة، وبعد تمام شرح بيت أو جزء ينطقه 

       المدرِّس ويحاكيه جميعم التاميذ، ثممَّ الكتابة عى السّبورة، ثممَّ قراءة الكتابة، وهكذا يسير المدرِّس في 

        شرح الأبيات أو الأجزاء التالية.

ة الكتابة والقراءة، والتاميذ ياحظون.  )3(  قراءة المدرِّس ما عى السّبورة تحقيقًا عى صِحَّ

)4(  كتابة التاميذ ما عى السبُّورة تحت ماحظة المدرسّ.

)5(  بعد الانتهاء من الكتابة يأمر المدرسّ واحدًا أو أكثر بقراءة كتابتهم مع التصويب.

)6(  القراءة الصامتة من التاميذ إعدادًا لتوجيه الأسئلة إلى المدرسّ ثممَّ الأسئلة من التاميذ في بعض 

       المفردات والإجابة من التاميذ أو من المدرسّ؛ وذلك عند الضرورة.

)7(  القراءة الجهرية، ثممَّ الصامتة؛ إعدادًا لإجابة الأسئلة، والمدرسّ يُمسح المفردات من عى السبوّرة.

)8(  أمر المدرِّس التاميذ بإقفال الكراّسات.

التطبيق:. 	

)1(  شرح التاميذ بعض الأبيات عند الإمكان.

)2(  المحو التدريجيّ والحفظ التدريجيّ )التحفيظ(.
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)3(  الأسئلة عن معاني المفردات.

)4(  الأسئلة عاَّ يتعلَّق بالموضوع.

الاختتام: الإرشادات والمواعظ.. 	

 خطوات تدريس الفقه:	. 

ل أذهان التاميذ   . 	 المقدمة: الأسئلة عاَّ يتعلَّق بالدرس الماضي، ثم ربطها بموضوعٍ جديدٍ، أو الأسئلة التي توصِّ

، ثم كتابته عى السبورة.              إلى موضوع جديد يعلِّمه المدرسّم

العَرضْ والربط:. 	

)1(  شرح المفردات بالنطق والكتابة، ثم شرح معناها.

)2(  الشرح: بيان الموضوع بياناً أوسعَ ماَّ في الكتاب وأوضح، مع الربط بالمعلومات السابقة، وبالمسائل 

ة وحلهّا بالمناقشَة بوسائل الإيضاح، وكتابة المدرسّ النقط الجوهرية من الدرس.        العامَّ

)3(  قراءة المدرسّ الموضوع للنموذج بعد معرفة التاميذ الموضوع في كتبهم.

)4(  قراءة بعض التاميذ الموضوع مع التصويب من المدرسّ.

)5(  قراءة التاميذ الدّرس بصوت خفيض إعدادًا لتوجيه الأسئلة إلى المدرِّس.

مَل، والإجابة من التاميذ أو من المدرسّ نفسه،  )6(  الأسئلة من التاميذ إلى المدرسّ عن المفردات ثم الجم

       إذا رأى المدرسّم ذلك ضرورياً.

)7(  قراءة المدرسّ ما عى السبورة تحقيقًا عى صحّة الكتابة والقراءة، والتاميذ ياحظون.

)8(  كتابة التاميذ ما عى السبورة تحت إشراف المدرسّ، ثم قراءة كشف الغياب.

)9(  بعد الانتهاء من الكتابة يأمر واحدًا أو أكثر بقراءة الكراسات مع التصويب.

)10(  قراءة التاميذ الدّرس بصوت خفيض إعدادًا للتطبيق.

)11(  إقفال التاميذ كتبهم وكراّساتهم وإدخالها في الأدراج والمدرسّ يُمسح ما عى السبورة.

التطبيق:. 	

)1(  الأسئلة عن المفردات.

)2(  الأسئلة عن مضمون الموضوع.

الاختتام: الإرشادات والمواعظ.. 	

مــن خطــوات التدريــس الســابقة يتَّضِــح أن أول مــا اهتمــت بــه المدرســة هــي خطــوات تدريــس أيــة مــادة كانــت "شرح 
المفــردات" عى الطريقــة الحديثــة، وهــذه الطريقــة هــي كا أرشــد إليــه ابــن خلــدون في طريــق اكتســاب الملَكَة، وهــي طريقة 
َّا كانــت  المبــاشَرة؛ وذلــك بمعنــى أن اللُّغــة المتعلَّمــة إذا حصــل عى ملكتــه فتكــون طبيعيَّــة لــدى دارســيها )شريــط، 1984(. ولم
الكتــب المقــرَّرة بالعربيَّــة فتــزداد ثــروة التاميــذ اللغويَّــة يومًــا بعــد يــوم، وَفــقَ الموضوعــات التــي تعلموهــا، كا تــزداد قدرتمهم 

مــل والتعــبير عــن مضمــون الموضوعــات مــن خال الممناقشَــات الجاريــة في عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم. في تركيــب الجم

ــة  ــدرِّسم باللُّغ ــدروس يشرح الم ــع ال ــي جمي ــيَّة؛ فف ــلادة الدراس ــرض والشرح ل ــا في خطــوة الع ــن الخطــوات بعده وم
العربيَّــة، وفي نفــس الوقــت يتعلــم التاميــذ مهــارة الاســتاع والقــراءة والكتابــة والتعــبير كلهــا بجانــب اكتســاب المعلومــة 
مــن مضمــون الكتــب؛ وذلــك يعنــي أن عمليَّــة التعلُّــم والتعليــم تشــمل اكتســاب المهــارات والمعلومــات معًــا )يونــس، ١٩٨٠(، 
وهــذا يخلــق في نفوســهم الطبيعــة العربيَّــة كأنهــم عاشــوا في البلــدان العربيَّــة، لا في إندونيســيا مــثاً، وكذلك جــرت العادة 
اللغويَّــة وملكَتهــا في خطــوة الحــوار والتطبيــق؛ فالحــواسّ الإنســانيَّة؛ كالــعن، والأذن، واللســان، واليــد، كلهــا مشــتغلة في 
اكتســاب اللُّغــة طبيعيـًـا، كا ظهــرت في الخطــوات التعليميَّــة؛ فالــعن للقــراءة والمشــاهَدة مــن الــناذج التــي عرضهــا المعلم، 
والأذن لاســتاع، واللســان للنطــق، واليــد للكتابــة، كا يشــتغل العقــل في اختيــار وجَمْــع المعلومــات وحــلّ المشــكات وأخــذ 

القــرار والإبــداع )توفيــق، 2023(. 

بالإضافــة إلى مــا ذكرنــا: "إن إتقــان اللُّغــة يحصــل  بالمارســة لا بحفــظ القواعــد"، فاختــارت المدرســةم في تعليــم القوانــن 
اللغويَّــة كتــاب النحــو الواضــح؛ لأن هــذا الكتــاب يمعَــدّ مــن أنســب الكتــاب في تعلُّــم النحــو؛ حيــث يسَــتخدِم طريقــةً جديــدةً 
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؛ فالطالــب يمتابِــع الأمثلــةَ، ثــم يقــوم بتحليلهــا؛ للحصــول عــى القاعــدة  في التعليــم: بــدأ بالأمثلــة، تاهــا البحــثم والاســتنتاجم
ــة )مــن الخــاصّ إلى العــامّ(، وكذلــك في تعليــم الباغــة، وفي الكشــف في المعجــم لا يقَبَــل المــدرِّس المعاجــم "العربيَّــة –  العامَّ
ــا "المعجــم العربّي-العــربّي"؛ كالمنجــد، ولســان العــرب، مثــاً؛ وذلــك للحصــول عــى تمــام المارسَــة اللغويَّــة.   الإندونيســية"، وإنَّمَّ

وللمزيــد مــن المعلومــات فــإنَّ المدرســة وضَعَــت الصفــات الواجبــة للمــدرِّس في تدريســه؛ كطاقــة اللســان، وساســة الــكام 
مــع فصاحتــه وماءمتــه لمــداركِ التاميــذ، وكأنَْ يكــون لــه صــوتٌ رزيــنٌ واضــحٌ، والقــدرةم عى اختيــار الموضــوع التربــويّ 
ــر في اللُّغــة، والمهــارة في اســتعال وســائل الإيضــاح، والمهــارة في بيــان معــاني الــكلات  المناســب لمــداركِِ التاميــذِ، والتبحُّ
ــح معناهــا أو باســتعال وســائل الإيضــاح، وكذلــك المهارة  ــا بوضعهــا في الجملــة المفيــدة التــي تموضِّ الغامضــة عنــد التاميــذ؛ إمَّ
مَــل أو  في تلخيــص مضمــون الموضــوع بعبــارة صحيحــة واضحــة مائمــة لمســتوى معلومــات التاميــذ، والمهــارة في بيــان الجم
العبــارات الصعبــة عنــد التاميــذ، وغــزارة معلوماتــه المتعلقّــة بموضــوع الــدرس، والمهارة في اســتعال أنــواع أدوات الاســتفهام، 
والمهــارة في اختيــار الموضــوع المناســب التربــويّ، والمهــارة في ترتيــب عنــاصر الــدرسّ، والقــدرة عى جعــل التاميــذ يتكلمّــون 
وه مــن الوقائــع والأحــوال )يونــس، 1980(، وهــذه الصفــات كلهــا تموافِــق دورَ جــودة ملكَــة المعلــم في  ويــعرّون عاَّ شــاهَدم

اكتســاب الملَكَــة الســابق ذِكرمهــا.

هــا بالعربيَّــة؛ فاللغــة المســتخدَمة في التقييــم كذلك  َّــا كانــت لغــة التعليــم والتعلُّــم بالعربيَّــة، وكــذاك الكتــب المقــرَّرة معظمم ولم
بالعربيَّــة شــفاهياً كان التقييــم أم كتابيًا.

تطبيق المناهج في الأنشطة المبرمَجة )الأنشطة الدافعة في تعليم اللُغة(:
إضافــةً إلى عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم داخــل الفصــل الــدراسّي فهنــاك الأنشــطة المتَّبعَــة مــن أجــل مارسَــة اللُّغة العربيَّــة، تلك 

الأنشــطة جــرت بشــكلها عمومًــا في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة؛ ومن تلك الأنشــطة:

جَعْل العربيَّة لغةَ الاتصال لطاب المدرسة والمدرسن في حياتهم اليوميَّة خارج الفصل وداخله.. 	

ــه المعلــمم الطــابَ لأنَْ يكــون لديهــم القــدرة عــى نمطــق المفــردات وفهَْــم . 	 تزويــد المفــردات الصباحــي؛ يعنــي أن يمــزوِّد أو يموجِّ
ــات  ــرمق الاشــتقاق، واســتخدامها في تركيــب لمغــويّ صحيــح، مــع مراعــاة المناسَــبة، وتجــري هــذه الفعاليَّ معناهــا، ومعرفــة طم

ــا بعــد صــاة الصبــح إلى الســاعة السادســة صباحًــا.  يوميً

الحــوار الصباحــي يعنــي أن يمــؤدَّى قــدرَ عــشر دقائــق – خمــس عــشرة دقيقــة أمــامَ الفصــل قبــلَ موعــد وقــت الــدرس في . 	
الحصــة الأولى.

تشجيع اللُّغة العربيَّة؛ يعني برنامجًا إضافياً يملقِيه مشرفم اللُّغة.. 	

م الطاب إلى عدة فِرقَ لأداء المحاضرة بالعربيَّة أسبوعياً. . 	 التدريب عى الخطابة: حيث يمقسَّ

مشاهدة الأفام العربيَّة.. 	

ــة بالعربيَّــة يملقيهــا النَّاطِقــونَ بهــا مــن الأســاتذة الذيــن هــم مــن الناطقــن بالعربيــة، عــى النســخة الحضوريَّة . 	 المحــاضرة العامَّ
أو الإلكترونيَّــة وتكــون فعالياتها ســنوياً. 

ــن للطــاب . 	 ــا يُمك ــة بشــكل منهجــي، وك ــة الأوراق العِلميَّ ــن هــذا النشــاطم الطــاب مــن كتاب كِّ ــة: ويُمم ــة الأوراق العِلميَّ كتاب
ــدي.  ــاس الآراء بشــكل نق ــن للطــاب اقتب ــم، ويُمك ــكار الشــخصيَّة/ العالِ اســتنتاج أف

ــا، . 	 ــة في الدرام ــة اللُّغ ــة، وكمــكان لمارسَ ــة الســيناريوهات الدرامي ــب كتاب ــا تدري ــة: وأهدافه ــة العربيَّ ــا باللُّغ مســابقَة الدرام
ــا. ــخصيَّات في الدرام ــب الش ــاب لعَِ ــن للط ك ــل، يُمم ــة التمثي ومارسَ

ــل باللغتــن العربيَّــة والإنجليزيَّــة حســبَ جدول أســبوع . 		 الأســبوع العــربّي والإنجليــزي وتطبيقــه مطلــوب مــن كل طالــب، للتواصم
اللُّغــة الإنجليزيَّــة والعربيَّة.

توظيف الطالب بكتابة الإنشاء اليوميّ أو الأسبوعي. . 		

حمف الحائطية بالعربيَّة تحتَ إشراف المدرِّسن.. 		 تحرير المجلة/ الصُّ

فمــن خــال اســتقراء تصميــم المناهــج الدراســيَّة، وإجــراءات عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم، وتنظيــم الأنشــطة المرمَجــة خــارجَ 
ــة  ــع في المــدارس الداخليَّ الفصــول المدرســيَّة، يظهــر أن مفهــوم الممَلكَــة لابــن خلــدون يمؤثِّــر كثــيراً في النظــام التعليمــيّ المتَّبَ

الإســاميَّة الحديثــة بإندونيســيا. 
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ــه مــن دروس المحفوظــات  ــرب؛ لاَِ في ــبيراً بحفــظ كام الع ــا ك ــم اهتامً ــاتم الســابقةم أن المدرســة تهت ــا المعطي كا تمنبِئمن
المأخــوذة مــن أشــعارهم وكامهــم الحكيــم، وكذلــك في درس الحديــث والتفــسير للصــف الأول؛ حيــث يتــم إجــراء التعليــم 
لهذيــن الــدرسن حفــظ الأحاديــث والآيــة القرآنيَّــة بعــد شرح مضمــون معانيهــا ودلالتهــا، وفهَْــم المضمــون تظهــر في باقــي 
الــدروس لمغويَّــةً كانــت أم إساميَّــةً أم عِلميَّــةً عــن طريــق الــذي ذكــرهَ الباحــثم تمعَــدّ مــن مارسَــة اللُّغــة العربيَّــة نمطقًــا وتعبيراً 
ــة مــن المفــردات  وكتابــةً واســتاعًا بحــد مبــاشر، وعــدم ترجمتهــا إلى الإندونيســية، فــازدادت بذلــك ثــروةم التاميــذ اللغويَّ
وأســاليب التعــبير والمصطلحــات العِلميَّــة حســبَ الــدروس المتعلَّمــة، في درس المنطــق؛ عى ســبيل المثــال: تعلُّــم الطالــب قــوانن 
ــة مــن جانــب آخَــر؛ فتظهــر الصلــة بن اللُّغــة والمــواد الأخــرى  التفــكير الصحيــح مــن جانــب، وتعلــم المصطلحــات المنطقيَّ
صلــة وثيقــة؛ إذ لا يســتطيع الطالــب أن يســتوعب المــواد الأخــرى مــا لم يكــن قــادراً عى فهَْــم اللُّغــة نفســها )الغــول، 2009(

عــى الرغــم مــن أن المدرســة تســتخدم نظريَّــة الفــروع في تعليــم اللُّغــة كــا هــو المرســوم في المناهــج الدراســيَّة، ولكنَّهــا 
في تطبيقهــا يكــون تدريســها في الصــف الثــاني، ولا يــدرس في بدايــة التعلُّــم اللُّغــة في الصــف الأول مثــاً، كأن التدريــس في 
الصــف الأول يعتــر مــن نظريَّــة الوحــدة، إلا أن المعلــم لا يشــير عــى تلــك القوانــن اللغويَّــة مــن ناحيــة علم النحــو والصرف، 
ــا يعتمــد عــى صحــة الأنَّمــاط والعبــارات شــفوياً نَّموذجيًــا، وتدريبهــا عــى ســبيل المحــاكات والتكــرار، ومن ناحيــة طرائق  وإنَّمَّ
التدريــس فاســتخدَم المــدرِّسم طريقــةَ المبــاشَرة والســمعيَّة الشــفويَّة والاتصاليَّــة، فتلــك هــي الطرائــق الأنســب لاكتســاب الممَلكَة. 

ومــن ناحيــة البيئــة اللغويَّــة العربيَّــة: حيــث يتــم توفــير وتهيئــة البيئــة اللغويــة مــن خــال عمليَّــة التعليــم والتعلُّــم، وكذلــك 
ــة، كــا شــاهدنا في الرنامــج المرســوم مِــنْ  مــن خــال الأنشــطة المرمَجــة؛ مــاَّ يدعــم الطــابَ في اكتســاب اللُّغــة العربيَّ
ــة، والتمثيــل المرحــيّ التــي ينظمهــا الطلبــة،  جَعْــل اللُّغــة المتعلَّمــة لغــةَ الاتصــال، وتوظيــف الإنشــاء اليومــيّ ومحــاضرة العامَّ

، فكلهــا يدعــم الطلبــة في اكتســاب العربيَّــة.  وهكــذا جــرت تلــك الأنشــطةم الباقيــةم

فبالجملــة يُمكــن اعتبــار أن تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا بِنــاءً عــى أســاس اكتســاب الممَلكَة يتمثَّــل في خَلـْـق العادة 
ه ابــن خلــدون  الجديــدة؛ وهــي الاتصــال بمــا فيهــا مــن النطــق والاســتاع والقــراءة والكتابــة، تلــك العــادة اللغويَّــة التــي ســاَّ
بالملكَــة، واكتســاب العــادة الجديــدة )العــادة الاتصاليَّــة بالعربيَّــة( يتطلــب تــرك العــادة القديُمــة )الاتصــال باللغــة الأم(؛ وذلــك 
ــدْء بالعــادة الجديــدة؛ بهــدف اكتســابها؛  يحتــاج إلى أخــد القــرار؛ يعنــي القــرار بــترك اللغــة الأم Duhigg، 2012)(، ثــم البَ
وهــي الاتصــال بالعربيَّــة، كــا رأت المدرســة الســلوكيةّ أن اللُّغــة مجموعــة عــادات، فعــى المــدرسّ أن يعلـّـم اللُّغــة ذاتهــا، لا أن 

يعلـّـم معلومــاتٍ عــن اللُّغــة، واللغــة هــي تلــك التــي يســتخدمها أصحابمهــا، ولا الأنَّمــاط اللغويَّــة المعياريـّـة.



765 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الخاتمة
نتائج البحث:

من هذا البحث يستنتج الباحث ما يأتي:

أن مفهوم الممَلكَة لابن خلدون يُمكن تطبيقه في تعليم اللُّغة العربيَّة وتعلمها في الدول غير العربية.. 	

أن تطبيقه يستلزم خَلقْ الظروف المناسبة مثل بيئة الدول العربيَّة.. 	

مة. . 	 لمزيد من التحصيل والإنجاز يكون تطبيقه في نظام المدرسة الداخليَّة؛ حتى يتير تنظيم الرنامج والمناهج المصمَّ

ة.. 	 أن تصميم المناهج الدراسيَّة يكون متكاماً بن المناهج اللغويَّة والدراسات الإساميَّة وبعض العلوم العامَّ

أن تختار المدرسة الكتب المقرَّرة لدراستها باللُّغة العربيَّة.. 	

أن يهدف تعليم اللُّغة العربيَّة إلى الهدف الاتصالي بوجه أوسع. . 	

أن تكــون طريقــة التدريــس المتَّبعَــة هــي التنــوع مــن الطريقــة المبــاشرة والســمعيَّة الشــفويَّة والطريقــة الاتصاليَّة، تلــك الطرائق . 	
المناسِــبة لنظريــة الممَلكَــة لابــن خلدون. 

أن يراعى في التدريس أن عمليَّة التعليم والتعلُّم هي عمليَّة كسب المعلومات والمهارات معًا.  . 	

الاقتراحات:
في النهاية يقترح الباحث الاقتراحات الآتية:

كــا رأينــا أن تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة يســير عــى النهــج التقليــديّ . 	
ــن  ــة؛ م ــة الحديث ــر باســتخدام الوســائل التعلُّمِيَّ ــاج إلى التطوي ــه يحت ــل، لكنَّ ــا في التحصي ــدّ ناجحً ــه يمعَ ــم أنَّ ــيّ، رغ والطبيع

ــا التعليــم في بعــض المناسَــبات المخصصــة. تكنولوجي

أن البحــث في هــذا الموضــوع يحتــاج إلى المقارنَــة بــن نظــام التعليــم في المــدارس الداخليَّــة الإســاميَّة الحديثــة بإندونيســيا، . 	
ونظــام التعليــم المتَّبَــع في الــدول غــير العربيــة الأخــرى.

ــة . 	 ع ــة المتنوِّ ــق، وربطــه بالاتجاهــات التعليميَّ ــي دقي ــاج إلى بحــث تفصي ــه يحت ــدون فإنَّ ــن خل ــة لاب ــوم الممَلكَ في مجــال مفه
ــة. ــاءً عــى أســاس اكتســاب الممَلكَ ــويّ؛ بِن ــم اللُّغ ــق التعلي ــات وطرائ ــوم الكامــل مــن نظري ــى يتصــور المفه ــا؛ حت ومذاهبه

مــن ناحيــة المصطلحــات العِلميَّــة فنحتــاج إلى النِّقَــاش: هــل الممَلكَــة هــي مــا يمقصَــد بالعــادة كــا المعلــوم بالمصطلــح المعــاصر؟ . 	
أم المصطلــح الخــاص يختلــف عــن العــادة؟
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إستراتيجية مُقِترَحة قائمة على مدخل عمليات الكتابة لتنمية مهارات الكتابة 

الإبداعيَة لدى متعلِمِي اللُغة العربيَة النَاطِِقِينََ بغيرها في المستوى المتوسط 

الباحثة/ شيماء عبد الرحمن إبراهيم محمد تميم   
حاضِر بمركز لغات الجامعة القاسمية - الإمارات العربيَّة المتحدة مم
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ث، والقــراءة، والكتابــة(، ويرتبــط التعــبير اللُّغــويّ بفَنَّيِ الحديــثِ والكتابــةِ، فإذا  اللُغــة أربعــة فنــون: )الاســتاع، والتحــدُّ
تــم التعــبير بالحديــث فهــو المحادَثــة، أو التعــبير الشــفويّ، وإذا تــم التعــبير بالكتابــة فهــو التعبير الكتــابّي))).

ــى لديهــم  ــى تمنمَّ ــم عليهــا؛ حت ــرِّن المعلمــون طابهَ ــي يجــب أن يُمم ــة، الت ــابّي مــن أهــم مهــارات اللُّغ ــدّ التعبــير الكت ويمعَ
مهاراتــه؛ ليصــيروا قادريــن عــى التعبــير عــاَّ يجــول في خواطرهــم وأحاسيســهم ومــا يحيــط بهــم، فهــو المحصلــة النهائيَّــة 
ــل  لكافَّــة ألــوان النشــاط اللُّغــويّ، وهــو -أيضًــا- الهــدف النهــائّي الشــامل للتعلُّــم اللُّغــويّ، انطاقـًـا مــن أن اللُّغــة عمليَّــة تواصم

ــل اجتاعــيّ))). وتفاعم

ــة، غــير  وينقســم التعبــير الكتــابّي إلى نوعــين؛ إبداعــي، ووظيفــي، ولــكل نــوع مــن أنــواع الكتابــة أهميتــه الخاصَّ
ــم  ــير عــن عواطفه ــح الفرصــةَ للطــاب للتعب ــا تمتي ــا في أنَّه ــل أهميته ــة –موضــوع هــذا البحــث- تتمثَّ ــة الإبداعيَّ أن الكتاب

ــل))). ومشــاعرهم)))، كــا أنَّهــا مجــال خصــب للتــدرب عــى اســتخدام اللُّغــة كأداة للتعبــير، ووســيلة للتواصم

وعــى الرغــم مــن أهميَّــة الكتابــة الإبداعيَّــة، إلا أن الشــكوى مــن ضَعْــف الطــاب في مهــارات التعبــير الكتــابّي مســتمرَّة؛ 
حيــث يقــول )طعيمــة(: لقــد حَظِــيَ تعليــمم التعبــير بعنايــة ملحوظة، ســواء في أدبيَّــات اللُّغــة وطرائق تدريســها، أو عى مســتوى 
البحــوث والدراســات الســابقة، ولكنــه لم يلحــظ في الواقــع والمارسَــة التعليميَّــة بتلــك العنايــة؛ مــاَّ يكشــف عــن الأداء المتــدني 

للطاب))). 

وتــرىَ الباحثــةم أن مدخــل عمليــات الكتابــة ومــا يتضمنــه مــن عمليــات التخطيــط، وتحديــد الأهــداف، وجمــع البيانــات، 
والمعلومــات ثــم التنظيــم والكتابــة المبدئيَّــة، وتقويُمهــا، وتعديلهــا، مــن خــال عمليــات الفحــص والمراجَعــة، ثــم الكتابــة النهائيَّة 
)إعــادة الكتابــة ثــم مراجعتهــا وتقويُمهــا( مــن أنســب المداخــل التي تســاعد عــى تحقيــق المســتويات المعياريَّــة المطلوبــة بالمنتجَ 
النهــائّي لعمليــة التعلُّــم؛ حيــث يشــير هــذا المدخــلم إلى أن الكتابــة تمعَــدّ إجــراءً أساســياً في تعليــم اللُّغــة؛ بهــدف تنميــة وعــي 
المتعلِّــم بكيفيــة اســتنتاج الأفــكار، وتحويلهــا إلى بنــاء قــوي يتناســب مــع متطلَّبــات القــارئ وتوقعاتــه، وأهدافــه، وكذلــك مــع 

أهــداف الكاتــب، وتوقعاتــه.

ــم القريبــة  ــم، وأثــر ذلــك عــى نواتــج التعلُّ ــة العنايــة بمهــارات الكتابــة، وعملياتهــا، وكيفيــة التعلُّ  كــا يؤكــد عــى أهميَّ
ــة)6). ــم الكتاب ــات في مجــال تعلي ــدم مــن البحــوث والأدبي ــه العدي ــدة، وهــو اتجــاه أكدت والبعي

مشكلة البحث:

عْــف في أداء مهاراتهــا بــات ملحوظـًـا وملموسًــا لــدى العاملــن  عــى الرغــم مــن أهميَّــة مهــارة الكتابــة، إلا أن مشــكلة الضَّ
بالميــدان وقــد تبــنَّ هــذا للباحثــة مــن خــال أمريــن: 

حسن شحاتة )988)م(: تعليم اللغة العربية والتربية الدينية، ط 6، دار أسامة للطبع، القاهرة، ص ص )0) ،)0).  )	(

عي أحمد مدكور ))99)م(: تدريس فنون اللغة العربية، دار الشواف، الرياض، ص)0).  )	(

حسن شحاتة ))99)(: تعليم اللغة العربية بن النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ص))).  )	(

محمد بن إبراهيم الفوزان )6)0)(: التعبير الكتابي للناطقن بغير العربية، مجلة الثقافة والتنمية، ع )0)، شهر مارس، ص 7)).  )	(

رشدي أحمد طعيمة )998)(: الثقافة العربية والإسامية بن التأليف والتدريس، ط)، دار الفكر العربي، القاهرة، ص6).  )	(

رشدي أحمد طعيمة )998)(: الثقافة العربية والإسامية بن التأليف والتدريس، ط)، دار الفكر العربي، القاهرة، ص6).  )	(
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أولًا: الدراسات والبحوث السابقة:
حيــث أشــارت نتائــج الدراســات والبحــوث الســابقة إلى وجــود تــدنٍّ واضــح في مســتوى أداء الطــاب في مهــارات الكتابــة 
الإبداعيَّــة، وأوصــت هــذه البحــوثم بــضرورة العنايــة بهــذا الفــن الأســاسّي في اكتســاب اللُّغــة، عــن طريــق اســتخدام طمــرمق 

عْــف الملحــوظ في أداء الطــاب.  تدريــس وإســتراتيجيات ومداخــل جديــدة، قــد تمســهِم في التغلــب عــى هــذا الضَّ

ثانيًا: الدراسة الاستطلاعية))):
علِّمــي اللُّغــة العربيَّــة لغــير النَّاطِقــنَ بهــا، العاملــن في مراكــز متعــددة؛  حيــث قامــت الباحثــة بإجــراء مقابلَــة مــع بعــض مم
بهــدف تعــرُّف طمــرمق التدريــس الحديثــة التــي يســيرون عليهــا لتنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة، وســؤالهم عــن وجــود منهــج 

يســيرون عليــه ويســتعينون بــه في تدريــس الكتابــة الإبداعيَّــة، وقــد أســفرت المقابلَــةم عــن النتائــج الآتيــة:

اتفــاق آراء أفــراد العينــة مــن المعلِّمــن عــى عــدم وجــود منهــج يســيرون عليــه أو يســتعينون بــه عنــد تدريســهم لمهــارات  	
ــة الإبداعيَّة. الكتاب

ــة  	 ــدة تمســاعِدهم في تنمي ــة لمداخــل وإســتراتيجيات جدي لِحَّ ــة مــن المعلِّمــن عــى حاجاتهــم المْم اتفــاق آراء أفــراد العين
ــة لــدى طابهــم. ــة الإبداعيَّ مهــارات الكتاب

تحديد المشكلة:
ــة  ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــدى متعلِّمِ ــة ل ــة الإبداعيَّ ــارات الكتاب ــة مه ــة تنمي في ضــوء مــا ســبق تتحــدد مشــكلة البحــث في كيفيَّ
النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط )أ(، وللإســهام في عــاج هــذه المشــكلة، فــإن مهمــة هــذا البحــث الإجابة عن الأســئلة 

البحثيَّــة الآتيــة:

س1: ما مهارات الكتابة الإبداعيَّة المناسبة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط؟

س2: ما المتوافر من مهارات الكتابة الإبداعيَّة المناسِبة لدى متعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط؟

ــس اســتخدام إســتراتيجية قائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى  س3: مــا أمسم
متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط؟

س4: مــا فاعليَّــة اســتخدام إســتراتيجية قائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى 
متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط؟

فرض البحث:
فرَقْ ذو دلالة إحصائيَّة عند )0,),%( بن متوسطيَ درجات الدارسن مجموعة البحث في التطبيقن: 

القَبيّ والبَعْديّ لاختبار قياس مهارات الكتابة الوظيفيَّة لصالح التطبيق البعَديّ. 

حدود البحث:
اقتــصر هــذا البحــثم عــى عينــة مأخــوذة مــن متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط )أ(، فضــاً 

عــن اقتصــار البحــث عــى مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة )كتابــة المقــال(.

أهداف البحث: 
تحديد مهارات الكتابة الإبداعيَّة المناسِبة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط )أ(.. 	

تعرُّف المتوافر من مهارات الكتابة الإبداعيَّة المناسِبة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط )أ(.. 	

قترحَــة قائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة لتنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّة لــدى متعلِّمِــي اللُّغة . 	 ــس إســتراتيجية مم تحديــد أمسم
العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى المتوســط )أ(. 

تعــرُّف مــدى فاعليَّــة الإســتراتيجيَّة المقترحَــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى . 	
متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى المتوســط )أ(.

انظر ملحق رقم ))(.  )	(
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أهميَة البحث:
بالنســبة لمخطِّطــي وواضِعِــي مناهــج اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا؛ يتوقــع الاســتفادة مــن أهميَّــة اســتخدام مدخــل عمليــات . 	

الكتابــة عنــد تدريــس الكتابــة الإبداعيَّة.

معلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا؛ حيــث ســيتم التعــرُّف عــى طريقــة التدريــس المتَّبعَــة وإدراك أهميَّــة التنــوع . 	 بالنســبة لم
في طمــرمق التدريــس لإثــراء حصيلــة طابهــم المعرفيَّــة والمهاريَّــة والوجدانيَّــة.

بالنسبة للطاب النَّاطِقنَ بغير العربيَّة؛ من خال تنمية مهارات الكتابة الإبداعيَّة لديهم. . 	

بالنسبة للباحثن؛ يمتوقَّع الاستفادة من نتائج وتوصيات ومقترحَات البحث في إجراء بحوث، ودراسات أخرى.. 	

عينة البحث:
ثمانية من متعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط.

مصطلحات البحث: 
إستراتيجية:

تمعرِّفمهــا الباحثــةم إجرائيـًـا بأنَّهــا: مجموعــة مــن الإجــراءات والخطــوات التــي يتبعهــا كلٌّ مــن المعلــم والمتعلــم لتنميــة مهــارات 
ــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط، عــن طريــق المارسَــة والمشــارَكة  ــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّ الكتابــة الوظيفيَّ

الإيجابيَّــة، في ضــوء الإمكانــات المتاحــة.

مدخل عمليات الكتابة:
ــل منطقــيّ ينتظــم  تمعرِّفمــه الباحثــةم إجرائيـًـا بأنَّــه: مجموعــة مــن الإجــراءات العقليَّــة العَمليَّــة، يقــوم بهــا التلميــذ وفــقَ تسلسم
تقَــن  في خمــس مراحــل: )مــا قبــل الكتابــة، وكتابــة المســوّدة، والمراجعــة، والتصحيــح، ثــم النــشر(؛ لأجــل إخــراج منتـَـج لمغــويّ مم

يحــاول مــن خالــه إمتــاع القــارئ، أو إقناعــه بفكــرة مــا.

الكتابة الإبداعيَة:
تمعرِّفمهــا الباحثــةم إجرائيـًـا بأنَّــه: قــدرة متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط )أ( عى الكتابة بشــكل 

. عنَّ ــن محتــوى معيَّنًــا لتحقيق هــدف مم صحيــح، لتوصيــل رســالة لمغويَّــة معينــة تتضمَّ

منهج البحث:
المنهج الوصفيّ التحلييّ في تتبُّع البحوث والأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث. 	

المنهج التجريبيّ في تطبيق الإستراتيجيَّة المقترحَة واستخاص النتائج. 	

إجراءات البحث:
سار البحث الحالي وَفقًا للإجراءات الآتية:

الاطــاع عــى الدراســات والأبحــاث الســابقة، والأدبيــات التربويَّــة العربيَّــة والأجنبيَّة ذات الصلــة بموضوع البحث، واســتخاص . 	
قائمــة مبدئيَّــة بمهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة الازمــة لمتعلِّمِــي اللُّغة العربيَّــة النَّاطِقنَ بغيرها في المســتوى المتوســط.

عَــرضْ القائمــة في صورتهــا المبدئيَّــة عــى مجموعــة مــن المحكّمِــنَ والمتخصصــن في مجــال اللُّغــة العربيَّــة، وطمــرمق تدريســها، . 	
لضبطهــا ووضعهــا في صورتهــا النهائيَّة.

بناء اختبار لقياس مدى تمكُّن المتعلِّمن النَّاطِقنَ بغير العربيَّة من مهارات الكتابة الإبداعيَّة المناسِبة لهم. . 	

س: المعرفيَّة والاجتاعيَّة والنفسيَّة واللغويَّة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط.. 	 تحديد الأمسم

س في صورتها النهائيَّة لبناء الإستراتيجيَّة في ضوئها.. 	 إعداد قائمة بالأمسم

تطبيق اختبار الكتابة عى المتعلِّمن - مجموعة البحث - تطبيقًا قبلياً.. 	

تدريس المحتوى وَفقًا للإستراتيجية المقترحَة.. 	

تطبيق اختبار الكتابة عى المتعلِّمن- مجموعة البحث - تطبيقًا بعَدياً.. 	

 تقديم التوصيات والمقترحَات.. 	
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ثانيًا: الدراسة النظريَة:
مفهوم مدخل عمليات الكتابة:. 	

هنيَّــة اللغويَّــة التي يُمارســها الكاتب قبل كتابــة موضوع التعبــير )التخطيط(،  يمعرِّفــه عبــد الكريــم الحــداد))) بأنَّــه: "العمليَّــات الذِّ
وفي أثنــاء الكتابــة )التأليــف(، وبعدهــا )المراجعــة(؛ بهدف تحســن النــص المكتوب؛ ليكــون أكثر تأثــيراً في الجمهور.

أهميَة مدخل عمليات الكتابة:. 	

إن أهميَّــة هــذا المدخــل في تعليــم الكتابــة الإبداعيَّــة تعــود إلى أنَّــه يرتبــط -وبشــكلٍ كبــيرٍ- بالعديــد مــن المداخــل الحديثــة 
في التعليــم؛ مثــل: التعلُّــم الــذاتيّ، والتعلُّــم التعــاونيّ، والبحــث والاســتقصاء، والتعليــم للإتقــان، وغيرهــا مــن المداخــل؛ لذا فهو 

يمناسِــب المتعلِّمــنَ في المســتويات اللغويَّــة المختلفة))).

أسُُس مدخل عمليات الكتابة أثناء تدريس مهارات الكتابة الإبداعيَة لطلاب المستوى المتوسط )أ())): . 	

ع لأي غرض من أغراض التعبير الكتابّي. 	 عمليات الكتابة ينبغي أن تمعلَّم للطاب بمثابة إستراتيجيات، تمطوَّ

ينبغي أن تمدرَّس في سياق اجتاعي تعاومنّي؛ فيستعن الطاب بخرات مَنْ حولهَ مِنَ المعلِّمن، أو الزماء، أو الوالدين. 	

إتاحة الفرصة أمام الطاب لإبداء الرأي، وتقديم الحلول، والانطاق من البِنْيَة المعرفيَّة لهم. 	

تأكيد استقاليَّة الطالب في الكتابة. 	

التركيز عى إيجابيَّة المتعلِّم، فهو محور عمليات الكتابة من البداية، وحتى عمليات التقويم. 	

الاهتام بالعمليَّة والمنتجَ معًا؛ بحيث يصل المتعلِّم إلى كتابة رسالة لمغويَّة تتوافر فيها معايير الكتابة الجيدة. 	

مراحل عمليات الكتابة:
ــر،  ــح، والتحري ــوّدة، والتنقي ــة، والمس ــل الكتاب ــا قب ــي: م ــات؛ ه ــس عملي ــة إلى خم ــات الكتاب ــف ) Tompkins) عملي صنَّ

ــي: ــة بمــا ي ــات الكتاب ــو ســكينة)6) مراحــل عملي ــة أب ــزة الســيد عــوض)))، ودراســة نادي والنــشر)))، وتحــدد دراســة فاي

مرحلة ما قبل الكتابة )التخطيط(.. 	

مرحلة الكتابة المبدئيَّة )المسوّدة(.. 	

مرحلة المراجَعة والتمحيص والتعديل.. 	

مرحلة إعادة الكتابة )الكتابة النهائيَّة(.. 	

مرحلة التقويم.. 	

وتخَلمــص الباحثــةم مــاَّ ســبقَ إلى تقســيم عمليــات الكتابــة إلى خمــس مراحــل؛ هــي: مرحلة مــا قبل الكتابــة، ومرحلــة الكتابة 
الأوليــة )المســوّدة(، ومرحلــة المراجَعــة، ومرحلــة التصحيــح، ومرحلــة النــشر، وفيــا يي عــرض هــذه المراحل)7):

أولًا: مرحلــة مــا قبــل الكتابــة )لتخطيــط(: ويتــم فيهــا تحديــد الأهــداف والجمهــور، وتحديــد موضــوع الكتابــة والمشــارَكة 
ــرَّة، بالإضافــة إلى تصميــم موضــوع الكتابــة )مقدمــة – مــتن – خاتمــة(. الحم

عبــد الكريــم ســليم الحــداد: درجــة اســتخدام طلبــة الصــف العــاشر الأســاسي لعمليــات التعــبير الكتــابي في كتاباتهــم، مرجــع ســابق، ص ص   )	(

))ـ)).
محمــد بــن إبراهيــم الفــوزان )8)0)( أثــر اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفية والاتجــاه نحــو الكتابة لدى   )	(

متعلمــي اللغــة العربيــة الناطــقن بغيرهــا، معهــد اللغــة العربيــة، جامعــة إفريقيــا العالميــة، ينايــر، ع)).
فايــزة الســيد محمــد عــوض: برنامــج مــقترح لتنميــة مهــارات التعــبير الكتــابي في ضــوء مدخــل عمليــات الكتابــة التفــاعي لــدى الطالبــات   )	(

ــة، مرجــع ســابق ــة العربي ــلات اللغ مع

 Tompkins, Gail E )(00(( Teaching Writing: Balancing Process and Product. Publisher: Prentice  )	(

.Hall; ( edition
فايــزة الســيد عــوض محمــد: برنامــج مــقترح لتنميــة مهــارات التعــبير الكتــابي في ضــوء مدخــل عمليــات الكتابــة التفــاعي لــدى الطالبــات   )	(

ــة، مرجــع ســابق ــة العربي ــلات اللغ مع

ناديــة عي أبــو ســكينة ))00)م(: فاعليــة إستراتيجيــة مــا وراء المعرفــة في تنميــة عمليــات الكتابــة لــدى الطالــب معلــم اللغــة العربيــة، جامعــة   )	(

عن شــمس، كليــة التربيــة، الجمعيــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، ع))، ص ص )6)ــــ ))).

محمد بن إبراهيم الفوزان )8)0)( مرجع سابق، يناير، ع))، ص)7).  )	(
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ثانيًــا: مرحلــة التأليــف وكتابــة المســوَّدة الأولى: وهــي محاولــة مبكــرة لتنظيــم الأفــكار وصياغتهــا في شــكل عمــل كتــابّي، 
وهــي مرحلــة اســتطاعية لمــا ســيحدث.

ثالثًــا: مرحلــة المراجعــة؛ وفيهــا يمراجِــع الطالــبم مــا كتبََــه، ويراعــي ســامةَ الشــكل والمضمــون وصحــة الأســلوب وعامــات 
الترقيــم والقواعــد النَّحْويَّــة، كــا يُمــارس فيهــا عمليــات التعديــل والحــذف والاســتبدال.

رابعًا: مرحلة الكتابة النهائيَّة )التحرير( في هذه المرحلة يقوم المتعلمون بإعادة كتابة الموضوع

في ضوء عمليات المراجَعة، وفي ضوء الخطة التي رسموها في مرحلة ما قبل الكتابة.

خامسًــا: مرحلــة النــشر وفيهــا يتــم تبــادمل الطــاب الكمتَّــاب نســخهم الإبداعيَّــة مــع بعضهــم، ويُمارســون القــراءةَ الناقــدةَ 
ــة بالنوعيــة.   ــق أن الكتابــة تمَّــت في ضــوء المعايــير الخاصَّ لكتاباتهــم؛ مــن أجــل التحقُّ

ــة يكتســب المتعلِّــمم منهــا في كل  ــة تراكميَّ ــة، كــا أن اللُّغــة عمليَّ ــة التعليميَّ ومــاَّ ســبقَ يتَّضِــح أن المتعلِّــم هــو محــور العَمليَّ
مســتوى مجموعــةً مــن المهــارات؛ لــذا كان مــن الــضرورة بمــكانٍ الاتجــاهم نحــوَ اســتخدام مداخــل حديثــة تنَظمــر للمتعلِّــم عــى 
أنَّــه فــرد مســؤول عــن بنــاء معرفتــه، ومــن هــذه المداخــل، مدخــل عمليــات الكتابــة، الــذي يهتــم بــأن المتعلِّــم يبنــي معرفته في 

ضــوء خراتــه الســابقة، وذلــك شرطٌ أســاسيٌّ لبنــاء التعلُّــم ذي المعنــى.

مفهوم الكتابة الإبداعيَة:. 	

يِّــز الأفــرادَ المبدعــنَ، والتــي تحــدد مــدى امتــاك الفــرد القــدرةَ عــى  تمعــرَّف الكتابــة الإبداعيَّــة بأنَّهــا: القــدرات التــي تمم
ــن المرونــةَ والأصالــةَ والطاقــةَ))). إظهــار الســلوك الإبداعــيّ بدرجــة ملحوظــة، ويشــمل عمليــات عقليَّــة تتضمَّ

أهميَة الكتابة الإبداعيَة لمتعلِمِي اللُغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها في المستوى المتوسط )أ(:. 	

ــة في عــرض  ــا الطــاب عــن آرائهــم، والوســيلة المأمول ــا أن يعــرِّ به ــة وســيلةً يُمكــن عــن طريقه ــة الإبداعيَّ ــدّ الكتاب تمعَ
أفكارهــم ومــا يواجههــم في المواقــف اليوميَّــة، كــا تمســهِم الكتابــة الإبداعيَّــة في زيادة الرعــة في مهــارات الكتابــة والقراءة، 
بالإضافــة إلى أنَّهــا تســتثير حساســيةَ المتعلِّمــن؛ فيكونــون أقــدرَ عــى تقديــر القِيَــم الأدبيَّــة، الأمــر الــذي يــؤدِّي إلى تــذوق 

اللُّغــة والتفاعــل معهــا))).

أهداف الكتابة الإبداعيَة لمتعلِمِي اللُغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها في المستوى المتوسط )أ())):. 	

تدريب الطاب عى التفكير المنطقيّ، وترتيب الأفكار، وتسلسلها، وربط بعضها ببعض، مع الدقة في التعبير. . 	

ة عن الأفكار التي يريدون إيضاحها، والتمييز بن الرئييّ منها والثانويّ. . 	 إقدار الطاب عى انتقاء الألفاظ المعرِّ

تنمية لغة الطالب، وتمكينه من التعبير السليم عن الخواطر النفسيَّة. . 	

ــط . 	 إجــادة التعبــير الكتــابّي في مجــالات الحيــاة المختلفــة، مــع مراعــاة المعنــى المقصــود مــن خــال صحــة التراكيــب، وترابم
مَــل، واســتخدام عامــات الترقيــم، ومراعــاة قواعــد الهجــاء والنحــو فيــا يكتــب.  الجم

مناقشَــة الموضــوع المــراد الكتابــة فيــه، والتفكــير فيــه، قبــل البَــدْء بالكتابــة، مــع التعبــير برعــة، ومواجَهــة المواقــف الكتابيَّــة . 	
الطارئــة. 

مجالات الكتابة الإبداعيَّة المناسِبة لمتعلِّمِي اللُّغة العربيَّة النَّاطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط:. 	

ــعر، وســيقتصر  للكتابــة الإبداعيَّــة كثــيٌر مــن المجــالات؛ ككتابــة القصــص، والمرحيــات، والوصــف، والخاطــرة، ونظَْــم الشِّ
البحــث الحــالي عــى مجــال كتابــة المقــال فقــط؛ لأنَّــه المجــال الأكــثر شــيوعًا في المســتوى المتوســط )أ(.

ــل . 	 ــم التواصم ــا يت ــن خاله ــي م ــة، الت ــاة المجتمعيَّ ــم للحي ــال إلى تأهيله ــة المق ــاب كتاب ــم الط ــدف تعلي ــال: يه المق
ــرأي، ويشــتمل المقــالم عــى  ــداء ال ــم وإب ــق والتقيي ــم والتدقي ــة المقــال عــى الماحَظــة والتنظي بكفــاءة، وتشــجع كتاب

محمــد هدينــي )6)0)(: مدخــل عمليــات الكتابــة وتنميــة مهــارات التعــبير الكتــابي لــدى تاميــذ المرحلــة المتوســطة في دولــة الكويــت، رســالة   )	(

دكتــوراه غير منشــورة، كليــة الدراســات العليــا للتربيــة، ص)).

محمد بن إبراهيم الفوزان )6)0)(: مرجع سابق، ع )0)، شهر مارس، ص7)).  )	(

عي مدكــور وآخــرون  )0)0)(: المرجــع في مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطــقن بلغــات أخــرى، دار الفكــر العــربي، القاهــرة،  ص)0).  )	(
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عنــوان، وكتابــة مقدمــة مناسِــبة، والإلمــام بمحتــوى المقــال وتغطيــة جميــع جوانبــه مــع إبــداء الــرأي وكتابــة خاتمــة 
ــال))).  ــة لموضــوع المق تلخيصي

واقع تدريس مهارات الكتابة الإبداعيَة لدى متعلِمِي اللُغة العربيَة النَاطِقيَن بغيرها في المستوى المتوسط )أ(:. 	

يــرى الباحثــون أن إهــال مهــارة الكتابــة في التعليــم اللُّغــويّ اليــومَ يرجــع إلى أنَّهــا مهــارة تتطلَّــب كثــيراً مــن الوقــت 
والصــر والمجاهَــدة في التدريــس مــن جهــةٍ، وفي الحصــول عــى المــادة الأصليَّــة التــي تخــدم الأهــدافَ التعليميَّــةَ مــن جهــة 
هــة إلى تنميــة المهــارات الكتابيَّــة للُّغــة العربيَّــة، أو إلى تصنيــف مســتوياتها،  أخــرى، بالإضافــة إلى عــدم وجــود دراســات موجَّ
وأوصــت بــضرورة الاهتــام بهــا والتــدرُّب عــى توظيــف إســتراتيجيات التعلُّــم في بنــاء المناهــج الدراســيَّة بــدلًا مــن التركيــز 

الممكثَّــف عــى تدريبــات القواعــد))).

ثانيًا: إعداد أدوات البحث وتطبيقه:
استخدم في هذا البحث عدة أدوات، وفيا يأتي توضيح للخطوات التي اتُّبِعت عند إعدادها:

للإجابــة عــن الســؤال الأول: مــا مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة المناسِــبة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا 
في المســتوى المتوســط؟

قامــت الباحثــة بإعــداد قائمــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة المناسِــبة لمتعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى 
المتوســط، وبعــد عــرض القائمــة عــى الســادة المحكّمِــنَ وإقرارهــا في صورتهــا النهائيَّــة أصبحــت في شــكلها النهــائيّ تحتــوي 

عــى اثنتــي عــشرة مهــارة عــى النحــو الآتي:

جدول )1(
ة – كتابة المقال ة بمهارات الكتابة الإبداعيَّ قائمة نهائيَّ

المهاراتالمجالات م

المقال)

ناسِباً للمقال. 	 يكتب عنواناً مم
يكتب مقدمةً تمهيديَّةً مناسبةً لموضوع المقال. 	
يغطي جوانب موضوع المقال. 	
يمبدِي رأيهَ. 	
يكتب خاتمةً مناسِبةً للمقال. 	
السامة اللغويَّة. 	

ــة  ــي اللُّغــة العربيَّ ــبة لــدى متعلِّمِ ــة المناسِ للإجابــة عــن الســؤال الثــاني: مــا المتوافــر مــن مهــارات الكتابــة الإبداعيَّ
ــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط؟ النَّاطِق

قامــت الباحثــة ببنــاء اختبــار يقيــس مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في المســتوى 
المتوســط، في ضــوء الخطــوات الآتية:

تحديد الهدف من الاختبار:. 	

أمعِــدَّ هــذا الاختبــارم لقيــاس مــدى توافمــر مهــارات الكتابــة الإبداعيــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في 
المســتوى المتوســط، وَفقًــا لقائمــة المهــارات التــي تــم التوصــل إليهــا، وفيــا يــي جــدول مواصفــات اختبــار مهــارات الكتابــة 

الإبداعيَّــة. 

 Atweel, M, )(99(( The Evaluations V Tex(. The Interrelationship of Reading And Writing In the  )	(

.Composing Process. Dostoral Dissertation Indiana University
دلال يــس أحمــد أبــو الســعود ))00)م(: فعاليــة المدخــل التــكامي لتعليــم العربيــة للأجانــب في تنميــة القــدرة اللغويــة، رســالة دكتــوراه غير   )	(

ــمس، ص 7: ص8. ــة عن ش ــة، جامع ــة التربي ــورة، كلي منش
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جدول )2(
ة    ن مواصفات اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّ يُبيِّ

عدد الأسئلةالسؤال الذي يقيس المهارةالمهارةم
الأسئلة التي 

تقيسها
الوزن النسبي

(

مهارات كتابة المقال:
ناسِباً للمقال. 	 يكتب عنواناً مم
يكتب مقدمةً تمهيديَّةً مناسِبةً لموضوع المقال. 	
يمغطِّي جوانب موضوع المقال. 	
يمرتِّب الأفكار ترتيباً منطقيًا. 	
يمبدِي رأيهَ. 	
يكتب خاتمةً مناسبةً للمقال. 	
يمراعِي السامةَ اللغويَّةَ. 	
يسَتخدِم عامات الترقيم استخدامًا صحيحًا. 	

العنايــة  ـة  كيفيّـَ حــول  مقــالًا  اكتــب 
ــع  ــراض، م ــن الأم ــة م ــة للوقاي بالصح
مراعــاة معايــير كتابــة المقــال والســامة 

ـة. اللغويّـَ

((%(00

00)%)المجموع

التجربــة الاســتطاعية لاختبــار للتأكــد مــن صحــة الاختبــار للتطبيــق، وكذلــك للتأكــد مــن وضــوح التعليــات وأســئلة الاختبار، . 	
وكذلــك لتحديــد زمــن تطبيــق الاختبــار، تــم إجــراء تجربــة اســتطاعية لاختبــار؛ وذلــك بتطبيقــه عــى عينــة اســتطاعية مــن 
متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط، بلـَـغ عددمهــم تســعةَ طــاب، وكان هــذا التطبيــق يهــدف إلى 

تحديــد مــا يــي:

أولًا: تطبيق الجزء الخاص بمهارات الكتابة الإبداعيَة:
زمن الاختبار:	. 

قامت الباحثة بحساب زمن الاختبار أثناء التجربة الاستطاعية في ضوء المعادلة الآتية:

زمن الاختبار = الزمن الذي استغرقه أول طالب + آخِر طالب / )

ــةً،  ــب فقــد اســتغرق )60( دقيق ــةً، أمــا أبطــأ طال ــار )0)( دقيق ــة عــن أســئلة الاختب ــب للإجاب وقــد اســتغرق أسرع طال
ــار قــدره )0)( دقيقــةً. ــة زمــن الاختب ــق المعادل وبتطبي

ثبات الاختبار:	. 

يمقصَــد بثبــات الاختبــار مــدى اتِّســاق مــا يكشــف عنــه مــن نتائج بالنســبة لــكل طالــب، ولحســاب ثبــات الاختبار اســتخدمت 
عامِــل الارتبــاطِ بــن  الباحثــةم طريقــةَ التجزئــة النصفيَّــة لأســئلة الاختبــار معتمــدةً عــى معادلــة بيرســون؛ حيــث تــم حســاب مم

الأســئلة الفرديَّــة والزوجيــة، وبإجــراء العمليَّــات الحســابيَّة توصلــت الباحثــة إلى أن معامــل ارتبــاط الجزأيــن = )0.7

وباستخدام معادلة )سبير مان – بارون(

استطاعت الباحثة حساب ثبات الاختبار

).0 =)0.8 تقريبا
)+ر

 = 0.((x(
0.7(+(

 = (.((
(.7(

 = 0.8(

وبما أن ثبات الاختبار يساوي ))0.8( تقريباً؛ فهو ثبات مرتفع، ويعطي ثقةً في تطبيق الاختبار ومدى صاحيته.

صدق الاختبار:	. 

بعــد أن تــم وضــع الاختبــار في صورتــه المبدئيَّــة تــم عرضــه عــى بعــض المحكّمِــنَ المتخصصــن في اللُّغــة العربيَّــة؛ بهــدف 
التأكُّــد مــن ماءمــة التعليــات، ومــدى صاحيــة الاختبــار للتطبيــق، وبِنــاءً عــى توصيــات وتوجيهــات الســادة المحكّمِــنَ تــم 

ــن الاختبــار، وتؤكــد فاعليتـَـه في قيــاس مــا ومضــع لقياســه. إجــراء بعــض التعديــات المطلوبــة، والتــي تمســهِم في تحسُّ

ــس اســتخدام إســتراتيجية مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة  للإجابــة عــن الســؤال الثالــث: مــا أمسم
الإبداعيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط؟
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ــس التــي تبنــى في ضوئهــا الإستراتيجيَّــة، وقامــت بتحديــد  لإعــداد الإستراتيجيَّــة المقترحَــة قامــت الباحثــة باســتخاص الأمسم
ــس  ووضــع مكوناتهــا: )الأهــداف – المحتــوى – طمــرمق التدريــس – الوســائل التعليميَّــة – أســاليب التقويــم(، وذلــك في ضوء الأمسم

التي تــم اســتخاصها

ــس التــي  ومــن خال الإطــار النظــريّ للبحــث، ونتائــج البحــوث والأدبيــات التربويَّــة الســابقة، توصلــت الباحثــة إلى الأمسم
ــة المقترحَــة؛ وهــي كالآتي تقــوم عليهــا الإستراتيجيَّ

الأُسُــس اللغويَة، والنفسيَة، والتربويَة، والاجتماعيَة.. 	

الأُسُــس التي ترتبط بطبيعة مهارة الكتابة الإبداعيَة.. 	

الأهداف الإجرائيَة للإســتراتيجية المقترحَة:. 	

ف الإســتراتيجيَّة المقترحَــة إلى تدريــب طــاب المســتوى المتوســط عــى مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة المناسِــبة لهــم، حتــى  تهــدم
ــن  تتــم تنميتمهــا لديهــم، ومــن شروط صياغــة الأهــداف أن: يصَِــفَ الهــدفم ســلوكَ المتعلِّــم الظاهــرَ القابــلَ للقيــاس، ويتضمَّ
كــم عــى مســتوى الطــاب، ويرتبــط الهــدف بالمحتــوى المــراد  كِّنمنــا مــن قياســه، والحم الهــدفم تحديــدَ الســلوك بطريقــة تمم

تدريســه.

محتوى الإستراتيجيَة المقترحَة:. 	

يُمكــن تطبيــق الإســتراتيجيَّة المقترحَــة عــى الــدروس المقــرَّرة عــى طاب المســتوى المتوســط؛ بهــدف تنميــة مهــارات الكتابة 
ــة لديهم. الإبداعيَّ

طرق تدريس الوحدة المقترحَة:. 	

تتنوع طمرمق التدريس المستخدَمة في الإستراتيجيَّة المقترحَة بحيث تراعي ما يأتي:

المهارات المراد تنميتها في كل درس من الدروس المقرَّرة.	. 

رموق الفرديَّة بن الطاب.	.  الفم

الأدوات والوسائل التعليميَة في الإستراتيجيَة المقترحَة:. 	

تتنوع الأدوات والوسائل التعليميَّة المستخدَمة وَفقًا للمهارة المراد تنميتها، ومنها:

ــات تســمح بإنشــاء فصــول افتراضيَّــة يتــم من  ــة كانفــاس، أو بابــورد، أو جوجــل كاس رووم، وكلهــا منصَّ الحاســوب، ومنصَّ
ــلَ بــن المعلــم والطــاب وبــن الطــاب بعضهــم  ــرموض التقديُميَّــة، وتتيــح التواصم خالهــا مشــارَكة الفيديوهــات، ومشــارَكة العم

ببعــض، كــا تتيــح نــشر الإعانــات، وكذلــك نــشر الاختبــارات.

الأنشطة الاختيارية في الإستراتيجيَة المقترحَة:. 	

هم  حرصــت الباحثــة في إعــداد الــدروس عــى أن يُمــارس المتعلمــون أنشــطةً اختياريَّةً متنوعــةً داخلَ هــذه الدروس، تمســاعِدم
في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة، ونظمــت تلك الأنشــطة بشــكلٍ فــرديٍّ وآخَــر جاعيّ.

أساليب التقويم في الإستراتيجيَة المقترحَة:. 	

يتم التقويم في الإستراتيجيَّة المقترحَة من خال ثاثة أنواع من التقويم:

معَــدّ لقيــاس مهارتــه لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة  التقويــم القَبــيّ: مــن خــال تطبيــق اختبــار مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة الم
النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط.

ــم  ــاح الفرصــة للمتعلِّ ــم، واســتخدام أســاليب تقويــم متنوعــة؛ حيــث تت ــة التعليــم والتعلُّ ــاء عمليَّ التقويــم المســتمر: أثن
ــا. ــدى الطــاب ومعالجته ــم نفســه، بالإضافــة إلى جمــع الأخطــاء الشــائعة ل لتقوي

ــا، بعــد  ــا بعَديً ــدّ لقيــاس مهارتــه تطبيقً معَ ــة الم التقويــم البَعــديّ: مــن خــال تطبيــق اختبــار مهــارات الكتابــة الإبداعيَّ
الانتهــاء مــن تطبيــق الإســتراتيجيَّة المقترحَــة عــى عينــة البحث مــن متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقنَ بغيرها في المســتوى المتوســط.

للإجابــة عــن الســؤال الرابــع: مــا فاعليَّــة اســتخدام إســتراتيجية مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة 
الإبداعيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المتوســط؟
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ــة في  ــة لاختبــار مهــارات الكتابــة الوظيفيَّ قامــت الباحثــة بحســاب الفــروق بــن متوســطيَ درجــات المجموعــة التجريبيَّ
ــديّ، فجــاءت النتائــج كــا يوضحهــا الجــدول الآتي: القياســن القَبــيّ والبَعْ

جدول )3(
ة  غة العربيَّ مِي اللُّ ة للفروق بين متوسطَي رُتَب درجات القياسين القَبليّ والبَعْديّ لدى متعلِّ قيمة )z( ودلالتها الإحصائيَّ

اطِقينَ بغيرها في المستوى المتوسط باستخدام اختبار ويلكوكسون )ن=8(   النَّ

نالمهارات
القياس القَبلّي/ 

البَعديّ
العدد

متوسط 

الرتُب

مجموع 

الرتُب
z قيمة

مستوى 

الدلالة

المقال

ناسِباً للمقال. 8يكتب عنواناً مم

0.00)0).))الرُّتب الموجَبة

(.000-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

)التساوي

8المجموع

يكتب مقدمةً تمهيديَّةً مناسِبةً 
لموضوع المقال.

8

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.((8-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

8يغطي جوانب موضوع المقال.

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.7((-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

8يرتب الأفكار ترتيباً منطقيًا

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.8(8-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

8يمبدِي رأيهَ.

8.00)00.)7الرُّتب الموجَبة

(.(9(-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

)التساوي

8المجموع
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نالمهارات
القياس القَبلّي/ 

البَعديّ
العدد

متوسط 

الرتُب

مجموع 

الرتُب
z قيمة

مستوى 

الدلالة

المقال

8يكتب خاتمة مناسِبة للمقال.

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.((9-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

8يراعي السامة اللغويَّة.

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.7((-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

يستخدم عامات الترقيم 
استخدامًا صحيحًا.

8

8.00)00.)7الرُّتب الموجَبة

(.6(6-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

)التساوي

8المجموع

8الدرجة الكليَّة

6.00)0).)8الرُّتب الموجَبة

(.((0-0.0(
00.000.00الرُّتب السالبة

0التساوي

8المجموع

ــة ))0.0( بــن متوســطيَ رمتَــب درجــات  ــد مســتوى دلال ــة عن ــة إحصائيَّ يتَّضِــح مــن جــدول ))( وجــود فــروق ذات دلال
ــة )المقــال( لصالــح القيــاس البَعــديّ، وتمرجِــع  الطــاب في القياســن القَبــيّ والبَعْــديّ في اختبــار مهــارات الكتابــة الإبداعيَّ
الباحثــةم هــذا للخصائــص التــي يُمتــاز بهــا مدخــل عمليــات الكتابــة، وكذلــك الإســتراتيجيات المســتخدَمة في التدريــس؛ مثــل 
ــات  ــم التعــاونّي، وقــد يرجــع هــذا التحســنم إلى إســتراتيجيات التقويــم التــي وفرهــا مدخــل عملي ــيّ والتعلُّ العصــف الذهن
الكتابــة أثنــاءَ التــدرُّج في عمليــات الكتابــة؛ مــاَّ يعنــي تحقيــقَ أهــداف الإســتراتيجيَّة في هــذا الجانــب مــن البحــث، ويوضــح 
قم  الرســم البيــاني التــالي مســتوى النمــو في مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة )المقــال( لصالــح التطبيــق البعَــديّ، ومِــن ثمََّ تــمَّ التحقُّ

مــن الفــرض البحثــي، وقــد اتفقــت نتائــج هــذا البحــث مــع بحــث محمــود جــال الديــن، ومحمــد بــن عــوض))).

انظر كاً من:   )	(

ــة  ــة، مجل ــة الثانوي ــابي لــطاب المرحل ــة مهــارات الأداء الكت ــة في تنمي ــات الكتاب ــة اســتخدام مدخــل عملي -محمــود جال الديــن )009)م(: فاعلي

دراســات في المناهــج وطــرق التدريــس، كليــة التربيــة، جامعــة عن شــمس، عــدد8))، شــهر يوليــو

- محمــد بــن عــوض )0)0)م(: فاعليــة مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض مهــارات التعــبير الكتــابي الإبداعــي لــدى طاب الصــف الثــاني 

متوســط بالمدينــة المنــورة، رســالة ماجســتير غير منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة طيبــة
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شكل ))( رسم بيانّي للفروق بن الطاب في القياسن القَبيّ والبَعْديّ في اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة )المقال(

توصيات البحث:
ن أداء الطاب. 	 توظيف مدخل عمليات الكتابة في تدريس مهارات الكتابة؛ لاَِ له مِنْ أثرٍ ملحوظٍ في تحسُّ

ي مهارات الكتابة الإبداعيَّة. 	 الاهتام بتوفير الوسائل التعليميَّة الحديثة لإثراء العَمليَّة التعليميَّة التي تنمِّ

عَقْــد دورات تدريبيَّــة للمعلِّمــنَ؛ للتدريــب عــى اســتخدام الإســتراتيجيات والمداخــل الحديثــة لتنميــة المهــارات اللغويَّــة  	
لــدى الطــاب.

مقترحَات البحث:
فاعليَّــة محــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا في  	

م. ــتوى المتقدِّ المس

فاعليَّــة مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في  	
ــتوى المتوسط. المس

فاعليَّــة مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيَّــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرها في  	
م. ــتوى المتقدِّ المس
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المراجع
أولًا المراجع العربيَة:

حسن شحاتة ))99)م(: تعليم اللُّغة العربيَّة بن النظريَّة والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة. 	

حسن شحاتة )988)م(: تعليم اللُّغة العربيَّة والتربية الدينيَّة، ط 6، دار أسامة للطبع، القاهرة. 	

دلال يــس أحمــد أبــو الســعود ))00)م(: فعاليــة المدخــل التكامــيّ لتعليــم العربيَّــة للأجانــب في تنميــة القــدرة اللغويَّــة،  	
رســالة دكتــوراه غــير منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة عــن شــمس.

رشدي أحمد طعيمة )998)م(: الثقافة العربيَّة والإساميَّة بن التأليف والتدريس، ط)، دار الفكر العربّي، القاهرة. 	

عي أحمد مدكور ))99)م(: تدريس فنون اللُّغة العربيَّة، دار الشواف، الرياض. 	

عي مدكور وآخرون  )0)0)(: المرجع في مناهج تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بِلمغاتٍ أخرى، دار الفكر العربّي، القاهرة. 	

فايــزة الســيد محمــد عــوض: برنامــج مقــترحَ لتنميــة مهــارات التعبير الكتــابّي في ضــوء مدخل عمليــات الكتابــة التفاعميّ  	
لــدى الطالبــات/ معلِّــات اللُّغــة العربيَّة. 

ــة، ع )0)،  	 ــة، مجلــة الثقافــة والتنميَّ محمــد بــن إبراهيــم الفــوزان )6)0)م(: التعبــير الكتــابّي للناطِقِــنَ بغــير العربيَّ
شــهر مارس.

محمــد بــن إبراهيــم الفــوزان )8)0)م(: أثـَـر اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيَّــة  	
والاتجــاه نحــو الكتابــة لــدى متعلِّمِــي اللُّغــة العربيَّــة النَّاطِقــنَ بغيرهــا، معهــد اللُّغــة العربيَّــة، جامعــة إفريقيــا العالميَّــة، 

ينايــر، ع)).

 محمــد بــن عــوض )0)0)م(: فاعليَّــة مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض مهــارات التعبير الكتــابّي الإبداعــيّ لدى  	
طــاب الصــف الثــاني متوســط بالمدينــة المنــوَّرة، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، كليــة التربية، جامعــة طيبة.

محمــد هدينــي )6)0)م(: مدخــل عمليــات الكتابــة وتنميــة مهــارات التعبــير الكتــابّي لــدى تاميــذ المرحلــة المتوســطة في  	
دولــة الكويــت، رســالة دكتــوراه غــير منشــورة، كليــة الدراســات العليــا للتربيــة.

محمــود جــال الديــن )009)م(: فاعليَّــة اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الأداء الكتــابّي لطــاب  	
المرحلــة الثانويَّــة، مجلــة دراســات في المناهــج وطمــرمق التدريــس، كليــة التربيــة، جامعــة عــن شــمس، عــدد8))، شــهر يوليــو.

ناديــة عــي أبــو ســكينة ))00)م(: فاعليَّــة إســتراتيجية مــا وراء المعرفــة في تنميــة عمليــات الكتابــة لــدى الطالــب معلِّــم  	
اللُّغــة العربيَّــة، جامعــة عــن شــمس، كليــة التربيــة، الجمعيَّــة المصريــة للقــراءة والمعرفــة، ع)).

المراجع الأجنبيَة:
 	 Atweel, M, )(99(( The Evaluations V Tex(. The Interrelationship of Reading And Writing In the 

Composing Process. Dostoral Dissertation Indiana University.

 	 Tompkins, Gail E )(00(( Teaching Writing: Balancing Process and Product. Publisher: Prentice 
Hall; ( edition.
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ملحَق )1(
الدراسة الاستطلاعية

عزيزي المعلم:

هل يوجد منهج تسير عليه أو تستعن به في تدريس مهارات الكتابة الإبداعيَّة؟. 	

............................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................

هــل تعتقــد أن مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــنَ بغيرهــا بحاجــة إلى مداخــل وإســتراتيجيات جديــدة تســاعد في تنميــة . 	
مهــارات الكتابــة الإبداعيَّــة؟

............................................................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................
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فاعليَة المدخل التواصلي في علاج ضَعْف مهارات التحدُث لدارسي اللُغة العربيَة 

الناطِِقِينََ بغيرها في المستوى المبتدئ )حلول ومقِترَحات(  
The Effectiveness of the Communicative Approach in Treating weak 

Speaking Skills for Non-Native Arabic Language learners at the Beginner 

level )Solutions and suggestions(

الباحثة/ هناء إسماعيل متولي محمد
علِّميها خبيرة تدريس اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها وتدريب مم

علِّمي اللُّغة العربيَّة - كلية الآداب، جامعة عن شمس، أوناين تدريب مم
أكاديُميَّة التسهيل الدوليَّة، مركز الشائل الممحمديَّة - مصر

 hanaahasan73@gmail.com

تمهيد:
س الــذي يجمــع المســلمن في مشــارق الأرض ومغاربهــا،  وللغــة  للُّغــة العربيَّــة قيمــة اجتاعيَّــة كبــيرة؛ فهــي الربــاط المقــدَّ
ل فيــا بينهم، ويحققــون أغراضهم  وظيفــة في حيــاة الأفــراد والمجتمعــات، يســعى لتعلُّمهــا جميــع أفراد المجتمــع بهــدف التواصم

ومآربهــم، فيتناقلــون الأفــكار، وكذلــك المشــاعر والأحاســيس، والآراء، ويطلبــون بهــا قضــاء مصالحهــم بعضهــم مــن بعض.

ث يصبــح المدخــل الشــفوي مــن أهــم المداخــل في تعليــم اللُّغــات، ومــن هنــا تــوصى الدراســات بالبــدء  ومــن أهميَّــة التحــدُّ
بدراســة الجانــب الشــفهي أولًا ثــم الجانــب التحريــري؛ حتــى لا يتأثــر الجانــب الشــفوي إذا بــدأ الطالــب الأجنبــي بدراســة 

الجانــب التحريــري أولًا، أو إذا درس الجانبَــن في آنٍ واحــدٍ.

ليَّــة مــن الطرائــق الحديثــة في تعليــم اللغــات الأجنبيَّــة ومنهــا العربيَّــة، فهــي تســتند إلى فلســفة مؤداها  إن الطريقــة التواصم
ليَّــة التــي تمكِّــن متعلِّــم اللُّغــة مــن اســتخدامها عــى  أن الهــدف مــن اســتخدام اللُّغــة الأجنبيَّــة هــو اكتســاب المهــارات التواصم
ليَّــة المختلفــة فهــي تهتــم بإتاحــة الفرصــة لاكتســاب اللُّغــة وتعلُّمهــا من خــال مواقف  نحــو أفضــل في المواقــف اللغويَّــة التواصم

حقيقيَّــة، يشــعر فيهــا المتعلِّــم بأهميــة اللُّغــة، وأنهــا تحقــق لــه وظائــف اجتاعيَّــة تواصليــة يحتــاج إليها.

وقــد أكــدت الكثــير مــن الدراســات مثــل: دراســة )رشــدي طعيمــة، ومحمــود الناقــة، 16 ،2006( ودراســة )هدايــة هدايــة 
ــم، 80 ،2012( ودراســة )هــان تشــوع، 2011( ودراســة )فهــد بــن  ــة إبراهي ــة هداي ــم، 180 ،2015( ودراســة )هداي إبراهي
ليَّــة أو المدخــل التواصي  ماجــد الشريــف، 73 ،2011( ودراســة )مفلــح حمــود الرشــيدي، 407 ،2016( أهميَّــة الطريقــة التواصم
ــة، وضرورة الاســتفادة مــن تلــك الطريقــة أو هــذا المدخــل في تصميــم وإعــداد المناهــج والرامــج  في تعليــم اللغــات الأجنبيَّ
م وطرائق التدريــس المســتخدَمة والأنشــطة اللغويَّة والوســائل  التعليميَّــة عــى مســتوى الكتــب والمــواد التعليميَّــة والمحتــوى المقــدَّ

المســتخدَمة وأســاليب التقويــم. 

مــع مراعــاة ســياق اللُّغــة الاجتاعــي وتقديــم المهــارات اللغويَّــة بشــكل متــوازن في مواقــف حقيقيَّــة تواصليَّــة. وقــد أولى 
د  ــة، فقــد دعــا إلى ضرورة مراعــاة الاســتخدام اللُّغــوي الــذي يحدِّ الإطــار الأوروبي المشــترك تعليــم اللُّغــة تواصليـًـا عنايــة خاصَّ
د في مجــال مــا مــن مجــالات الحيــاة، وفي إطــار حيــاة  ــل باللغــة؛ حيــث تمســتخدَم اللُّغــة في ســياق محــدَّ شــكل عمليَّــة التواصم
اجتاعيَّــة منظَّمــة. فاختيــار المجــالات التــي يتــم إعــداد دارسي اللُّغــة للتعامــل معهــا لــه عظيــم الأثــر عــى اختيــار وتحديــد 
المواقــف والأهــداف والمهــام والموضوعــات والأنشــطة ونصــوص المــواد التعليميَّــة، ولهــذا دعــا الإطــار الأوروبي – عنــد تعليــم 
اللغــات الأجنبيَّــة – إلى ضرورة مراعــاة مواقــف الاتصــال اللُّغــوي وحاجاتــه التــي تــرز في المجــالات الحياتيَّــة التــي تتمثَّل في 
أربعــة مجــالات هــي: المجــال الخــاص – المجــال العــامّ – المجــال الوظيفــي – المجــال التعليمــي. )عا عبــد الجــواد، 59 ،2008(
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ث لــدارسي اللُّغــة  ــة بمهــارات التحــدُّ ــا، فــإن هــذا البحــث يــولي عنايــة خاصَّ ــة تعليــم اللُّغــة تواصليً ــا مــن أهميَّ وانطاقً
ليَّــة المختلفــة التــي يحتاجــون فيهــا إلى اســتعال اللُّغــة العربيَّــة ومِــن ثـَـمَّ بنــاء  العربيَّــة الناطِــقنَ بغيرهــا في المواقــف التواصم
ــال في المواقــف التــي يتعرضــون لهــا وتصميــم برنامــج إلــكترونيٍّ يملبِّــي احتياجاتهــم ويســاعدهم عى الاتصــال اللُّغــوي الفعَّ

مشكلة البحث:
ومــن خــرة الباحثــة بصفتهــا معلمــةً للُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا؛ لاحظــت ضعفهم في مهــارات اللُّغــة العربيَّــة وبخاصة 
ــة،  ــم الأفــكار العامَّ ــار المفــردات، وتنظي مــل، واختي ث(، ووجــود مشــكات لديهــم في النطــق، وتركيــب الجم مهــارات )التحــدُّ
ث، والتواصــل باللغــة في مواقــف طبيعيَّــة، والافتقــار لتنميــة هذه المهــارات لديهــم، وتقديم  ــة، وفهــم المســموع، والتحــدُّ والخاصَّ
يــد العــون، ومــاَّ يؤكــد ذلــك آراء بعــض الأســاتذة المتخصصــن في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة بغيرهــا مــن ضرورة الاهتــام 
ث، إضافــة إلى بعض  بطرائــق التدريــس التــي تســاعد المبتدَِئــنَ في مارســة المهــارات اللغويَّــة بكفــاءة، وبخاصــة مهارة التحــدُّ
اللقــاءات التدريســيَّة في بعــض مراكــز تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا، وهــو مــا زاد مــن تأكيــد حاجــة متعلِّمــي اللُّغــة 

ث، بالتــوازي مــع باقــي المهــارات )الاســتاع - القــراءة - الكتابــة(. المبتدَِئــنَ لاهتــام بالتدريــب عــى مهــارة التحــدُّ

ــب  ــورة في قوال ــدروس محص ــون ال ــى أن تك ــون ع ــال يملِحُّ ــتغلن في المج ــض المش ــارة إلى أن بع ــن الإش ــد م ــا لا ب وهن
مصطنعــة، ولا بــدَّ أن تكــون الــدروس مــن خــارج البيئــة المقصــودة، وذلــك لــي نمعلِّمَــه اللُّغــة؛ فــا يُمكــن أن تمعَلَّــمَ اللغــةم دون 
ثقافتهــا، كــا تقــول إليزابيــث بيترســون Elizabeth Peterson إن الطــاب لا يســتطيعون إتقــان اللُّغــة إلا إذا تمكَّنــوا مــن 

فهــم الســياقات الثقافيَّــة التــي يتــم فيهــا اســتعال اللُّغــة.

المهــم في هــذا كلــه أن يراعــي المعلــم الرصيــد اللُّغــويَّ عنــد الدارســن، وكذلــك اهتاماتهــم، ومــدى مــا لديهــم مــن خــرة 
عــن موضــوع الحديــث.

التواصُــل الفعَــال: إنَّ خــير نشــاط لتطويــر المحادثــة في غــير بيئتهــا الطبيعيَّــة هــو البيئــة المصطنَعــة، وهــي تلــك البيئــة  	
التــي نفــرض عــى المشــتركن فيهــا التكلُّــم باللُّغــة الهــدف، بطريقــة لا تجــافي العــادات والثقافــات المرتبطة باللغــة، وذلك 
في كل حــركات الطالــب وســكناته، في طعامــه، وشرابــه، وخــال ألعابــه، حتــى في زيــارة الطبيــب. وهــذا مــا حــدَث فعــاً 
في بعــض التجــارب، مثــل: معهــد تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــات بغيرهــا بجامعــة الأميرة نــورة، ومعهــد الراية بإندونيســيا 
)ســوكابومي - جــاوا الغربيَّــة(، )جامعــة المغفــرة في إندونيســيا(، وأمــا في تركيــا فقــد قــام بعــض المعلِّمــن بتوفــير شروط 

ث لمتعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرها.  هــذه البيئــة عــر معســكر تتعــدد فيــه إســتراتيجيات تنميــة مهــارات التحــدُّ

ــال مــا يــأتي: )مفلــح الرشــيدي، 2016(، )محمــد  ــل الفعَّ ومــن الدراســات التــي أكــدت عــى أهميَّــة إســتراتيجيات التواصم
مجــدي، 2019(، )مــروان ســعد، 2018( )حســن شــحاتة، 264 ،2006(، )رشــدي طعيمــة، 501 ،1986(، فتحــي يونس، ،2010 

221(، )مصطفــى رســان، 116 ،2008( )ربيــكا أكســفورد، 109 ،1996(، )عــى عبــد الســميع، وجيــه المــرسي، د.ت(. 

وأوصــت بعــض البحــوث والدراســات الســابقة، التــي أشــارت إلى قصــور في مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا، 
ــار إســاعيل، 2015(،  ث، ومــن ذلــك:  دراســة )منــار عمــر، 2011(، ودراســة )من وأكــدت عــى الاهتــام بمهــارات التحــدُّ

ودراســة )مــروان ســعد، 2018(، ودراســة )محمــد مجــدي، 2019(، ودراســة )هنــاء إســاعيل، 2021(.

ث الازمــة لقيــاس  ث والكتابــة، وإعــداد بطاقــة التحــدُّ وقــد اســتفدتم مــن هــذه الأدبيــات في إعــداد قائمــة مهــارتَيِ التحــدُّ
ــن المهارتن.  هات

ــة مهــارات  ــة المدخــل التواصــي في تنمي ــة إلى اقــتراح اســتخدام فاعليَّ ات الســابقة هــي التــي دفعــت الباحث إن المــؤشرِّ
ــاب  ــة مــن كت قترحَ ــك باســتخدام وحــدة مم ــدئ، وذل ــنَ بغيرهــا في المســتوى المبت ــة الناطِق ــة العربيَّ ــدراسي اللُّغ ث ل التحــدُّ

ــس الآتي: ــة عــن الســؤال الرئي يَ لهــذه المشــكلة مــن خــال الإجاب ــة التصــدِّ ــت الباحث ــك. وحاول ــة بــن يدي العربيَّ

ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرهــا في   كيــف يُمكــن اســتخدام المدخــل التواصــي لعــاج ضَعْــف مهــارات التحــدُّ
المســتوى المبتــدئ؟

وللإجابة عن السؤال اتبعت الباحثة الخطوات الآتية:
ث المناسبة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ؟. 	 ما مهارات التحدُّ

ث لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ؟. 	 ما أهم الإستراتيجيات المناسبة لتنمية مهارات التحدُّ

ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرها . 	 مــا فاعليَّــة الرنامــج القائــم عــى المدخــل التواصــي لعــاج ضَعْف مهــارات التحــدُّ
في المســتوى المبتدئ؟
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أهداف البحث:
هدف هذا البحث إلى:

ث المناسبة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ.. 	 تنمية مهارات التحدُّ

ث لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ.. 	 تحديد بعض طرق العاج لمشكلة التحدُّ

ث الازمة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ.. 	 فاعليَّة المدخل التواصي لعاج ضَعْف مهارات التحدُّ

منهج البحث: 
 اقتضت طبيعة البحث وموضَوعه أن يتم الاستناد إلى المنهجَين الآتيَين:

المنهج الوصفي؛ في وصف البيانات والمعطيات التي تم جمعها.  	

المنهج التحليي؛ في تحليل النتائج ومناقشَتها وتأويلها. 	

أدوات البحث:
ــة للأدبيــات والبحــوث والدراســات ذات الصلــة بموضــوع البحــث، ثــم تناوملهــا؛ وذلــك  وقــد اســتلزم ذلــك دراســة نظريَّ
ث المناســبة، والوقــوف عــى معايــير اختيــار المفــردات الازمــة في تعليــم اللُّغــة  بهــدف التوصــل إلى قائمــة مهــارات التحــدُّ

ــة للناطِقــنَ بغيرهــا في المرحلــة الأوليــة. وذلــك مــن خــال: العربيَّ

ث المناسبة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ.. 	 بطاقةَ ماحَظة مهارات التحدُّ

ث المناسبة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ. 	 استبانة لبعض مهارات التحدُّ

الوحدة المقترحَة ودليل المعلم لتدريس الوحدة.. 	

إجراءات البحث:
لإجراء هذا البحث اتبعت الباحثة ما يأتي:

ــنَ بغيرهــا في . 	 ــة الناطِق ــة العربيَّ ــدراسي اللُّغ ث المناســبة ل ــارات التحــدُّ ــا مه ــه: »م ــة عــن الســؤال الأول ونصُ للإجاب
ــدئ؟«  ــتوى المبت المس

سيتم القيام بالإجراءات الآتية:

ث.  	 الاطاع عى الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بمهارات التحدُّ

ث المناســبة لــدارسي اللُّغــة مــن الناطِقــنَ بغيرهــا وعرضهــا عــى المحكّمِــنَ والخــراء لإقرارهــا،  	  حــصر مهــارات التحــدُّ
ث. والتوصــل للقائمــة المبدئيَّــة لمهــارات التحــدُّ

 تعديل قائمة المهارات في صورتها النهائيَّة.  	

ث في صورتها النهائيَّة. 	 إعداد قائمة مهارات التحدُّ

ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّة . 	 للإجابــة عــن الســؤال الثــاني ونصُــه: »مــا أهــم الإســتراتيجيات المناســبة لتنميــة مهــارات التحــدُّ
الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتدئ؟« 

ــة  	 ــا، ومحاول ــادة منه ــي، والإف ــل التواص ــتراتيجيات المدخ ــة بإس ــابقة المرتبط ــوث الس ــات والبح ــى الدراس ــاع ع الاطِّ
ث.  ــدُّ ــارات التح ــي لمه ــال العم ــا في المج تطبيقه

ث الازمــة لــدراسي اللُّغــة . 	 ــه: »مــا فاعليَّــة المدخــل التواصــي في عــاج ضَعْــف مهــارة التحــدُّ للإجابــة عــن الســؤال الثالــث ونصُّ
العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتدئ.« 

ث التي سوف تسعى الوحدة المقترحَة إلى تنميتها لدى الدارسن. 	  إعداد قائمة بمهارات التحدُّ

ــة الناطِقــنَ بغيرهــا، مــع مراعــاة  	 ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّ ث لقيــاس مهــارات التحــدُّ ــة ماحَظــة التحــدُّ إعــداد بطاقَ
ــة والســهولة. ــات وعامــل الصعوب ــدق والثب ــق الصِّ مصــادر اشــتقاقها، وتحقي

ث، وذلك لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ. 	 إعداد اختبار، في مهارة التحدُّ
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ــة الناطِقــنَ  	 ــة بــن يديــك )الوحــدة الرابعــة: الطعــام( لــدارسي اللُّغــة العربيَّ قترحَــة مــن كتــاب العربيَّ إعــداد وحــدة مم
بغيرهــا في المســتوى المبتــدئ، وذلــك عــن طريــق:

س بناء الوحدة. . 	 تحديد أمسم

تحديد أهداف الوحدة.. 	

تحديد محتوى الوحدة. . 	

تحديد طرائق التدريس المستخدَمة في تدريس الوحدة. . 	

تحديد الوسائط التعليميَّة والأنشطة اللغويَّة المعينة في تحقيق أهداف الوحدة. . 	

ق أهداف الوحدة. . 	 تحديد أساليب وأدوات التقويم المستخدَمة لقياس مدى تحقُّ

إعداد دليل المعلم لتدريس الوحدة. . 	

ــة للدليــل، وعــرض الرنامــج المقــترحَ لتنميــة مهــارة  مــن خــال الخطــوات الآتيــة: مقدمــة الدليــل، وتحديــد الأهــداف العامَّ
ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتــدئ، واختيــار مجموعــة البحث مــن دراسي اللُّغــة العربيَّة  التحــدُّ

الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتدئ.

ــة الناطِقــنَ  	 ث المتوافــرة لمجموعــة البحــث مــن دراسي اللُّغــة العربيَّ  تطبيــق بطاقــة الماحَظــة لتعيــن مهــارات التحــدُّ
بغيرهــا في المســتوى المبتــدئ.

إجراء الاستبيان عى مجموعة البحث.  	

ث عى مجموعة البحث قبَلْياً.  	  تطبيق اختبار التحدُّ

 تدريس الوحدة المقترحَة من خال الاستعانة بالأنشطة والبدائل التدريسيَّة للتحقُّق من أهدف الوحدة.  	

تطبيق الاختبار مرة أخرى تطبيقًا بعَْدياً عى المجموعة نفسها. 	

ــق مــن فرضيتهــا ســلبًا  ــل لهــا البحــث وتحقَّ وبعدمــا تــم اســتيفاء جميــع المراحــل الســابقة بقــي مناقشــة النتائــج التــي توصَّ
أو إيجابـًـا، ثــم صياغتهــا في صــورة بيانيَّــة واضحــة. وختامًــا تقديــم التوصيــات والمقترحَــات.

الإطار النظري للبحث:
مــن حيــث الموضــوع تواجهنــا بعــض التســاؤلات عنــد تدريــس كيفيــه هــذه المهــارة، لمــاذا تكــون معظــم الموضوعــات التــي 
يمطلـَـبم مــن الطالــب مناقشــتها مرتبطــة ببيئتــه مــن حيــث الزمــان ومــن حيــث المــكان؛ فمثــاً: معظــم الموضوعــات المطروحــة 
للتعليــم في الغالــب مــا تنحــصر ضمــن أراضيهــا ولا عاقــة لهــا باحتياجــات الطالــب، وإضافة إلى ذلــك فإن تلــك الموضوعات 

المطروحــة للنِّقــاش – في كثــير مــن الأحيــان - لا تأخــذ مأخذهــا في قلــب الطالــب، ولا تشــده، ولا تلفــت انتباهــه. 

ومــن المشــكات مــا هــو متعلــق بطريقــة التدريــب المتَّبَعــة في تعليــم العربيَّــة، مــن حيــث الفصــل بــن المهــارات، وهــو مــا 
يزيــد مــن حجــم المشــكلة عــى حــن لــو تــم التكامــل بــن مهــارات اللُّغــة لــكان الناتــج التعليمــيُّ أسرع وأجــدى في مــدة 

زمنيَّــة قصــيرة في العَمليَّــة التعليميَّــة في حقــول تعليــم العربيَّــة للناطِقــنَ بغيرهــا.

ومــن المشــكات التــي تمعِيــق تطويــرَ المحادثــة لــدى الطالــب مــا هــو متعلِّــق بالمعلِّــم، فهنــاك مِــن بــن المعلِّمــن مَــن هــو 
ــص درسٌ  تــه أن الطالــب يتحــدث في القــراءة والقواعــد وباقــي المهــارات، فلــاذا يمخصَّ جَّ غــير مقتنــع بــدرسِ المحادثــة، وحم
للمحادثــة؟ وكــا أن مــن بــن المعلِّمــن مــن هــو غــير مقتنــع بتخصيــص درس للمحادثــة، فإنَّنــا نجــد أيضًــا مــن بــن الطــاب 
تمــه في ذلــك أنَّنــا لا نحتــاج إلى المحادثــة في أرض غــير ناطقــة بالعربيَّــة. وطالــب ذو  جَّ مــن هــو غــير مقتنــع بــدرس هكــذا، وحم

نظــرة كهــذه لــن يتعلــم المحادثــة، ولــو بــذل المعلــم قمصــارى جهــده.

وعلينــا - نحــن المعلِّمــن - أن نقنــع الطالــب بأهميــة المحادثــة وانعكاســاتها عــى تطويــر باقــي المهــارات، حيــث إن المحادثــة 
ــخ اللُّغــة في الذهــن، وهــي وســيلة لا بــد منهــا لإجــادة أي لغــة. ترسِّ

ومــن مشــكات هــذه المهــارة مــا هــو متعلــق بالفــترة الزمنيَّــة. لا شــك أن الفــترة التــي يقضيهــا الطالــب في مارسَــة اللُّغــة 
هــي فــترة غــير كافيــة لخلــق متحــدث باللغــة، مــع العلــم أنَّنــا نــدرك أنَّــه مــن النــادر أن يحقــق طالــب طاقــة في لغــة إذا 
اقتــصر فقــط عــى مــا يتعلمــه في الفصــل الــدراسي. فــإذا كان طالبنــا يشــترك في درس المحادثــة مــع خمســة وعشريــن طالبًا 

خــال أربــع ســاعات أســبوعيًا، فمــن الممكــن أن يفــوز خــال العــام الــدراسي التحضــيري بخمــس ســاعات في الحديــث.
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وإذا قارنََّــا حــال تعلــم الطفــل للُّغــة مــع حــال الطالــب نجــد أن الطفــل يتحــدث بمــا لــه صلــة بعالمَــه وبمــا لــه قيمــة لديــه 
تلــك الســاعات الخمــس خال أســبوع واحــد

وبِنــاءً عــى ذلــك، فــإن مســألة إتقــان اللُّغــة ليســت متعلقــة بالعمــر بقــدر مــا هــي متعلقــة بالبيئــة؛ فــإذا توفــر للطالــب 
الكبــير مــا يتوفــر للصغــير فيمكــن أن يتفــوق عليــه، لأنَّــه يتعلــم اللُّغــة بطريقتــن حســب نظريَّــة )كراشــن( بطريقة الاكتســاب 

وطريقــة القيــاس.

وحتــى لــو ســلَّمنا جــدلًا بتعــرض الطالــب للغــة في الفصــل الــدراسي فهــو لا يحتــكُّ بمتحدثيهــا؛ لأنَّــه لا بــد مــن وجــود 
الاحتــكاك اللُّغــوي؛ حتــى يتــم الاكتســاب الناجــح للغــة الأولى. فالأطفــال لا يتعلمــون اللُّغــة مــن مجــرد اســتاعهم إلى كام 
الآخَريــن أو اســتاعهم إلى المذيــاع، ولكــن يتعلمونهــا بســبب كونهــم جــزءًا مــن الحديــث اللُّغــوي نفســه، حيــث يتــم الحديــث 

معهــم، ويســتجيبون لــه.

ث لمرِّرات متعددة منها:  	 ناسِبٌ لاهتام بمهارات التحدُّ وتؤيد الباحثة أن تعلم اللُّغة تواصلياً مَدخلٌ مم

ــة  	 ــددة، وهــو بمثاب ــق تدريســيَّة متع ــا إســتراتيجيات وطرائ ــدرج تحته ــات وأســس يُمكــن أن تن نطلقَ ــارة عــن مم ــه عب أن
ــيَّة.  ــق التدريس ــتراتيجيات والطرائ ــذه الإس ــير في ه د الس ــدِّ ــي تمح ــة الت ــار أو المرجِعيَّ ــة أو الإط الخلفيَّ

ه أسلوب العمل والسير فيه بأكثر من طريقة. 	 ة توجِّ فهذا المدخل يستند عى مبادئ ومنطلقات عامَّ

ــا يضــع بعــض المنطلقَــات والأنشــطة  	 د لطريقــة محــددة، وإنَّمَّ أن هــذا الأســلوب لم يتبلــور بعــدم في شــكل إجــرائي محــدَّ
والإجــراءات التــي تلتــزم بخطــوات منهجيَّــة معينــة.

ــي في  	 ــه أكــثر مرونــة لتقبــل إســتراتيجيات وطرائــق متعــددة، يُمكــن اســتخدامها بشــكل تواصم أن كونــه مَدخــاً يجعل
ــة تعلُّــم اللُّغــة. عمليَّ

ــة تركــز عــى  ليَّ ليَّــة وطرائــق التدريــس التواصم ــة التواصم وقــد ظهــرت أنَّمــاطٌ متنوعــة للمقــرَّرات والمــواد والأنشــطة الصفيَّ
ــة الكفايــات  الهــدف الرئيــس، وتحقيقــه مــن وراء اســتخدام المدخــل التواصــي لتدريــس اللُّغــة بالمســاهمة في صقــل وتنمي

.)(Richards&Rodgers, 1986 .ــة ــي اللُّغ ــدى متعلِّم ــة ل ليَّ التواصم

أشار "بيرنس" Berns, 199, 1.4)( إلى عدة مبادئ يقوم عليها المدخل التواصي لتدريس اللُّغة، وهي:

التعلُّم ذو المعنى حيث يتيح تعلم اللُّغة تواصلياً لمتعلِّمي اللُّغة العربيَّة لغة ثانية فرص التعلُّم في مواقف اتصال حقيقيَّة. . 	

ــا المهــم تدريــب . 	 تعليــم اللُّغــة لا التعلُّــم عــن اللُّغــة: فليــس المهــم في تعليــم اللُّغــة معرفــة قواعدهــا، وخصائصهــا، وأنَّماطهــا، وإنَّمَّ
دارسي اللُّغــة عــى كيفيــه اســتخدامها والتواصــل بهــا في مواقــف حقيقيَّــة.

ــا يرتبــط بمــدى . 	 تعليــم القواعــد بوصفهــا وظائــف نحَْويَّــة وليســت قواعــد نحَْويَّــة، وهــذا يعنــي أن النحــو لا يــدرس لغايتــه وإنَّمَّ
وظيفيتــه في التعبــير داخــل الموقــف التواصــي، كــا أن الموقــف التواصــي هــو الــذي يفــرض الوظائــف النَّحْويَّــة التــي ينبغــي 
ــة لغــة ثانيــة عليــه هــو الــذي يحــدد الوظائــف  تقديُمهــا، ولكــن الموقــف التواصــي الــذي يــراد تدريــب دارسي اللُّغــة العربيَّ
النَّحْويَّــة التــي تــأتي لزِامًــا في هــذا الموقــف وتكــون أكــثر ظهــوراً فيــه )هدايــة هدايــة إبراهيــم، 184 ،2008(. فموقــف مثــل 
ث عــن البلــد الــذي نشــأت فيــه( تتضــح فيــه الوظيفــة النَّحْويَّــة؛ وهــي إســناد الاســم ليــاء المتكلــم – الجملــة الاســميَّة.  )التحــدُّ

سة حكوميَّة( يحتاج لوظيفة نحَْويَّة أخرى؛ ألا وهي الاستفهام. وهكذا.. 	 وموقف مثل )حوار مع موظف المطار أو أي مؤسَّ

ــفي بــن مهــارات . 	 النمــو الشــامل والكامــل لمهــارات اللُّغــة: إن تعلــم اللُّغــة تواصليـًـا يمعلِّــم اللُّغــة كوحــدة واحــدة دون فصــل تعسُّ
ث – القــراءة – الكتابــة( ودون الالتــزام بترتيــب معــن لهــذه المهــارات، والــذي يحدد تقديــم أو تأخير  اللُّغــة )الاســتاع – التحــدُّ

هــذه المهــارات بعضهــا عــى بعــض وطبيعــة الموقــف التواصي.

توفــير البيئــة الخصبة لاكتســاب اللُّغــة وتعلُّمهــا: "كراشــن" krachen, 1982)( ودراســة "وليمــز" Williams, 199, pp.4)( تعلُّم . 	
ــةٍ في ضــوء نظامَــن هــا: النظــام الأول – النظــام المكتســب (Acquired System)، ويتشــكل مــن  اللُّغــة وإجادتهــا بصفــةٍ عامَّ
ــة بالإضافــة إلى معرفــة لمغويَّــة لاشــعورية مكتســبة مــن قواعــد اللُّغــة المتعلَّمــة بــدون تخطيــط صــارم لحــدوث  قــدرات خاصَّ

هــذا الاكتســاب.

ينبغــي اختيــار المفــردات اللغويَّــة ذات الصلــة الوثيقــة بموقــف الاتصــال؛ وهــو مــا يمســاعِد الــدارس عــى أداء الوظائــف اللغويَّــة . 	
المطلوبــة في الموقــف الاتصالي.

	 ..)(Larsen Freeman,D ,1986, P.245 :من أهم الأساليب والمواد التي يُمكن استخدامها في هذا المدخل ما يأتي
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ــاز،  	 ــة، أو التلف ــج الإذاعيَّ ــف، والرام ــشرات، والصح ــل الن ــك مث ــة (Authentic Material): وذل ــواد الأصليَ الم
ــة. ــاذج الحقيقيَّ ــام، وبعــض الن ــم الطع والجــداول، وقوائ

الجمــل المبعــرة (Scrambles Sentences): حيــث يمعــرضَ عــى الدارســن بعــض الجمــل غــير المرتبــة، لإعادة  	
ترتيبهــا وإيجــاد نــص متكامــل منها.

الألعاب اللغويَة (Language Games): مثل عروستي، أو من أنا، أو لعبة السؤال والجواب... إلخ. 	

ــف  	 ــوَر، ثــم يمكلِّ القصــص المصــورة (Picture Strip Story): حيــث يمعــرضَ عــى الدارســن مجموعــة مــن الصُّ
ــوَر. المعلــم دارســيه بكتابــة قصــة حــول هــذه الصُّ

ــي يُمكــن التعــرض  	 ــة لأي موقــف تواصم ــل أدوار معين تمثيــل الأدوار (Role Play): حيــث يقــوم الدارســون بتمثي
ــد مــن الســفر، ويقــوم الآخــر بــدور موظــف  ــل موقــف في المطــار، فيقــوم أحدهــم بــدور الشــخص العائ ــه، كتمثي علي

الجــوازات، والآخــر بــدور الشرطــي، والآخــر بــدور ســائق التاكــي... وهكــذا.

ابــة تســتنطق الطالــب وتســهم في رفــع كفاءتــه، وفي هــذه المهــارة لا بــد أن نعتمــد عــى . 	 التركيــز عــى اختيــار موضوعــات جذَّ
ــح – بالــضرورة - في  ــة لا يصل ــح في بيئ ــم المجتمــع؛ فــا يصل ــم نفــس الشــباب، واختصاصيــن في عل اختصاصيــن في عل
همَــاً في بيئــة أخــرى. وأن أســاس بنــاء منهــج في هــذه المهــارة يجــب أن يقــوم  هِــاً في بيئــة قــد يكــون مم أخــرى، ومــا يكــون مم

ــس: الأســاس النفــي، واللغــوي، والثقــافي. عــى ثاثــة أمسم

يجــب أن تكــون الوحــدة التعليميَّــة وحــدة حقيقيَّــة مترابطــة، كالجســد الواحــد يشــد بعضــه بعضًــا، حيــث تكــون القواعد هي 
العمــود الفقــري للوحــدة، والقــراءة هــي القلــب، والاســتاع والمحادَثــة هي باقــي الأعضاء.

ى بالكفايــة الاتصاليَّــة، ولقــد فــرق البحــث العلمــي في الكفايــة الاتصاليَّــة خــال  الاحتــكاك شرط أســاسي لإتقــان مــا يمســمَّ
ــة، وذلــك بإيضــاح الفــرق بــن معرفــة قواعــد اللُّغــة وأشــكالها، وبــن  الســبعينيات بــن الكفايــة اللغويَّــة والكفايــة الاتصاليَّ

ــي. كِّــن الشــخص مــن الاتصــال الوظيفــي التفاعم المعرفــة التــي تمم

، بــل لا بــد مــن اســتعالها في تحقيــق الوظائــف الاتصاليَّــة  ولعــل كــال تعلــم اللُّغــة لا يتمثَّــل في إتقــان أشــكالها فحســبم
للغــة ضمــن ســياقها الطبيعــي.

وتمعَــدُّ لغــة قاعــة الــدرس والمدرســة مــن الاتصــال غــير الطبيعــي، في حــن يمعَــدُّ الاتصــال المبــاشر وجهًــا لوِجــهٍ مــع النــاس 
. مــن الاتصــال المســتنِد إلى ســياق طبيعــيٍّ

وفيــا يتعلَّــق بجانــب البيئــة والاحتــكاك، فمــن الصعــب إرســال الطالــب إلى بلــد ناطــق بالعربيَّــة، إذا حصــل وســافر فلــن 
يســمع اللُّغــة التــي تعلَّمهــا في الفصــل، وإذ ذاك فيتوجــب علينــا أن نصنــع قــرى لمغويَّــة يتــم فيهــا التدريــب الحقيقــي عــى 
المحادثــة. وقــد عمــل بعــض المختصــن في المجــال عــى توفــير مثــل هــذه البيئــة فحصــل عــى نتائــج طيبــة، ولكــن تبقــى 

جهــودًا فرديَّــة.

(Larsen Free� )1986، 507-511  الأسُُــس اللازمــة لتنميــة مهــارات التحــدُث )رشــدي طعيمــة،
:)man, D, 1986, P.145

الرصيد اللُّغوي: يجب أن يكون لدى الدارسن رصيد لمغوي يسمح بالمحادثة في حدود الموضوع المطروح.. 	

تعلــم المفــردات والتراكيــب كي يــأتي الــدارس بصياغــة الجمــل المناســبة، وتوظيفهــا في مواقــف تواصليَّــة حقيقة، واختيــار الأكثر . 	
شــيوعًا، والأســهل استعالًا.

التــدرج في موضــوع المحادثــة: في المســتوى الأول تــدور المحادثــة حــول شــؤون الحيــاة اليوميَّــة، وفي المســتوى الثــاني تــدور . 	
المحادثــة حــول موضوعــات وصفيَّــة إلى حــدٍّ مــا، وفي المســتوى الثالــث تــدور المحادثــة حــول موضوعــات تجريديَّــة إلى حــدٍّ 

كبــير يكــثر فيهــا الجــدل وتتعــدد مجــالات النِّقَــاش.

البمعْــد عــن الكليشــهات بمعنــى لا للأنَّمــاط والتعبــيرات الاصطاحيَّــة النمطيَّــة، يجــب تعويــد الدارســن عــى أنَّمــاط الحديــث . 	
ليَّــة الحقيقيَّــة تتنــوع فيهــا العبــارات )مثــال: يُمكننــي القــول: الســام عليكــم، أو مــع الســامة، أو  العاديَّــة؛ لأن المواقــف التواصم

أراك لاحقًــا، أو إلى اللقــاء...( والغــرض مــن إتاحــة الفرصــة للدارســن هــو التعبــير عــن أفكارهــم وآرائهــم.

ــا، والتوســع في . 	 ــدة، وتوظيفه ــم الدارســن عــى اســتخدام المفــردات الجدي ــق تشــجيع المعل ــة عــن طري ــة الــثروة اللغوي تنمي
ــد اللُّغــوي. ــادة الرصي ــعة مــن أجــل زي القــراءة الموسَّ
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ــة، وبنــاء عــى ذلــك يجــب عــى المعلــم أن يــدرك دوره أنَّــه . 	 تصحيــح الخطــأ: الأخطــاء نتــاج طبيعــي لتطــور المهــارة الاتصاليَّ
مستشــار وموجــه للحــوار، وليــس ماحــق ومتصيــد للخطــأ؛ ومــن ثـَـم يجــب اختيــار الوقــت المناســب حتــى لا ينطفــأ الحــوار 

وتنقطــع المحادثــة ويســود الخــوف والخجــل عــى الموقــف. 

الإستراتيجيات العامَة القائم عليها المدخل التواصلي:
التعلُّم الإفرادي. . 	

التعلُّم الذاتي.. 	

التعلُّم التعاوني.. 	

التعلُّم التبادلي.. 	

وســوف تتنــاول الباحثــة باختصــار هــذه الإســتراتيجيات )رشــدي طعيمة، محمــود الناقة، 
:)2006، 157-197

التعلُــم الإفــرادي: يمعرِّفــه )رشــدي طعيمــة وآخــرون، 2006( هــو أســلوب في التدريــس يهتــم بالفــرد ويركــز عليــه كوحــدة . 	
مســتقلَّة لهــا متطلَّبــات معينــة واتجاهــات محــددة تختلــف عــن الآخريــن. ويعتمــد هــذا الأســلوب عــى تقديــم المــادة الدراســيَّة 

في صــورة وحــدات متسلســلة منطقيًــا ومرتَّبــة حســب الأهــداف المحــددة لعمليــة التعليــم والتعلُّــم.

التعلُــم الــذاتي: ويعرِّفــه )رشــدي طعيمــة وآخــرون، 2006( هــو العَمليَّــة الإجرائيَّــة المقصــودة، حيث يحــاول المتعلِّم أن يكتســب . 	
دهــا الرنامــج  بنفســه القــدر المقنَّــن مــن المعــارف والمفاهيــم والمهــارات والاتجاهــات والقِيَــم عــن طريــق المهــارات التــي يحدِّ
الــذي بــن يديــه مــن خــال التطبيقــات التكنولوجيــة التــي تتمثَّــل في اســتخدام المــواد والأجهــزة والمواقــف التعليميَّــة. )ويطلــق 

عليــه البعــض التعليــم الــذاتي الفــردي(.

التعلُــم التعــاوني: هــو الأســلوب الــذي يسَــتخدمه الطــاب بالاشــتراك في مجموعــاتٍ صغــيرةٍ يــتراوح عددهــا بــن )6 - 2( . 	
مختلفــي القــدرات، معتمديــن بعضهــم عــى بعــض لتحقيــق الأهــداف التعليميَّــة.

ــا، وفي هــذا . 	 ــا معيَّنً ــا قرائيً ــا يخــص نصً ــن المعلِّمــن والطــاب في ــادلي: هــو نشــاط يأخــذ شــكل حــوار ب ــم التب التعلُ
ــس:  النشــاط يلعــب كل منهــا - المعلمــون والطــاب – دور الآخــر، مــع افــتراض قيــادة المعلــم للمناقشــة، معتمِــدًا عــى ثاثــة أمسم

التلخيــص، الاســتيضاح، التنبُّــؤ.

تقــترح الباحثــة أن تعَُــدُ أنشــطة هــذا البرنامــج في ضَــوء المدخــل التواصــلي والتعلُــم الــذاتي والتعلـُـم عــن 
ــة المســتهدَفة التــي  ــدٍ بحيــث يوضَــع الطالــب في المواقــف التواصليــة، لاكتســاب المهــارات والمهــام اللغويَ بُعع

تلبِــي احتياجاتــه. وتتــدرج هــذه الأنشــطة عــبر الخطــوات الآتيــة:

ــي يتضمــن المهــامَّ اللغويَّــة المــراد التدريــب عليهــا، لاســتنتاج وماحظة هــذه المهــام اللغويَّة )معايشــة  	 عــرض موقــف تواصم
وتفاعاً(. 

تقديم مواقف تواصليَّة أخرى مشابهة لما تم عرضه قبل ذلك لإتاحة فرص التطبيق العمي )مارسَة وتطبيقًا(. 	

التوســع والاســتثار فيــا تعلَّمــه واكتســبه الطــاب مــن مهــامَّ ومهــارات لمغويَّــة، وذلــك مــن خــال توظيفهــا في مواقــف  	
لمغويَّــة تواصليَّــة جديــدة )توظيفًــا واســتثاراً(.

من حيث التقويم: 	

ــر  ــوان )اخت ــدرس تحــت عن ــامِّ المســتهدَفة في هــذا ال ــارم المه ــع كلَّ درس اختب ــث يتب ــائي: بحي ــم البِن ــق التقوي عــن طري
ــي وردت في الوحــدة. ــامَّ الت ــة الوحــدة ليشــمل المه ــار نهاي ــة كل وحــدة اختب نفســك(، وفي نهاي

عــن طــرق التقويــم التراكمــي: يختــم المحتــوي المقــترحَ بتقويــم نهــائيٍّ تحــت عنــوان )اختبــار نهــائي( يشــمل الوحــدات 
الثــاث في كتــاب الــدراس.

مهارات التحدُث:. 	. 	

ث في اللُّغــة الثانيــة مــن  ث مــن أهــم المهــارات التــي يســتخدمها المعلــم في عمليَّــة التدريــس، فالتحــدُّ  أولًا: مهــارة التحــدُّ
المهــارات الأساســيَّة، وهــو أيضًــا وســيلة لاتصــال مــع الآخَريــن.
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ــم كــفء لــن ينجــح أيُّ برنامــج تربــوي؛ لــذا يقــع عى  ــة، فبــدون معل ــة التعليميَّ ــم هــو حجــر الزاويــة في العَمليَّ إن المعلِّ
ــة لــدى دارسي اللُّغــة العربيَّــة الناطِــقنَ بغيرهــا؛ لأنَّــه النمــوذج  ث والكتابــة خاصَّ المعلــم عــبء كــبير في تنميــة مهــارات التحــدُّ
ث  والقــدوة للــدارسن، وقــد أكــدت )إيُمــان أحمــد هريــدي، 148 ،2003( الكفايــات الازمــة للمعلِّــم في تنميــة مهــارات التحدُّ

لــدارسي اللُّغــة العربيَّــة مــن الناطِــقنَ بغيرهــا، ومنهــا مــا يــأتي

ث. 	 توظيف المواقف الطبيعيَّة في تعليم التحدُّ

ث. 	 مساعدة الدارسن عى اكتساب آداب التحدُّ

ث. 	 معالجة مشكات تعليم التحدُّ

ث باللُّغة العربيَّة للدارسن بلغة أخرى. 	 تحديد أهداف تعليم التحدُّ

ث. 	 تحديد خطوات تعليم التحدُّ

الإستراتيجيات المناسبة لتنمية مهارات التحدُث في ضَوء المدخل التواصلي: 	

إستراتيجية التساؤل:. 	

يقــوم المعلــم بتوجيــه الأســئلة بعنايــة للدارســن، وهــو مــا يمحــدِث تفاعــاً بــن الطــاب والمعلِّــم، وبــن الطــاب بعضهــم 
مــع بعــض.

شروطهــا: صــوغ الأســئلة بوضــوح وإيجــاز، وأن تكــون اللُّغــة واضحــة وغــير غامضــة، والأســئلة مائمــة لمســتوى الدارســن، 
ــن الأســئلة مــا يمســاعِد الطــابَ عــى الإجابــة، بحيــث يتجنــب الأســئلة المغلقــة )أي التــي لهــا جــواب واحــد( )خالــد أبــو  وتتضمَّ

عمشــة، 2.16( و)صابــر الخــولي، 2000(.

إستراتيجية المناقشة:. 	

ث، ويُمكن الاســتفادة منهــا، و»تعتمد   تمعَــدُّ إســتراتيجية المناقشــة مــن الإســتراتيجيات التــي تمســهِم في تنميــة مهــارات التحــدُّ
إســتراتيجية المناقشــة عــى الحــوار الشــفهي وتبــادل الآراء والأفــكار بــن المعلــم والطــاب، بمــا يــؤدى في النهايــة إلى التوصل 
إلى المعلومــات والمفاهيــم الأساســيَّة في المــادة المتعلَّمــة، وتســاعد في مارسَــة اللُّغة، وطــرح القضايا والوصول إلى الاســتنتاجات 
المتعلِّقــة بهــا، وتفعيــل نشــاط المتعلِّمــن، وإيجابيتهــم« )حســن شــحاتة، 2003 ،31(، وهــي »إســتراتيجية تعتمــد عــى المواقــف 
التــي يتحــدث فيهــا المعلمــون، أو المتعلمــون بعضهــم مــع بعــض، ويشــتركون في الفكــر، وتسَــتخدم هــذه الإســتراتيجيَّة الأســئلة 

ث« )محمــد لطفــي جــاد، 2007(. لإثــارة المناقشــة، وتكــون عــادة عنــد مســتوى معــرفي عــالٍ بهــدف تنميــة مهــارات التحــدُّ

مــن الأنشــطة العَمليَّــة يُمكــن أن: يطلــب المعلــم مــن الطالــب الوقــوف أمــام الطــاب، ثــم يطلــب مــن الآخَريــن أن يســألوه 
أســئلة تتعلَّــق بالموضوعــات التــي درســوها. 

ولهــذا النشــاط أهــداف عــدة منهــا أن الطالــب يتعلــم الســؤال وفي الوقــت نفســه يتعلــم الإجابــة. ومــن خــال هــذه الإجابة 
مَــل، وعــرض الأفكار. يتعلــم الطــاب كيفيَّــة انتقــاء الكلــات، وبنــاء الجم

ــى في هــذا  	 ــى مثنً ث مثنً ــب منهــم التحــدُّ ــباً لمســتوى الطــاب، ويطل ناسِ ــا مم ــم موضوعً ــار المعل ــة: يخت المناقشــة الثُّنائيَّ
دهــا. ــة هــو يحدِّ ــدة زمنيَّ الموضــوع المطــروح لم

حفــظ بعــض الحــوارات والإجابــة الشــفويَّة عــن أســئلة مرتبطــة بنــص قــرؤوه. الحفــظ يفيــد ولكــن لا يــؤدِّي إلى تطويــر  	
ســتعِدًا لحفــظ مــا يســتعن بــه عــى الــكام،  ــه يفيــد في المســتويات الأولى، حيــث يكــون الطالــب مم الحديــث، كــا أنَّ
وحيــث تكــون المــادة ســهلة حواريَّــة بســيطة، أمــا بعــد ذلــك فيجــب أن نجــد طريقــة ليكــون الطالــب جــزءًا مــن الحديــث 
اللُّغــوي العَفْــوي، وهــو الحديــث اليومــي المنتــشر بــن النــاس، لا ذاك الحديــث المصطنــع في المواقــف الرســميَّة واللقاءات 

التلفزيونيَّة.

وا أنفســهم للحديــث فــردًا فــردًا، مــدةً مــن  	 ث تحــت ضغــط الوقــت: نطلــب مــن الطــاب في كل درس أن يمحــضرِّ التحــدُّ
ــة  ــب دقيق ــح الطال ن ــون عــى الشــكل الآتي: وفي كل درس يُمم الزمــن بشــكلٍ مســتمرٍّ دون توقــف. وحســاب الزمــن يك

ــة في الحديــث. إضافيَّ

إســاع الطــاب نصًــا في الموضــوع نفســه مــرة أو مرتــن، ثــم يمطلــب منهــم الحديــث عــن هــذا الموضــوع. وهذا النشــاط  	
إضافــة إلى تطويــره مهــارة المحادَثــة يطــور مهــارة التذكُّر.

وا باللُّغة. 	 نوا المعنى ويعرِّ أن يكلَّف طالبٌ بتوصيل رسالة عن طريق الإشارة، وعى الطاب أن يمخَمِّ
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أن يذكر المعلم بداية قصة، ويطلب من كل طالب أن يكمل بعضها جهراً، والآخرون يستمعون. 	

عون عــى  	 ــد الأطفــال في ســلوكهم مــا أمكــن وأن يتركــوا الســلطة للمــدرس. وكذلــك يشــجَّ تشــجيع الطــاب عــى تقلي
ــن. ــن كي يصبحــوا إيحائي ــة الأصليِّ ــة الأجنبيَّ تقمــص أدوار وأســاء متحــدثي اللُّغ

الاســتدعاء: ذكــر مَوقِــف مــرَّت بــه هــذه الكلــات. في أي موقــف يُمكــن أن تَممــرَّ هــذه المفــردات؟ فمثــاً كلمــة )ســقط(،  	
مــا الموقــف الــذي مــرَّ بــك وقــد كنــت بحاجــة إلى اســتخدام هــذه الكلمــة؟

إستراتيجية التقليد أو التمثيل:. 	

ث، »والدرامــا  تمعَــدُّ إســتراتيجية التمثيــل، أو الدرامــا المرحيَّــة مــن الإســتراتيجيات التــي تمســهِم في تنميــة مهــارات التحــدُّ
ــون  ــوان مــن الفن ــؤدَّى داخــل الفصــل أو خارجــه، ويســتخدم عــدة أل ــذي ي ــة هــي النشــاط الدرامــي المرحــي ال المرحيَّ
ــة محــددة« )نجــوى أحمــد ســليم، وآخــرون، 2.12( وهــي الإجــراءات التــي يتــم  والآداب، لتوصيــل مفاهيــم وأهــداف تعليميَّ
ــة إلى مشــاهد حواريَّــة، ويتــم تدريــب الطــاب عليهــا، ومِــن ثـَـمَّ أداؤهــم لهــذه المشــاهد أمــام  فيهــا تحويــل المــادة التعليميَّ
زمائهــم في الفصــل، وتكــون إجابــة الطــاب عــن الأســئلة التقويــم في نهايــة المشــاهد )صــاح هيــات، 189-199 ،2.16(.

من الأنشطة العَمليَة يُمكن:
قــراءة حــوار وتمثيلــه: تمثيــل الحــوار لــه فائــدة كبــيرة، لأنَّــه يقــرب الحديــث مــن الســياق الطبيعــي للــكام، ويُمكــن أن 

يكــون بــن طبيــب ومريــض، أو بــن صاحــب فنــدق ونزيــل، أو بــن ســائق ســيارة أجــرة وزبــون…

التدريــب الهرمــي يقــول المعلــم كلمــة ويطلــب مــن الطالــب إضافــة هــذه الكلمــة لتصبــح جملــة، ثــم يطلــب مــن طالــب  	
ملــة والإضافــة عليهــا، وهكــذا حتــى تمــرَّ عــى كل الطــاب. آخــر تكــرار هــذه الجم

ث عــن شــعورهم. وهــذه طريقــة جيــدة للتخلُّــص مــن  	 يُمكــن إســاع الطــاب شــيئاً مــن الموســيقى، ويمطلـَـب منهــم التحــدُّ
القلــق الــذي يُمنــع الطالــب غالبـًـا مــن الحديــث.

نشــاط التخيُّــل: يطلــب المعلــم مــن الطــاب أن يصمتــوا لمــدة خمــس دقائــق ليتخيَّلــوا حــواراً مــع طــرف آخــر، أو يفكــروا  	
في موضــوع خيــالي لــه عَاقــة بأحامهــم. وبعــد انتهــاء المــدة يســمع المعلــم مــن كل طالــب مــا تخيلــه.

دفع الطاب إلى كتابة قصائد في اللُّغة العربيَّة ليعروا عن شعورهم. 	

نوا الأحداث والزمن والمكان والشخصيات. 	 ثِّل الطالب قصة بالحركات، وعى الطاب الآخَرين أن يخمِّ أن يُمم

نــوا الحكايــة التــي تحَمِلمهــا هــذه الرســومات. ويُمكــن أن يقــوم بهــا  	 الرســم عــى الســبورة ويمطلـَـب مــن الطــاب أن يخمِّ
المعلــم أو طالــب يجيــد الرســم. وكذلــك يجــب تكليــف الطــاب بتحضــير الرســم في البيــت لرســمها عــى الســبورة أو 

نــوا الحكايــة التــي يُمكــن أن تمعــرِّ عنهــا. إظهارهــا للطــاب ليمخمِّ

ــة في مــكان الدراســة، حيــث يكــون حديثهــم باللُّغــة  	 تشــجيع الطــاب عــى تكويــن مجموعــات للحديــث باللُّغــة العربيَّ
الهــدف عــى مــدار اليــوم. ولهــذا نتائــج عجيبــة في تطويــر مهــارة المحادَثــة أقلهــا كــر حاجــز الخــوف.

إلقــاء خطبــة: لإلقــاء الخطبــة تأثــير قــوي في تعلُّــم اللُّغــة؛ لأنَّهــا تعتمد عــى حفظ المفــردات المشــحونة بعاطفــة الموضوع.  	
والخطبــة التــي يلقيهــا الطالــب أمــام زمائــه تبقــى في ذاكرتــه فترة أطــول، ومــن الصعب أن ينســاها.

ــة إلى تحضــير مســبق، ويختلــف عــدد الطــاب المشــتركن بحســب الموضــوع وبحســب عــدد  	 ــة: تحتــاج المرحيَّ المرحيَّ
ثَّــل أمــام الطــاب. الشــخصيَّات، ثــم تمم

ــم الطــاب إلى قســمن، ويكــون أحــد القســمن معارضًِــا للآخــر، ويكــون المعلــم أو واحــد مــن الطــاب  	 الممناظــرة: يمقسَّ
مديــر المناظــرة، ويبــدأ النِّقــاش في موضــوع مــن الموضوعــات، مثــاً: دور تركيــا في المنطقــة.

وصف مظهر من مظاهر الطبيعة: وهذا لا يكون وصفًا عادياً بل يكون أقرب إلى كتابة الشعر. 	

كتابة قصة من خيال الطالب وإلقاؤها أمام الطاب. 	
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كيفيَة تحليل النتائج: 
للإجابة عن الأسئلة الآتية:

ث المناسبة لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ؟. 	 ما مهارات التحدُّ

ث لــدراسي اللُّغــة العربيَّــة الناطِقــنَ بغيرهــا . 	 مــا فاعليَّــة الرنامــج القائــم عــى المدخــل التواصــي في تنميــة مهــارات التحــدُّ
في المســتوى المبتــدئ؟ 

ث،  ث، وبطاقــة الماحَظــة لمهــارات التحــدُّ تــم الاطــاع عــى الأدبيــات والبحــوث الســابقة وإعــداد قوائــم مهــارات التحــدُّ
ــة الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتــدئ. ومهــارات الكتابــة المناســبة لــدراسي اللُّغــة العربيَّ

ــة الرنامــج القائــم عــى المدخــل التواصــي في تنميــة المهــارات  ــه: »مــا فاعليَّ وللإجابــة عــن الســؤال الثــاني والــذي نصُّ
ــة الناطِقــنَ بغيرهــا في المســتوى المبتــدئ؟« تــم تطبيــق اختبــار مهــارات الكتابــة، وبطاقــة  ــة لــدراسي اللُّغــة العربيَّ الإنتاجيَّ
ث عــى مجموعــة البحــث قبَلْيـًـا، ثــم تدريــس الوحــدة المقترحَــة، ثــم تطبيــق الاختباريــن مــرَّة أخــرى  الماحَظــة لمهــارات التحــدُّ
تطبيقًــا بعَْديـًـا عــى المجموعــة نفســها. ثــم اســتخدام الأســاليب الإحصائيَّــة الابارامتريــة اختبــار ويلكوكســون لحســاب قيمــة 
(T,Z) )عــى ماهــر، 2009( ومــدى دلالتهــا للفــرق بــن متوســطيَ رمتَــب درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقَــن القَبــيِّ 

. ث والكتابــة. وبعــد المعالجَــة الإحصائيَّــة لدرجــات التطبيقَــن القَبــيِّ والبَعْــديِّ والبَعْــديِّ لمهــارتي التحــدُّ

ثانيًا: ملخَص نتائج البحث:
ــارات  ــة مه ــة في تنمي ــة الوحــدة المقترحَ ــوت فاعليَّ ــأتي: ثب ــا مــا ي ــي مــن أهمه ــج الت ــم التوصــل إلى عــدد مــن النتائ  ت
ث والكتابــة في تحقيــق أداء أفضل  ث ومهــارات الكتابــة، ويُمكــن القــولم بنجــاح المدخــل التواصي لتنميــة مهارات التحــدُّ التحــدُّ
ث ومهــارات الكتابــة  ــل دراسي اللُّغــة الناطِقــنَ بغيرهــا مجموعــة عينــة البحــث في اختبــار بطاقــة ماحَظــة التحــدُّ مــن قِبَ

البَعــدي؛ وهــو مــا يــؤدِّي إلى رفــض الفرضــن الصفريــن الآتيــن:

ث.. 	 لا يوجد فرق دالٌّ إحصائياً بن متوسطيَ درجات المجموعة التجريبيَّة في التطبيقَن القَبيِّ والبَعْديِّ لمهارات التحدُّ

لا يوجد فرق دالٌّ إحصائياً بن متوسطيَ درجات المجموعة التجريبيَّة في التطبيقَن القَبيِّ والبَعْديِّ لمهارات الكتابة.. 	

وقَبول الفرضََين الآتيين:
ــة . 	 ــارات بطاقَ ــديِّ لمه ــيِّ والبَعْ ــن القَب ــة في القياسَ ــة التجريبيَّ ــن متوســطيَ درجــات المجموع ــا ب ــرقٍ دالٍّ إحصائيً وجــود ف

؛ حيــث كانــت جميــع قيــم ت )12.267( المحســوبة دالَّــة إحصائيـًـا أعى مــن قيمتها  ث لصالــح القيــاس البعَــديِّ ماحَظــة التحــدُّ
ل العــامِّ وهــي قيمــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى )01.( في التحصيــل البعَــديِّ لاختبــار، تمعــزى إلى  الجَدوليَّــة )2.539( في المعــدَّ

اســتخدام المدخــل التواصــي.

وجــود فــرقٍ دالٍّ إحصائيـًـا بــن متوســطيَ درجــات المجموعــة التجريبيَّــة في القياسَــن القَبــيِّ والبَعْــديِّ لمهــارات الكتابة لصالح . 	
؛ حيــث كانــت جميــع قيــم ت )19,149( المحســوبة دالَّــة إحصائيًــا أعــى مــن قيمتهــا الجَدوليَّــة )2.539( في  القيــاس البعَــديِّ

، تمعــزى إلى اســتخدام المدخــل التواصــي. المعــدل العــامِّ

التوصيات والمقترحَات:
ل إليها البحثم يُمكن تقديم التوصيات الآتية: في ضوء النتائج التي توصَّ

ةٍ.. 	 ث عند تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغيرها لأغراضٍ خاصَّ العناية بمهارة التحدُّ

إعداد برامج يخدم احتياجات الدراسن للُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها لأغراض دينيَّة.. 	

النظر بعن الاهتام للأغراض الحياتيَّة في وضع المناهج التعليميَّة.. 	

تبسيط الحوارات والمحادَثات مع الاستعانة بالترجمة.. 	

الاهتام بتعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقنَ بغير العربيَّة في جميع المستويات )المبتدئ، والمتوسط، والمتقدم(. . 	
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المقترحَات:
ل إليها البحثم يُمكن تقديم المقترحَات الآتية: في ضوء النتائج التي توصَّ

استخدام القصص القرآني في تنمية مهارات اللُّغة العربيَّة لدى متعلِّمي اللُّغة العربيَّة في كل المستويات.. 	

بناء مناهج لتعليم اللُّغة العربيَّة لأغراض دينيَّة في المستويات الثاثة.. 	

استخدام القصص القرآني لتنمية القيم التربويَّة لدراسي اللُّغة العربيَّة من الأطفال الناطِقنَ بغيرها.. 	

استقصاء المضامن التربويَّة في القصص النبوي لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المتوسط.. 	

استخدام القيم التربويَّة لغرس الإيُمان بالأساء الحسنى لدراسي اللُّغة العربيَّة الناطِقنَ بغيرها في المستوى المبتدئ.. 	
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ة للناطِقِينَ بغيرها غة العربيَّ التقنيات الحديثة وأثرها في تعليم اللُّ

الباحثة/ هند العنيكري
أستاذة اللُّغُة العربيَّةَ - التعلُّيَّم الثانويّّ التأهيَّلي - المغرب  ماجستير متخصِِّص بالمناهج الأدبيََّة واللُّغويةَ لتدريس اللُّغُة العربيََّة

 fanahind@gmail.com

الملُخَّص:
لقــد شــكَل اعتــادُ التقنيَّــات والتكنولوجيَّــا الحديثــة منطلُّقًــا للُّنفــاذ لعــوالم تعلُّيَّميََّــة جديــدة، ومــن أبرزهــا عالـَـم النَاطِقــنَ 
بغــير اللُّغُــة العربيََّــة، وهــذه التقنيَّــات لا تنهــض فقــط عــى توظيَّــف مختلُّــف الأجهــزة، وإنََّما تســتهدف اعتــادَ أســلُّوب تعلُّيَّميّ 
تؤطــره مجموعــةٌ مــن المكوِنــات المندمجــة والمركبَــة عــن طريــق مختلُّــف نظريــات التعلُّيَّــم والتعلُُّــم الحديثــة، وبمــا تقتضيَّــه 

ــاتُ التعلُّيَّــم المعاصرة. متطلُّبَ

إن اســتخدام هــذه التقنيَّــات يعمــل عــى تطويــر التعلُّيَّــم، كــا يعمــل عــى تســهيَّل التواصُــل بــن كلٍّ مــن المعلُّــم والمتعلُّــم، 
وهــذا مــا أتبَــث فعاليَّــةَ هــذه التقنيَّــات في تســهيَّل العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة، ومــن المحَــاوِر التــي ارتأينــا دراســتهَا:

أهميََّة التقنيَّات/ التكنولوجيَّا الحديثة في تعلُّيَّم اللُّغُة العربيََّة للُّناطِقِنَ بغيرها 

الآليَّات والتطبيَّقات المعتمَدة في تعلُّيَّم اللُّغُة العربيََّة

التقنيَّات الحديثة وتعلُّيَّم المهارات اللُّغويةَ 

الكلُّات المفاتيَّح: التقنيَّات الحديثة -المهارات اللُّغويةَ - النَاطِقنَ بغير اللُّغُة العربيَّةَ.

مقدمة
نبعــت الحاجــة إلى ضرورة النظــر في أنَّمــاط تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة ومهاراتهــا اللُّغويـَـة وإحــداث أنَّمــاط التعلُّيَّــم رأسًــا عــى 
عقــب، وبدُلــت كثــيٌر مــن أنَّمــاط وشروط التعلُّيَّــم التقلُّيَّديَــة؛ إذ بــرَز التعلُّيَّــم عــن بعُْــدٍ كنمــط مســتحدَث وفعَــال في عملُّيََّــة 
التعلُّيَّــم والتعلُّـُـم بواســطة توظيَّــف التكنولوجيَّــا الحديثــة لإثــراء العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة، إن تعلُّــم اللُّغُــة وحــدة متكاملُّــة؛ فــا يوجــد 

قواعــد وحدَهــا، أو أدب وحــدَه، بــل تتكامــل فروعُهــا لتكويــن اللُّغُــة وتعلُّيَّمهــا كوحــدة متكاملُّــة مركــزة عــى التلُّقِــي.

يقــول محمــد الســيَّد في كتابــه: »إن اتبــاع الأســاليَّب الجافَــة في تعلُّيَّــم اللُّغُــة يــؤدِيّ إلى النفــور؛ لذلــك نعــرف بحاجتنــا 
الماسَــة والملُُِّحَــة لنهضــة لغُويَــة شــاملُّة قــادرة عــى تلُّبيَّــة مَطالـِـب ومقتضيَّــات العــر«.

ــة أو التقنيَّــات الحديثــة في التعلُّيَّــم لا تقتــر دلالتهُــا عــى اســتخدام  ومــن هــذا المنطلُّــق نــرى أن التكنولوجيَّــا التعلُّيَّميََّ
الأجهــزة الحديثــة أو الآلات، بــل تعنــي أســلُّوباً ومنهجًــا تعلُّيَّميًَّّــا يقــوم عــى عنــاصر ومكونــات منظمَة ومدروســة وفــقَ نظريات 
التعلُّيَّــم والتعلُّـُـم الحديثــة، وبمــا تقتضيَّــه متطلُّبَــات التعلُّيَّــم المعــاصرة، وتكــون هــذه الأجهــزة والآلات هــي الوســائل والأدوات 

المســاعِدة في نجــاح العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة.

ويعَُــدّ هــذا الاســتعالُ للُّتقنيَّــات المعــاصِرة الأســاس الــذيّ يعمــل عــى تطويــر تعلُُّــم اللُّغُــة في إدخــال الوســائل الحديثــة؛ 
كالحاســوب، والمختــبَرات اللُّغويَــة الســمعيََّة والبريَــة، أو اســتخدام البرامــج المســاعِدة عــى التواصُــل والتعلُّيَّــم بــن المعلُّــم 
ــرفَ  ــة بغُ ــرفَ الصِّفيََّ ــل الغُ ــت عــى تبدي ــي عملُّ ــا«، والت ــا الراهــن في جائحــة »كورون ــا في وقتن ــت لن ــا ثبَ ــن، ك والمتُعلُّمِ
المحادَثــة، والتواصــل بواســطة البرامــج المســاعِدة عــى الحاســوب والهاتــف النقَــال، والتــي أمَنَــت -بدورهــا- محــاكاةً واقعيََّــةً 
ــة  ــة ســهلُّة وسريع ــة بطريق ــادة العِلُّميََّ ــم الم ــح الأخطــاء وتقدي ــا فضــاً عــن تصِّحيَّ ــا ســاعًا ونطُقً ــة ومكوِناته صحيَّحــةً للُّغُ

مختصِّــة بذلــك.

مُميِّزات وخصائص التقنيات الحديثة:
خاصية التفاعل الرَّقْميّ: 	

يعتــبر التفاعــل مــن السِــات الأساســيََّة للُّوســائط المتعــدِدة التــي تُُمكِــن مســتخدميَّها مــن التفاعــل فيَّــا بيَّنهــم، كــا يشُِــير 
التفاعــلُ أيضًــا إلى الفعــل وردّ الفعــل بــن المتعلُّـِـم ومــا يتلُّقَــاه مــن الكمبيَّوتــر، وهــذا يحــدُث مــن خــال قــدرة المتعلُّـِـم عــى 

التحكــم فيَّــا يعُــرضَ علُّيَّــه عــن طريــق الضبــط واختيَّــار زمــن العــرض المناســب عــى شــكل تسلُّســلّي.
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الخاصيَّة التكامليَّة: 	

تشــير في مضمونهــا العــامّ إلى عملُّيََّــة اســتخدام أكــر مــن وســيَّطن في الإطــار الواحد بشــكل تفاعــلّي، وليَّس مســتقاًّ عى 
شاشــة جهــاز الحاســوب؛ مــن أجــل إيصِّــال الفكــرة المــراد توصيَّلُّهــا، وهــذا لا يعنــي أن نقــوم بعــرض الوســائط الواحــدة تلُِّــوَ 
الأخــرى مــن خــال شاشــات منفصِّلُّــة، بــل عــى العكــس تُمامًــا؛ فالفكــرة الأســاس هــي أن تقــوم هــذه العنــاصُر -مجتمعــةً- 
في إيصِّــال الفكــرة الهــدف عــى شاشــة واحــدة نراعــي فيَّهــا جيَّـِـدًا الاختيَّــارَ المناســبَ والأمثــلَ؛ مــن صــورة ومؤثـِـرات صوتيََّــة 

وغيرهــا مــن الوســائط حتــى تشُــكِل لنــا مزيجًــا متجانسًــا يــؤدِيّ رســالتهَ التعلُّيَّميََّــةَ للُّمُتعلُّمِــن.

الفرديَّة: 	

لا شــكَ أن عملُّيََّــة تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة للُّناطِقِــنَ بغيرهــا يجــب أن تراعــي -دائمـًـا- حاجــات واحتيَّاجــات المتعلُّمِــن، وهــذا 
مــا تســمح بــه التقنيَّــات الحديثــة اليَّــومَ عــى اختافهــا؛ من خــال تفريــد المواقــف التعلُّيَّميََّة التــي تنُاسِــب متغــيِراتِ المتعلُّمِن 
وقدراتهِــم عــى التعلُّـُـم؛ بحيَّــث نجــد أن معظــم هــذه التقنيَّــات قــد صُمِمــت لتواكــب الخطــوات الذاتيََّــة للُّتعلُّـُـم؛ بحيَّــث تســمح 
باختــاف الوقــت المخَُصَِّــص للُّتعلُّـُـم، ســواء كان زمنًــا طويــاً أو قصِّــيراً، وهــذا راَجِــع إلى طبيَّعــة المواقــف التعلُّيَّميََّــة واختافهــا 

مــن متعلُّـِـم إلى آخَــر.

التنوع:  	

أســهمت التقنيَّــاتُ التعلُّيَّميََّــةُ -عــى اختافهــا- في توفــير بيَّئــة تعلُّيَّميََّــة متنوعــة يجــد فيَّهــا كل معلُّــم للُّغُــة العربيََّــة للُّناطِقِنَ 
بغيرهــا مــا يناســبه؛ وذلــك بالعمــل بتوفــير بدائــل واختيَّــارات تعلُّيَّميََّــة بمختلُّــف أشــكالها، ســواء كانــت )مســموعة – مرئيَّــة 
ــدى  ــة ل ــارة القــدرات التعلُّيَّميََّ ــد مــن إث ــدرسَ؛ مــاَ يزي ــريّ ال ــي تُ ــب...( وغيرهــا، وهــي مــن الأشــكال الت - صفحــات وي

المتعلُّمِــن.

الوسائل التعليميَّة المعتمَدة في التقنيات الحديثة حسب المهارات اللغويَّة:
توجــد وســيَّلُّة تعلُّيَّميََّــة في التقنيَّــات الحديثــة يمكــن توظيَّفهــا مــن أجــل تنميَّــة مهــارة دون غيرهــا من المهــارات، وبرأيــي أنَ 
هــذا الأمــرَ هــو القــوة الإيجابيَّــة بالنســبة لوســائل التقنيَّــات الحديثــة؛ إذ ترُكِــز كلُ وســيَّلُّة تعلُّيَّميََّــة عــى تنميَّــة مهارتــن عــى 
الأقــل لــدى المتعلُّـِـم، ومــن هــذه الوســائل التــي تعمــل عــى تنميَّــة المهــارات اللُّغويةَ الأربــع لــدى الطالب: )الحاســوب، الســبورة 

الذكيََّــة، الكتــاب الإلكــرونّي، مجموعــات النِقَــاش، برامــج الإذاعــة والتلُّيَّفزيــون، الفيَّديــو التفاعُلّي(. 

أهميَّة التقنيات الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بغيرها: 	
إن التمعــن جيَِّــدًا في التقنيَّــات الحديثــة التــي تعَرفِهُــا المؤسَســاتُ التعلُّيَّميََّــةُ في عملُّيََّــة تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة: )الحاســوب- 
ــن  ــير م ــرةً لكث ــولًا مبتكَ ــت حلُّ ــد قدَمَ ــنجدها ق ــرونيّ(، س ــاب الإلك ــة – الكت ــبورة الذكيََّ ــوئي –الس ــاط الض ــجِل- المس المس
المشــكات التــي كانــت تعــرضِ المعلُّمِــن القائمــن عــى تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة للُّناطِقِــنَ بغيرهــا عــن بعُْــدٍ؛ مــن خــال تُمكُنِهــا 
مــن الرفــع مــن كفــاءة التعلُّيَّــم وزيــادة نجاعتــه وفعاليَّتــه، »كــا أن توظيَّــف التقنيَّــات في العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة ضرورة حتميََّــة 

ــة«. لمواكبَــة التغيَّــيرات والتطــورات الحاصلُّــة في المجــالات كافَ

السبورة الذكيَّة أو السبورة التفاعليَّة: 	
تعتــبر الســبورة التفاعلُّيََّــة إحــدى أهــم الوســائل الأساســيََّة لــدى المعلُّمِــن، ومــع تطــوُر العــر التكنولوجيّ والاكتشــافات 
الحديثــة تــم تحويــل الســبورة التقلُّيَّديـَـة إلى ســبورة إلكرونيََّــة، ومــرور هــذه الوســائل بعــدَةِ مراحــلَ، ابتــدأت في مدارســنا 
ــم  ــم التعلُّيَّ ــور مفاهيَّ ــة وظه ــا الحديث ــذيّ تشــهده التكنولوجيَّ ــير ال ــوح بالطباشــير، ومــع التطــوُر الكب ــة عــى اللُّ بالكتاب
ــة لتســاعد عــى ظهــور الجيَّــل  الافــراضّي، بــل والتطــوُر السريــع في أجهــزة الحاســوب الآلي ظهــرت الأفــكار الإبداعيََّ
ــة وتجعلُّهــا واقعًــا نلُّمســه ونتعايــش معــه، بعــدَ أن كانــت مجــردَ أحــام ونَّمــاذج مفهــوم  الجديــد مــن الســبورات التفاعلُّيََّ

غــير واقعيََّــة. 

ــاز  ــة جه ــى شاش ــا ع ــل م ــرض عم ــتخدامها لع ــم اس ــة، ويت ــافات التعلُّيَّميََّ ــدث الاكتش ــن أح ــة م ــبورة التفاعلُّيََّ ــدّ الس تعَُ
ــة  ــمَ في طريق ــدارس لتخــدم المعلُّ ــة في الم ــرى هــذه الســبورة التفاعلُّيََّ ــددة ن ــا اســتخدامات وتطبيَّقــات متع الحاســوب، وله
التدريــس، وأيضًــا تسُــتخدَم داخــلَ قاعــات الاجتاعــات والمؤتُمــرات؛ فالســبورة التفاعلُّيََّــة مــن أحــدث الوســائل المســتخدَمة 
في العَملُّيََّــة التفاعلُّيََّــة، وهــي نــوع خــاص مــن الســبورات البيَّضــاء التفاعلُّيََّــة التــي يتعامــل معهــا البعــض باللُّمــس، والبعــض 
الآخَــر بالقلُّــم، وتتــم الكتابــة علُّيَّهــا بطريقــة إلكرونيََّــة كــا يمكــن الاســتفادة منهــا وعــرض مــا عــى الشاشــة الحاســوب مــن 

تطبيَّقــات متنوعــة علُّيَّهــا.
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القاعات الذكيَّة: 	
يمكــن تعريــف القاعــات الذكيََّــة أو الفصِّــول الذكيَّـَـة بأنهَــا بيَّئــات تعلُّيَّميََّــة تفاعُلُّيََّــة مدعومــة بالتقنيَّــات التعلُّيَّميََّــة المتُطــوِرة 
كالمنصَِّــة الإلكرونيََّــة (e PODUIM) المتصِّلُّــة بشــبكة الإنرنيَّــت ونظــام إدارة المحــاضَرة، وجهــاز عــرض البيَّانــات والســبورة 
التفاعلُّيََّــة، وتهــدف هــذه البيَّئــات إلى توفــير تعلُّيَّــم متميَّــز، مــن خــال تحســن أداء هيَّئــة التدريــب وتحفيَّــز المتدربــن عــى 

التعلُُّــم والتــدربُ))(.

تقنيَّة الواقع الافتراضّي في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بغيرها: 	
تقنيََّــة الواقــع الافــراضّي هــي وســيَّلُّة تتكــوَن مــن عملُّيَّــات محــاكاة تفاعُلُّيََّــة باســتخدام الحاســب الآلي، تشُــعِر المســتخدمَ 
بالمــكان والأفعــال، وهــذه العملُّيَّــات مدعَمــة بتغذيــةٍ راجعــةٍ صناعيََّــة لواحــدة أو أكر من الحــواسّ، تشُــعِر المســتخدمَ بالاندماج 
داخــلَ المشــهد، وتعُتــبَر لغــة نَّمذجــة الواقــع الافــراضّي هــي تلُّــك اللُّغُــة مــن خالهــا يتــم تحويــل رســوم الحاســوب ثاثيََّــة 

الأبعــاد إلى بيَّئــات افراضيََّــة يمكــن عرضُهــا مــن خــال متصِّفِحــات متعــددة.

ويمكــن اســتثار هــذه التقنيََّــة في تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة كلُّغــة ثانيَّــة، ومن خــال بحثنا في هــذا المجــال توصَلُّنْــا إلى إمكانيَّة 
اســتثار هــذه التقنيََّــة في تحقيَّــق سَــبقْ علُّمــيّ جديــد مــن نوعــه، فلُّــم نجــد مــن خــال مســيرة البحــث مَــنْ قــد فكَــر في 
اســتثار هــذه التقنيََّــة في تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة كلُّغــة ثانيَّــة؛ فنحــن نطمــح لإنشــاء مدينــة عالميََّــة افراضيََّــة خاصَة بعلُّــوم اللُّغُة 
العربيََّــة، تبــدأ مــن الصِّفــر، وتنتهــي بأعــى المســتويات المتقدِمــة في تعلُّيَّــم العربيََّــة لغــير النَاطِقــنَ بهــا؛ مــاَ يجعــل اللُّغُــةَ 
العربيََّــةَ واحــدةً مــن اللُّغــات المتقدِمــة في هــذا المجــال، مُواكبِــةً اللُّغُــةَ الإنكلُّيَّزيــةَ، وكثــيراً مــن اللُّغُــات الأخــرى التي اســتفادت 

مــن هــذه التقنيََّــة أيمــا اســتفادة.

تقنيَّة الواقع المعُزَّز في تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَن بغيرها: 	
ــزَز هــو نــوع مــن الواقــع الافراضّي الــذيّ يهــدف إلى تكــرار البيَّئــة الحقيَّقيَّــة في الحاســوب وتعزيزهــا  إن الواقــع المعُ
بمعطيَّــات افراضيََّــة، لم تكــن جــزءًا منهــا، وبعبــارة أخــرى: فنظــام الواقــع المعُــزَز يولــد عرضًــا مركَبـًـا للُّمســتخدِم يَمــزجُ بن 
المشــهد الحقيَّقــيّ الــذيّ ينَظـُـر إليَّــه المســتخدمُ، والمشــهدِ الظاهــريِّ التــي تــم إنشــاؤه بواســطة الحاســوب، والــذيّ يعُزِز المشــهدَ 
الحقيَّقــيَ بمعلُّومــات إضافيََّــة، ولهــذه التقنيََّــة تطبيَّقــات حاصلُّــة عى أجهــزة الموبايــل وتــم اســتثارها بشــكل فــعلّي في تعلُّيَّــم 
اللُّغُــة العربيََّــة كلُّغــة ثانيَّــة؛ حيَّــث إنهــا اســتثُمرت في كتــب ومؤلفَات خاصَــة بتعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّة للُّناطِــقِنَ بغيرها عى ســبيَّل 

الذِكــر لا الــحر سلُّســلُّة أبجــد، وسلُّســلُّة كتــاب العربيََّــة للُّجامعــات وغيرهــا مــن الكتــب المختصَِّــة)))((.

هنــاك إجــاعٌ مــن العلُّــاء والباحثــن عــى أن مهمــة اللُّغُــة الأساســيََّة هــي التواصُــل بــن النــاس أيّ أنهَــا طريقــة لتبــادلُ 
ــويّّ  ــم فالاتصِّــال اللُّغُ ــةُ وســيَّلُّةُ الإدراكِ للُّمســتمع أو القــارئ، وكــا نعلُّ الأفــكار والآراء ونقــل الخــبرات بــن الأفــراد؛ فاللُّغ
ينقســم لمنطــوقٍ ومكتــوبٍ، ومــع كــرة الوســائل التكنولوجيَّــا أصبحنــا بأمــسِ الحاجــةِ لامتاك مهــارات التواصُــل اللُّغُويّّ، ســواء 

كانــت شــفويةًَ )كالاســتاع(، أو كتابيََّــةً )كالقــراءة والكتابــة(، والتــدربُ علُّيَّهــا بشــكل دائــم.

وفي مجــال تطويــر تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة يجــب علُّيَّنا اســتعال مختلُّــف التقنيَّــات التكنولوجيََّة، ولا ســيَّا في تحديــث طرائق 
تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيَّـَـة كلُّغــة ثانيَّــة، وتحقيَّــق أهدافهــا، وتنويــع أنشــطتها؛ من خــال زيــادة التحصِّيَّل العلُّمــيّ للُّدارســن والارتقاء 
بالعملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة، ويعتــبر إدخــال التكنولوجيَّــا الحديثــة ودمجهــا في عملُّيَّــات التعلُّيَّــم والتعلُُّــم هــو الوســيَّلُّة المنظمَــة التــي 
تهــدف لتطويــر المنظومــة التعلُّيَّميََّــة بــكل مكوناتهــا؛ بحيَّــث ترتبــط التكنولوجيَّــا بهــا ارتباطـًـا حيَّويًّــا وفــقَ معايير محــدَدة، وكل 
ذلــك يصِّــبُ في بوتقــة النهــوض بمســتوى التحصِّيَّــل العلُّمــيّ للُّدارســن، وزيــادة فاعلُّيََّــة التعلُّـُـم وكفاءتــه، فدمــجُ التكنولوجيَّــا 
ا لمــا يعــود بــه مــن فائــدة عظيَّمــة تعــود  الحديثــة في العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة ليَّــس أمــراً هامشــيًَّّا، بــل هــو أمــر حيَّــويّ ومهــمّ جِــدًّ

عــى المعلُّــم والمتعلُّــم عــى حــدٍّ ســواءٍ. 

إن تكنولوجيَّــا الوســائط المتعــدِدة ومــا تحويــه مــن نصِّــوص ورســومات وصــور، مــن أهــم التقنيَّــات التكنولوجيََّــة التي يجب 
الركيَّــز علُّيَّهــا في العَملُّيََّــة التعلُّمُِيََّــة لـِـاَ تقُدِمــه مــن محتــوى علُّمــي بأســلُّوب تفاعــلي شــيَّق، عــن طريــق الحاســوب وغيرهــا 
ــة وجهــاز عــرض البيَّانــات... وغيرهــا، وقــد ظهــرت تطبيَّقــات الوســائط المتعــدِدة وأخــذت  مــن الوســائل كالســبورة التفاعلُّيََّ
تتطــوَر بشــكل سريــع ومُلُّفِــت لانتبــاه؛ باعتبــاره وســيَّلُّة مهمــة لإيصِّــال المعلُّومــات والإدارة العِلُّميََّــة التعلُّيَّميََّــة، كــا ســاعدت 
المتعلُّمِــن -بمختلُّــف فئاتهــم العمريَــة- عــى الانتقــال مــن منظومــة التعلُُّــم التلُّقيَّنــيّ الجــافّ والممِــلّ، إلى التعلُُّــم الإبداعــيّ 

الحسن أوياريّ، أفكار ومفاهيَّم.  )((

التقنيَّات الحديثة ودورها في تعلُّمُ اللُّغة العربيَّة للُّناطقن بغيرها، مجلُّة اللُّغة الوظيَّفيَّة، المجلُّد، 9، العدد2022 ،1.  )((



برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المحور الخامس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م800

المشــتمِل عــى عملُّيََّــة التقويــم والتغذيــة الراجعــة، إضافــةً إلى تزويــد المتعلُّمِــن بالخــبرة الكافيَّــة لإنجــاز أهدافهــم المبتغــاة، 
وإثــارة اهتامهــم أثنــاءَ ســير العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة.

والوســائط المتعــدِدة تســعى إلى خَلُّْــق بيَّئــة تفاعُلُّيََّــة عــن طريــق دمــج الصِّــوت بالصِّــورة، والحركــة بالنــص والفيَّديــو، وكل 
ذلــك يتــم في ســيَّاق برامــج تكنولوجيََّــة محــدَدة؛ كعــرض الشرائــح أو برامــج العــروض... وغيرهــا.

أسُُس اختيار وسائل التقنيَّة التعليميَّة واستخدامها الوظيفيّ في التدريس:
بفضــل انتشــار الوســائل التقنيََّــة الحديثــة أصبــح مُمكِنًــا متابعَــةُ تدريــس اللُّغُــة ومتابعَــة أعــال الباحثــن من خال الشــبكة 
العنكبوتيََّــة وتحقيَّــق الهــدف المتوخَــى مــن العَملُّيََّــة البيَّداغوجيََّــة بأقــلِ جُهــدٍ ممكــنٍ، وحــال ذلــك مثلُّا يحــدث اليَّــوم في عالمَ 

التقنيََّــة الرقَمْيََّــة والاتصِّالات. 

تدريس اللُّغُة العربيََّة ونشر تعلُّيَّمها من خال الوسائل التقنيََّة الحديثة وإمكانيَّة تعلُّمها عن بعُْدٍ. 	

الكتــاب الإلكــرونّي ودوره الكبــير والفعَــال في التعلُّيَّميََّــة وفي تنميَّــة الحصِّيَّلُّــة اللُّغويَــة عنــد المتعلُِّــم؛ فقــد اتســع مجــالُ  	
اســتخدامه؛ ليَّصِّبــح أداةً للُّتثقيَّــف والتعلُّيَّــم عــن قــرب بالإضافــة إلى اتخــاذه وســيَّلُّة للُّتدريــس عــن بعُْــدٍ، خاصَــةً تطــوُر 
اســتخدام الحاســوب والإنرنــت ومــا يوفــره لمســتعملُّيَّه مــن معلُّومــات ومعــارف كثــيرة ومتجــددة، مــن خــال مجموعــات 
كبــيرة مــن الكتــب والنصِّــوص التــي يمكــن الاطــاع علُّيَّها متــى أردنــا، وتعتمد هــذه الكتبُ عــى تقنيََّة الوســائط المتعــدِدة؛ 
إذ تتُيَّــح الصِّــورةَ والصِّــوتَ والكتابــةَ والحركــةَ والألــوانَ؛ مــاَ جعَلُّهَــا وســائلَ مكمِلُّــةً للُّــدرس داخــلَ القاعــة، ويمكــن أن 

تحــلَ محــلَ الكتــاب الورقــي خاصَــة بعــد تطــوُر بنــوك المعلُّومــات.

تسهيَّل التعلُّيَّم وتُمكن ذويّ الظروف الذين لا يستطيَّعون الحضور المستمر.  	

التقنيات الحديثة وتعليم المهارات اللغويَّة:
تعريف المهارات الأربع: 

four language skills مهارات اللُّغة الأربع o

إنَ تعلُّمَُ أية لغة جديدة يتطلُّبَ إتقانَ مهارات بدرجات وتركيَّبات متباينة؛ وتلُّك المهارات هي:

الاســتاع listening والقــراءة Reading   والتكلُّــم speaking والكتابــة writing. ويطُلُِّــق معلُّمِــو اللُّغُــة عــى هــذه المهارات 
)مهــارات اللُّغُــة الأربــع( أو )المهــارات الأربــع(، في بعــض الأحيَّــان يطلُّــق عــى الثقافــة والقواعــد مهارتــن، ولكنهــا تختلُّفــان 

عــن المهــارات الأربــع.

ــارات  ــب المه ــا تكُتسَ ــي قــدرة ability أو خــبرة expertness أو البراعــة proficiency وعــادةً م ــارة( يعن ــح )مه فمصِّطلُّ
ــة تطــوُر اللُّغُــة. بصِّــورة متزايــدة أثنــاء عملُّيََّ

مهارة المحادَثة: 	

تعريف مهارة المحادَثة:
الــكام هــو وســيَّلُّة المــرء لإشــباع حاجتــه وتنفيَّــذ متطلُّبَاتــه في المجتمــع الــذيّ يعيَّــش فيَّــه، وهــو أداة أكــر تكــراراً ومارسَــةً 
ــةً،  ــة تبــدأ صوتيََّ واســتعالًا في حيَّــاة النــاس، أو أكــر قيَّمــةً في الاتصِّــال الاجتاعــيّ مــن الكِتَــاب، كــا يعــرف بأنَــه: عملُّيََّ

وتنتهــي بإتُمــام عملُّيََّــة الاتصِّــال مــع متحــدث مــن أبنــاء اللُّغُــة في مواقــف اجتاعيََّــة مختلُّفــة.

أهميَّة مهارة المحادَثة:
ــدة؛ لذلــك ينبغــي تدريــب المتعلُّمِــن عــى  ــة معقَ المحادَثــة هــي الجانــب العلُّمــيّ الــذيّ لا يلُّزمــه تفكــير وعملُّيَّــات ذهنيََّ
الاســرخاء أثنــاءَ المحادَثــة، والابتعــاد عــن الــراخ والصِّــوت الحــادّ، كــا يجــب تدريــب جهــاز النطــق عندهــم عــى الإلقــاء 

الســلُّيَّم بشــكل قــويّّ وجميَّــل في الوقــت ذاتــه.

ومــن أنشــطة المحادَثــة: ترديــد عبــارات كرَرهَــا المعلُّــمُ، والقــراءةُ الجهريَــةُ، وحفــظُ نصِّــوصٍ مكتوبــةٍ ومســموعةٍ، وتعتمــد 
كفايــةُ المتعلُّـِـم في ذلــك عــى الذاكــرة الســمعيََّة التــي تُُمكِنُــه مــن ترديــد أصــوات ســبَق لــه ســاعُها، وعــى التناســق الذهنــيّ 
ــات الســاكنة  ــم بــن الصِّوتيَّ ــز المتعلُِّ ــة، مــع تُميَّيَّ ــال صوتيََّ ــكام؛ مــن لســان، وشــفتن، وحب العضــلّي بــن المــخ وأعضــاء ال

ــة. ــة، وقدرتــه عــى التأكيَّــد والتنغيَّــم، ومعرفــة النظــام الصِّــوتيّ للُّغُــة الأجنبيََّ والمتحكمــة في اللُّغُــة الأجنبيََّ
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ويمكننا تلخيص أهميَّة تعليم مهارة المحادَثة بما ذكره محمود كامل الناقة في كتابه بهذه النقاط:

أن النجاح في تعلُّمُ الكام باللُّغُة الثانيَّة يدفع إلى تعلُّمُها وإتقانها. 	

أننَا لا نتصِّور إمكانيَّة الاستمرار في تعلُّمُ القراءة والكتابة باللُّغة الأجنبيََّة دون التحدُث فيَّها. 	

أن عملُّيََّــة تعلُّـُـم اللُّغُــة ذاتهــا والاســتفادة مــن المعلُّــم تعتمد عــى الحديث؛ فالمتعلُّم يســتخدم الــكام في تدريســه وتصِّحيَّحه  	
أخطــاء الدارســن، وعندمــا يصِّحــح كتابــات الدارســن إنَّما يناقشــهم في ذلك شــفويًّا.

الخطوات التطبيقيَّة لمهارة المحادَثة:

التمهيَّــد المناســب؛ ويعنــي إثــارةَ انتبــاه الطلُّبــة إلى مــا ســيَّقُدِمه المعلُّــمُ مــن خــال حــوار مشــوِق، أو موقــف تعلُّيَّمــيّ  أ- 
جــذَاب، كــا يطَلُّـُـب المعلُّــمُ مــن طابــه الركيَّــزَ عــى صُــوَر المحادَثــة الموجــودة في الكتــاب المــدرسّي؛ ومِــن ثـَـمَ يبــدأ 

يحُاوِرهُــم فيَّــا شــاهَدُوه في الصُِّــوَر.

يقــدم المعلُّــم نَّموذجًــا لنطــق الحــوارات؛ وذلــك بــأن ينطــق كلَ جملُّــة عــى حــدة، ثــم يلُُّقــي الحــوارَ كامــاً ويحاكيَّــه  ب- 
ــا وفئويًّــا وفرديًّــا(. الدارســون بعــد ذلــك عــى مختلُّــف المســتويات )جاعيًَّّ

يقوم المعلُّم بعرض صورة المحادثة عى الصِّورة، عى الشاشة، أمامَ الطاب، كلُ صورة عى حدة. ت- 

يطلُّب المعلُّم من الطاب التعبير عن الصِّورة التي أمامه بلُّغة عربيََّة فصِّيَّحة وبسيَّطة. ث- 

يقوم المعلُّم بطرح أسئلُّة بسيَّطة ومنظمَة وواضحة عى الطاب للُّكشف عن مضمون الصِّورة. ج- 

يجُِيَّــب الطــابُ عــن الأســئلُّة، ويقــوم المعلُّــم بإعــادة الســؤال لعــدد منهــم؛ لتكــرار الجُمَــل المطلُّوبــة، والتأكــد مــن  ح- 
ــد. فهمهــم لهــا عــى نحــو جيَّ

تطبيقات التكنولوجيا الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة:
الحاسوب: 	

ا، واســتخُدم في مختلُّــف مجــالات  يعَُــدّ الحاســوب مــن أبــرز الوســائل التكنولوجيََّــة الحديثــة، وقــد انتــشر بشــكلٍ كبــيرٍ جِــدًّ
الحيَّــاة؛ فقــد وفـَـر الجُهْــد والوقــت في كل المجــالات التــي اســتخُدم بهــا، والحاســوبُ مــن الوســائل التعلُّيَّميََّــة المهمــة في تعلُّيَّــم 
ــة؛ فهــو يمتــاز عــن بقيَّــة الوســائل بقدرتــه عــى حفــظ الصُِّــوَر والصِّــوت والحــركات ومقاطــع الفيَّديــو؛ لذلــك  اللُّغُــة العربيََّ
فالحاســوب يخَلُّـُـق نوعًــا مــن التفاعــل مــع الطالــب؛ عــن طريــق التغذيــة الراجعــة الفوريةَ، ولــدى المتعلُّـِـم الفرصــة الكاملُّة في 
اتخــاذ القــرار المناســب، والقيَّــام باختيَّــار المســتوى المائــم بحســب قدراتــه، كــا أن الحاســوب يعُــزِز من آليَّــة التعلُّـُـم التعاونّي 
بــن الطلُّبــة، وهــذا لــه أثــرٌ إيجــابيٌّ كبــيٌر عــى متعلُّـِـم اللُّغُــة العربيََّــة؛ فالعمــل مــن خــال المجموعــات يشُــجِع المتعلُّـِـمَ، ويحثـُـه 

ويدفعــه نحــوَ التقــدُم، ويقُــربِ لــه المفاهيَّــم اللُّغويـَـة لإدراكهــا وفهمهــا بشــكلٍ أفضــلَ.

الفيديوهات التعليميَّة: 	

هــي تطبيَّــق تعلُّيَّمــيّ تفاعــلّي؛ حيَّــث يقــوم المعلُّم باختيَّــار عــدة فيَّديوهات مناسِــبة للُّطــاب، يطَرحَ فيَّهــا مواضيَّــعَ ومفاهيَّمَ 
علُّميََّــةً ومعرفيََّــةً، وهــي مــن الوســائل التعلُّيَّميََّــة الحديثــة التــي أثَبَتَــتْ نجاحَهــا وفاعلُّيَّتهَــا وخاصــةً في تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة 
ــم وسرد المعلُّومــات؛ فالفيَّديــو  ــد عــن الأســلُّوب التقلُّيَّــديّّ الــذيّ يعتمــد عــى المتعلُِّ ــنَ بغيرهــا، وهــي بعيَّــدةٌ كلَ البُعْ للُّناطِقِ
التعلُّيَّمــيّ يشــدُ انتبــاهَ المتعلُّمِــن، ويجعلُّهُــم متحمســنَ للُّمشــاهَدة والمعرفــة، وتســتثمر هــذه الوســيَّلُّة في مهــارة المحادَثة بشــكلٍ 

فعَــالٍ؛ فبعــدَ عــرض الأســتاذ للُّفيَّديــو يطلُّــب منهــم تلُّخيَّــص محتــواه بتقديــم بعــض الجُمَــل البســيَّطة.

واجبات تسجيل مقاطع الفيديو:  	

مــن خــال تجربــة الباحــث في تعلُّيَّــم مهــارة المحادَثــة للُّطــاب الأتــراك في جامعــة مارديــن، وجَــد أن الواجبــات التــي 
يعطيَّهــا للُّطــاب، وهــي عبــارة عــن مقاطــع فيَّديــو قصِّــيرة يقــوم الطالــب بتســجيَّلُّها وإرســالها عــبر تطبيَّــق )الواتــس آب( 
مثــاً، أو غيرهــا مــن التطبيَّقــات؛ فبهــذا الأســلُّوب يعُــزِز المعلُّــمُ مــن مهــارة المحادَثــة عنــد المتعلُِّــم، ويكَــسِر حاجــزَ الخجــل 
ــة، ويطلُّــب المعلُّــم مــن  والخــوف؛ مــاَ يدفعــه إلى اســتخدامِ أكــبرِ قــدرٍ ممكــنٍ مــن القوالــب اللُّغويَــة في محادثاتــه اليَّوميََّ
كل طالــب أن يقــوم بالتعريــف عــن نفســه بشــكل كامــل، كواجــب أســبوعي؛ لتنميَّــة بعــض المهــارات اللُّغويـَـة كالمحادثــة مثــاً.

التسجيلات الصوتيَّة:

إن هــذه الخاصيََّــة في الهواتــف الذكيََّــة لا تقــلُ أهميَّــةً في تعلُّيَّــم مهــارة المحادَثــة مــن مقاطــع الفيَّديــو، بــل بإمكاننــا القول: 
ــوْن مــن ردة فعــل أصدقائهــم  ــن يخَشَ ــق الهواتــف؛ فبعــض المتعلُّمِ ــة عــن طري ــة الأولى في المحادث ــا الخطــوة التمهيَّدي إنهَ
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والاســتهزاء مــن حــال وقوعــه في الخطــأ أثنــاءَ عرضِــه لكامــه في الفيَّديــو، فيَّقــوم بإرســال تســجيَّات صوتيََّــة لأســتاذه، الذيّ 
بــدوره يصِّححهــا لــه، إلى أن يكــون قــادراً عــى تســجيَّل مقاطــع الفيَّديــو وإرســالها للُّمجموعــة، وبإمكان المعلُّــم تبــادلُ حوارات 

قصِّــيرة مــع الطــاب عــن طريــق هــذه التســجيَّات))(.

مهنيَّة معلم اللُّغة العربيَّة من الجانب التِّقنيّ التكنولوجيّ: 	

أســهمت التكنولوجيَّــا الحديثــة في بــروز عــدة مصِّــادر رقَمْيََّــة التي يســلُّكها معلُّمِــو اللُّغُــة العربيََّة، والتــي تسُــهِم لا محالةَ في 
عملُّيََّــة تطويــر العَملُّيََّــة التعلُّيَّميََّــة والرفــع مــن كفاءتهــا وزيــادة فاعلُّيَّتهــا، ويمثــل لذلــك بالفيَّديو التفاعُــلّي مؤتُمرات الحاســوب 

وأنظمــة الوســائل المتعدِدة.

إن مهنيََّــة المعلُّــم في التعامُــل مــع التقنيَّــات الحديثــة في تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة تعــد الحجــر الأســاس مــن أجــل تطويــر هــذه 
اللُّغُــة والاســتفادة أكــر مــا تقدمــه المصِّــادرُ الرقَمْيََّــةُ في التعلُّيَّــم، ولكِــنْ إذا مــا قاَرنَـَـا اليَّــومَ اللُّغُــةَ الإنجلُّيَّزيـَـةَ واللُّغُــةَ العربيََّــةَ 
ســنجد أنَ هنالــك تعامُــاً مختلُّفًــا لهــذه التقنيَّــات؛ فــالأول بواســطة مــا يقدمــه لــه مختــبرهُ اللُّغُــويّّ يقــوم بإثــراء الــدرس، من 
خــال تســجيَّلُّه لدرســه بواســطة تقنيَّــات متعــددة بصِّورهــا، ولوحتهــا التوضيَّحيََّــة؛ مــا يجــذب المتعلُّـِـمَ، بيَّنــا الثاني قــد نجده 
في بعــض الأحيَّــان لا يقــوم بابتــكار طـُـرقُ جديــدة للُّــشرح والتفســير رغــم توفــره عــى تقنيَّــات حديثــة للُّتعلُّيَّــم؛ فنجــد مثــاً 
في النحــو أو الــرف، لا يــزال يدَُرسَــان بالطريقــة المعتــادة؛ مــاَ يــؤدِيّ إلى نفــور متعلُِّــم اللُّغُــة العربيََّــة؛ لذلــك فاســتخدام 
التقنيَّــات الحديثــة في تعلُّيَّــم اللُّغُــة العربيََّــة للُّناطِقِــنَ بغيرهــا وســيَّلُّة تعلُّيَّميََّــة مهمــة في مهنيََّــة معلُّــم اللُّغُــة العربيََّــة للُّناطِقِــنَ 

. بغيرها

ولعــل مــا يميَِّــز معلُّــمَ اللُّغُــة العربيََّــة في ظــل هــذا التقــدُم التكنولوجــيّ أن عملُّيَّتــه التعلُّيَّميََّــة تُمــر وفــقَ خِطـَـط مرســومة، 
ومعايــير موضوعــة ســلُّفًَا؛ أيّ: أنهَــا ليَّســت شــيَّئاً عارضًــا، وإنََّمــا هــي بالتخطيَّــط مِــنْ قِبَــل مســؤولن وخــبراء تكــون لديهــم 
القــدرة عــى صيَّاغــة مثــل هاتــه المخططَــات؛ حتــى نضمــنَ مهنيََّــةً علُّميََّــةً في التعلُّيَّــم مــن خــال التعامُــل الجيَّــد مــع التقنيَّات 

الحديثــة في التعلُّيَّــم، وتقــوم بذلــك عــى:

العمل عى تهيَّئة المعلُّمِن من خال اتباعهم لأسلُّوب جديد في العمل أثناءَ استخدامهم لتقنيَّات تكنولوجيَّا التعلُّيَّم. 	

الرفع من مستوى الأداء الوظيَّفيّ للُّمعلُّمِ أثناء تعلُّيَّميََّة اللُّغُة العربيَّةَ. 	

الرفــع مــن عملُّيََّــة تُمكــن معلُّمِِــي اللُّغُــة العربيَّـَـة للُّناطِقِــنَ بغيرهــا مــن مهــارات اســتخدام تكنولوجيَّــا التعلُّيَّــم مــن  	
خــال إيجــاد اتجاهــات إيجابيََّــة نحــو تلُّــك التقنيَّــات الحديثــة.

أثرَ التكنولوجيَّا الحديثة في تعلُّيَّم اللُّغة العربيَّة للُّناطقن بغيرها - مجلُّة تُمثاُت، مجلُّة علُّميَّة أكاديميَّة/ جامعة مولود معمريّ، تيَّزيّ وزو.  )((
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خاتمة:
إن اللُّغُــة العربيََّــة قــد تختلُّــف عــن باقــي اللُّغــات، ولكــنَ ضوابــط تعلُّيَّمهــا تــكاد أن تكــون واحــدة؛ إذ يجــب التخــلي عــن 
ــدة في التدريــس، بــل مــن الواجــب علُّيَّنــا تطويــر الأســاليَّب والإســراتيَّجيَّات التدريســيََّة  ــة لغــة معقَ ــة العربيََّ فكــرة أن اللُّغُ
بالبرمجيَّــات الحديثــة والتعلُُّــم الإلكــرونّي والاســتفادة القصِّــوى مــن المســتحدَثات التكنولوجيََّــة لجَعْــل هــذه اللُّغُــة لغــةً حيَّــةً 

في قلُّــوب متعلُّمِيَّهــا.

من بين التوصيات التي من الممكن أن نطرحها في هذا المجال:

إعداد إسراتيَّجيَّات تدريسيََّة تدَمِج ما بن التقنيَّةَ وتعلُّيَّم اللُّغُة العربيََّة.. )

تكوين مُعلُّمِنَ مؤهَلُّن قادرين عى مواكَبةَ التطوُر التكنولوجيّ والوسائل التقنيََّة.. )

توفير بنيَّة قادرة عى تأهيَّل برمجيَّاَت تعلُّيَّميََّة.. 	
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804 : 591المحــــــور الخامس: برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالجزء الثالث3
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ــة وتعلمها العربي
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المحتويات

رقم البحث
الصفحة

811المحــــــور السادس: توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها

813إطار عامّ مرجعيّّ لتوظيف التقنيَة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلُمها

فاعليَــة القصّــة الرقْميَــة في النمــو اللُغــوي للتلّاميــذ )دراســة تطبيقيّــة لتلاميــذ الصّــف الخامــس بالمرحلــة الابتدائيّــة 

بولايــة الجزيــرة بالسّــودان 2022م(
835

851تقنيات الذكاء الاصطناعيّّ وتطبيقاتها في تعليم اللُغة العربيَةلغةً ثانيةً: الواقع والمأمول  

859التعليم الذاتي للكفايات الرقمية  لمعلم اللغة العربية  للأطفال الناطقين بغيرها 

891استخدام تطبيق مسكوك الإلكتروني) للمتلّزمات اللفظية في تنمية مهارات الإنتاج اللغوي للناطقين بغير العربية

تطويــر منهــاج تدريــس اللُغــة العربيَــة في التعليــم الثانــويّ التأهــيلي فاعليَــة بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس في سير 
العَمليَــة التعليميَــة التعلُمِيَــة وفي التحصيــل الــدراسّيّ

911

فاعليَــة اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَْمــيّّ التفــاعُلّي )ويــب 2.0( في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى                      
طالبــات المرحلــة الثانويَــة

925

945الإستراتيجيات الحديثة وتنمية المهارات اللغويَة )فاعليَة توظيف التعليم المدمَج في اللُغة العربيَة نموذجًا( 

أثــر توظيــف التعليــم الإلــكترونّي والتطبيقــات التقنيَــة التعليميَــة على المحتــوى الرقَْمــيّّ لمناهــج اللُغــة العربيَــة في 
963الشــبكة العنكبوتيَــة

969المحــــــور السابع: تعليم وتعلم اللغة العربية عن بُعد

تعليــم اللُغــة العربيَــة في الهنــد عــن طريــق التعليــم عــن بُعْــدٍ جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَــة المفتوحــة بنيــو دلهــيّ 
أنموذجًــا: دراســة تحليليَــة ونقديَــة

971

ــه في ظــلّ الأوبئــة والجوائــح - دولــة الإمــارات العربيَــة  ــدٍ ودورهُ في علاج الفاقــدِ التعليمــيِّ وتداعياتُ ــمُ عــن بُعْ التعلُ
المتحــدة نموذجًــا -

985

993التعليم عن بُعْدٍ وإستراتيجيات تعليم اللُغة العربيَة للناطِقِيَن بغيرها

1009أفضل الممارَسات
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المحورالسادس
توظيف التقنيات الحديثة في تعليم 

اللغة العربية وتعلمها
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"إطار عامّ مرجعيّ لتوظيف التقنيَة في تعليم

اللُغة العربيَة وتعلُمها"

المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

الأستاذ الدكتور/ محمد حسن المرسيّ              الأستاذ الدكتور/ محمود جلال الدين سليمان
أستاذ المناهج وطُمرمق تدريس اللغُة العربيَة أستاذ المناهج وطُمرمق تدريس اللغُة العربيَة   

كلية التربية جامعة دمياط كلية التربية جامعة دمياط     
عضو مجمع اللغُة العربيةَ بالقاهرة

الدكتور/ عيسى صالح الحمادي
مدير المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

gecal@abegs.org

دواعيّ هذا البحث:
واكبَــة العَمليَــة التربويةَ  تمعَــدّ التــغيرات المتســارعة الناجمــة عــن التقــدُم العلمــيّ والتيقنــيّ ســمةً ممييــزةً لهــذا العصر؛ لــذا أصبــح مــن الضروري مم
يــات التــي قــد تنجــم عنهــا، متمثلــةً في: كثرة المعلومــات، وزيــادة أعــداد الــطلاب،  بمختلــف جوانبهــا لهــذه التــغيرات؛ لمواجَهــة المشــكلات والتحدي
ونقــص المعليــمينَ المؤهَــليَنَ، وبمعــد المســافات، وازديــاد الحاجــة إلى التعليــم، وقــد أدت هــذه التــغيرات إلى ظهــور أنــاط عديــدة للتعليم الفــرديّ، أو 

الــذاتيّّ، ولمواجَهــة هــذه التــغيرات؛ ظهــرت مفاهيــم: التعليــم المبرمَــج، والتعليــم باســتخدام الحاســوب، والتعليــم عــن بمعــد

ومــع ظهــور تقنيَــة المعلومــات زادت الحاجــة إلى تبــادمل الــخبرات مــع الآخَريــن، وحاجــة الطالــب إلى بيئــات غنيـَـة متعــددة 
المصــادر للبحــث والتطويــر الــذاتيّّ؛ فظهَــر التعليــمم الإلــكترونُيُّ الــذي يعتمــد على التقنيــات الحديثــة للحاســوب، والشــبكة 

دة العالميَــة والوســائط المتعــدي

فالانفجــار المعــرفّي وتدفـُـق المعلومــات، وثــورة الاتصــالات، وظهــور الوســائط والأوعيــة التعليميـَـة الجديــدة، والتقــدُم العلميّ 
والتيقنــيّ في شــتىَ المجــالات مــن دواعــي الاهــتمام باســتثمار معطيــات تقنيــات التعليــم والاتصــال في تخطيــط مناهــج اللغُــة 
عليمِيهــا؛ حيــث أصبحــت التقنيَــة تحتــلّ مكانــةً مميَــزةً في برامــج التعليم  العربيَــة، وطُمــرمق تعليمهــا، وأســاليب تقويُمهــا وإعــداد مم

الــذي يســاير متطلبَــات العصر

ــل إلى آليــة للتعــاون والتواصــل الاجتماعــيّ وبنــاء الثقافــة، ولقــد أدت  في هــذا الســياق تحولــت التكنولوجيــا مــن كونهــا وســيلةً للتواصم
التكنولوجيــا دوراً حــاسمًا - في ظــل أزمــة كوفيــد )19( - في تــكينَ الــطلاب مــن البقــاء على اتصــال بالمعليــم والتعليــم، والمشــارَكة بــحماس، 

مــن خلال مواجَهــة نــوع جديــد مــن التعلـُـم ســيكون لــه تــأثير دائــم، ومهــمّ.

ر - بوعــي - مــا للقطــاع التربــويّ مــن أهميَــة بالغــة  إن توظيــف التقنيــات في التعليــم أضحــى خيــاراً إستراتيجيًــا لــكل دولــة تمقــدي
في ازدهــار المجتمــع وتطــوره التنمــوي، وبــديلًا لا يُمكــن الاســتغناء عنــه ليــس في الظــروف الاســتثنائيَة، لكــن - أيضًــا - لبنــاء جيــل 
كينــه مــن الانخــراط في  جديــد قــادر على الاســتفادة مــن معطيــات الثــورة الصناعيـَـة الرابعــة، يُمتلــك مــن المعــارف والمهــارات التــي تم
وظائــف الغــد. والتعليــم إذا اســتثَمَر التقنيــات الحديثــة، ووظفََهــا في مختلــف جوانــب العَمليَــة التعلمُِيَــة تخطيطًــا، وإدارة، وتدريسًــا، 
وتقويُمـًـا يُمكــن أن يحقــق أهدافــه إذا توافــرت الشروط لإنجاحــه حتــى يُمكــن صياغــة سياســات علميـَـة مناسِــبة للتعامــل مع المســتقبل

ــة وتعلمُهــا، ويشــمل  ــة في تعليــم اللغُــة العربيَ ــز على بنــاء إطُــار مرجعــيّ لتوظيــف التقنيَ   والمشروع البحثــي الحــالي يمركي
ــة  ــة العربيَ ــم اللغُ ــيّ، ومتعل ــة الرقَمْ ــة العربيَ ــم اللغُ ــة، ومعل ــة العربيَ ــم اللغُ ــة لتعلي ــة الرقَمْيَ ــايير: البيئ إعــداد منظومــات مع
تعليميهــا؛ لتوظيف التقنيَــة في تعليم  معليمــي اللغُة العربيَــة ومم الرقَمْــيّ، ومعــايير تدريــس فنــون اللغُــة الرقَمْيَــة، والدليــل المــقترحَ لم

ــة ــة وتعلمُهــا، في ضــوء الإطُــار العــامّ المرجعــيّ، ومعــايير التقويــم الإلــكترونّيُّ في اللغُــة العربيَ اللغُــة العربيَ
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مشكلة المشروع البحثيّ:
اســتنادًا إلى نتائــج الدراســات الســابقة في مجــالَي معويقــات توظيــف التقنيَــة في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا، ومــا يُمكــن 

أن تؤديــه بيئــات التعلـُـم الرقَمْيَــة في تعزيــز تعليمهــا وتعلمُهــا، تحــاول الدراســة الحاليــة الإجابــةَ عــن الســؤال الرئيــس الآتيّ

مصطلحات المشروع البحثيّ
الإطار المرجعيّّ:

تعليميهــا، وفنــون اللغُــة الرقَمْيَــة: )الاســتماع الرقَمْــيّ  معليمــي اللغُــة العربيَــة ومم ات خاصَــة بالكفــاءة الرقَمْيَــة لم منظومــة معــايير ومــؤشري
- السرد الرقَمْــيّ - القــراءة الرقَمْيَــة - الكتابــة الرقَمْيَــة( في مراحــل التعليــم العــامّ، والمواصفــات القياســيَة للبيئــة الرقَمْيَــة، فــضلًا عــن 
تعليميهــا يتضمَــن نــاذجََ  معليمــي اللغُــة العربيَــة ومم معــايير التقويــم الإلــكترونّيُّ في اللغُــة العربيـَـة بمراحــل التعليــم العــامّ، ودليــل مَرجعــيّ لم
ــل الــذكي مــع التقنيات الحديثــة في عمليتـَـي تعليم  تعليميهــا مــن التعامم عليمــي اللغُــة العربيَــة ومم كيــن مم واضحــةً للمعــارف والمهــارات التــي تم

اللغُــة العربيـَـة وتعلمُهــا

التقنيَة:

يرتبــط مصطلــح التقنيَــة بمصطلــح آخَــر؛ وهــو التكنولوجيــا، ويتكــوَن مصطلــح التكنولوجيــا )Technology( مــن مقطــعينَ هما: 
ــا، أو مهــارةً، أمَــا المقطــع الثــانيُّ فمعنــاه علــم أو  )Techno( والآخَــر )logy(، والمقطــع الأول يونــانّيُّ؛ يعنــي حرفــةً، أو صنعــةً، أو فنً
دراســة، وهنــاك مــن يـــرى أن المقطع الأول مأخـــوذ مــن الكلمــة الإنجليزيـَـة)Technique( ومعناه التقنيَــة أو الأداء التطبيقــيّ، والصلة 
واضحــة بينَ الأصــلينَ؛ فالحرفــة أو الصنعــة مــا هــي إلا تقنيَــة أو أداء تطبيقــيّ؛ أي أن التكنولوجيــا تعَنــي علــمَ الأداء، أو علــمَ التطبيق، 

أو علــمَ التقنيـَـة.

)نصر معاطُي، سليمان محمود، 2018، ص 8(

ويُمكــن تعريــف التقنيَــة إجرائيـًـا بأنهَــا: جميــع التطبيقــات الذكيـَـة التــي تســتهدف تيــسير عمليَتـَـي التعليــم والتعلـُـم؛ بحيــث 
لا تقــف عنــد حــدود توظيــف الأجهــزة والآلات، واســتخدام الحاســوب، والإنترنــت، والمحمــول، وآلات المســح الرقَمْــيّ، والبريــد 
ــةٍ في تنظيــم المحتــوى، وطُرائــق في  ــم، بــل تشــمل - أيضًــا -  اســتعمالَ مبــادئََ علميَ ــي التعليــم والتعلُ الإلــكترونّيُّ في عمليَتَ

التفــكير، ومنهــج في العمــل، وأســلوب في حــل المشــكلات مــن أجــل تحقيــق أهــداف تعليميَــة منشــودة.

حدود المشروع البحثيّ 
يقتصر البحث على:

معايــير البيئــة الرقَمْيـَـة المناسِــبة لتعليــم اللغُــة العربيـَـة وتعلمُهــا بمراحــل التعليــم العــامّ في الصفــوف مــن )4 - 1(، ومــن )- 5 . 	
9(، ومــن )12 - 10(.

وَل الخليــج العــربّي في الصفــوف مــن )4 - 1(، . 	 معليمــي اللغُــة العربيـَـة في مراحــل التعليــم العــامّ بــدم معايــير الكفــاءة الرقَمْيَــة لم
ومــن )9 - 5(، ومــن )12 - 10(.

معايــير الكفــاءة الرقَمْيـَـة اللازمــة لمتعليمِــي اللغُــة العربيـَـة في مراحــل التعليــم العــامّ في الصفــوف مــن )4 - 1(، ومــن )9 - 5(، . 	
ومــن )12 - 10(.

معايــير تعليــم فنــون اللغُــة الرقَمْيَــة: )الاســتماع الرقَمْــيّ - الــسرد الرقَمْــيّ - القــراءة الرقَمْيَــة - الكتابــة الرقَمْيَــة( في مراحــل . 	
التعليــم العــامّ.

معايير التقويم الإلكترونيُّّ في اللغُة العربيةَ بمراحل التعليم العامّ.. 	

أهداف المشروع البحثيّ:
يات التي تمواجِه استعمالَ تقنيات العصر الرقَمْيّ في تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها.. 	 رصَْد المعويقات والتحدي

ــترونّيُّ في . 	 ــم الإلك ــة، والتقوي ــات الرقَمْيَ ــا، والبيئ تعليميه ــة، ومم ــة العربيَ ــي اللغُ معليم ــة لم ــاءة الرقَمْيَ ــير الكف ــة معاي ــاء منظوم بن
الصفــوف مــن )4 - 1(، ومــن )9 - 5(، ومــن )12 - 10(.

بنــاء معايــير تعليــم فنــون اللغُــة الرقَمْيَــة )الاســتماع الرقَمْــيّ - الــسرد الرقَمْــيّ - القــراءة الرقَمْيَة - الكتابــة الرقَمْيَــة( في مراحل . 	
التعليــم العامّ.

إعداد دليل إستراتيجياَت التدريس الإلكترونّيُّ للغُة العربيَة في العصر الرقَمْيّ.. 	
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إعداد دليل التقويم الإلكترونّيُّ في اللغُة العربيَة.. 	

أهميَة المشروع البحثيّ:
أ بالنسبة لميَدان تعليم اللُغة العربيَة:	.

رصَْد التجارب العالميةَ والعربيةَ في مجال استخدام تقنيات العصر الرقَمْيّ، في تعليم اللغات وتعلمُها. -

نطلقَات هذه التجارب وأهدافها، وإجراءاتها، وما أسفَرتَ عنه من نتائج. - تحليل مم

تعليميهــا، والبيئــات الرقَمْيَــة، والتقويــم الإلكــترونيُّّ، وبنــاء  - معليمــي اللغُــة العربيَــة ومم بنــاء منظومــة معايــير الكفــاءة الرقَمْيَــة لم
معايــير تعليــم فنــون اللغُــة الرقَمْيَــة، وإعــداد دليــل إســتراتيجياَت التدريــس الإلكــترونيُّّ للغُــة العربيَــة في العــصر الرقَمْــيّ؛ 

للاســتفادة منهــا في التطويــر الشــامل لتعليــم اللغُــة العربيَــة.

أ بالنسبة لمعُلمِيّ اللُغة العربيَة:	.

نظريًا:

تزويد المعلم بمعايير الكفاءة الرقَمْيَة اللغُويةَ. -

تطبيقيًا:

الاستفادة من تقنيات العصر الرقَمْيّ في تعليم اللغُة العربيَة، وتعلمُها. -

تكينَ المعلم من إستراتيجياَت التدريس الإلكترونّيُّ للغُة العربيةَ في العصر الرقَمْيّ. -

بالنسبة لمتعلِمِيّ اللُغة العربيَة:	.أ

نظريًا:

إكساب المتعليم معايير الكفاءة الرقَمْيةَ لمتعليم اللغُة العربيةَ. -

واطُِنًا رقمْياً يُمكنه العيشم في بيئة رقَمْيةَ. - تأهيل المتعليم ليكون مم

إعداد المعلم لتعلمُ اللغُة العربيَة في بيئة رقَمْيَة، وممارستها رقمْياً. -

تطبيقيًا:

اكتساب مهارات الأداء اللغُويّ من خلال تطبيقات العصر الرقَمْيّ. -

المنهجيَة العِلميَة للمشروع البحثيّ:
تم الاعتماد على مجموعة من الأساليب العِلميَة والمنهجياَت، تثلت في:

المنهج الوصفيّّ التحليلّي (Descriptive Analytical Method) بغرض:. 	

ــة -  - ــة - المعلــم الرقَمْــيّ - المتعليــم الرقَمْــيّ - تعليــم فنــون اللغُــة الرقَمْيَ ــس اشــتقاق المعايــير )البيئــات الرقَمْيَ تحديــد أمسم
ات.  التقويــم الإلكــترونيُّّ(، وصياغتهــا، ومــا ينبثــق عنهــا مــن مــؤشري

مراجَعة الاتجاهات المعاصِِرة في مجال معايير تعليم اللغات في العصر الرقَمْيّ.  -

تفسير البيانات، وتحليلها، وتصنيفها. -

تبويب البيانات وفقَ أمطُمر، وتصوُرات منطقيَة: -

تعليميهــا، والبيئــات الرقَمْيَــة، والتقويــم الإلكــترونيُّّ بمــا يتسَِــق مــع الاتجاهــات  - معليمــي اللغُــة العربيَــة، ومم الكفــاءة الرقَمْيَــة لم
العالميَــة، وواقــع المجتمعــات العربيَــة، وطُبيعــة اللغُــة العربيـَـة.

ل اللغُويّ. - بناء معايير تعليم فنون اللغُة الرقَمْيَة بما يتناسب مع مهارات اللغُة، ووظائفها، ومجالات التواصم

ــات ممارسَــة مهــارات الأداء  - ــة في العــصر الرقَمْــيّ بمــا يحقــق متطلبَ ــة العربيَ إســتراتيجياَت التدريــس الإلكــترونّيُّ للغُ
اللغُــويّ لمتعليــم اللغُــة العربيَــة.

	 .:(Best practices) دراسة أفضل الممارَسات العالمية

بهدف تحسينَ الأداء، أو الوضع الراهن، من خلال:

ــة، ودراســتها وتحليلهــا في اســتخدام تقنيــات العــصر الرقَمْــيّ في  - ــة والممارسَــات الدوليَ التعــرفُ عــلى الخــبرات العالميَ
تعليــم اللغــات وتعلمُهــا.
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مــة، والتــي ثبتــت فاعليتهــا ونجاحهــا؛ للإفــادة منهــا  - رصَْــد السياســات والممارسَــات التــي تمتبَـَـع في عــدد مــن الــدول المتقدي
بمــا يتــلاءم مــع ســياق البيئــة العربيَــة الإســلاميَة في تطويــر منظومــة الكفــاءة الرقَمْيَــة لبيئــات التعلـُـم، والمعليــم، والمتعلــم.

	 .:(Documentary Analysis) تحليل الوثائق

تحليل البحوث والدراسات الأكاديُميَة والوثائق ذات العَلاقة بتعليم اللغات في العصر الرقَمْيّ. -

ــس،  - ــل إســتراتيجياَت التدري ــداد دلي ــيّ، وإع ــاء الإطُــار المرجع ــدف الوصــول إلى بن ــل الدراســات والتجــارب؛ به تحلي
ــه. ــي وغايات ــق أهــداف المــشروع البحث ــي تحق ــة الت ــة العربيَ ــي في اللغُ ــم التكوين وإســتراتيجياَت التقوي

الفئات المستهدَفة من المشروع البحثيّ:
أ مؤسَسات تعليم اللغُة العربيَة.	.

مخطيطو برامج تعليم اللغُة العربيَة.	.أ

أ معليمو اللغُة العربيَة، ومتعلموها.	.

إجراءات المشروع البحثيّ

1. بناء قائمة المعوِقات التيّ تحَُول دون توظيف التقنيَة في تعليم اللُغة العربيَة وتعلمُها:

جدول )1(

كوينات استبانة المعويقات مم

ول دونَ استخدام التقنيَة في تعليم اللغُة العربيَة التي تحَم

عدد المعوِِّقات الفرديََّةالمعوِِّقم
6المعويقات الماديةَ.	

5المعويقات الإداريةَ.	

6المعويقات الفنيَة.	

10معويقات تتصل بمعلم اللغُة العربيَة.	

7معويقات خاصَة بالمتعلم.	

2. بنــاء منظومــة معــايير البيئــة الرقَْميَــة المناسِــبة لتعليــم اللُغــة العربيَــة وتعلمُهــا بمراحــل التعليــم 
ــن )12 - 10( ــن )9 - 5(، وم ــن )4 - 1(، وم ــامّ في الصفــوف م الع

 من منطلق:

الإطُــار النظــريّ للبحــث، ومــا تناولــه مــن تأصيــل للمفاهيــم النظريـَـة المتعليقــة بالتعلــم الرقَمْــيّ مفهومًــا، وأهدافـًـا،  	
وأهميــة، ومميــزات، وفوائــد، ومكونــات، وخصائــص، وأناطُـًـا، ومهــارات العــصر الرقَمْــيّ، ومتطلبَــات توفــير بيئــة 

رقَمْيَــة لتعليــم اللغُــة العربيَــة، وتعلمُهــا.

عَرضْ التجارب الإقليميَة والعالميةَ في المجال، ورصَْد ما أسفرتَْ عنه من معايير البيئات الرقَمْيةَ. 	

  أمعيــدت قائمــةم معايــير البيئــة الرقَمْيَــة المناسِــبة لتعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا بمراحــل التعليــم العــامّ في الصفوف  	
مــن )4 - 1(، ومــن )9 - 5(، ومــن )12 - 10(، وصيغــت القائمــة في صــورة اســتبانة.

تكوَنــت اســتبانة معــايير البيئــة الرقَمْيَــة المناسِــبة لتعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا بمراحــل التعليــم العــامّ في الصفــوف مــن 
ثلاثــة أجــزاء

الأول: معايير البيئة الرقَمْيَة المناسِبة لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها في الصفوف من )4 - 1(.

الثاني: معايير البيئة الرقَمْيَة المناسِبة لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها في الصفوف من )9 - 5(.

الثالث: معايير البيئة الرقَمْيَة المناسِبة لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها في الصفوف من )12 - 10(.
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 وعمرضــت الاســتبانة - في صورتهــا المبدئيَــة - في ورشــة عَمَــل تحكيميـَـة ضمَــت اثنــي عشر أســتاذاً مــن أســاتذة الجامعــات 
)خمســة مــن المتخصــصينَ في طُرائــق تعليــم اللغُــة العربيَــة، وخمســة مــن المتخصــصينَ في تكنولوجيــا التعليــم، واثــنينَ مــن 

ات، وإبــداء الــرأي حولهَــا، وكانــت آراؤهــم على النحــو الآتيّ المتخصــصينَ في التقويــم(، لمناقشَــة المعــايير، والمــؤشري

جدول )2(

ح نسَِب الموافقَة على بنود تحكيم يموضي

معايير البيئة الرقَمْيةَ المناسِبة لتعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها بمراحل التعليم العامّ

المعايَّير والمؤشراتم
درجة المناسََبة

صغيرةمتوِّسَطةكبيرة

	
تشــمل الجوانــب المختلفــة لبنــاء بيئــات التعلـُـم الرقَمْيَــة: الماديـَـة، والبشريـَـة، 

ــة.   ــة، والنفســيَة، والعلميَ والاجتماعيَ
88,33 % %16,67 - 

 - 16,67% % 88,33تتسَق مع الممارسَات العالميَة في تخطيط بيئات التعلمُ الرقَمْيَة. 	

	
تتوافــر معــايير خصائــص البيئــة الرقَمْيَــة التــي تسَــتهدِف تعليــمَ اللغُــة العربيَــة في 

ــعصر الرقَمْيّ ال
 %75 %25 - 

 - % 91,668,34% تمركيز على طُبيعة المتعليم في العصر الرقَمْيّ.	

 - 25% 75% تمركيز على توظيف معلم اللغُة العربيَة لمهاراته في العصر الرقَمْيّ.	

 - 25% 75% تمراعي طُبيعةَ تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها في العصر الرقَمْيّ.6

 - 25% 75% تمتيح فمرصًَا لتوظف تطبيقات التعليم الرقَمْيّ في تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها.  7

وجاءت الصورة النهائيَة للمنظومة على النحو الآتي:

جدول )3(

ات في كل مرحلة من مراحل التعليم العامّ ح عددَ معايير البيئة الرقَمْيةَ، وما ينبثق عن كل معيار من مؤشري يموضي

الصفوِّف من 10 - 12الصفوِّف من 5 - 9الصفوِّف من 1 - 4

عدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيار

	6				
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الصفوِّف من 10 - 12الصفوِّف من 5 - 9الصفوِّف من 1 - 4

عدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيار

6	6	6	

7	7		7		

8	878	0

9	9	9	

	0		0		0	

									

									

								7

								9

									

	6		6		6	

	77	7		7	

	8		86	8	

	9 - 	9		9	

	0 - 	0		0	

		 - 					 - 

1. بنــاء منظومــة معــايير الكفــاءة الرقَْميَــة اللازمــة لمتعلِمِــيّ اللُغــة العربيَــة في مراحــل التعليــم العامّ في 
الصفــوف مــن )4 - 1(، ومــن )9 - 5(، ومــن )12 - 10(

تكوَنــت اســتبانة معــايير الكفــاءة الرقَمْيَــة اللازمــة لمتعليــم اللغُــة العربيَــة في الصفــوف مــن )4 - 1(، ومــن )9 - 5(، ومــن 
)12 - 10( مــن ثلاثــة أجزاء

الأول: معايير الكفاءة الرقَمْيَة اللازمة لمتعليم اللغُة العربيَة في الصفوف من )4 - 1(.

الثاني: معايير الكفاءة الرقَمْيَة اللازمة لمتعليم اللغُة العربيَة في الصفوف من )9 - 5(.

الثالث: معايير الكفاءة الرقَمْيةَ اللازمة لمتعليم اللغُة العربيَة في الصفوف من )12 - 10(.

وعمرضــت الاســتبانة - في صورتهــا المبدئيَــة - في ورشــة عَمَــل تحَكيميَــة ضمَــت خمســةً مــن المتخصــصينَ في طُرائــق تعليــم 
اللغُــة العربيَــة، وخمســةً مــن المتخصــصينَ في تكنولوجيــا التعليــم مــن أســاتذة الجامعات، لمناقشَــة المعــايير، والمــؤشرات وإبداء 

الــرأي حولهــا، وكانــت آراؤهــم على النحــو الآتيّ
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جدول )4(

ح نسَِب الموافقَة على بنود تحكيم معايير الكفاءة الرقَمْيَة لمتعليمِي اللغُة العربيَة يموضي

المعايَّير والمؤشِراتم
درجة المناسََبة

صغيرةمتوِّسَطةكبيرة

	
ـم في الــعصر  تمقــدم المعــاييرم والمــؤشرات إطُــاراً للمهــارات الأساســيَة اللازمــة للمتعليـ

ــة ــزة الرقَمْيَ ــتخدام الأجه ــيّ لاس الرقَمْ
80 %20 %  -

-  -  % 100تغطي المعايير والمؤشرات مهارات البحث عبر شبكات المعلومات الرقَمْيَة.	

	
ــل  ــتمر، وح ــاونّيُّ، والمس ــذاتيّّ، والتع ــم ال ــارات التعلُ ــؤشرات على مه ــايير والم ــد المع تؤك

ــيّ ــعصر الرقَمْ ــم في ال ــة للمتعلي ــارات الحياتيَ ــكلات، والمه المش
100 %  -  -

	
ــامّ  ــم، وأداء المه ــة في التعلُ ــيّ للتقني ــم الرقَمْ ــايير والمــؤشرات على اســتخدام المتعلي ــز المع تمركي

ــة ــة الأنشــطة اللغُويَ ــات، وممارسَ ــارات، وحــل الواجب ــة، والاختب اللغُويَ
100 %  -  -

	
ـم الرقَمْــيّ بالســلوك الآمــن والقانــونّيُّ  تــشير المعــايير والمــؤشرات إلى تحليــل المتعليـ

الإنترنــت عبَر  والأخلاقــيّ 
70 %30 %  -

6
ــال  ــة في الاتص ــات الرقَمْيَ ــم للتقني ــتخدام المتعلي ــة اس ــؤشرات كيفي ــايير والم ــح المع تموض

ــال ــاون الفعَ والتع
80 %20 %  -

% 10% 50% 40تغطي المعايير والمؤشرات تحقيق متطلبَات الممواطُنَة الرقَمْيَة.7 

يتَضِح من الجدول أن درجات الموافَقة على البنود التيّ تم تحكيم المعايير والمؤشرات في ضوئها هيّ أن:

نسَِب الموافقَة بدرجة كبيرة تراوحت بينَ )40 %( إلى )100 %(. 	

نسَِب الموافقَة بدرجة متوسطة تراوحت بينَ )20 %( إلى )50 %(. 	

نسَِب الموافقَة بدرجة قليلة )10 %( على معيار واحد. 	

وجاءت الصورة النهائيَة للمنظومة على النحو الآتي:

جدول )5(

ح عدد معايير الكفاءة الرقَمْيَة لمتعليم اللغُة العربيَة يموضي

ات في كل مرحلة من مراحل التعليم العامّ، وما ينبثق عن كل معيار من مؤشري

الصفوِّف من 10 - 12الصفوِّف من 5 - 9الصفوِّف من 1 - 4

عدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيار

				0		

						

						

						

						

6	6	6	

7	7	78
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الصفوِّف من 10 - 12الصفوِّف من 5 - 9الصفوِّف من 1 - 4

عدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيارعدد المؤشِراتالمعيار

8	8	8	

9	9		96

	0		0		0	

		 - 		8			

		 - 						

		 - 							

		 - 						

ــة )الاســتماع الرقَْمــيّّ - السرد الرقَْمــيّّ - القــراءة  ــايير تعليــم فنــون اللُغــة الرقَْميَ ــاء منظومــة مع 5. بن
ــامّ ــة( في مراحــل التعليــم الع ــة - الكتابــة الرقَْميَ الرقَْميَ

جدول )6(

ات ح عدد معايير تعليم فنون اللغُة الرقَمْيَة وما ينبثق من كل معيار من مؤشري يموضي

0	6789					المعيار

998688		6		عدد المؤشِرات

6. بناء منظومة معايير التقويم الإلكترونّي في اللُغة العربيَة بمراحل التعليم العامّ:

أمعدت منظومة معايير التقويم الإلكترونّيُّ في اللغُة العربيَة انطلاقاً من:

أ التأصيل النظريّ للجوانب الآتية:	.

مفهوم التقويم الإلكترونّيُّ، وأهم أدواته، ومجالاته. 	

مزايا التقويم اللغُويّ الإلكترونّيُّ. 	

مبادئَ التقويم اللغُويّ الإلكترونّيُّ. 	

أنواع مهامّ التقويم اللغُويّ الإلكترونّيُّ. 	

ضوابط إجراء التقويم اللغُويّ الإلكترونّيُّ. 	

أساليب التقويم اللغُويّ الإلكترونّيُّ. 	

أ نتائج الدراسات السابقة في مجال التقويم الإلكترونّيُّ:	.

عمرضــت الاســتبانة - في صورتهــا المبدئيَــة - في ورشــة عَمَــل تحَكيميَــة ضمَــت اثنــي عشر أســتاذاً مــن أســاتذة الجامعــات 
)خمســة مــن المتخصــصينَ في طُرائــق تعليــم اللغُــة العربيَــة، وخمســة مــن المتخصــصينَ في تكنولوجيــا التعليــم، واثــنينَ مــن 

المتخصــصينَ في التقويــم(، لمناقشَــة المعــايير، والمــؤشرات وإبــداء الــرأي حولهــا، وكانــت آراؤهــم على النحــو الآتيّ
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جدول )7(

ح نسَِب الموافقَة على بنود تحكيم معايير التقويم الإلكترونّيُّ في اللغُة العربيةَ بمراحل التعليم العامّ يموضي

المعايَّير والمؤشِراتم
درجة المناسََبة

صغيرةمتوِّسَطةكبيرة

	
تتضمَن المعايير والمؤشرات التخطيط لاستخدام أدوات التقويم الإلكترونّيُّ بما يحقق الدقةَ، 

والموثوقيةَ في النتائج.
100 %  -  -

	
تمركز المعايير والمؤشرات على استخدم المعلم للتقويم التشَخيصّيّ، والتكوينيّ، والختاميّ 

إلكترونياً بما يحقق أهدافَ التعلمُ اللغُويّ.
83,33 %16,67 %  -

	
تمتيح المعايير والمؤشرات للمعليم أن يوظف إمكانات الحاسوب، وبرمجياته، وتطبيقاته، والإنترنت 

في تصميم التقويم الإلكترونّيُّ وتنفيذه، والتعامل مع النتائج.
91,66 %8,34 %  -

	
تؤكد المعايير والمؤشرات على قياس المعارف والمفاهيم اللغُويةَ، وممارسَة مهارات الأداء اللغُويّ، وقياس 

الجوانب الوجدانيةَ في تعلمُ اللغُة العربيَة إلكترونيًا.
75 %25 %  -

	
تمقدم المعايير والمؤشرات لمعلم اللغُة العربيَة إطُاراً لمتطلبَات العمل مع المتعليمينَ لاستخدام 

أساليب التقويم الإلكترونّيُّ.
50 %20 %30 %

يتَضِح من الجدول أن درجات الموافَقة على البنود التيّ تم تحكيم المعايير والمؤشرات في ضوئها هيّ أن:

نسَِب الموافقَة بدرجة كبيرة تراوحت بينَ )50 %( إلى )100 %(. 	

نسَِب الموافقَة بدرجة متوسطة تراوحت بينَ )% 8,33( إلى )25 %(. 	

نسبة الموافقَة بدرجة قليلة على معيار واحد بلغت )30 %(. 	

جدول )8(

ات ح عدد معايير التقويم الإلكترونّيُّ في اللغُة العربيَة بمراحل التعليم العامّ وما ينبثق عن كل معيار من مؤشري يموضي

		0	6789					المعيار

7	77	76		9	976عدد المؤشِرات
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النتائج

أولًا: المعوِقات التيّ تحَُول دونَ استخدام التقنيَة في تعليم اللُغة العربيَة) (:
نتائج تطبيق الاستبانة:

المعوِقات الماديَة:  .1

ترتيب المعويقات بحسب الأهمية:

جدول )9(

ترتيب المعويقات الماديةَ بحسب الأهمية

عدد مَنْ يَّرون أنََّه الأكثر أهميَةًالمعوِِّقات
ب أعداد الحاسوب مع أعداد المتعليمينَ 	0	عدم تناسم

90صعوبة توفير بيئة

88صعوبة توافر التقنيات

87قصور الدعم المالّي

77قصور في البِنْيَة التحتيَة

المعوِقات الإداريَة:  .2

ترتيب المعويقات بحسب الأهمية:

جدول )10( 

ترتيب المعويقات الإداريةَ من حيث الأهمية

عدد مَنْ يَّرون أنََّه الأكثر أهميَةًالصعوِّبة

ضَعْــف الجهــود الإداريـَـة المبذولــة مــن أجــل تــوفير البيئــة التكنولوجيَة الملائمــة لاســتخدام التقنيات 
في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُها

89

عليمــي اللغُــة العربيَــة في  ضَعْــف الجهــود الإداريـَـة المبذولــة مــن أجــل حــل المشــكلات التــي تواجــه مم
اســتخدام التقنيــات في عمليَتـَـي التعليــم والتعلـُـم

8	

ــات  ــتخدام التقني ــال باس ــس الفعَ ــة على التدري ــة العربيَ ــي اللغُ معليم ــة لم ــجيع إدارة المدرس ــة تش قل
ــة الحديث

7	

ضَعْــف الجهــود الإداريـَـة المبذولــة مــن أجــل تــوفير الصيانــة اللازمــة للأجهــزة والوســائل التعليميَــة 
المســتخدَمة في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا

7	

ــل الإلــكترونّيُّ بينَ  قلــة اهــتمام إدارة المدرســة بتخصيــص ســاعات في الجــداول الدراســيَة؛ للتفاعم
متعليــمينَ عليمــي اللغُــة العربيَــة والم مم

6	
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المعوِقات الفنيَة:  .3

ترتيب المعويقات الفنيَة بحسب الأهمية:

جدول )38( 

ترتيب المعويقات الفنيَة بحسب درجة الأهمية 

عدد مَنْ يَّرون أنََّه الأكثر أهميَةًالمعوِّق

ــول دونَ تــوفير الصيانــة والمتابعَــة المســتمرةَ للأجهــزة  قلــة الإخصائــيينَ الفنــيينَ في المــدارس يحَم
المســتخدَمة في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا

	0	

وق استخدامَ التقنيات في تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها. 	8ضَعْف شبكة الإنترنت يعَم

ــة،  ــارات الإلكترونيَ ــم الاختب ــة في تصمي ــات الحديث ــيّ اللازم لاســتخدام التقني ــص الدعــم الفن نقَْ
ورفعهــا، وتصحيحهــا

76

ــطة،  ــات، والأنش ــة الواجب ــل متابعَ ــن أج ــة م ــة العربيَ ــي اللغُ معليم ــيّ اللازم لم ــم الفن ــص الدع نقَْ
الإلكترونيَــة والمشروعــات 

7	

ــات  ــل مــع التقني ــة التعامم ــة؛ للوعــي بكيفي ــة العربيَ معليمــي اللغُ ــة الإرشــاديةَ اللازمــة لم ــص الأدل نقَْ
ــم ــم والتعلُ ــي التعلي ــة في عمليَتَ الحديث

7	

68كثرة الأعطال الفنيَة للأجهزة المستخدَمة في تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها؛ ممَا يمعريضها للتلف.

معوِقات تتعلَق بمعلم اللُغة العربيَة:  .4

ترتيب المعويقات المتصلة بمعلم اللغُة العربيَة حسب درجة الأهمية:

جدول )49(

ترتيب المعويقات المتصلة بمعلم اللغُة العربيَة بحسب درجة الأهمية

عدد مَنْ يَّرون أنََّه الأكثر أهميَةًالمعوِّق

ــة  ــة بكيفيــة توظيــف إستراتيجيَــات التعليــم الإلــكترونّيُّ في تعليــم اللغُــة العربيَ عليمــي اللغُــة العربيَ قلــة إلمام مم
وتعلمُهــا

	06

عليمــي اللغُــة العربيَــة مــن قلة تلبيــة الاحتياجــات اللازمــة لتوظيــف التقنيــات الحديثة  ضيــق بعــض مم
في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُها

98

ــة؛ ممَا يمقليــل مــن قدرتهــم على إدارة التعليــم  عليمــي اللغُــة العربيَ ــة لبعــض مم نقــص الكفــاءة الرقَمْيَ
ــة، والتواصــل مــع طُلابهــم الإلــكترونّيُّ للغُــة العربيَ

96

ــل مــن قدرتهــم على اســتخدام التقنيــات الحديثــة في  ــة، ممَا يمقلي ــة العربيَ عليمــي اللغُ كثرة أعبــاء مم
تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا

9	

ــة،  ــة الإلكترونيَ ــم اللغُويَ ــة مشروعاته ــطلاب، ومتابعَ ــع ال ــل م ــة؛ للتواصم ــة العربيَ ــي اللغُ عليم ــض مم ــت بع ــق وق ضي
ــا ــرد عليه ــكترونّيُّ، وال ــد الإل ــن خلال البري ــيَة م ــم المدرس ــح واجباته وتصحي

9	

معليمــي اللغُــة العربيـَـة في مجــال اســتخدام التقنيــات الحديثــة في تعليــم  نقــص الــدورات التدريبيَــة لم
ــة وتعلمُها اللغُــة العربيَ

90

عليمي اللغُة العربيةَ بكيفية توظيف التقنيات في تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها. 89قلة وعي مم
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عليمي اللغُة العربيَة لأهمية استخدام التقنيات الحديثة في تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها. 	8قلة تقدير مم

ــة بــأن طُــرق التلــقينَ أكثر فاعليــةً مــن اســتخدام التقنيــات  ــة العربيَ عليمــي اللغُ قناعــات بعــض مم
ــة وتعلمُهــا الحديثــة في تعليــم اللغُــة العربيَ

8	

ــات  ــط الصــف؛ في ظــل اســتخدام التقني ــة ضب ــة مــن صعوب ــة العربيَ ــي اللغُ عليم ــض مم خشــية بع
ــس ــة في التدري الحديث

7	

معوِقات خاصَة بالمتعلم:  .5

ترتيب المعويقات الخاصَة بالمتعلم بحسب درجة الأهمية:

جدول )57(

ترتيب المعويقات المتصلة بالمتعلم بحسب درجة الأهمية

عدد مَنْ يَّرون أنََّه الأكثر أهميَةًالمعوِّق

	9نقص الكفاءة الرقَمْيةَ لمتعليم اللغُة العربيةَ تعوق استخدام التقنيات الحديثة في تعليمه وتعَلمُه.

89قلة قناعة بعض المتعليمينَ بجدوى استخدام التقنيات الحديثة في تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها.

عليمــي اللغُــة العربيـَـة عنــد اســتخدام التقنيــات الحديثــة في تعليم  ــل بعــض المتعليــمينَ مــع مم قلـَـة تفاعم
ــة وتعلمُها اللغُــة العربيَ

77

ــم الــذاتيّّ اللازمــة لاســتخدم التقنيــات الحديثــة في تعليــم  افتقــاد بعــض المتعليــمينَ مهــارات التعلُ
اللغُــة العربيَــة وتعلمُهــا

89

ــة في البحــث، والتواصــل،  ــات الحديث ــة حماســتهم لاســتخدام التقني ــمينَ وقل تراخــي بعــض المتعلي
ــة ــة العربيَ ــاء المعرفــة في مجــال اللغُ وبن

9	

تفضيــل بعــض المتعليــمينَ للطـُـرمق التقليديـَـة في تدريــس اللغُــة العربيـَـة على حســاب التقنيــات الحديثــة؛ ضمانـًـا 
، والفَهْــم والاســتيعاب لطــرح أســئلتهم على المعليــمينَ بشــكلٍ مبــاشِرٍ

68

ســوء اســتخدام بعــض المتعليــمينَ للإنترنــت، وإهدارهــم للوقت يعوقــان اســتخدام التقنيــات الحديثة 
في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمُها

79

ثانيًا: منظومة معايير البيئة الرقَْميَة)1(:
أ. معايير البيئة الرقَْميَة في الصفوف من )4 - 1(.

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

6ماديةَ: تتوافر بالبيئة الرقَمْيَة المقومات الماديةَ التي تؤهلها لتعليم اللغُة العربيَة.	

	بشريةَ: تمعنى البيئة الرقَمْيَة بالنمو المهنيّ للكفاءات البشريةَ بصورة تضمَن عملهَا بكفاءةٍ.	

	فنيةَ: تتضمَن البيئةم الرقَمْيَةم المقوماتِ الفنيَةَ لتعمل بفاعليَة.	

	نفسيةَ: تحقق عناصِر البيئة الرقَمْيةَ الجوانب النفسيةَ الإيجابيةَ اللازمة لتعليم اللغُة العربيةَ، وتعلمُها.	

))	((  ملحق )2(. 
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

ث التعلمُ اللغُويّ في البيئة الرقَمْيَة في سياق اجتماعيّ.	 	 اجتماعيةَ: يحدم

	علميَة: تهيئ البيئة الرقَمْيَة مناخًا تعليمياً إيجابياً لاكتساب مهارات الأداء اللغُويّ.6

	فلسفيَة: تنطلق بيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها من فلسفة بيئات التعلمُ الرقَمْيّ وأهدافها.7

	توفر بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمُها أشكالًا من مصادر المعلومات الرقَمْيَة.8

	تتوافر ببيئة تعلمُ اللغُة العربيَة وتعلمُها خصائص البيئة الرقَمْيَة.9

	تمتيح البيئة الرقَمْيَة فمرصًَا متنوعةً لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها. 0	

ق معايير البيئات الرقَمْيَة فيما يتصل بتقييم المعلومات اللغُويةَ.		 	تمحقي

	تلبيي البيئةم متطلبَات التعلمُ اللغُويّ، وتتوافق مع ما يريده المتعليم الرقَمْيّ. 		

	تتوافق مقومات بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمُها مع تغيُر ناذجَ التعلمُ والتدريس.		

	تتوافر ببيئة تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها تقنيات متنوعة للتعلمُ.		

	تمراعى ببيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها طُبيعة المتعليمينَ وخصائصهم.		

	تراعي بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمها احتياجات المتعليمينَ اللغُويةَ، وقدراتهم.6	

6تموظفَ تطبيقات التعليم الرقَمْيّ في بيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها.7	

	 تتوافر في البيئة الرقَمْيةَ مقومات السلامة.8	

ب.  معايير الكفاءة الرقَْميَة لبيئات تعليم اللُغة العربيَة وتعلمُها في الصفوف من )9 - 5(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	ماديةَ: تتوافر بالبيئة الرقَمْيَة المقومات الماديةَ الرقَمْيةَ التي تؤهلها لتعليم اللغُة العربيَة.	

	بشريةَ: تضم البيئة الرقَمْيَة الكفاءات البشريةَ التي تضمَن عملهَا بكفاءةٍ.	

	فنيةَ: تتضمَن البيئة الرقَمْيَة المقومات الفنيَة لتعمل بفاعليَة.	

	نفسيَة: تمحقيق عناصِرم البيئة الرقَمْيَة الجوانبَ النفسيَةَ الإيجابيَةَ اللازمة لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها.	

	
ــا  ــة، وخاصيته ــة اللغُ ــع طُبيع ــق م ــي يتسَِ ــياق اجتماع ــة في س ــة الرقَمْيَ ــويّ في البيئ ــم اللغُ ــدث التعلُ ــة: يح اجتماعيَ

الاجتماعيَــة
	

	عِلميَة: تهيئ البيئة الرقَمْيَة مناخًا تعليمياً إيجابياً للتعلمُ اللغُويّ، وممارسَة مهاراته.6

	فلسفيَة: تنطلق بيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها من فلسفة بيئات التعلمُ الرقَمْيّ وأهدافه.7
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

		توفر بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمها أشكالًا من مصادر المعلومات الرقَمْيَة.8

7توفر بيئة تعلمُ اللغُة العربيَة وتعلمُها خصائص البيئة الرقَمْيَة.9

	تتنوع في البيئة الرقَمْيةَ أدوات البحث.0	

	تمتيح البيئة الرقَمْيَة فمرصًَا لتعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها من خلال. 		

ق معايير البيئات الرقَمْيَة فيما يتصل بتقييم المعلومات اللغُويةَ.		 	 تمحقي

	تملبيي متطلبَات تعلمُ اللغُة العربيةَ، وتتوافق مع ما يريده المتعليم الرقَمْيّ.		

	تتوافق مقومات بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمُها مع تغيُر ناذجَ التعلمُ والتدريس.		

	تتوافر ببيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها تقنيات جديدة للتعلمُ. 		

	تراعي ببيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها طُبيعةَ المتعليمينَ وخصائصهم.6	

	تعمل بيئةم تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها على تحقيق أهداف التعلمُ الرقَمْيّ.7	

6تراعى بيئة تعلمُ اللغُة العربيَة وتعلمُها احتياجات المتعليمينَ اللغُويةَ، وقدراتهم.8	

	تموظيف تطبيقات التعليم الرقَمْيّ في تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها. 9	

	تتوافر في البيئة الرقَمْيَة مقومات الحفاظ على الخصوصية.0	

ج. معايير الكفاءة الرقَْميَة لبيئات تعليم اللُغة العربيَة وتعلمُها في الصفوف من )12 - 10(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	
ماديـَـة: تتوافــر بالبيئــة الرقَمْيَــة المقومــات الماديـَـة التــي تموفيــر مناخًــا يمســهِم بفاعليَــة في تحقيــق أهــداف تعليــم اللغُــة 

العربيَة
	

	بشريةَ: تضم البيئة الرقَمْيَة الكفاءات البشريةَ المؤهَلة التي تضمَن عملَ البيئات الرقَمْيَة بكفاءة واستمراريةَ.	

	فنيَة: تتضمَن البيئةم الرقَمْيَةم المقوماتِ الفنيَةَ لتعمل بفاعليَة.	

	نفسيَة: تمحقيق عناصِرم البيئة الرقَمْيَة الجوانبَ النفسيَةَ الإيجابيَةَ اللازمةَ لتعليم اللغُة العربيةَ، وتعلمُها.	

	
ــا  ــة، وخاصيته ــة اللغُ ــع طُبيع ــق م ــيّ يتسَِ ــياق اجتماع ــة في س ــة الرقَمْيَ ــويّ في البيئ ــم اللغُ ث التعلُ ــدم ــة: يح اجتماعيَ

الاجتماعيَــة
	

	عِلميَة: تمهييئ البيئة الرقَمْيَة مناخًا تعليمياً إيجابياً للتعلمُ اللغُويّ، وممارسَة مهاراته. 6

	فلسفيَة: تنطلق بيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها من فلسفة بيئات التعلمُ الرقَمْيّ وأهدافه. 7

		توفر بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمُها أشكالًا من مصادر المعلومات الرقَمْيَة.8

0	تتوافر في بيئة تعلمُ اللغُة العربيَة وتعلمُها خصائص البيئة الرقَمْيَة.9
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	تتنوع أدوات البحث عن المصادر اللغُويةَ في البيئة الرقَمْيَة.0	

	تمتيح البيئة الرقَمْيَة فمرصًَا لتعليم اللغُة العربيَة. 		

ق معايير البيئات الرقَمْيَة ما يتصل بتقييم المعلومات اللغُويةَ.		 	تمحقي

	تتوافق مقومات بيئة تعلمُ اللغُة العربيةَ وتعلمُها مع تغيُر ناذجَ التعلمُ والتدريس.		

7تتوافر ببيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها تقنيات جديدة للتعلمُ. 		

9تمراعى ببيئة تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها طُبيعة المتعليمينَ وخصائصهم.		

	تعمل بيئة تعليم اللغُة العربيةَ وتعلمُها على تحقيق أهداف التعلمُ الرقَمْيّ.6	

	تمراعي بيئة تعلمُ اللغُة العربيَة وتعلمُها احتياجات المتعليمينَ اللغُويةَ، وقدراتهم.7	

	توظف تطبيقات التعليم الرقَمْيّ في تعليم اللغُة العربيَة وتعلمُها.8	

	 تتوافر في البيئة الرقَمْيَة مقومات الحفاظ على الخصوصية.9	

ل.0	 	تمتيح البيئة الرقَمْيَة فمرصًَا للتواصم

ثالثًا: معايير الكفاءة الرقَْميَة لمعُلِميّ اللُغة العربيَة:
أ. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمعُلمِيّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )4 - 1(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

8يملِمّ المعلمم بالمهارات التكنولوجيةَ الأساسيَة للتعامل مع الشبكة الدوليَة للإنترنت	

	
يملِــمّ المعلــمم بالمهــارات التكنولوجيَــة الأساســيةَ للتعامــل مــع الحاســب الآلي، وبرامجــه، وتطبيقاتــه في مجــال تعليــم اللغُــة 

ــة وتعلمُها العربيَ
		

	
ــل الإلــكترونّيُّ، وخصائصهــا الأساســيَة مــن إرســال واســتقبال، وخيــارات،  يُمتلــك المعلــمم معرفــةً جيــدةً بطرائــق التواصم

ونقــل، وتخزيــن، وغيرهــا
	

	يملِمّ المعلمم بكفايات استخدام التقنيات الرقَمْيةَ وتطبيقها في تدريس اللغُة العربيَة.	

ارسِ معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمشخيص في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.	 	يُمم

م برامج في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.6 ارسِ معلم اللغُة العربيَة أدواره الجديدة كمصمي 	يُمم

7
ــة في ظــل تقنيــات الــعصر  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــه للعمليَ وجي ــط ومم ــة أدوارهَ الجديــدة كمخطي ــة العربيَ ــارسِ معلــمم اللغُ يُمم

الرقَمْــيّ
	

ارسِ معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمهندس للسلوك، وضابط لبيئة التعلمُ في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.8 	يُمم

	يمقييم معلم اللغُة العربيةَ المحتوى الرقَمْيّ المتاح لتعليم اللغُة العربيَة.9

	يملِمّ معلمم اللغُة العربيةَ بالمعارف المطلوبة في عصر التقنيَة.0	



توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها المحور السادس
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ب. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمعُلِميّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )9 - 5(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	يملِمّ المعلمم بالمهارات التكنولوجيةَ الأساسيَة للتعامل مع الشبكة الدوليَة للإنترنت. 	

	
يملِــمّ المعلــمم بالمهــارات التكنولوجيَــة الأساســيةَ للتعامــل مــع الحاســب الآلي، وبرامجــه، وتطبيقاتــه في مجــال تعليــم اللغُــة 

ــة وتعلمُها العربيَ
	

	
ــل الإلــكترونّيُّ وخصائصهــا الأساســيةَ مــن إرســال واســتقبال، وخيــارات،  يُمتلــك المعلــمم معرفــةً جيــدةً بطرائــق التواصم

ونقــل وتخزيــن
	

		يمتقِن المعلمم استخدامَ التقنيات الرقَمْيَة وتطبيقها في تدريس اللغُة العربيَة.	

ارس معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمشخيص تعليميّ في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.	 	يُمم

م برامج تعليميَة في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.6 ارسِ معلمم اللغُة العربيَة أدوارهَ الجديدةَ كمصمي 	يُمم

7
ــة في ظــل تقنيــات الــعصر  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــه للعمليَ وجي ــة أدوارهَ الجديــدةَ كمخطــط ومم ــة العربيَ ــارسِ معلــمم اللغُ يُمم

الرقَمْــيّ
	

ارسِ معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمهندس للسلوك وضابط لبيئة التعلمُ في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.8 	يُمم

	يمقييم معلمم اللغُة العربيةَ المحتوى الرقَمْيّ المتاح لتعليم اللغُة العربيَة.9

ات العصر الرقَمْيّ.0	 ارسِ معلمم اللغُة العربيَة أدواراً تتناسب مع متغيري 	يُمم

	يملِمّ معلمم اللغُة العربيةَ بالمعارف المطلوبة للمعليم في عصر التقنيَة.		

ج. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمعُلِميّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )12 - 10(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	يملِمّ معلمم اللغُة العربيةَ بالمهارات التكنولوجيَة الأساسيَة للتعامل مع الشبكة الدوليَة للإنترنت.	

	
يمتقِــن معلــمم اللغُــة العربيَــة المهــارات التكنولوجيَــة الأساســيَة للتعامــل مــع الحاســب الآلي، وبرامجه، وتطبيقاتــه في مجال 

تعليــم اللغُــة العربيـَـة وتعلمُها.
	

	
ــل الإلــكترونّيُّ وخصائصها الأساســيَة، من إرســال، واســتقبال،  يُمتلــك معلــمم اللغُــة العربيَــة معرفــةً جيــدةً بطرائــق التواصم

وخيــارات، ونقــل، وتخزيــن، وغيرها
	

		يمتقِن معلمم اللغُة العربيَة كفاياتِ استخدام التقنيات الرقَمْيَة وتطبيقها في تدريس اللغُة العربيَة.	

ارسِ معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمشخيص في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.	 	يُمم

م برامج في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.6 ارسِ معلمم اللغُة العربيَة أدوارهَ الجديدةَ كمصمي 	يُمم

7
ــة في ظــل تقنيــات الــعصر  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــه للعمليَ وجي ــط ومم ــة أدوارهَ الجديــدةَ كمخطي ــة العربيَ ــارسِ معلــمم اللغُ يُمم

الرقَمْــيّ
	

	يمتقِن معلمم اللغُة العربيةَ أدوارهَ الجديدةَ كمهندس للسلوك، وضابط لبيئة التعلمُ في ظل تقنيات العصر الرقَمْيّ.8

9
ــة في ظــل تقنيــات الــعصر  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــه للعمليَ وجي ــط ومم ــة أدوارهَ الجديــدةَ كمخطي ــة العربيَ ــارسِ معلــمم اللغُ يُمم

الرقَمْــيّ
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	يمقييم معلمم اللغُة العربيةَ المحتوى الرقَمْيَ المتاح لتعليم اللغُة العربيَة.0	

ات العصر الرقَمْيّ.		 ارسِ معلمم اللغُة العربيَة أدواراً تتناسب مع متغيري 	يُمم

	يملِمّ معلمم اللغُة العربيةَ بالمعارف المطلوبة للمعليم في عصر التقنيَة.		

رابعًا: معايير الكفاءة الرقَْميَة لمتعلِمِيّ اللُغة العربيَة:
أ. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمتعلِمِيّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )4 - 1(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	يكتسب التلميذ المهارات الأساسيةَ لاستخدام الأجهزة الرقَمْيَة.	

ارسِ التلميذم مهاراتِ البحث عبر شبكات المعلومات الرقَمْيَة )الإنترنت(.	 	يُمم

ارسِ التلميذم مهاراتِ التعلمُ الذاتيّّ الرقَمْيّ.	 	يُمم

	يموظيف التلميذم مهاراتِ حل المشكلات.	

	يستخدم التلميذم التقنيَةَ في إنجاز المهام اللغُويةَ.	

	يلتزم التلميذ السلوك الآمن والقانونيُّ والأخلاقيّ عبَر الإنترنت.6

	يكتسب التلميذ مهارات التعلمُ التعاونّيُّ الإلكترونّيُّ عند تعلمُه اللغُة.7

	يمشاركِ التلميذم في الأنشطة اللغُويةَ الإلكترونيَة.8

	يتعرفَ التلميذم بعضَ مفاهيم تقنيات التعليم.9

	يكَتسِب مهاراتِ البحث عن المعلومات.0	

ب. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمتعلِمِيّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )9 - 5(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

0	يُمارس المتعليم المهارات الأساسيَة لاستخدام الأجهزة الرقَمْيَة.	

ارسِ المتعليمم مهاراتِ البحث عبر شبكات المعلومات الرقَمْيَة )الإنترنت(.	 	يُمم

ارسِ المتعليمم مهاراتِ التعلمُ الذاتيّّ الرقَمْيّ.	 	يُمم

	يستخدم المتعليم مهارات مواجَهة الأزمات.	

	يستخدم المتعليم التقنيةَ في إنجاز المهام اللغُويةَ.	

	يلتزم المتعليمم السلوكَ الآمنَ والقانونَيُّ والأخلاقيَ عبَر الإنترنت.6

	يموظيف المتعليمم مهاراتِ التعلمُ التعاونّيُّ الإلكترونّيُّ عند تعلمُه اللغُة.7

	يمشاركِ المتعليمم في الأنشطة اللغُويةَ الإلكترونيَة.8

لِه مع التقنيات الرقَمْيَة.9 		يموظيف المتعليمم المهاراتِ الحياتيَة في تعامم

	يمطبيق مفاهيمَ تكنولوجيا التعليم وعملياتها في تعلمُه للغُة.0	

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

ق المتعليمم من خلال التقنيات الرقَمْيَة مهارات الاتصال والتعاون الفعَال.		 8يمحقي

	يتعامل المتعليمم مع التقنيات الرقَمْيَة؛ ليحقق مبدأ الممواطُنَة الرقَمْيَة.		

	يبحث المتعليمم عن المعلومات في الإنترنت بقدر مناسب من الدقة والطلاقة.		

ج. معايير الكفاءة الرقَْميَة لمتعلِمِيّ اللُغة العربيَة في الصفوف من )12 - 10(

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	يمتقِن المتعليمم المهاراتِ الأساسيَة لاستخدام الأجهزة الرقَمْيَة.	

	يمتقِن المتعليمم مهاراتِ البحث عبر شبكات المعلومات الرقَمْيةَ )الإنترنت(.	

	يمتقِن المتعليمم مهاراتِ التعلمُ الذاتيّّ الرقَمْيّ.	

	يوظف المتعليم مهاراتِ حل المشكلات في مواقف التعلمُ اللغُويّ.	

	يستخدم المتعليمم مهاراتِ مواجَهة الأزمات.	

	يستخدم المتعليمم التقنيَةَ في إنجاز المهام اللغُويةَ.6

8يلتزم المتعليم السلوك الآمن والقانونيُّ والأخلاقيّ عبَر الإنترنت.7

	يمطبيق المتعليمم مهاراتِ التعلمُ التعاونّيُّ الإلكترونّيُّ عند تعلمُه اللغُة.8

6يشارك المتعليمم في الأنشطة اللغُويةَ الرقَمْيَة.9

لِه مع التقنيات الرقَمْيَة.0	 	يموظيف المتعليمم المهاراتِ الحياتيَةَ في تعامم

	يمتقِن المتعليمم عملياتِ التقنيات ومفاهيم العصر الرقَمْيّ.		

ق المتعليمم - بفاعليَةٍ - متطلبَاتِ الاتصال والتعاون في العصر الرقَمْيّ.		 	يمحقي

		يتعامل المتعليم كمواطُن رقَمْيّ في مجتمع رقَمْيّ يفي بمتطلبَات الممواطُنَة الرقَمْيَة.		

	يبحث بطلاقة عن المعلومات والروابط.		

خامسًا: معايير تعليم فنون اللُغة الرقَْميَة)1(:

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

		تمراعي معاييرم تدريس فنون اللغُة العربيةَ الرقَمْيةَ المبادئََ الأساسيَةَ للتدريس في العصر الرقَمْيّ.	

ق معايير تدريس فنون اللغُة العربيَة الخصائصَ الرئيسةَ للتعليم في العصر الرقَمْيّ.	 6تمحقي

ق معاييرم تدريس فنون اللغُة العربيَة الخصائص الرئيسة للتعليم في العصر الرقَمْيّ وأهداف التعلمُ الرقَمْيّ.	 	تمحقي

	توظف معايير تدريس فنون اللغُة العربيَة الرقَمْيَة الكفايات المنهجيَة لاستخدام التعلمُ الرقَمْيّ.	

9تعمل معايير تدريس فنون اللغُة الرقَمْيَة على إكساب المتعليم مهارات العصر الرقَمْيّ، وتنميتها.	

))	((  ملحق )2(.

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A
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 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

9تمتيح معايير تدريس فنون اللغُة العربيَة فمرصًَا متساويةً للتعلمُ؛ لتحقيق أهداف التعلمُ اللغُويّ.6

كين طُرق تدريس فنون اللغُة العربيَة المعلمَ من أداء وظائفه في العصر الرقَمْيّ.7 8تم

ــم أداء أدواره في الــعصر التكنولوجــيّ، ومــا يترتَــب عليهــا 8 ــة للمعلي ــة الرقَمْيَ ــة العربيَ تمتيــح معــايير تدريــس فنــون اللغُ
مــن مســؤوليات

6

8تتفاعل معاييرم تدريس فنون اللغُة العربيَة الرقَمْيَة مع ما يقدمه التعليم الرقَمْيّ للمتعليم.9

8تمتيح معايير تدريس فنون اللغُة العربيةَ الرقَمْيَة للمتعليم فمرصًَا لتطوير مهارات الأداء اللغُويّ.0	

سادسًا: معايير التقويم الإلكترونّي في اللُغة العربيَة:

 عدد المعايَّيرم
المؤشِرات

	
ــةَ الأدوات  ــن دق ــرمق تضمَ ــة بطم ــم الرقَمْيَ ــات التعلُ ــذه في بيئ ــويّ، وينف ــم اللغُ ــت للتقوي ــمم عبَر الإنترن ــط المعل يمخطي

والإجــراءات وموثوقيتــهما
9

تعليمينَ، ويعمل على الوفاء بها.	 7يموظيف المعلمم التقويمَ اللغُويَ لأغراض التعرفُ على الاحتياجات الأكاديُميَة للمم

	
تعليــمينَ وقياســه، والقــدرات المرتبطــة  ليَــةَ لتعزيــز التنظيــم الــذاتيّّ للمم ــم المعلــمم أســاليبَ التقويــم الإلكترونيَــةَ التكامم يمصمي

ــم مــدى الحياة بالتعل
6

	يسَتخدِم المعلمم مهامَ التقويم المختلفة لقياس مهارات الأداء اللغُويّ.	

	
ــذه،  ــكترونّيُّ وتنفي ــم الإل ــم التقوي ــت في تصمي ــه، والإنترن ــه، وتطبيقات ــاتِ الحاســوب، وبرمجيات ــمم إمكان ــف المعل يموظي

والتعامــل مــع النتائــج
9

	يموظيف المعلمم أدوات التقويم الإلكترونّيُّ لقياس المعارف والمفاهيم والمهارات اللغُويةَ.6

7يمطبيق المعلمم المبادئََ التي تقوم عليها الأساليب الجديدة في التقويم الإلكترونّيُّ.7

8
يقيــس المعلــم - مــن خلال تطبيــق أســاليب التقويــم الإلــكترونّيُّ - مــا يقــوم بــه المتعليــمم مــن أنشــطة، ويمراقِــب تقدُمَهــم 
ــه القصــور في التعلـُـم مرحليـًـا قبــلَ الانتقــال إلى  م تغذيــةً راجعــةً تســاعد على تلافي أوجم في أداء المهــام اللغُويـَـة، ويمقــدي

مــهمات تعليميَــة جديــدة
6

ق المعلمم متطلبَاتِ العمل مع المتعليمينَ لاستخدام أساليب التقويم الإلكترونّيُّ.9 7	يمحقي

	0
يقيــس المعلــمم - مــن خلال التقويــم الإلــكترونّيُّ - المعرفــةَ والمفاهيــمَ والمهــاراتِ اللغُويَــةَ، ويســاعد المتعليــمينَ على إدارة 

تقدمهــم عبَر الإنترنــت
7

دًا مدى ملاءمة تقنيات التقييم الإلكترونّيُّ للتقييم، ومحدَدًا متطلبَاته.		 7	يمخطيط المعلمم للتقويم الإلكترونّيُّ، محدي
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 فاعليَة القصّّة الرقْْميَة في النمو اللُغوي للتّّلاميذ 
 

)دراسة تطبيقيّة لتّلاميذ الصّّف الخامس بالمرحلة الابتّدائيّة بولاية 
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الملُّخَّص:
هدَفَــت الدراســةُ التعّــرف عــى فاعليّــة القصّــة الرقّميّــة في النّمــو اللُّغــويّ لتلاميــذ الصّــف الخامــس بالمرحلــة الابتدائيّــة، 
تــم اســتخدام المنهــج التجّريبــي القائــم عــى تصميــم المجموعــات التجّريبيــة والضّابطــة، باتبــاع أسُــلوب تصميــم المجموعتــن 
ــة مــن خــلال  ــة لتدريــس القصّــة الرقّميّ التجّريبيــة والمجموعــة الضّابطــة المتكافئتــن؛ بحيــث تعرَّضــت المجموعــة التجّريبيّ
ــة، وتكــوَّن مجتمــع  ــا بالطرّيقــة التقّليديّ ــت المجموعــة الضّابطــة تدريسً ــا، بينــا تلقَّ ــة الخــراء رقميًّ تدريــس سلســلة المكتب
راســة مــن تلميــذات الصــف الخامــس مــن مدرســة الجنيــد بولاية الجزيــرة في الفــتّرة الثاّنيــة من العــام الــدراسّي )-2021 الدِّ

2022م(؛ حيــث بلـَـغ عددُهــن )129( تلميــذةً، تكوَّنــت عينــةُ الدراســة مــن عــدد )84( مــن تلميــذات الصــف الخامس، اشــتملت 
أداةُ الدراســة عــى اختباريــن تحصيليــن: قبَــيّ وَبعَــديّ، لقيــاس النّمــو اللُّغــويّ في مهــارات اللُّغــة العربيَّــة؛ ولمعالجَــة البيانات 
لــت الدراســةُ إلى النتائج الآتيــة: توجد  إحصائيًّــا تــم اســتخدام برنامــج الحُــزمَ الإحصائيّــة للعُلـُـوم الاجتاعيَّــة (SPSS)، وتوصَّ
فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة )(α≤0.05 بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضّابطــة ومتوســط 
درجــات تلميــذات المجموعــة التجّريبيّــة في الاختبــار البعَــديّ في قيــاس النمــو اللُّغــويّ للتلّميذات لصالــح المجموعــة التجّريبيّة، 
وتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة )(a≤0.05 بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجريبيَّــة 
ــة القَبــيّ ومتوســط درجاتهــم في الاختبــار  ــة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة العربيَّ التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ
ــة، كــا  ــة في النّمــو اللُّغــوي لمهــارات اللُّغــة العربيَّ راســة بــرورة توظيــف القصــص الرقمْيَّ التطبيقــيّ البعَــديّ؛ وأوصــت الدِّ

راســات المســتقبليّة. راســةُ العديــدَ مــن الدِّ اقتّرحــت الدِّ

دة، النمو اللُّغويّ، المهارات اللُّغويَّة، اللُّغة العربيَّة. الكلات المفتاحيَّة: المكتبة الإلكتّرونيَّة، الوسائط المتعدِّ

Title: The effectiveness of digital storytelling in the linguistic development of students”An applied 
study for fifth-grade students in the primary stage in Al Gezira State, Sudan 2022.”

Abstract 
The study aimed to investigate the effectiveness of digital storytelling in the linguistic develop	

ment of fifth-grade students in the primary stage. The experimental method based on the design of 
experimental and control groups was used, following the design of equivalent experimental and con	
trol groups. The experimental group was exposed to digital storytelling through teaching the Green 
Library series digitally, while the control group received traditional teaching. The study community 
consisted of fifth-grade female students from Al Guneid School in Al Gezira State during the second 
semester of the academic year )2021-2022(. The total number of students was 129, and the sample of 
the study consisted of 84 fifth-grade female students. The study tool included pre and post-achieve	
ment tests to measure linguistic growth in Arabic language skills. The statistical package for the 
social sciences (SPSS) was used for data analysis. The study concluded the following results: There 
are statistically significant differences at a significance level of )0.05≥α) between the mean scores of 
the control group and the experimental group in the post-test measuring the linguistic growth of the 
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students in favor of the experimental group. There are statistically significant differences at a signifi	
cance level of )0.05≥α) between the mean scores of the experimental group, which was taught using 
the digital method, in the pre-test of Arabic language skills and their mean scores in the post-appli	
cation test. The study recommends the use of digital stories in the linguistic development of Arabic 
language skills and suggests several future studies.

Keywords: Electronic library, multimedia, linguistic growth, language skills, Arabic language

أولًًا:	الإطار	العامّ	
1.1	مقدمة:

صيَّــة، تســعى الأمــم لبنــاء مســتقبلها  م التكنولوجــيّ ومســتحدثات العــر والميــل إلى التخصُّ في ظــل التطــوُّر السريــع والتقــدُّ
م هــذه المجتمعــات، وتعَُــدُّ  وخلــق أجيــال واعــدة لمواكبَــة هــذا التطــوُّر، وأصبــح الاهتــامُ بالــروة البشريَّــة ضرورةً حتميَّــةً لتقــدُّ
التّّربيــة مــن أهــم وســائل التقّــدم والرقّــي باعتبــار أنَّ الإنســان محــور العَمليَّــة التعّليميــة؛ لــذا كان لزامًــا عــى جميــع الــدول 

يــات العِلميَّــة والتكنولوجيَّــة. مــة والناميــة الاهتــام بمراحــل التَّعليــم المختلفــة؛ لتِمَُكِّــن الفــردَ مــن مواجَهــة التحدِّ المتقدِّ

صــةُ بالتّّربيــة والتعّليــم في تطويــر نظامهــا التّربــويّ لمواكَبــة  “عــى الرغــم مــن الجهــود التــي تبذلهــا الــوزاراتُ المتخصِّ
ــة تشــر إلى وجــود فجــوة حقيقيَّــة بــن مــا هــو موجــود وما هــو مرغوب مســتقبلًا؛  ات العامَّ ات المعــاصِِرة، فــإنَّ المــؤشِّرِّ المتغــرِّ
مــة علميًّــا؛ حيــث أشــارت العديــدُ مــن الدراســات إلى وجــود الكثــر مــن المشــكلات وجوانــب  لنصبــح في مصــافِّ الــدول المتقدِّ
القصــور في التَّعليــم، كعــدم المواءمــة بــن مُخرجَــات التَّعليــم واحتياجــات ســوق العمــل، وتــدنِّيِّ الكفــاءة الداخليَّــة والخارجيَّــة 
لنظــام التَّعليــم، وعــدم إعــداد التَّعليــم لمواصَلــة التَّعليــم للمرحلــة الأساســيَّة عــى الوجــه المطلــوب؛ فهــم يعانــون مــن ضَعْفٍ في 

المهــارات والتفكــر العلمــيّ المطلــوب لهــذه المرحلــة )شــقفة، ســعيد، 2013م، ص 2(.

ــةٍ- واحــدةً مــن الوســائل التعّليميــة القديمــة والمهمــة التــي أثبتــت فاعليتهــا في التَّعليــم؛ لا ســيا  تعتــر القصّــة -بصــورةٍ عامَّ
في المراحــل الابتدائيــة في التَّعليــم، ومــع تطــوُّر الحيــاة وتســارع عجــلات الزمــن وبــروز المختّرعــات، ظهــرت وســائط تعليميَّــة 
ــة، “وكان ظهــور القصّة  ــةٍ، والتعّليــم بصــورة خاصَّ حديثــة، اســتطاعت هــذه الوســائط أن تسُــهِم في تطويــر الحيــاة بصــورةٍ عامَّ
الرَّقمْيَّــة في ثمانينــات القــرن العشريــن، حــن تــم تأســيس مركــز لروايــة القصــص الرَّقمْيَّــة في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة 
هــا خــلالَ فــتّرة زمنيَّــة تــتّراوح بــن  في ولايــة كاليفورنيــا؛ حيــث كانــت القصّــة الرَّقمْيَّــة تشــر إلي قصــة شــخصيَّة يرويهــا مُعِدُّ

دقيقتــن أو ثــلاث دقائــق )مهــدي وآخــرون، 2016م، ص 24(. 

وقــد أوضحــت كثــرٌ مــن الدراســات الأثــر الإيجــابي للقصــة الرَّقمْيَّــة في التَّعليــم، لا ســيا في تعليــم اللغــات؛ حيــث إنَّهــا 
تسُــهِم في النمــو اللُّغــويّ لــكل المهــارات اللُّغويَّــة:  )الاســتاع، والقــراءة، والكتابــة(، ومــن ذلــك دراســة )عــلان، 2019م( التــي 
أثبتــت فاعليَّــة اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّــة في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّــة في مــادة اللُّغــة العربيَّــة لدى الطلاب، ودراســة 
ــة في تحســن الاســتيعاب  ــة التفاعليَّ ــم عــى القصــص الرَّقمْيَّ ــةَ برنامــج تعليمــيّ قائ ــدت فاعليَّ ــي أكَّ ــل، 2018م( الت )العقي
الاســتاعي لــدى طالبــات الصــف الثالــث الابتــدائي؛ّ بــل إن الدراســات أوضحــت الأثــر الإيجــابي للقصــة الرَّقمْيَّــة في دافعيــة 

التعلُّــم لــدى الطــلاب، وهــذا مــا توصلــت إليــه دراســة )المخمــري، 2021(.

1. 2	مشكلّة	الدراسة:
ــة ودورهــا الإيجــابي في التحصيــل الــدراسّي وفي تنميــة  ــة القصّــة الرَّقمْيَّ ــا فاعليَّ ــا وتعليميًّ ــت تربويًّ عــى الرغــم مــاَّ ثبَ
المهــارات اللُّغويَّــة؛ إلا أن الباحــث يلُاحِــظ أنَّ أغلــبَ مــدارس المرحلــة الابتدائيــة لا تــولي القصّــة الرَّقمْيَّــة الاهتــام المطلــوب؛ 
ــل إنَّ  ــةٍ؛ ب ــورةٍ عامَّ ــة بص ــس القصّ ــاب تدري ــة غي ــع ملاحَظ ــتخدامها، م ــة واس ــة الرَّقمْيَّ ــوم القصّ ــاب مفه ــن غي ــلًا ع فض
الاتجاهــات نحــو القصّــة الرَّقمْيَّــة ليســت إيجابيَّــة؛ ومــن ذلــك مــا توصلــت إليــه دراســة )حمــلاوي، وقرســاس: 2022م(: أنَّ 
أســاتذة التَّعليــم الابتــدائّي نحــو اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّــة كوســيلة تعليميَّــة لديهــم اتجاهــات محايــدة؛ وهــذه نتيجــة تؤُكِّد أن 

الاتجــاه نحــو القصّــة الرَّقمْيَّــة ليــس بالصــورة المطلوبــة. 

تمثَّلتَْ مشكلةُ الدراسةِ في السؤال الرئيس:

ما فاعليَّة القصّة الرقمْيَّة في النمو اللُّغوي لتلميذات الصف الخامس بالمرحلة الابتدائية؟
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وتفرعت من السؤال الرئيس الأسئلة الآتية:

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة (α≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضّابطــة . 	
ــديّ في قيــاس النمــو  ــار البعَ ــة في الاختب ــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجّريبيّ

اللُّغــويّ للتلّميــذات؟

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة (a≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجريبيَّــة . 	
ــار  ــيّ ومتوســط درجاتهــم في الاختب ــة القَب ــيّ لمهــارات اللُّغــة العربيَّ ــار التحصي ــة في الاختب التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ

التطبيقــيّ البعَــديّ؟

3.1	أهداف	الدراسة:
من المتوقَّع أنْ تحقق الدراسة الأهداف الآتية:

التعّرف عى فاعليّة القصّة الرقّميّة في النّمو اللُّغويّ لتلاميذ الصّف الخامس بالمرحلة الابتدائيّة.. 	

ــة . 	 ــذات المجموع ــات تلمي ــط درج ــن متوس ــة (α≤0.05( ب ــتوى الدلال ــد مس ــة عن ــة إحصائيَّ ــروق ذات دلال ــن الف ــف ع الكش
ــذات. ــويّ للتلّمي ــو اللُّغ ــاس النم ــديّ في قي ــار البَع ــة في الاختب ــة التجّريبيّ ــذات المجموع ــات تلمي ــط درج ــة ومتوس الضّابط

ــة عنــد مســتوى الدلالــة (a≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة . 	 الكشــف عــن الفــروق ذات الدلالــة الإحصائيَّ
ــة القَبــيّ ومتوســط درجاتهــم في  ــة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة العربيَّ ــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ التجريبيَّ

الاختبــار البعَــديّ.

4.1	فروض	الدراسة:
تفترض الدراسة الفرضِيَّات الآتية:

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة (α≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضّابطــة . 	
ــديّ في قيــاس النمــو  ــار البعَ ــة في الاختب ــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجّريبيّ

اللُّغــويّ للتلّميــذات.

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة (a≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجريبيَّــة . 	
ــة القَبــيّ، ومتوســط درجاتهــنَّ في الاختبــار  ــة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة العربيَّ التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ

التطبيقــيّ البعَــديّ.

5.1	أهميَّة	الدراسة:
تكَْمُن هذه أهميَّة الدراسة في أنَّها:

قد تفيد واضِعِي المناهج في الاستفادة من القصّة في تدريس اللُّغة العربيَّة بالمرحلة الابتدائيّة.. 	

يمكن أن تسُاهِم هذه الدراسةُ في تنمية المهارات اللُّغويَّة لدى تلميذ المرحلة الابتدائية.. 	

قــد تســاعد هــذه الدراســةُ في إلقــاء الضــوء عــى الــدور المهــم الــذي تلعبــه القصّــة الرَّقمْيَّــة في النمــو اللُّغــويّ لتلاميــذ المرحلة . 	
الابتدائية.

6.1	حدود	الدراسة:	
الحد الموضوعيّ: اقترت الدراسة عى فاعليَّة القصّة الرقمْيَّة في النمو اللُّغوي للتلّاميذ.. 	

الحد الزماني: العام الدراسّي )2022-2021م(.. 	

الحد المكانيّ: مدرسة الجنيد الابتدائية، بولاية الجزيرة، بالسودان.. 	

الحد البشري: اقترت الدراسة عى تلميذات الصف الخامس بمرحلة الأساس.. 	

7.1	مصّطلّحات	الدراسة:
فاعليَّة:. 	

ــة بأنَّهــا مــدى نجــاح أســلوب أو طريقــة معينــة في إحــداث أثــر مــا لــدى الدارســن، وهــذا  	 اصطلاحًــا: تعُــرَّف الفعاليَّ
الأثــر يمكــن قياســه بالاختبــارات والمقاييــس. )اللقــانِّي، الجمــل، 2003م، ص 67(
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إجرائيًّــا: هــي قــدرة القصّــة الرَّقمْيَّــة عــى تحقيــق نتائــج ذات دلالــة إحصائيَّــة فيــا يتعلَّــق بالنمــو اللُّغــويّ لمهــارات اللُّغــة  	
العربيَّــة، وتقــاس إجرائيًّــا باختبــار تحصيــيّ. 

القصّة الرقْميَّة:. 	

اصطلاحًــا: روايــة رقَمْيَّــة تــدور حــول شــخص أو حــدث ويمكــن أن تكــون حقيقيَّــة أو خياليَّــة ويتــم فيهــا دمــج النصوص  	
وَر والرســوم والأصــوات )شــحاتة، 2014م، ص 12(. والصُّ

إجرائيًّــا: في هــذه الدراســة يقُصَــد بهــا القصــص المعروضــة رقميًّــا عــر الوســائط الرَّقمْيَّــة المتاحــة؛ ومنهــا: جهــاز عرض  	
الوســائط )الروجكــتّر(، والشاشــات الإلكتّرونيَّــة، والحاســوب، والأجهــزة اللوحِيَّــة، والجوَّالات.

النمو اللُّغوي: . 	

ــع المخطَّــط والتسلســل الطبيعــيّ لمراحــل اكتســاب اللُّغــة، وأن تنمــو لغــةُ  	 اصطلاحًــا: يقُصَــد بــه قــدرة التلميــذ عــى تتبُّ
ــة، 2006م، ص7(. ــط الطبيعــيّ لنضــوح اللُّغــة )الهوارن ــا حســبَ المخطَّ ــذ – كــا كان متوقَّعً التلمي

إجرائيًّــا: يقُصَــد بهــا الدرجــات التــي تتحصــل عليهــا تلميــذة الصــف الخامــس في اختبارات قيــاس النمــو اللُّغــويّ المتعلِّقة  	
بالقصة.

المكتبة الخضراء للأطفال:  . 	

“كتــب قصــص المكتبــة الخــراء هــي مجموعــة مــن الحكايــات الرائعــة والممتعة المســتوحاة مــن الــتّراث العالميّ والمســتلهَمة 
هــة إلى الأطفــال،  عــة، والحافلــة بالعِــرَ والمواعــظ النبيلــة والســامية الموجَّ مــن ثقافــات شــعوب الأرض بحضاراتهــم الغنيــة المتنوِّ
أبدعتهــا أنامــلُ مجموعــة مــن الكُتَّــاب، عــى رأســهم رائــد أدب الأطفــال الأســتاذ الكبــر محمــد عطيــة الإبــراشي، بالإضافــة 
ــه الكبــر، وثريــا عبــد البديــع، ويعقــوب الشــارونِّي، وعبــد التــواب يوســف،  إلى عــادل الغضبــان، وأحمــد نجيــب، وعبــد الل
ــة عاليــة، وأهــداف نبيلــة، وغايــات حميــدة،  ــم أخلاقيَّ وآخريــن، وتحتــوي قصــص المكتبــة الخــراء عــى مضامــن ذات قِيَ
ترقــى بحــسِّ الراعــم الصغــار، وتســمو بأفكارهــم ومبادئهــم إلى مراتــب عُليــا. هــي مجموعــة قصصية للأطفــال ألَّفَهــا محمد 
ــلاف إحــدى  ــا (https://books-library.net) صــورة لغ ــا تشــتمل عــى )63( كتابً ــاشِّرة منه ــة الع ــراشي، الطبع ــة الإب عطي
القصــص )ملحَــق رقــم )1((. ومــن أهــم مــا يُميِّــز هــذه القصــصَ: الرســومات المتقنَــة المصاحِبــة للنصــوص، والخــط الواضــح 
المكتــوب بــه النصــوص، وهــو خــط نســخ يــدويّ؛ هــذه الرســومات وهــذه الخطــوط مــن شــأنها أن تسُــهِم في تنميــة المهــارات 

الفنيَّــة للتلميــذ في الرســم، وفي الخــط العــربّي.

5- المرحلة الابتدائية: 

اصطلاحًــا: تعــرف بأنَّهــا المرحلــة التعّليميــة الثانيــة مــن مراحــل التَّعليــم العــام، وهــي تــي مرحلــة التَّعليــم قبــل المدرســة،  	
وتســبق المرحلــة الثانويَّــة، وتســتمرُّ الدراســةُ فيهــا لمــدة ســت ســنوات، ويــتّراوح أعــارُ التلاميــذ فيهــا غالبـًـا مــا بــن )-5 

12( عامًــا. )عبــد الأحــد، 2006م، ص 11(.

إجرائيًّــا: المرحلــة الابتدائيــة هــي المرحلــة المدرســيَّة الأولى، وفــتّرة الدراســة بهــا ســت ســنوات، وتشــمل المســتويات: مــن  	
ــل التلاميــذَ الناجحــن إلى الالتحــاق بالمرحلــة المتوســطة أو مــا يعادلهــا. الأول للســادس، وتؤهِّ

ثانيًا:	الإطار	النظريّّ	والدراسات	السابقة
أولًًا:	الإطار	النظريّّ:

1.2	القصّّة	الرَّقْميَّة:
ــة، التــي  أدَّى انتشــار التكنولوجيــا وتقدمهــا في هــذا العــر إلى ظهــور نمــط جديــدة مــن القصّــة؛ وهــو القصّــة الرَّقمْيَّ
ــزة ومحبِّبــة  ــة جاذبــة محفِّ ــة رقَمْيَّ تعتــر مــن الرامــج المطلوبــة في التحــول الرَّقمْــيّ الــذي يهــدف إلى توفــر بيئــة تعليميَّ

ــة. للتعليــم؛ تتناســب مــع روح العــر وميــول التلاميــذ التقنيَّ

مُكوِّنات القصّة الرَّقْميَّة: 	

هنــاك مجموعــة مــن المكوِّنــات التــي ينبغــي توافرهــا في القصّــة الرَّقمْيَّــة يمكــن تلخيصهــا فيــا يي، كــا ذكرتها )شــحاتة، 
2016م، ص 31(:  

الشخصيَّات: يجب عى كاتب القصّة الرَّقمْيَّة أن يحدد شخصيات القصّة كالشخصيات الرئيسة والثانويَّة.. 	

https://books-library.net
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الحــدث: وهــو عبــارة عــن مشــكلة القصّــة الرَّقمْيَّــة أو الهــدف مــن كتابــة القصّة ومــا سيكتســبه المتعلِّم من الاســتاع والمشــاهَدة . 	
للقصة الرَّقمْيَّة، وعادة تبدأ القصّة الرَّقمْيَّة بحدث يثُِر المتعلِّمَ في متابعَة أحداث القصّة. 

وجهــة النظــر: وتتمثَّــل في تحديــد وجهــة نظــر كاتــب القصّــة؛ وذلــك باســتخدام الضمــر الشــخصّي »أنــا« بــدلًا مــن عــرض . 	
وجهــة النظــر الأكــر بعُــدًا.

الإجراءات: ويقُصَد بها الإجراءات والمراحل التي تربط مراحل القصّة ببعضها.. 	

الجمهــور . 	 ومشــاعرَ  انتبــاهَ  تجــذب  التــي  والظواهــر  والأحــداث  القضايــا  وهو تفاصيــل  العاطفــيّ:   المحتــوى 
.)ضحكات، دموع، تعبرات، سرور( نحوَ موضوع القصّة

ــوى . 	 ــط لمحت ــة فق ــوات اللازم ــوم والأص ــوَر والرس ــات والصُّ ــتخدم المعلوم ــي تس ــي الت ــرةَ ه ــة المؤثِّ ــة الرَّقمْيَّ الاقتصاد: القصّ
ــوب. ــدل المطل ــوق المع ــل ف ــة بمعلومــات وتفاصي ــل مَشــاهِد القصّ ــة، ودون تحمي القصّ

م مناسِــب لطبيعــة كل مشــهد مــن مشــاهد . 	 ل تقــدُّ الخطــوة: وذلــك مــن خــلال عــرض تسلسُــل الأحــداث في القصّــة وفــقَ معــدَّ
القصّــة؛ وذلــك للمســاعَدة بفاعليَّــة في توضيــح القصّــة للمتعلِّــم.

الموسيقي التصويرية: والتي تدعم محتوى القصّة، وتضُفِى جاذبيةً عى مَشاهِدها.. 	

ــوى . 	 ــم أحــداث ومحت ــة؛ كــا يســاعد المتعلِّمــن عــى تفهُّ ــع الشــخصّي عــى القصّ ــاء الطاب ــهِم في إضف ــذي يسُ الصوت: وال
القصّــة.

الذروة: وهي عبارة عن الدروس المستفادة من رواية القصّة الرَّقمْيَّة أو حل مشكلتها.. 		

 الخاتمة: حيث يتم عرض موجَز عن أحداث القصّة في نهايتها.. 		

ويــرى الباحــث أن هــذه المكوِّنــات تشــمل كلَّ القصّــة الرَّقمْيَّــة بأنواعهــا المختلفــة، وبأنماطهــا المتباينــة، لاســيا ونحــن الآن 
مًــا متســارعًا في إنتــاج التصميــم الرَّقمْــيّ في القصّــة.  في عالـَـم نشــهد فيــه يوميًّــا تقدُّ

أنواع القصص الرَّقْميَّة:   	

هناك عدة أنواع للقصص الرَّقمْيَّة منها ما ذكره )شحاتة، 2016م، ص 33(:

ــوَر الثابتــة والنصــوص، ففــي هــذا النــوع مــن القصــص تكفــي معرفــة كيفيَّــة . 	 القِصَــص المصــوَّرة: هــي مجموعــات مــن الصُّ
ــوَر بداخلهــا لإعــداد القصّــة. ــوَر، وكيفيــة تطويــر شِّرائــح مــن برنامــج )البوربوينــت( ووضــع الصُّ التقــاط الصُّ

ــوَر لإنتــاج فيلــم قصــر وبســيط، ويمكــن أن يحُــرِ المعلــمُ . 	 كلــات الفيديــو: هــي مجموعــة مــن الكلــات أو العبــارات والصُّ
ــوَر بالكلــات. ــوَر ويطلــب مــن المتعلِّمــن التعليــقَ عــى الصُّ بعــضَ الصُّ

ــة بــكل إطــار في . 	 ــوَر الثابتــة والفيديــو والرســومات الخاصَّ ــوَر الثابتــة والفيديــو والرســومات: تــم وصــف كل مــن الصُّ الصُّ
دة لهــا. الخانــة المحــدَّ

ــدّ مــن أكــر عمليــات صناعــة . 	 ، وتعَُ ــوَر لتقديــم موضــوع معــنَّ ــة: هــي مجموعــة مــن النصــوص والصُّ العــروض التقديميَّ
ــة شــيوعًا. القصَّ

التمثيــل المسرحيّ: وفيــه لا يتــم التّركيــز عــى عــرض الحقائــق فقــط، ولكــن يتــم إعــادة عــرض المشــاعر والأحــداث والأقــوال . 	
في إطــار مــن التقديــم المحبَّــب.

ــدور حــول . 	 ــا لعمــل عــرض ي ــات معً ــوَر والنصــوص والموســيقى وتســجيل المحادَث ــم دمــج الصُّ ــه يت مقطوعــات الفيديو: وفي

موضــوع معــنَّ

ــوَر، أو الرســوم( . 	 اللوحــة القصصيَّــة: اللوحــة القصصيَّــة هــي سلســلة متتابعــة مــن المرئيَّــات البســيطة )كلصــق الأشــكال والصُّ
نــة داخــل  م تمثيــلًا لمحتــوى القصّــة الرَّقمْيَّــة؛ حيــث تحتــوي عــى كل الأحــداث المتضمَّ دة بإطــارات مفــردة، والتــي تقُــدِّ المحــدَّ
ــوَر الثابتــة التــي  النــص مصــوَّرة في عــدد مــن اللوحــات، التــي تُمثِّــل كلٌّ منهــا أحــد الأحــداث المرئيَّــة؛ بحيــث تصــف كلَّ الصُّ

نريــد اســتخدامها.

خريطــة القصّــة الرَّقْميَّــة: خريطــة القصّــة الرَّقمْيَّــة التعّليميــة هــي صفحــة واحــدة مخططــة توضــح كيفيَّــة اندمــاج المكوِّنــات . 	
الروريَّــة واللازمــة للقصــة الرَّقمْيَّــة داخلهَــا، وتســاعد في تجميــع الأفــكار حــول القصّــة.
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2. 2	النمو	اللُّّغويّّ:
العوامل التي تؤثر في النمو اللُّغويّ للطفل: 	

يتأثَّــر النمــو اللُّغــويّ للطفــل بعوامــل مختلفــة، يتصــل بعضهــا بالطفــل نفســه، وبعضهــا الآخَــر بالبيئــة التــي يعيش فيهــا )عبد 
العظيم: 45 :1992):

فبالنســبة للعوامــل التــي تتعلَّــق بالطفــل نفســه فهنــاك نســبة الــذكاء، وســلامة الجهــاز العصبــيّ، وســلامة الأجهــزة البريَّــة 
والســمعيَّة والنطقيَّــة، وطبيعــة الجنــس )ذكــر أو أنثــى(، فالأنثــى تســبق الذكــر في بـَـدْء نطقهــا بالكلمــة الأوُلى.

أمــا العوامــل التــي تتعلَّــق ببيئــة الطفــل فقــد دلــت التجــارب والبحــوث عــى أن الأطفال الذيــن يعيشــون في بيئــة اجتاعيَّة، 
واقتصاديَّــة جيــدة أسرع، وأدق، وأقــوى في بدايــة نطُقهــم مــن أطفــال البيئة الاجتاعيَّــة، والاقتصاديَّــة الدنيا.

د خراتــه، واتســاع نطــاق بيئتــه، ومــدى اختلاطــه  وهنــاك عوامــل أخــرى كثــرة تؤُثِّــر في نمــو الطفــل اللُّغــويّ؛ منهــا: تعــدُّ
بالبالغــن الراشــدين، والمــكان الــذي ينشــأ فيــه، فهــل هــو بــن أهلــه وذويــه؟، أو يتيــم الأب أو الأبويــن معًــا؟، أو يعيــش في 

ملجــأ؟، أو غــر ذلــك مــن الأمــور الأخــرى؟.

ويــرى الباحــث أن عوامــل طـُـرقُ التدريــس -لا ســيا الفاعلــة منهــا- لهــا أثــرٌ كبــرٌ في النمــو اللُّغــويّ؛ لاســيا الطُّــرق التــي 
تتعلَّــق بالتعليــم الرَّقمْــيّ؛ لـِـاَ لهــذا التعليــم مــن مُميِّــزات لا تتوفــر في الطُّــرق التقليديَّــة.

ثانيًا:	الدراسات	السابقة:
دراســة حمــلاوي، وقرســاس )2022م(: هدَفـَـت الدراســةُ إلى الكشــف عــن اتجاهــات أســاتذة المرحلــة الابتدائية نحو اســتخدام . 	

ــة عــى المنهــج الوصفــيّ في الإجابــة عــن الإشــكال المطــروح،  ــدت الدراســةُ الحاليَّ ــة، واعتمََ ــة كوســيلة تعليميَّ القصّــة الرَّقمْيَّ
ــة، ثــم عُرضــت  مــة تقيــس الاتجاهــاتِ نحــوَ اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ وتــم جمــع بيانــات الدراســة باســتخدام اســتبانة مصمَّ
ــل البيانــات باســتخدام  ــة المســيلة، بلغــت )100( أســتاذ وأســتاذة، تــم تحلي ــة مــن أســاتذة التَّعليــم الابتــدائيّ ببلدي عــى عين
لــت نتائــجُ الدراســة إلى وجــود  عــدة أســاليب إحصائيَّــة؛ مثــل: المتوســط الحســابّي، والانحــراف المعيــاريّ، واختبــار )ت(، وتوصَّ
اتجاهــات محايــدة نحــوَ اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّــة كوســيلة تعليميَّــة، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة في الاتجاهات 

يَ الجنــس والخــرة المهنيَّــة. تعُــزى لمتغــرِّ

ــة في التدريــس . 	 دراســة الــدوسري، والمهنــا )2021م(: هدَفَــت الدراســةُ إلى التعــرُّف عــى معوِّقــات اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ
، واســتخدَمَت  بالمرحلــة الابتدائيــة مــن وجهــة نظــر المعلِّمــن والمعلِّــات بمدينــة الريــاض، اتبعــت الدراســةُ المنهــجَ الوصفــيَّ
ــة  ــة، بمدين ــة الابتدائي ــاً ومعلمــةً للمرحل ــة الدراســة مــن )111( معل ــةً كأداة لجمــع البيانــات، وتكوَّنــت عين اســتبانةً إلكتّرونيَّ
لــت نتائــجُ الدراســة إلى وجــود معوِّقــات ماديَّــة وإداريَّــة، وكذلــك معرفيَّــة أو مهاريَّــة  الريــاض، تــم اختيارهــم عشــوائيًّا، وتوصَّ
ــة في التدريــس بالمرحلــة الابتدائيــة، ولكــن بدرجــة ضعيفــة؛ حيــث بلَــغ المتوســطُ الحســابّي في كلا  لاســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ
المحوريــن )2.61(؛ مــاَّ يــدلُّ عــى حياديَّــة عينــة الدراســة نحــوَ هــذه المعوِّقــات، كــا أكَّــدت النتائــجُ وجــودَ فــروق ذات دلالــة 
إحصائيَّــة لآراء المعلِّمــن والمعلِّــات حــول المعوِّقــات تعُــزى لمتغــرِّ عــدد الــدورات التدريبيَّــة في مجــال تقنيات التَّعليــم، وخرجت 
ــة  ــة بتصميــم القصــص الرَّقمْيَّ ــة الخاصَّ الدراســة بمجموعــة مــن التوصيــات؛ أهمهــا: العمــل عــى زيــادة الــدورات التدريبيَّ

لمعُلِّمــي المرحلــة الابتدائيــة، وحــل مشــاكل البِنْيَــة التحتيَّــة التقنيَّــة التــي تعــانِّي منهــا بعــضُ المــدارس.

 دراســة المخمــري )2021م(: هدَفـَـت الدراســةُ إلى دراســة أثــر توظيــف روايــة القصّــة الرَّقمْيَّــة في دافعيــة التعلُّــم لــدى طــلاب . 	
الحلقــة الثانيــة في مــادة الدراســات الاجتاعيَّــة، ولتحقيــق أهــداف الدراســة اســتخدَم الباحــثُ المنهــجَ شــبهَ التجريبــيّ، عــن 
طريــق تطبيــق مقيــاس للدافعيــة قبليًّــا وبعديًّــا عــى عينــة مــن طالــب الصــف التاســع الأســاسّي، والبالــغ عددهــم )63( طالبـًـا، 
وقــد تــم توزيــع هــذه العينــة عــى مجموعتَــي الدراســة عشــوائيًّا؛ حيــث تكوَّنــت التجريبيَّــة مــن )32( طالبًــا، وتــدرس مــادة 
ــا، وتــدرس  ــة، بينــا تكوَّنــت المجموعــة الضابطــة مــن )31( طالبً ــة باســتخدام روايــة القصــص الرَّقمْيَّ الدراســات الاجتاعيَّ
نفــسَ المقــرَّر بالطريقــة التقليديَّــة، وأظهــرت نتائــج الدراســة: وجــودَ فــرق معنــويّ دالّ إحصائيًّــا عنــد مســتوى )0.05(، بــن 
ــح  ــم ولصال ــة التعلُّ ــاس دافعي ــاس البَعــديّ لمقي ــة في القي ــة القصّــة الرَّقمْيَّ ــي الدراســة الذيــن درســوا بأســلوب رواي مجموعتَ
المجموعــة التجريبيَّــة، وأوصَــتِ الدراســةُ باســتخدام روايــة القصّــة الرَّقمْيَّــة في تدريــس مــادة الدراســات الاجتاعيَّــة؛ لثبــوت 

فاعليتهــا في رفــع دافعيــة التعلُّــم لــدى الطلبــة.

دراســة عــلان )2019م(: هدَفـَـت الدراســةُ التعــرُّف عــى فاعليَّــة اســتخدام الرَّقمْيَّــة في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّــة . 	
، ولتحقيق  لــدى طلبــة الصــف الثــانِّي الأســاسّي ودافعيتهــم نحوَهــا، واعتمــدت الباحثــةُ المنهجــنِ الوصفــيَّ والشــبهَ تجريبــيٍّ
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ــة والمهــارات الرئيســة، وإعــداد اختبــار تحصيــيّ، وبنــاء  أهــداف الدراســة تــم تطويــر مقيــاس مهــارات القــراءة الجهريَّ
ــا وطالبــةً مــن  ــة، واختــرت عينــة عشــوائيَّة مكوَّنــة مــن )44( طالبً مقيــاس لقيــاس دافعيــة الطلبــة نحــوَ القصّــة الرَّقمْيَّ
ــواء  ــكل في ل ــةً ل ــا وطالب ــة وضابطــة )22( طالبً ــن تجريبي ــاوي عــى مجموعت ــانِّي الأســاسّي، وُزعــت بالتس الصــف الث
ن، في الفصــل الثــانِّي مــن العــام الــدراسّي )2019-2018م(، وأظهَــرتَ النتائــجُ وجــودَ فــرق ذي دلالــة  القويســمة في عــاَّ
ــة بــن متوســطيَ درجــات التطبيقــن القَبــيّ والبَعْــديّ لمقيــاس القــراءة الجهريَّــة )بطاقــة الملاحَظــة( في تنميــة  إحصائيَّ
ــة،  ــة لصالــح المجموعــة التجريبيَّ ــة تعُــزى إلى اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ مهــارات القــراءة الجهريَّــة في مــادة اللُّغــة العربيَّ
وأظهَــرتَ النتائــجُ وجــودَ فــرق ذي دلالــة إحصائيَّــة بــن متوســطيَ درجــات التطبيقــن القَبــيّ والبَعْــديّ لاختبــار التحصيــل 
في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّــة في مــادة اللُّغــة العربيَّــة تعُــزى إلى اســتخدام القصــص الرَّقمْيَّــة لصالــح المجموعــة 
التجريبيَّــة، وفي ضــوء النتائــج أوصــت الباحثــةُ باســتخدام القصــص الرَّقمْيَّــة في تدريــس مــادة اللُّغــة العربيَّــة، وتحديــدًا 

في تنميــة مهــارة القــراءة الجهريَّــة.

ــم عــى . 	 ــيّ القائ ــج التَّعليم ــة الرنام ــة فاعليَّ ــت الدراســةُ إلى معرف ــل، عائشــة، والحــداد )2018م(: هدَفَ دراســة العقي
ــة  ــدائّي في دول ــث الابت ــات الصــف الثال ــدى طالب ــن الاســتيعاب الاســتاعي ل ــة، في تحسُّ ــة التفاعليَّ القصــص الرَّقمْيَّ
الكويــت، واعتمــدت الدراســة عــى المنهــج التجريبــيّ، وتكوَّنــت عينــة الدراســة مــن )48(  طالبــةً مــن طالبــات الصــف 
الثالــث الابتــدائيّ خــلال الفصــل الثــانِّي للعــام الــدراسّي )2016 -2015م(، مــن مدرســة ســبيكة العنجــري الابتدائية، في 
منطقــة مبــارك الكبــر في دولــة الكويــت، وقــد جــرى توزيــع شــعبتيَ عينــة الدراســة إلى مجموعتــن: تجريبيــة وعددهــا 
)23( طالبــةً، درســت الرنامــج التَّعليمــيّ القائــم عــى القصــص الرَّقمْيَّــة، و)25( طالبــةً درســت بالطريقــة الاعتياديَّــة، 
ــم اختبــار لقيــاس الاســتيعاب الاســتاعي لــدى طالبــات الصــف الثالــث الابتــدائيّ، وبعد  ولتحقيــق أهــداف الدراســة صُمِّ
ــة  ــة بــن متوســطي المجموعتــن: التجريبيَّ تحليــل البيانــات ظهــرت النتيجــة الآتيــة: وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَّ
والضابطــة عنــد مســتوى الدلالــة )(α= 0.05 في اختبــار مهــارات الاســتيعاب تعُــزى للرنامــج؛ وذلــك لصالــح درجــات 

المجموعــة التجريبيَّــة في المهــارات المقاســة جميعهــا، والاختبــار الــكي.

التعلّيق	على	الدراسات	السابقة:

من	أهمّ	التعلّيقات	على	هذه	الدراسات:
حداثــة الدراســات؛ حيــث إن الدراســات كلهــا حديثــة؛ أجُريــت في الخمــس ســنوات الأخــرة مــا بــن )2022-2018م(،  	

مَ الكبــرَ في مجــال تقانــة المعلومــات. ويرجــع ذلــك للاهتــام العالمــيّ الكبــر بالتعّليــم الرَّقمْــيّ؛ وذلــك يعكــس التقــدُّ

أن كل الدراســات تناولــت القصّــة الرَّقمْيَّــة بمختلــف أنواعهــا والعديــد مــن أدوراهــا؛ منهــا: دراســة حمــلاوي، وقرســاس  	
ــة، ودراســة:  ــة كوســيلة تعليميَّ ــة الرَّقمْيَّ ــدائيّ نحــوَ اســتخدام القصّ ــم الابت ــت اتجاهــات أســاتذة التَّعلي )2022م( تناول
ــة، ودراســة: المخمــري )2021م( تناولــت أثــر  الــدوسري، والمهنــا )2021م(: تناولــت معوِّقــات اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ
ــة،  ــة في مــادة الدراســات الاجتاعيَّ ــب الحلقــة الثاني ــدى طال ــم ل ــة التعلُّ ــة عــى دافعي ــة القصّــة الرَّقمْيَّ توظيــف رواي
ــة في مــادة  ــة في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّ ــة اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ ودراســة عــلان )2019م( تناولــت فاعليَّ
اللُّغــة العربيَّــة، ودراســة العقيــل )2018م( تناولــت فاعليَّــة برنامــج تعليمــيّ قائــم عــى القصــص الرَّقمْيَّــة التفاعليَّــة في 

تحســن الاســتيعاب الاســتاعي. 

ــة  	 ــث بمرحل ــت بالصــف الثال ــة مــا عــدا دراســة عــلان )2019م(  أجُري ــة الابتدائي ــت بالمرحل معظــم الدراســات أجُري
ــة. ــة الثاني ــت عــى الحلق ــة، ودراســة المخمــري )2021م( أجُري ــة الابتدائي ــادل المرحل ــا يع الأســاس وهــو أيضً

ــث اســتخدمت معظــم  	 ــة المســتخدَمة وفي الأداة؛ حي ــع معظــم الدراســات الســابقة في المنهجيَّ ــق هــذه الدراســة م تتف
المنهــج أو شــبه التجريبــيّ؛ مــا عــدا دراســتيَ: حمــلاوي، وقرســاس )2022م( والمهنــا )2021م( اللتــان اســتخدمَتا المنهــج 

الوصفــيّ مــن خــلال أداة الاســتبانة.

استفادت هذه الدراسة من الدراسات السابقة في المنهجيَّة وفي دعم الإطار النظريّ للدراسة. 	
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ثالثًا:	إجراءات	الدراسة	الميدانيَّة
1.3	منهج	الدراسة:

ــة  ــات التجريبيَّ ــم المجموع ــى تصمي ــم ع ــيّ القائ ــج التجريب ــتخدام المنه ــم اس ــد ت ــة فق ــة الحاليَّ ــة الدراس ــب طبيع بحس
ات المؤثِّــرةَ في ظاهــرة مــا، باســتثناء متغــرِّ واحد يقــوم الباحث  والضابطــة؛ وهــو: »المنهــج الــذي يتــم فيــه التحكــم في المتغــرِّ

بتطويعــه وتغيــره؛ بهــدف تحديــد وقيــاس تأثــره عــى الظاهــرة موضــع الدراســة. )أبــو عــلام، 203 :1998(.

ــيّ هــو  ــارَ في هــذه الدراســة عــى تلميــذات الصــف الخامــس الابتــدائي؛ّ والمنهــج التجريب حيــث أخضَــع الباحــثُ الاختب
ــة والمجموعــة الضابطــة  ــن التجريبيَّ ــم المجموعت ــاع أســلوب تصمي ــم اتِّب ــد ت ــد الدراســة، وق ــةً للموضــوع قي الأكــر ملاءم
ــى  ــة في عــرض وتدريــس القصّــة، بينــا تتلقَّ ــا بالطريقــة الرَّقمْيَّ ــة تدريسً المتكافئتــن؛ بحيــث تتعــرَّض المجموعــة التجريبيَّ

ــة. ــة الاعتياديَّ ــا بالطريق المجموعــة الضابطــة تدريسً

2.3	مجتمع	الدراسة:
يتكــوَّن مجتمــعُ الدراســة مــن تلميــذات الصــف الخامــس الابتــدائيّ، الفصــل الــدراسّي الأول مــن العــام الــدراسّي )-2021

2022م(؛ حيــث بلـَـغ عددُهــم )129( تلميــذةً.

3.3	عينة	الدراسة:
1- العينة الاستطلاعية:

قام الباحث بتطبيق الاختبار عى عينة استطلاعية تكوَّنت من )39( تلميذة من تلميذات الصف الخامس.

2- العينة الفعليَّة:

ــن،  ــار مجموعت ــم اختي ــث ت ــدائيّ، حي ــس الابت ــذات الصــف الخام ــن تلمي ــذة م ــن )84( تلمي ــة الدراســة م ــت عين تكوَّن
المجموعــة التجريبيَّــة يتــم فيهــا التدريــس بالطريقــة الرَّقمْيَّــة، وعددهــا )24( تلميــذة، والمجموعــة الضابطــة تـَـدرسُ بالطريقــة 
الاعتياديَّــة، وعددهــا )24( تلميــذة؛ واســتمرت مــدة التجربــة طــوال الفصــل الــدراسّي الأول، مــدةَ مــا يقــارب الأربعــة أشــهر. 

4.3	أدوات	الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام أدوات؛ هي:

وســائل تعليميَّــة: كُتـُـب المكتبــة )سلســلة المكتبــة الخــراء للأطفــال، لمحمد عطيــة الإبراشي( نفســها للمجموعــة الضابطة،  	
ــة،  ــتّر(، والشاشــات الإلكتّرونيَّ ــاز عــرض الوســائط )الروجك ــرَ: جه ــرضَ ع ــب، تعُ ــة مــن هــذه الكُت ونســخة إلكتّرونيَّ

والحاســوب، والأجهــزة اللوحِيَّــة، والجــوَّالات للمجموعــة التجريبيَّــة.  

ــة: تــم اختبــار تحصيــي لتلميــذات الصــف الخامــس الابتــدائيّ، يتضمــن كلُّ ســؤال مهــارةً مــن  	 الاختبــارات التحصيليَّ
المهــارات اللُّغويَّــة؛ جميــع عبــارات الاختبــار بالصيغــة الإيجابيَّــة؛ بحيــث تــدل عــى الدرجــة المرتفعــة للاختبــار المكــوَّن من 
ــن مهــارة التطبيــق، والســؤال الثــانِّي: الاختيار  أربعــة أســئلة، الســؤال الأول: عبــارة عــن وضــع علامــة صــح أم خطــأ يتضمَّ
ــن مهــارةَ التذكر،  ــن الأصالــة والمرونــة والابتــكار، والســؤال الثالــث: وَضْــع المصطلــح المناســب للفقــرة؛ يتضمَّ المتعــدد يتضمَّ
والســؤال الرابــع: ينقســم إلى شــقن يتضمــن مهــارة الفَهْــم، الشــق الأول: اخــتّر الكلمــة المناســبة للشــكل، والشــق الثــاني: 

ــكال.  مقارنَة الأش

5.3	خطوات	إعداد	الًاختبار:
1- تحديد الهدف من الاختبار:

ــة  ــس بالمرحل ــف الخام ــذ الصّ ــويّ لتلامي ــو اللُّغ ــة في النّم ــة الرقّميّ ــة القصّ ــى فاعليّ ــرُّف ع ــة التَّع ــدُف الدراس ــث تهَ حي
ــة: الابتدائيّ

تحديد اختبار تحصييّ للمهارات اللُّغويَّة التي يقيسها الاختبار:

مــن خــلال الاطــلاع عــى الأدبيــات التّربويَّــة والدراســات الســابقة والإطــار النظــريّ للبحــث تــم تحديــد المهــارات التــي 
حــة في الجــدول الآتي: يقيســها الاختبــار، وهــي موضَّ
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جدول رقْم )1.3(: اختّبار تحصّيليّ لقياس النمو اللُغويّ

عددها	الصّورةنوع	السؤالالأسئلّةالمهارةم

10المصطلح العلمي30ّ-21التذكر1

10اختّر الكلمة المناسِبة40-31الفَهْم2

10صح وخطأ10-1التطبيق3

10اختر الإجابة الصحيحة20-11مستويات عُليا4

40المجموع

المصدر: بيانات الدراسة الميدانية )2022م(

3- تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية:

تــم تطبيــق الاختبــار عــى عينــة اســتطلاعية مكوَّنــة مــن )39( تلميــذة مــن تلميــذات الصــف الخامــس الابتــدائّي غــر عينة 
ــة بالاختبار. ــق مــن وضــوح الأســئلة والتعّليــات الخاصَّ الدراســة؛ بهــدف: التحقُّ

4- زمن الاختبار: 

وذلــك مــن أجــل تحديــد زمــن الاختبــار المناســب؛ وهــو عبــارة عــن متوســط زمــن اســتجابة أول خمــس تلميــذات، وزمــن 
آخَــر خمــس تلميــذات؛ فمعــدل الزمــن الــذي اســتغرقه أول خمــس تلميــذات )44( دقيقــة، ومعــدل الزمــن الــذي اســتغرقه آخِر 

خمــس تلميــذات )40( دقيقــة، فأصبــح المتوســط الزمنــيّ لمــدة الاختبــار )42( دقيقــة.

5- تصحيح الاختبار:

وزَّع الباحثُ الدرجاتِ عى الأسئلة بمعدل درجة لكل سؤال، قام الباحث بتصحيح الأوراق، وأعُيدت 

عمليَّة التصحيح مرة ثانية؛ للتأكد من الدرجات قبل القيام بعملية التحليل.

رتَّب الباحثُ أوراقَ الإجابة ترتيباً تنازليًّا، وتم رصد الدرجات الخام للطلبة.

(Nolmogorov-K-S) Simirov Test ّ6- اختبار التوزيع الطبيعي

تــم اســتخدام اختبــار كولمجــوروف – ســمرنوف Simirov Test (Nolmogorov-K-S) للاختبــار وتبــنَّ أن البيانــات تتَبَــع 
ــة )0.45( كانــت أكــر مــن مســتوى الدلالــة )a≤0.05)؛  ؛ حيــث بلغــت قيمــة )z)0.66 والقيمــة الاحتاليَّ ــعَ الطبيعــيَّ التوزي

وبذلــك فــإن توزيــع البيانــات لهــذه الدراســة يتبــع التوزيــع الطبيعــيّ، وعليــه تــم اســتخدام الاختبــار المعلميــة.

	 :Validity of the test أولًا: صدق الاختبار

ــي يجــب  ــد قياســه؛ وهــو الســمة الأساســيَّة الت ــا نري ــس م ــت تقي ــة إذا كان ــاس صادق ــر أداة القي ــار: تعت صــدق الاختب
ــن؛ هــا: ــار بطريقت ــد مــن صــدق الاختب ــم التأكُّ ــد ت ــا Sullivan,Niemi,2009:12)( وق ــام به الاهت

Judgbent validity :1- صدق المحكّمِيَن

ــس  ــرقُ التدري ــة وطُ ــة العربيَّ ــة عــى عــدد )5( مــن المتخصصــن في مجــال اللُّغ ــه الأولي ــار في صورت ــم عــرض الاختب ت
وتكنولوجيــا التَّعليــم لإبــداء آرائهــم حــولَ أســئلة الاختبــار؛ وذلــك مــن حيــث صياغــة الأســئلة ومــدى وضوحهــا ومناســبتها 
ــئلة  ــض الأس ــة بع ــل وصياغ ــم تعدي ــنَ ت ــة، وفي ضــوء ملاحظــات المحكّمِ ــة الحــذف والإضاف ــذات، وإمكاني ــتوى التلمي لمس

ــة. للوصــول إلى الصــورة النهائيَّ

2- صِدْق الاتساق الداخلّي:

ــة  ــة اســتطلاعية مكوَّن ــار عــى عين ــق الاختب ــار بتطبي ــاء( للاختب ــقُ مــن صِــدْق الاتســاق الداخــيّ )صــدق البن ــمَّ التحقُّ ت
مــن )39( تلميــذةً مــن خــارج أفــراد عينــة الدراســة، وتــم حســاب معامــل ارتبــاط برســون بــن كل مهــارة والدرجــة الكليَّــة 
للاختبــار، وكذلــك العَلاقــة بــن كل ســؤال مــن أســئلة الاختبــار مــع المهــارة التــي ينتمــي إليهــا، وتبــنَّ أن معــادلات الارتبــاط 

ــا. ــم، )0.86 - 0.85( للتطبيــق، )0.77 -0.58(  لمســتويات عُلي ــر، )0.85 -62,0( للفَهْ تراوحــت بــن:  )0.87 -0.38( للتذكُّ
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6.3	الأساليب	الإحصّائيَّة:
ــق مــن صحــة الفــروض قــام الباحــث باســتخدام برنامــج الحُــزمَ الإحصائيَّــة للعلــوم  للإجابــة عــن أســئلة الدراســة، وللتحقُّ

الاجتاعيَّــة (SPSS) مــن خــلال الأســاليب الإحصائيَّــة الآتية: 

ة للدرجة الكليَّة للاختبار.. 	 الوسط الحسابّي والوسيط والانحراف المعياريّ للتعرُّف عى الخصائص العامَّ

لحساب صدق أدوات الدراسة استخدم الباحث المعُالجَات الإحصائيَّة الآتية: . 	

	 .Internal Consistency ّالاتساق الداخي

لحساب ثبات أدوات الدراسة استخدم الباحث المعُالجَات الإحصائيَّة الآتية: . 	

	 .Split Half Method طريقة التجزئة النصفيَّة

معامل ألفَا كرونباغ 	

	 .21: Richardson and kuder طريقة كودر– ريتشارد سون

اختبار »ت« T.test للقيم المعتمَدة )داخل المجموعات(، واختبار »ت« للقيم غر المعتمَدة المستقلة )بن المجموعات(.. 	

اختبار Paired Samples Statistics لحساب الفروق بن أفراد المجموعة الواحدة.. 	

الفصّل	الرابع:	نتائج	الدراسة	ومناقَشتها
2.4 نتائج السؤال الأول ومناقَشتها وتفسيرها:

ــة  ــذات المجموع ــات تلمي ــط درج ــن متوس ــة (α≤0.05( ب ــتوى الدلال ــد مس ــة عن ــة إحصائيَّ ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه
الضّابطــة، ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجّريبيّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة في الاختبــار البعَــديّ في قياس 

النمــو اللُّغــويّ للتلّميــذات؟

ــة  وللإجابــة عــن هــذا التســاؤل قــام الباحــث بصياغــة الفــرض الصفــري التــالي: »لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّ
عنــد مســتوى الدلالــة (α≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضّابطــة، ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعة 

التجّريبيّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة في الاختبــار البَعــديّ في قيــاس النمــو اللُّغــويّ للتلّميــذات.

ــن  ــروق ب ــة الف ــاب دلال ــارَ »ت« (T. test) لحس ــثُ اختب ــتخدَم الباح ــرض اس ــذا الف ــار ه ــؤال واختب ــن الس ــة ع للإجاب
مجموعتــن مســتقلتن؛ وذلــك للتعــرُّف إلى الفــروق بــن متوســطيَ درجــات تلميــذات المجموعتــن التجريبيَّــة التــي درســت 
بالطريقــة الرَّقمْيَّــة، والمجموعــة الضابطــة عــى مقيــاس اختبــار تحصيــيّ للمهــارات اللُّغويَّــة في الاختبــار البعَــديّ والجــدول 

ــح ذلــك: التــالي يوُضِّ

جدول رقْم )1.4(: 

دلالة الفروق بين متّوسطات درجات تلميذات المجموعتّين التّجريبيَة التّي درست بالطريقة 

الرَقْْميَة والمجموعة الضابطة في الاختّبار البَعديّ في الاختّبار التّحصّيليّ لمهارات اللُغة:

مستوى	الدلًالةقيم	“ت”	المحسوبةالًانحراف	المعياريّّالمتوسط	الحسابّيعدد	الأفرادالمجموعةالمهارات

التذكر
428.122.06التجريبيَّة

12.30.00
423.361.39الضابطة

الفَهْم
427.522.68التجريبيَّة

8.880.00
423.121.78الضابطة

التطبيق
427.13.07التجريبيَّة

8.690.00
422.641.25الضابطة

مستويات عُليا
428.122.27التجريبيَّة

9.580.00
424.071.54الضابطة
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مستوى	الدلًالةقيم	“ت”	المحسوبةالًانحراف	المعياريّّالمتوسط	الحسابّيعدد	الأفرادالمجموعةالمهارات

الدرجة الكليَّة 
للاختبار

4230.99.17التجريبيَّة
11.450.00

4213.23.98الضابطة

المصدر: بيانات الدراسة الميدانية )2022م(

)0.05 ≥a) = 1.98 قيمة »ت« الجَدوليَّة عند درجة حرية )84,2( وعند مستوى دلالة

)0.01 ≥a) = 2.62 قيمة »ت« الجَدوليَّة عند درجة حرية )84,2( وعند مستوى دلالة

يتَّضِــح مــن الجــدول رقــم )1.4( أن قيمــة »ت« المحســوبة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة أكــر مــن قيمــة »ت« 
الجَدوليَّــة؛ وذلــك عنــد درجــة حريــة )82 = 2 - 84(؛ ولذلــك نرفــض الفرضيَّــة الصفريَّــة؛ وهــذا يــدل عــى وجــود فــروق ذات 
دلالــة إحصائيَّــة بــن المجموعتــن التجريبيَّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة، والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البَعــديّ، 
ــة في  ــة لجميــع المهــارات والدرجــة الكليَّ ــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّ ولقــد كانــت الفــروق لصالــح المجموعــة التجريبيَّ

الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة.

ــة كان لــه دور فاعــل في تحســن درجــات  يــرى الباحــث -مــن خــلال النتيجــة الســابقة- أن التدريــس بالطريقــة الرَّقمْيَّ
أفــراد المجموعــة التجريبيَّــة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة، ويعــزو الباحــث النتيجــة الســابقة لأن التدريــس الرَّقمْــيّ 
يعتمــد عــى مبــدأ التنــوع في العــرض، كــا يعــزو الباحــث الفــروق التــي تعُــزى لصالــح المجموعــة التجريبيَّــة في الاختبــار 
وُا  ــح أن الطلاب الذيــن تلقَّ البعَــديّ عــى الاختبــار التحصيــيّ للمهــارات اللُّغويَّــة لأهميــة ودور التَّعليــم الرَّقمْــيّ، وهــذا مــا يوُضِّ
ــوُا التَّعليــمَ بالطريقــة التقليديَّــة؛ وهذا  التَّعليــمَ مــن خــلال الطريقــة الرَّقمْيَّــة، كانــت درجاتهــم أفضــل مــن الطــلاب الذيــن تلقَّ
يؤكــد دورَ وأهميــةَ التَّعليــم الرَّقمْــيّ في رفــع التحصيــل الــدراسّي في مهــارات اللُّغــة العربيَّــة وفي تنميــة اللغــة لــدى التلميــذ؛ 
هنيَّــة للتلميــذ، فهــي تعمــل عــى  ومــاَّ جــاء في الأدبيــات النظريَّــة لهــذا الأمــر أن »تعمــل القصّــة عــى تنميــة القــدرات الذِّ
ثـًـا، قــراءةً، وكتابــةً، بالإضافــة إلي زيــادة ثروتــه اللُّغويَّــة، وتوظيــف الكلــات  تنميــة مهاراتــه اللُّغويَّــة المختلفــة اســتاعًا، تحدُّ
والألفــاظ التــي اكتســبها في مواقــف أخــرى، كــا تعمــل عــى إشــباع فضولــه، وتغذيــة حواسّــه، وتنميــة خيالــه، وإشــباع حبــه 
ــة، كــا تعمــل عــى تحويــل الــكلام  هنيَّ للتخيــل، وتفتيــح آفــاق المعرفــة لــه مــا يوســع مداركــه؛ وبالتــالي تنمــو مهاراتــه الذِّ
المنطــوق إلى صــورة ذهنيَّــة يتخيلهــا التلميــذ ويتمثلهــا في حياتــه اليوميَّــة، بالإضافــة إلى غــرس القِيَــم والاتجاهــات المرغوبــة 
فيــه، وتشــكيل هُويتــه العقائديــة والقوميَّــة والثقافيَّــة، فيتمكــن مــن إتقــان القيــم، والأخــلاق بســهولة ويــسر، كــا تعمــل عــى 
إيجــاد المتعــة والراحــة النفســيَّة للتلميــذ. )عبــد الباســط، 2016م، ص 16(. وهــذه النتيجــة تتفــق مــع نتيجــة دراســة المخمــري 
)2021م( التــي توصلــت إلى: وجــود فــرق معنــويّ دالّ إحصائيًّــا عنــد مســتوى )0.05( بــن مجموعتيَ الدراســة الذين درســوا 
بأســلوب روايــة القصّــة الرَّقمْيَّــة في القيــاس البعَــديّ لمقيــاس دافعيــة التعلُّــم ولصالــح المجموعــة التجريبيَّــة، كــا تتفــق مــع 
دراســة عــلان )2019م( التــي أظهَــرتَ نتائجُهــا وجــودَ فــرق ذي دلالــة إحصائيَّــة بــن متوســطيَ درجــات التطبيقــن القَبــيّ 
ــة تعُــزى إلى اســتخدام القصــص  والبَعْــديّ للاختبــار التحصيــل في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّــة في مــادة اللُّغــة العربيَّ

الرَّقمْيَّــة لصالــح المجموعــة التجريبيَّــة.

3.4 نتائج السؤال الثاني ومناقَشتها وتفسيرها: 

ــة عنــد مســتوى الدلالــة (a≤0.05( بــين متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة  هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّ
التجريبيَّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقْميَّــة في الاختبــار التحصيــلّي لمهــارات اللُّغــة العربيَّــة القَبــلّي ومتوســط درجاتهــم 

في الاختبــار التطبيقــيّ البَعــديّ؟

ــة  ــة إحصائيَّ وللإجابــة عــن هــذا التســاؤل قــام الباحــث بصياغــة الفــرض الصفــري التــالي: “لا توجــد فــروق ذات دلال
عنــد مســتوى الدلالــة (α≤0.05( بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضّابطــة، ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعة 

التجّريبيّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة في الاختبــار البعَــديّ في قيــاس النمــو اللُّغــويّ للتلّميــذات.

للإجابــة عــن الســؤال واختبــار هــذا الفــرض اســتخدَم الباحــثُ اختبــارَ (Paired Samples Statistics( لحســاب دلالــة 
الفــروق بــن مجموعتــن متّرابطتــن؛ وذلــك للتعــرُّف إلى الفــروق بــن متوســطيَ درجــات طــلاب المجموعــة التجريبيَّــة التي 
درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة قبــل التطبيــق والمجموعــة التجريبيَّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة بعــد التطبيــق في الاختبــار 

ــح ذلــك:  التحصيــيّ في قيــاس النمــو اللُّغــويّ للتلّميــذات، والجــدول التــالي يوُضِّ
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جدول رقْم )2.4(

دلالة الفروق بين متّوسطات درجات طلاب التّجريبيَة التّي درست بالطريقة الرَقْْميَة 

في التّطبيق القَبليّ والتّطبيق البَعديّ في الاختّبار التّحصّيليّ مهارات الأشغال الفنيَة

مستوى	الدلًالةقِيَم	“ت”	المحسوبةالًانحراف	المعياريّّالمتوسط	الحسابّيعدد	الأفرادالتطبيقالمهارات

التذكر
423.121.25قبَيِّ

13.40.00
428.122.06بعَدِيّ

الفَهْم
422.382.2قبَيِّ

9.610.00
427.522.68بعَدِيّ

التطبيق
422.831.45قبَيِّ

8.120.00
427.13.07بعَدِيّ

مستويات عُليا
423.671.44قبَيِّ

10.70.00
428.122.27بعَدِيّ

الدرجة الكليَّة
للاختبار

42124.09قبَيِّ
12.10.00

4230.99.17بعَدِيّ

المصدر: بيانات الدراسة الميدانية )2022م(

)0.05 ≥a) = 2.00 قيمة »ت« الجَدوليَّة عند درجة حرية )42,2( وعند مستوى دلالة

)0.01 ≥a) = 2.66 قيمة »ت« الجَدوليَّة عند درجة حرية )42,2( وعند مستوى دلالة

يتَّضِــح مــن الجــدول رقــم )2.4( أن قيمــة » ت« المحســوبة في الاختبــار التحصيــيّ لقيــاس النمــو اللُّغــويّ أكــر مــن قيمــة 
ــدل عــى وجــود  ــة؛ وهــذا ي ــة الصفريَّ ــك نرفــض الفرضيَّ ــة )40 = 2 - 42(؛ ولذل ــد درجــة حري ــك عن ــة؛ وذل “ت” الجَدوليَّ
فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة بــن التطبيــق القَبــيّ والتطبيــق البعَــديّ، ولقــد كانــت الفــروق لصالح التطبيــق البعَــديّ للمجموعة 
التجريبيَّــة التــي درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة لجميــع المهــارات والدرجــة الكليَّــة في الاختبــار التحصيــيّ لقيــاس النمــو اللُّغــويّ، 
ويفُــسرِّ الباحــثُ النتيجــةَ الســابقةَ بــأنَّ نتائــجَ أفــراد المجموعــة التجريبيَّــة في القيــاس البعَــديّ جــاءت أعــى مــن درجاتهــم 
في القيــاس القَبــيّ في الاختبــار التحصيــيّ لقيــاس النمــو اللُّغــويّ، وهــذه تؤكــد الــدور الإيجــابي للتعليــم الرَّقمْــيّ للقصــة 
في النمــو اللغــوي للتلاميــذ، ومــاَّ ورد في الأدبيــات أن مــن أهــم المزايــا العِلميَّــة التعّليميــة للقصــص الرَّقمْيَّــة اتفقــت أغلــب 
البحــوث العِلميَّــة التّربويَّــة عــى أن للقصــص الرَّقمْيَّــة مزايــا تعليميَّــة، ذكرتهــا )الحــربي، 2016م، ص 285( تتمثَّــل في الآتي: 

تســاعد في فهَْــم المــواد الصعبــة، والاحتفــاظ بالمفاهيــم الجديــدة؛ حيــث يســتّرجع المتعلمــون مــا يتعلمونــه مــن خــلال ســياق . 	
القصّــة أكــر مــن غرهــا.

تقدم المادة العِلميَّة بشكل ممتِع ومشوِّق ومُثِر.. 	

ي مهاراتِ النقد والتحليل؛ وذلك من خلال استنباط المعانِّي من القصّة.. 	 تنمِّ

تزيد من تعاوُن المتعلِّمن وخصوصًا إذا طلُب منهم إنتاج قصة مشتّركة.. 	

تعتر أداة تُمكِّن من إكساب المتعلِّمن مهارات القرن الواحد والعشرين، من خلال نقد وتحليل وتوليف الأفكار.. 	

يمكن تطبيقها باستخدام إستّراتيجية الفصول المقلوبة؛ وذلك لجعل دور المتعلِّمن أكرَ إيجابيَّةً.. 	

ي المهارات الاجتاعيَّة لدى المتعلِّمن؛ وذلك من خلال النقاشات والمجموعات التعاونيَّة.. 	 تنُمِّ

توُفِّر نموذجًا للتعلُّم المتنقل؛ حيث يمكن مشاهدتهُا داخلَ وخارجَ الفصل الدراسّي.. 	

سهولة التخزين والاستّرجاع والتعديل عليها في أيِّ وقت.. 	

تَمنَح المعلمَ والمتعلمَ فرصةً للإبداع في إنشاء المحتوي التَّعليميّ.. 		



847 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

خامسًا:	خاتمة	الدراسة
1.5	نتائج	الدراسة:

ــذات المجموعــة الضّابطــة . 	 ــة )(α≤0.05 بــن متوســط درجــات تلمي ــد مســتوى الدلال ــة عن ــة إحصائيَّ توجــد فــروق ذات دلال
ومتوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجّريبيـّـة في الاختبــار البعَــديّ في قيــاس النمــو اللُّغــويّ للتلّميــذات لصالــح المجموعــة 

التجّريبيّة.

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيَّــة عنــد مســتوى الدلالــة )(a≤0.05 بــن متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة التجريبيَّة التي . 	
درســت بالطريقــة الرَّقمْيَّــة في الاختبــار التحصيــيّ لمهــارات اللُّغــة العربيَّــة القَبــيّ ومتوســط درجاتهــم في الاختبــار التطبيقــيّ 

البعَديّ.

2.5	توصيات	الدراسة:	
أوصَتِ الدراسةُ برورة:

توظيف القصص الرقمْيَّة في النّمو اللُّغوي لمهارات اللُّغة العربيَّة.. 	

إنشاء مكتبات إلكتّرونيَّة بالمدارس الابتدائية وتفعيلها وتزويدها بالكتب المطلوبة.. 	

 تجهيز حجرات الدراسة بوسائط التَّعليم الإلكتّرونِّّي.. 	

تدريب مُعلِّمي المرحلة الابتدائية عى استخدام التَّعليم الإلكتّرونِّّي.. 	

5.		مقترحَات	الدراسة:
تقتّرح الدراسة دراسات مستقبليَّة في:

مشروع مقتّرحَ لتصميم مكتبات إلكتّرونيَّة بالمدارس الابتدائية.. 	

فاعليَّة الألعاب الإلكتّرونيَّة في تدريس اللُّغة العربيَّة.. 	

 ضرورة تجهيز حجرات الدراسة بوسائط التَّعليم الإلكتّرونِّّي.. 	

تدريب مُعلِّمي المرحلة الابتدائية عى استخدام التَّعليم الإلكتّرونِّّي.. 	
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قائمة	المصّادر	والمراجع
أولًًا:	المصّادر:

ــرقُ  	 ــاج وطُ ــة في المنه ــة المعرَّف ــات التّربويَّ ــم المصطلح ــد، )2003(، معج ــي أحم ــل، ع ــن، والجم ــد حس ــانِّي، أحم اللق
ــب، القاهــرة. ــالم الكت ــة )3(، ع ــس، طبع التدري

ثانيًا:	المراجع:
عبد العظيم، شاكر: 1992، لغة الطفل، طبعة سلسلة سفر التّربويَّة، القاهرة- مر. 	

ثالثًا:	الدراسات:
الحــربي، ســلمى بنــت عيــد بــن عبــد اللــه )2016(: فاعليَّــة القصــص الرَّقمْيَّــة في تنميــة مهــارات الاســتاع الناقــد في مقــرَّر اللُّغــة  	

صــة، المجلــد )5(، العــدد )8(.   الإنجليزيَّــة لــدى طالبــات المرحلــة الثانويَّــة في مدينــة الريــاض، المجلــة الدوليَّــة التّربويَّــة المتخصِّ
ــة  	 ــة، وقرســاس حســن )2022م(: اتجاهــات أســاتذة التَّعليــم الابتــدائيّ نحــو اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ حمــلاوي عقيل

كوســيلة تعليميَّــة )دراســة ميدانيَّــة ببعــض المــدارس الابتدائيــة ببلديــة المســيلة(، الجزائــر، المســيلة، جامعة محمــد بوضياف، 
مجلــة دراســات في ســيكولوجية الانحــراف، ص: 356-388.

ــة  	 الــدوسري، مــرام بنــت عبــد اللــه، والمهنــا، منــال بنــت عبــد الرحمــن )2021م(: معوِّقــات اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّ
بالمرحلــة الابتدائيــة مــن وجهــة المعلِّمــن والمعلِّــات بمدينــة الريــاض، جمهوريــة مــر العربيَّــة، جامعــة الأزهــر، كليــة 

ــة، العــدد )191(، الجــزء الخامــس، ص: 550 – 516. ــة والنفســيَّة والاجتاعيَّ ــة البحــوث التّربويَّ التّّربيــة، مجل
ــم  	 ــة مُقتّرحَــة عــر الويــب في ضــوء نمــوذج أبعــاد التعلُّ شــحاتة، نشــوى رفعــت محمــد )2016م(: تصميــم إســتّراتيجية تعليميَّ

ــة والاتجــاه نحوهــا، مجلــة تكنولوجيــا التعليــم، مــر، المجلــد )24(، العــدد )2(. ــة التعليميَّ لتنميــة مهــارات تطويــر القصــص الرَّقمْيَّ
نــة في محتــوى كتــاب العلــوم للمرحلــة الأساســيَّة العُليــا بغــزة ومدى  	 شــقفة، ســعيد، )2013(: مهــارات الاقتصــاد المعــرفيّ المتُضمَّ

اكتســاب طلبــة الصــف العــاشِّر لهــا، رســالة ماجســتر، كليــة التّربيــة، مناهــج وطـُـرقُ التدريــس، الجمعــة الإســلاميَّة، غزة. 
عبــد الأحــد، ظهــر أحمــد، )2006(: مشــكلات تعليــم التّربيــة الإســلاميَّة في المرحلــة المتوســطة بمدينــة دلهــي مــن وجهــة  	

نظــر المعلِّمــن ومُدِيــريِ المــدارس، رســالة ماجســتر، غــر منشــورة، كليــة التّربيــة، جامعــة الملــك ســعود.
ــرَّرات  	 ــس المق ــة في تدري ــص الرَّقمْيَّ ــي القص ــتخدام ح ــة لاس ــف عمليَّ ــد )2016(: مواق ــن محم ــط، حس ــد الباس عب

ــتّرونِّيّ، م1. ــم الإلك ــة التعلي ــيَّة، مجل الدراس
العقيــل، عائشــة عبــد العزيــز ســعود، الحــداد عبــد الكريــم ســليم )2018م(: فاعليَّــة برنامــج تعليمــيّ قائــم عــى القصص  	

الرَّقمْيَّــة التفاعليَّــة في تحســن الاســتيعاب الاســتاعي لــدى طالبــات الصــف الثالــث الابتــدائّي في دولــة الكويــت، المجلة 
التّربويَّــة الأردنيَّــة، الجمعيَّــة الأردنيَّــة، المجلــد الثالــث، العــدد الأول، ص: 52- 26.

عــلان، عــلا مــوسى عبــد الحميــد )2019م(: فاعليَّــة اســتخدام القصّــة الرَّقمْيَّــة في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريَّــة في  	
مــادة اللُّغــة العربيَّــة لــدى طلبــة الصــف الثــانِّي الأســاسي ودافعيتهــم نحوَهــا، رســالة ماجســتر في تكنولوجيــا المعلومــات 

ن، الأردن، الرابــط:   والاتصــالات والتعّليــم، كليــة العلــوم التّربويَّــة، جامعــة الــشرق الأوســط، عــاَّ
https://meu.edu.jo/libraryTheses/5d58fce9e0423_1.pdf
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تقنيات الذكاء الاصطناعيّ وتطبيقاتها في تعليم اللُغة العربيَة                 

لغةً ثانيةً: الواقع والمأمول  

الدكتور/  أحمد حسين بلال  
كليات التقنيةَ العليا

 asiddig@hct.ac.ae

المستخلصَ:
تســارعت خطــى التكنولوجيــا في حياتنــا الحــاضرة بسرعــةٍ كــبيرةٍ، فأخــذت منهــا الكثيرم مــن حقول الحيــاة العَمليَــة والعلميَة 
بنصيــب، ومــن ذلــك حقــل التعليــم؛ فظهــرت تكنولوجيــا التعليم في الســتينات مــن هذا القــرن، وتعــددت مصطلحاتهــا: تقنيات 
التعليــم، تكنولوجيــا التعليــم، التقنيــات التربويـَـة... إلــخ. ومــع هــذا التطــوُر التكنولوجــيّ ظهــر الــذكاء الاصطناعيّ، الــذي دخل 

حقــل التعليــم؛ إذ نجــد المعاجــم الإلكترونيَــة، والبرامــج التــي تســتهدف تعليم اللغُــات، والترجمــة الآليــة... وغير ذلك

هــدف الدراســة: يتنــاول هــذا البحــث تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في تعليــم اللغُــة العربيَــة لغــةً ثانيــةً، فيقــف على نــاذجَ 
عريفـًـا بهــا، مســتهدفاً فيهــا عنــاصِر اللغُــة، ومهاراتهــا الأربعة، ويــبينَ مــدى إفادتها من هــذا الجانــب، والنظريات  منهــا، يحللهــا مم
التــي اســتندت عليهــا في مجــال تعليــم اللغــات؛ فالبحــث في شــقينَ: شِــقّ نظــري يتنــاول الــذكاء الاصطناعــيّ في مجــال تعليــم 

اللغُــات، وشِــقّ تطبيقــيّ يتنــاول نــاذجَ مــن تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في تعليــم اللغُــة العربيَــة لغــةً ثانيــةً، فيحللهــا

ــة لتحليــل تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في تعليــم اللغُــة  ــة البحــث في تقديــم دراســة علميَ ــة الدراســة: تتمثَــل أهميَ أهميَ
العربيَــة لغــةً ثانيــةً، وبيــان مــدى إفادتهــا مــن المناهــج والنظريــات اللغويـَـة في مجــال تعليــم اللغُــة الثانية؛ فهــو يتنــاول واقعَها، 

.)Beelinuapp( وتطبيــق بيلينغــو ،)Kaleela( ويــبينَ المأمــولَ منهــا، محــللًا تطبيــقينَ مــن هــذه التطبيقــات: تطبيــق كليلــة

ــة الدراســة: ينتهــج البحــث المنهــج الوصفــيّ التحلــييّ؛ فهــو المنهــج المناســب لإجــراءات هــذه الدراســة؛ إذ يصــف واقــع  منهجيَ
هــذه التطبيقــات، ويحللهــا؛ ليصــل إلى نتائــج وتوصيــات تفيــد في تصميــم هــذا النــوع مــن التطبيقــات في تعليــم العربيَة لغــةً ثانيةً.

الكلمات المفتاحيَة: تقنيات – الذكاء الاصطناعيّ – تطبيقاتها – تعليم اللغُة العربيَة – لغة ثانية.

:Abstract

 The pace of technology in our present life has accelerated very quickly, and it has taken a share
 from many fields of practical and scientific life, including the field of education. Educational technology
 appeared in the sixties of this century, and its terms multiplied: educational technologies, educational
 technology, educational technologies...etc. With this technological development, artificial intelligence
 appeared, which entered the field of education, as we find electronic dictionaries, programs aimed at
.teaching languages, machine translation, and so on

 This research deals with the applications of artificial intelligence in teaching Arabic as a second     
 language. It examines examples of them, analyzes them and defines them, targeting the elements of
 the language and its four skills, and shows the extent of its benefit in this aspect, and the theories on
.which it is based in the field of language teaching

 The research is in two parts: a theoretical part that deals with artificial intelligence in the field of    
 language teaching, and an applied part that deals with models of applications of artificial intelligence
.in teaching Arabic as a second language, and analyzes them

 The importance of the research is to present a scientific study to analyze the applications of     
 artificial intelligence in teaching the Arabic language as a second language, and to show the extent
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to which it benefits curricula and linguistic theories in the field of teaching the second language. It ad-
 dresses its reality and shows what is hoped for by it, analyzing two of these applications: the Kaleela
.application. and the Beelinuapp application

The research follows the descriptive analytical method. It is the appropriate approach for conduct-     
 ing this study. It describes the reality of these applications and analyzes them. To reach results and
.recommendations useful in designing this type of application in teaching Arabic as a second language

 Keywords: techniques - artificial intelligence - its applications - teaching the Arabic language - a
 second language

مقدمة:
بــدأ البحــث في مجــال الــذكاء الاصطناعــيّ في الخمســينات مــن هــذا الــعصر، فتوالــت البحــوث والدراســات في هــذا 
المجــال، وتطــوَر هــذا المجــال بسرعــةٍ كــبيرةٍ، فــكان نتــاجَ ذلــك أنظمــة ذكيــة قــادرة على إنجــاز الكــثير مــن الأعمال بدِقَــة 
كــبيرة؛ فاليــوم نشــهد الــذكاء الاصطناعــيّ في كافـَـة مناحي الحيــاة، كالتعلــم الآلي، والتعليــم عبَر الإنترنت، والرعايــة الصحيَة، 

والســيارات الذكيــة، والتجــارة الإلكترونيَــة، وغير ذلــك كــثير

ــة، وهــو مجــال شَــهِدَ ويشــهَد  ــم اللغُ يتنــاول هــذا البحــثم منحًــى مــن مناحــي الــذكاء الاصطناعــيّ، وهــو تطبيقــات تعلُ
ــة، وتعليمهــا وتعلمُهــا ــات الطبيعيَ الكــثيَر مــن التطــوُر السريــع في محاوَلــة لمعالجَــة اللغُ

الذكاء الاصطناعيّّ:
تطــورت التكنولوجيــا في الجــزء الأخير مــن هــذا القــرن تطــوراً كــبيراً، تبــع ذلك ظهــور الــذكاء الاصطناعيّ في الخمســينات 

مــن هــذا القــرن في مجــالات متعــددة، فأحــدث تحــولًا كــبيراً، ويمعــوَل عليــه في فتح آفــاق جديدة

ظهَــر هــذا المصطلــح في أواخــر الخمســينات، على يــد جــون ماكــرثي، ومارفــن لي مينــسكي اللــذان أسََســا مجموعــةً بحثيَــةً، 
 )McCarthy َأصبحــت تمعــرفَ فــيما بعــدم بمخــتبَر الــذكاء الاصطناعــيّ، وذلــك في معهــد ماساتشوســتس للتقنيــة في كمبريــدج
others, 2006 &(. وفي عــام )1961م(، نشر مينــسكي ورقتــه البحثيَــة الشــهيرة: )خطــوات نحــو الــذكاء الاصطناعــيّ(، وقــد 
رضٍ،  عــرفَ مينــسكي الــذكاء الاصطناعــيّ على أنـَـه برامــج معلوماتيَــة قــادرة على معالجَــة المهــام التــي يؤديهــا الــبشر بشــكلٍ مم

مــن حيــث انطوائهــا على عمليــات عقليَــة عاليــة المســتوى مثــل: إدراك التعلـُـم، وتنظيــم الذاكــرة )فضيــل، دليــو 2015م(

ــة لقــدرات  ــدة وتطويرهــا؛ تمســهِم في المحــاكاة الآلي ــات مفي ــكار خوارزمي ــم الــذي يشــتغل بابت ــه: العل  ويمعــرفَ أيضًــا بأنَ
ــد، 2019م( ــد، محم ــبشري. )أحم ــاغ ال الدم

ويعــرفَ أيضًــا بأنَــه: فــرع مــن العلــوم والتكنولوجيــا الحديثــة، يهــدف إلى استكشــاف الــذكاء الــبشري مــن ناحيــة، وزع 
ــة أخــرى، بحيــث تكــون الآلات قــادرة على أداء الوظائــف بــذكاء قــدر  الــذكاء الــبشري في الآلات قــدرَ الإمــكان مــن ناحي

))Zhong, Y. X. 2006 اســتطاعتها

والملاحَــظ اتفــاق التعاريــف الســابقة للــذكاء الاصطناعــيّ على محــاكاة الآلــة للــذكاء الــبشري؛ حتــى تــؤديي وظائــف تمشــابِه 
وظيفــةَ عقــل الإنســان، وهــذا مــا أثــار المخــاوفَ في إحلال الآلــة محــل الإنســان، وهــي مــن القضايــا التــي دعــت إلى المطالبَة 
بتقــنينَ هــذا العلــم، بالإضافــة إلى المخاطُــر المتمثيلــة في حقــوق الإنســان، فتتهــم المنــظمات الحقوقيــة مثــل: منظمَــة العفــو 
الدوليَــة أنظمــة الــذكاء الاصطناعــيّ بعــدم خضوعهــا للتنظيــم؛ ممَا يعــزيز القــولَ لديهــا: بأنهــا بــدل أن تحــل أنظمــة الــذكاء 
ــه عــدم المســاواة، وإدامة  الاصطناعــيّ المشــاكل الاجتماعيَــة، فقــد ضخَمــت العديــدَ منهــا بشــكل صــارخ؛ مثــل: العنصريــة، وأوجم
الأذى الــذي يلحــق بحقــوق الإنســان، والتمييــز العــنصري. )منظمَــة العفــو(، وفي هــذا الصــدد أقــرَ الاتحــادم الأوروبي قانونـًـا 
لتنظيــم الــذكاء الاصطناعــيّ، ومــع هــذا فللــذكاء فوائــد جمــة في شــتىَ منافــع الحيــاة اليــوم؛ فدخــل في المجــال الطبــيّ، 

والتعليمــيّ، والهنــدسي، وغير ذلــك مــن المجــالات المختلفــة، وأحــدث ثــورةً في هــذا الــعصر.

الذكاء الاصطناعيّّ، والتعليم:
دخــل الــذكاء الاصطناعــيّ مجــال التعليــم، مثلــه مثــل المجــالات الأخــرى، فاهتــم بــه العــلماء، والمنــظمات، وزاد مــن وتيرة 
اســتخدام الــذكاء الاصطناعــيّ في التعليــم انتشــار فيروس كورونــا في )2019م(، ومــا ترتـَـب على ذلــك مــن إغلاق المــدارس 
والجامعــات، وســاعَد هــذا الوضــعم في توسُــع مســاحة الــذكاء الاصطناعــيّ في التعليــم، فأقبلــت الجامعــات والمــدارس على 

المنصَــات التعليميَــة، والأجهــزة الرقَمْيَــة، والتطبيقــات؛ للانتقــال إلى التعلُــم عــن بمعْــدٍ
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التطبيقات المستخدَمة في مجال التعليم عمومًا يُمكن تقسيمها إلى أربعة مَحاوِر )اليونسكو(:

النظام التعليميّّ:
يســاعد الــذكاء الاصطناعــيّ في إدارة التعليــم؛ وذلــك بجعــل إدارة العَمليَــة التعليميَــة آليــة، فيشــمل ذلــك: عمليــات القَبــول 

والتســجيل، ومراقبَــة الحضــور والغيــاب، وتحليــل البيانــات والمعلومــات للمعليــميَنَ والإداريينَ

التعلمُ والتقييم:

ــم التــي تنظــم مــواد التعليــم  بِنــاءً على  ــة، ومَنصَــات التعلُ في هــذا المحــور نجــد الــدور الفعَــال لأنظمــة التدريــس الذكيَ
ــة الراجعــة التــي  ــف لــدى الــطلاب، وتوفــر التغذي ــا تســاعد في تشــخيص نقــاط القــوة والضَعْ ــم، كما أنهَ احتياجــات المتعلي
يســتفاد منهــا في تحــسينَ تقــدُم المتعليــمينَ، كما يُمكــن الاســتفادة مــن تقنيــات الواقــع الممعــززَ، والافتراضي، اللــذان اســتمخدما 

في تدريــس العديــد مــن الموضوعــات في ريــاض الأطُفــال حتــى المرحلــة الثانويَــة

تمكين المعلمِين، والتدريس:
ــةً؛ مثــل:  ــمينَ في تقليــل العــبء التــدرييّ؛ بجعــل بعــض المهــام التدريســيَة آلي تســاعد أنظمــة الــذكاء الاصطناعــيّ المعلي
التقييــم، والكشــف عــن السرقــات الأدبيَــة كما في برنامــج )SafeAssign(، كما يســتفاد منهــا في التغذيــة الراجعــة؛ لتكويــن 
رؤيــة واضحــة حــول تقــدُم الطالــب في المســاق الــدراسّي، وأيضًــا تمســهيل على المعليــمينَ طُمــرمق التدريــس وتنظيــم الــطلاب في 

مجموعــات، وتخطيــط الــدروس التفاعليَــة

التعلمُ مدى الحياة:
ــم ذكي للــطلاب يرافقهــم طُــول حياتهــم،  ــق تعلُ ــة في إنشــاء رفي يُمكــن في هــذا المحــور الاســتفادة مــن الهواتــف الذكيَ
ــذا المحــور، وهــو في طُــور  ــق ه ــك يتحق ــم، وبذل ــة، وأهدافه ــم الفرديَ ــاءً على اهتماماته ــتمر؛ بِن ــم المس ــم الدع ــدم له فيق

ــى الآن ــه حت ــات تدعم البحــوث، ولا توجــد تطبيق

الذكاء الاصطناعيّّ، وتعليم اللغات:
في هــذا الجانــب مــازال الســعي نحــو الاســتفادة مــن الــذكاء الاصطناعــيّ في تعلُــم اللغــات وتعليمهــا، فنجــد في مجــال 
ــويّ  ــق النَحْ ــوص والتدقي ــة النص ــك معالج ــن ذل ــبتها، وم ــة، وحوس ــات الطبيعيَ ــة اللغُ ــيّ، معالج ــذكاء الاصطناع ــة ال نذج

ــة ــم اللغُ ــا في تعلي ــتفادة منه ــة، والاس ــات اللغويَ ــل الصرفّي، والمدوَن والإملائي، والمعاجــم، والتحلي

الذكاء الاصطناعيّّ، وتعليم اللُغة العربيَة:
خطـَـتِ اللغُــةم العربيَــةم خطــواتٍ في هــذا المجــال للحَــاق بركــب اللغُــات، فبمذلــت جهــودٌ على مســتوى الأفــراد، والمؤسَســات، 
م  ــدخَلات الــذكاء الاصطناعــي في حوســبتها، وتعلمهــا، وتعليمهــا للناطُِــقِيَنَ بهــا، وبغيرهــا، وتمقدي والحكومــات؛ للاســتفادة مــن مم
هــذه الدراســةم تطبيقًــا مــن التطبيقــات بجهــد عــربي، أنجــزه شــباب أردنيــون، لعلهــا تســاعد في تطويــر هــذا التطبيــق، وتكون 

معينًــا لتصميــم تطبيقــات تخــدم اللغُــة العربيَــة، وتســاعد على نشرها

:(Kaleela) تطبيق كليلة
ــة  ــة العربيَ أنشــأ هــذا التطبيــق مجموعــةٌ مــن الباحــثينَ الأردنــيينَ، وأمطُلــق في عــام )2019م(، ويهــدف إلى تعليــم اللغُ
ــة،  ــة الأردنيَ ــة: اللهج ــات العربيَ ــض اللهج ــة لبع ــة المحكيَ ــم اللغُ ــا إلى تعلي ــدف أيضً ــا، كما يه ــقِيَنَ بغيره ــى للناطُِ الفصح
والفلســطينية، والســورية، والمصريــة، والعراقيــة، وهــو متوفيــر بــعشر لغــات: الإســبانية-  الفرنســية – الإيطاليــة – الرومانيــة – 

ــة ــة – الإنجليزيَ ــة – التركي ــة – الإندونيســية – الصينيَ ــة – الكوري البرتغالي

يســتهدف التطبيــق مهــارات اللغُــة الأربعــة: الاســتماع، والتحــدُث، والقــراءة، والكتابــة، وأضــاف مصممــو التطبيــق المهــارة 
الثقافيـَـة للغُــة العربيَــة، مــن خلال تعلـُـم هــذه المهــارات الخمــس، يــرى المصممــون أن الــطلاب ســتكون لهــم إمكانيــة الوصــول 
الكامــل إلى اللغُــة كما يفعــل المتحدثــون الأصليــون؛ مما يتيــح اكتســاب اللغُــة بكفــاءة مــن خلال الــدروس، والتماريــن )محتــوى 
مــرئي، وصــوتيّ(، فيتعلــم الطالــب اللغُــة العربيَــة بالطريقــة نفســها التــي يتعلمَهــا المتحدثــون الأصليــون؛ ممَا يجعَلهــا الأســلوبَ 
ــة  ــل: الكتاب ــم مهــارات مث ــك يتعل ــة، وبذل ليَ ــة، بالإضافــة إلى اكتســاب المفــردات بطريقــة تفاعم ــةً لاكتســاب اللغُ الأكثرَ فاعليَ
العربيَــة التــي تمقــدَم في محتــوى الفيديــو مــع النطــق العــربّي بصــوت متحــدث أصيــل، وذلــك مــن خلال ثلاثــة مســتويات: 

مبتــدئَ، ومتوســط، ومتقــدم )موقــع كليلــة، 2022م(

توصيف التطبيق:
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الواجهــة: في واجهــة التطبيــق توجــد ثلاثــة حقــول: حقــل لاختيــار لغــة الطالــب مــن بينَ عشر لغــات )الإســبانية-  الفرنســية 
– الإيطاليــة – الرومانيــة – البرتغاليــة – الكوريــة – الإندونيســية – الصينيَــة – التركيــة – الإنجليزيـَـة(، وحقــل ثــانٍ لاختيــار مــا 
يريــد الطالــب تعلمــه، ويتضمَــن تســعة خيــارات: الحــروف العربيَــة – اللغُــة العربيـَـة الفصحــى الحديثــة – واللهجــة الأردنيَــة، 
والفلســطينية – واللهجــة الســورية – واللهجــة المصريــة – واللهجــة العراقيَــة – واللهجــة الســعوديةَ – والنحو – والتعبير )الإنشــاء 

العــربّي(، والحقــل الثالــث تحديــد المســتوى مــن بينَ ثلاثــة مســتويات: أول، وثــان، وثالــث )مبتــدئَ، ومتوســط، ومتقــدم(.

الحروف العربيَة )10( مواضيع للمبتدئَ – )28( موضوعًا لأشكال الحروف – )5( مواضيع للحركات القصيرة والطويلة. 	

العربيةَ الفصحى: )9( مستويات، كل مستوى يشتمل على عدد من المواضيع مثل: التحية – الجنسيَة – العمل... إلخ. 	

اللهجات: تسع مستويات لكل لهجة. 	

ــوع – أســماء  	 ــر الفاعــل – الجم ــة عــن النحــو – )1( و )2( ضمائ ــع )مقدم ــة مســتويات: الأول )8( مواضي النحــو: ثلاث
ــل  ــل المــاضي – الفع ــانيُّ )6( )الفع ــط وحــروف الجــر – أدوات الاســتفهام( – الث ــة – الرواب ــر المتصل الإشــارة – الضمائ
ــالات  ــول – ح ــماء الموص ــر – أس ــل الأم ــث )6( )فع ــة( والثال ــي - التثني ــات – أدوات النف ــتقبل – الصف ــارع – المس المض

ــشرط - الظــروف(. ــل – أســلوب ال ــوع الجم الإعــراب - أن

التعبــير ثلاثــة مســتويات: الأول: التعبــير عــن النفــس - هوايــاتيّ - التســوق – المواصــلات، والاتجاهــات. الثــانيُّ: النــشرة  	
الجويــة – عضويَــة الصالــة الرياضيَــة – دعــوة – تغيــير الخطــة. الثالــث: نــشرة الأخبــار السياســيَة – الاقتصــاد - نــشرة 

الأخبــار البيئيَــة، وكل موضــوع يشــتمل عــلى عــدد مــن الــدروس.  تصحــب الــدروسَ مجموعــةٌ مــن التدريبــات.

قائمــة التطبيــق: توجــد قائمــة منســدلة تشــتمل على الصفحــة الرئيســة ومســتوى التقــدُم والتواصــل ومشــارَكة التطبيــق 
وسياســة التطبيــق، وملــف الطالــب، والخــروجَ مــن التطبيــق

في مستوى التقدُم يعرض نسبة التقدُم في المستويات، والمستويات المتاحة.

صفحة التطبيق في الموقع الإلكترونّيُّ

تحليل التطبيق:
الأهداف:

يهــدف التطبيــق إلى تعليــم اللغُــة العربيَــة الفصحــى، وبعــض اللهجــات العربيَــة لــغير النَاطُِــقيَنَ بهــا، والتعــرفُ على الثقافــة 
العربيَــة، ثــم تنــاوَل المصممــون أهدافـًـا فرعيَــةً لــكل مهــارة مــن مهــارات اللغُــة التــي اســتهدفوها

مهارة الكتابة:
تساعد هذه المهارة على تعزيز فهَْم المفردات، والقواعد العربيَة لدى المتعليم.

مهارة الاستماع:
كيــن الطالــبَ مِــنْ فهَْــم كل كلمــة في الرســالة بشــكل كامــل، وقامــت كليلــة بدمــج الــدروس، والتماريــن التــي  هــي مهــارة تم

تطلــب مــن الطالــب الاســتماع، وتكــرار الــكلمات، والحــروف المقدَمــة

مهارة التحدُث:
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ــطلاب  ــب مــن ال ــكلمات، والحــروف، يمطلَ ــد الاســتماع لل ــل بع ــة المســتخدَمة كأداة للتواصم ــر مــن مظاهــر اللغُ هــي مظه
ــة ــة بطلاق ــة العربيَ ــدُثَ باللغُ ــب التح ــيتعلم أيُ طُال ــت س ــرار، وبمــرور الوق التك

مهارة القراءة:
ــة، وتعلُــم قــراءة النــص العــربّي بشــكل أكثر كفــاءةً، في الوقــت  تســاعد الطالــبَ على تحــسينَ جميــع أجــزاء اللغُــة العربيَ

المناســب، مــع تاريــن الفَهْــم التــي يقدمهــا كليلــة

المهارة الثقافيَة:
م كليلــة دورات في  ــة، وبنــاء الوعــي الثقــافّي، وتمقــدي ــة، والمهــارات الثقافيَ ــة تطويــر الحساســية الثقافيَ يعلــم الــطلاب كيفيَ

الآداب، والســلوك العــربّي

أهــداف تعليــم اللغُــة العربيَــة لــغير النَاطُِــقيَنَ تنــحصر في الكفــاءة اللغويَــة والاتصاليَــة والثقافيَــة، )الفــوزان، وآخــرون(، 
ومــن هــذه الكفــاءات تشــتق الأهــداف؛ فالكفــاءة اللغويـَـة تهــدف إلى إتقــان المتعليــم الأصــوات اللغويـَـة، والمفــردات، والتراكيب، 
ــل الفعَــال باللغُــة،  أمــا الكفــاءة الاتصاليـَـة فهــي قــدرة المتعليــم على اســتخدام اللغُــة، والتعــبير عــن أفــكاره بســهولة؛ أي التواصم

مــع قدرتــه على فهَْــم مــا أتقَنَــه، والكفــاءة الثقافيَــة تعنــي فهَْــم الثقافــة العربيَــة

ــة، كما  ــة تواصليَ ــة لمغويَ ــة في بيئ ــال باللغ ــل الفعَ ــة في التواصم ــة المتمثيل ــاءة الاتصاليَ ــت الكف ــق: أغفل ــداف التطبي      أه
أنهــم أدخلــوا تعليــم بعــض اللهجــات العاميـَـة، وهــذا الجانــب فيــه الكــثير مــن المحاذيــر، والخلافــات، فتعليــم اللهجــات لــغير 
يَــة في الأقطــار العربيَــة  ؛ فهنــاك بعــض الاختلافــات الصوتيَــة بينَ اللغُــة الفصحــى والعامي فُــه المخاطُــرم النَاطُِــقيَنَ بالعربيَــة تحَم
تملقــي بظلالهــا على تعلـُـم أصــوات اللغُــة الفصحــى، كما أن العاميــات تتحــرر مــن الكــثير مــن القواعــد النَحْويـَـة، والصرفيَــة، 

والدلاليَــة، وهــذا كلُــه ينعكــس ســلباً على متعليــم العربيَــة.

المحتوى:
الأصــوات: قــدم التطبيــق دروس الأصــوات للمســتوى المبتــدئَ في ثلاثــة مَحــاوِر: المحــور الأول: تنــاوَل الحــروف ونطقهــا 
في )10( مجموعــات، والمحــور الثــانيُّ تنــاوَل موقــعَ كل حــرف في الكلمــة )شــكل الحــرف( في ثمانيــة وعشريــن موضوعًــا، 

والمحــور الثالــث تنــاول الحــركات القــصيرة والطويلــة في خمســة مواضيــع

تعليــم الأصــوات جــاء منعــزلًا مــن ســياقاتها في الــكلمات؛ فالتطبيــق يمعليــم الأصــواتِ منعزلــةً، ثــم ينتقــل في مرحلــة أخــرى 
إلى تعليــم المفــردات، والمناهــج الحديثــة في تعليــم اللغُــة العربيَــة لــغير النَاطُِــقيَنَ، وتعلــم الأصوات في ســياق الــكلمات، فتنتقل 

مــن الــكل إلى الجــزء

منهجيَــة التعلـُـم: قامــت المنهجيـَـة في التطبيــق على طُريقــة النحــو والترجمــة، فاعتمدت في تعليــم العربيَــة على الترجمة 
إلى لغــة المتعليــم، والطريقــة الســمعيَة في تعليــم الأصــوات، والمفــردات، فأغفلــت الطـُـرق الحديثــة في تعليــم العربيَة التــي تتبنَى 

يّ في تعليــم العربيَــة لــغير النَاطُِــقيَنَ بها المنهــج الاتصــالي والتــكامم

التقييــم والتغذيــة الراجعــة: اعتمــد التطبيــق الأنشــطة والتدريبــات لتقييــم مســتوى المتعليــم مــن خلال إجاباته )صــح وخطأ(، 
ولا توجــد تغذيــة راجعــة فاعلــة للمتعليــم يتــبيَنَ بهــا أوجــه الخطــأ، وعلاجــه، وهــذه التغذيــة مهمــة في هــذا المجال

الاتصــال والتفاعــل: التعلُــم في التطبيــق قائــم على التعلُــم الفــرديّ، فلا توجــد بيئــة تواصليَــة مــع الأقــران للاســتفادة 
منهــا في خلــق بيئــة لمغويـَـة فاعلــة

الــذكاء الاصطناعــيّّ: مــن مظاهــر الــذكاء الاصطناعــيّ الــذي اســتفاد التطبيــق منــه يتمثـَـل في تنظيــم المادة التعليميَــة، 
والأنشــطة والتدريبــات، والتعلُــم الفعَــال، ومســتوى التقــدُم، بالإضافــة إلى الروبــوت الآلي )chat bot(  في نمطــق الأصــوات 

العربيَــة، وحركاتهــا الطويلــة والقــصيرة

:)Beelinuapp) تطبيق بيلينغو
التطبيــق ســهل الاســتخدام ففــي الواجهــة تحديــد اللغُــة المســتهدَفة، وتحديــد لغــة الطالــب، ثــم تحديــد الهــدف الأســبوعي، 

وتوجــد ثلاثــة أهــداف للأســبوع: قصــة إلى ثلاث قصــص – أربــع قصــص إلى ســت، ســبع قصــص إلى عشر

عــة ثلاثــة وســتون موضوعًــا: فــن – رياضــة –  الاســتماع إلى القصــص بعــد اختيــار موضــوع مــن بينَ الموضوعــات المتنوي
سياســة – عــالم الحيــوان - علــم النفــس – الفيزيــاء – مــواصلات قصــص قــصيرة... إلــخ

يوجد ثلاثة مستويات: مبتدئَ متوسط ومتقدم في كل مستوى مستويان.
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يستمع الطالب إلى القصة مكتوبةً باللغُة المستهدَفة )اللغُة العربيةَ( مع ترجمة مكتوبة بلغته، ثم يحدد المفردات ويستمع إليها مع شرح معناها.

، والأسئلة الصحيحة التي أجاب عنها، والجدول  في الملف الشخصّيّ مستوى التقدُم وفيه القصص التي قرأها الطالب في الأسبوع والتي قرأها مِنْ قبلم

الزمنيّ للقراءة، يستهدف التطبيق مهارة الاستماع والتحدُث والقراءة.

صورة من موقع التطبيق )الاستماع إلى نص مكتوب مع ترجمته(:

قدَم التطبيق لتعلمُ اللغُة العربيَة بطرح أسئلة، وإجابات عنها، وبعض المعلومات عن اللغُة العربيَة نوجزها في الآتيّ: 

هل دراسة اللُغة العربيَة صعبة؟ 	

ــة  هنــاك الــعشرات مــن اللهجــات العربيَــة، ويُمكــن أن تكــون مختلفــة جِــدًا عــن بعضهــا البعــض؛ نظــراً لأن اللغُــة العربيَ
تحتــوي على أبجديــة غير لاتينيــة، فــإن الأمــر يتطلــب بعــضَ الوقــت للتعــود على نظــام كتابــة جديــد بأحــرف مختلفــة

بتــدِئيَنَ،  ــةً بشــكل خــاصٍ للمم ــة صعب ــة العربيَ ــة في الــكلمات يجعــل القــراءة والكتابــة باللغُ إن غيــاب معظــم حــروف العِلَ
ــة ــة الإنجليزيَ ــات أخــرى، أو غير مألوفــة للمتحــدثينَ باللغ ــا غير موجــودة في لغ وبعــض الأصــوات المســتخدَمة؛ إمَ

تتم كتابة اللغُة العربيَة أيضًا من اليمينَ إلى اليسار بدلًا من اليسار إلى اليمينَ، الأمر الذي يتطلب بعضَ الممارسَة.

عن اللُغة العربيَة: 	

نشــأت اللغُــة العربيـَـة ســابقًا في القــرن الأول إلى القــرن الرابــع، وهــي اللغُــة الأكثر اســتخدامًا في العالـَـم العــربّي، تــدرس 
هــذه اللغُــة بشــكلٍ عــامٍ في المــدارس، والكليــات، وتســتخدم في بيئــات العمــل، ومؤسَســات الحكومــة، ووســائل الإعلام، وهــي 

اللغُــة المرجِعيَــة لســت وعشريــن دولــةً، كما أنهَــا لغــة الديــن الإسلامــي؛ حيــث إن القــرآن والحديــث مكتوبــان بهــا

هل تعلم؟ 	

اكتســبت العديــد مــن اللهجــات الأوروبيــة الكــثير مــن الــكلمات مــن اللغُــة العربيَــة؛ لأنهَــا كانــت وســيلة مهمــة للثقافــة في 
أوروبــا، وخاصــة في العلــوم، والحســاب، والنظريــات

	 :Beelinguapp كيف تتعلم اللُغة العربيَة أثناء القراءة مع

مــع طُريقــة Beelinguapp، ســوف تتعلــم اللغُــة العربيَــة بطلاقــة مــن خلال رؤيــة النــص بلغتــك الأم والعربيَــة، مــن خلال 
ــة  مهــارات: الاســتماع، والقــراءة، والتحــدُث، يقــوم تطبيــق Beelinguapp بتعليــم كل شيء حتــى تســتمر مهاراتــك في اللغُ

العربيَــة في التحســن أثنــاء القــراءة

تحليل التطبيق:
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ــا بعــد تحديــد  ــة عــن طُريــق مهــارة القــراءة، فهــو يعــرض نصًــا قرائيً الأهــداف: التطبيــق يســتهدف تعليــم اللغُــة العربيَ
مســتوى الطالــب، ويســتعينَ بلغــة الطالــب لفهــم النــص

المحتــوى: اعتمَــد التطبيــقم على مهــارة القــراءة في المحتــوى، فوفـَـر عــددًا من النصــوص القرائيَــة، موزعَــةً على موضوعات 
ــارسِ المتعليــمم مهــارةَ الاســتماع والقــراءة والتحــدُث،  مختلفــة، تمناسِــب المســتوياتِ المســتهدَفةَ، ومــن خلال هــذه النصــوص يُمم
ــة، أمــا  والملاحَــظ غيــاب مهــارة الكتابــة، فهــذا التطبيــق مفيــد في التــدرب على هــذه المهــارات مــن خلال النصــوص القرائيَ

العنــاصِر اللغويـَـة: )الأصــوات والمفــردات والتراكيــب(، فهــي غير مســتهدَفة، وهــذا يمضعِــف عمليَــةَ تعلـُـم اللغُــة العربيَــة

منهجيَــة التعلـُـم: اعتمــد التطبيــق طُريقــة النحــو والترجمــة في فهَْــم النصــوص، بالإضافــة إلى الطريقــة الســمعيَة في جانب 
الاســتماع وتكــرار المفــردات المســتهدَفة، وهــذان المنهجــان مناســبان لهــدف التطبيــق المتمثيــل في التركيــز على مهــارة القــراءة 

ومــا يصحبهــا مــن مهــارتَيِّ الاســتماع والتحــدُث

التقييــم والتغذيــة الراجعــة: اعتمــد التطبيــق التدريبــات وشرح المفــردات في معجــم تفــاعي تمنطـَـق فيــه المفــردةم، ثــم 
ل المتعليــمم نطقَــه، مــع شرح للمفــردة، وهــي طُريقــة فاعلــة، ويتيــح المعجــمم خاصيــةَ ترتيــب المفــردات أبجديـًـا، أو حســب  يمســجي
النــص، أو حســب المفــردات التــي أضيفــت حديثـًـا، وأيضًــا توجــد البطاقــات التعليميَــة؛ لحفــظ المفــردات في كل درس؛ حتــى 

تســهل مراجعتهــا

الاتصــال والتفاعــل: التعلُــم في التطبيــق قائــم على التعلُــم الفــرديّ، فلا توجــد بيئــة تواصليَــة مــع الأقــران للاســتفادة 
منهــا في خلــق بيئــة لمغويـَـة فاعلــة

الــذكاء الاصطناعــيّّ: مــن مظاهــر الــذكاء الاصطناعــيّ، اســتفاد التطبيــق في تنظيــم المادة التعليميَــة، والأنشــطة 
والتدريبــات، والتعلـُـم الفعَــال، ومســتوى التقــدُم، والاعــتماد على روبــوت المحادَثــة )chat bot(، في قــراءة النصــوص والمفردات

المأمول من تطبيقات الذكاء الاصطناعيّّ في تعليم اللُغة العربيَة:
ــة للناطُِــقِيَنَ بغيرهــا،  ــة، الاســتفادة مــن النظريــات الحديثــة في تعليــم العربيَ المأمــول مــن تطبيقــات تعليــم اللغُــة العربيَ
ــل عنــاصِر اللغُــة، والمهــارات، وهــو مــن  وجهــود العــلماء في هــذا الجانــب، واعــتماد المنهــج التــكاميّ الــذي يقــوم على تكامم
ــة  ــة لمواقــف تعليميَ المناهــج الحديثــة التــي أثبتــت فاعليتهَــا في هــذا المجــال، فتقــدم اللغُــة فيــه مــن خلال نصــوص حواريَ
بتــدِئيَنَ، ومــن خلال النــص تســتهدف المهــارات )اســتماع، وتحــدث، وقــراءة، وكتابــة(، وعنــاصِر اللغُــة )أصــوات،  بالنســبة للمم
مــة، ثــم  ومفــردات، وتراكيــب( حســب المســتوى، ويتــدرجَ في النصــوص إلى الوصــول إلى النصــوص النثريـَـة للمســتويات المتقدي
مَــل، والنصــوص، وإعطــاء تغذيــة  بعــد ذلــك توظيــف الــذكاء الاصطناعــيّ في تحليــل لغــة المتعليــم مــن ناحيــة المفــردات، والجم
ــز على  ــة بالموضــوع، مــع التركي ــة ذات صل ــوفير أمثل ــمينَ، وت تعلي ــا للمم ــراءة، وعرضه ــا البحــث عــن مــواد الق ــة، وأيضً راجع

ــة )جهيــد، بــروبي، ومســعود دادون، 2021م( التدريبــات، والاختبــارات، والألعــاب اللغويَ

نتائج الدراسة:
الــذكاء الاصطناعــيّ فــرع مــن علــم اللغُــة الحاســوبّي، وهــو عِلــم بيَنِــيّ تلتقــي فيــه اللســانيَات مــع الحاســوب، وغــيره من  	

العلــوم: كعلــم النفــس، والرياضيــات، والفيزياء.

ــات  	 خرجَ ــن مم ــتفادة م ــا، والاس ــة آليً ــة العربيَ ــة اللغُ ــن معالجَ ــد م ــيّ لا ب ــذكاء الاصطناع ــات ال ــن مقوم ــتفادة م للاس
اللســانيات الحاســوبيَة في هــذا المجــال؛ مــن بنــاء للمعاجــم، والترجمــة الآليــة، والتدقيــق النَحْــويّ، والممحليــلات الصرفيَــة، 

والتعــرفُ عــلى الــكلام، وغــير ذلــك.

ــا  	 ــة واحــدة له ــة للغ ــة؛ فهــي -حســب رأي فرغيســون- حال ــة اللغويَ ــاب الازدواجيَ ــدّ مــن ب ــة يمعَ ــم اللهجــات المحكيَ تعلي
مســتويان: مســتوى عــالٍ يمســتعمَل في المناسَــبات الرســميَة، والمؤسَســات التعليميَــة، والنصــوص المكتوبــة غالبًــا، ومســتوى 
آخَــر وصَفَــه بالهابــط، يمســتعمَل في الحديــث في الحيــاة اليوميـَـة العاديـَـة، كــما هــو الحــال بــينَ اللغُــة العربيَــة الفصحــى، 
وســائر العاميــات المنتــشرة في العالَــم العــربّي )بوقمــرة، عمــر 2017م(، فوجــود هذيــن المســتويينَ لــه أثــر ســلبي عــلى 

متعليــم العربيَــة غــير الناطُــق بهــا؛ فالعاميــة تؤثــر في مســتويات اللغُــة: صوتيًــا وصِرفيًــا وتركيبيًــا، ودلاليًــا.

ــم  	 ــم، وهــذا يت ــة المتعلي ــي لا توجــد في لغ ــة الت ــق مشــكلةَ الأصــوات العربيَ ــج التطبي ــة )Kaleela(:  لم يمعالِ ــق كليل تطبي
ــةً في نطــق أصــوات  ــلًا يجــد صعوب ــة مث ــة الإنجليزيَ ــات الصغــرى، فمتحــدث اللغُ ــق الثنائي ــه عــن طُري بالتدريــب علي

ــه.  ــا غــير موجــودة في لغت ــاق: الصــاد، والضــاد، والطــاء، والظــاء؛ لأنهَ الأطُب
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ــةً كبــيرةً،  	 ــمَ ذخــيرةً لمغويَ ــة في التطبيــق يمكسِــب المتعلي في تطبيــق بيلنغــو )Beelinguapp( التنــوع في النصــوص القرائيَ
والتفاعــل مــع النصــوص، والأنشــطة والتدريبــات، وهــذا يتفــق مــع مــا توصلــت إليــه دراســة: )محمــود، عبــد الــرازق، 
ورشــوان، أحمــد 2023م( في أن التنــوع المتبََــع في تدريــس موضوعــات النصــوص، والأنشــطة الممصاحِبــة لــه، يســاعد في 
إثــارة انتبــاه الطــلاب، ويمتِيــح لهــم فرصــةَ التفاعــل الفــرديّ مــع المحتــوى وَفقًــا لقدراتهــم، وإمكانياتهــم واســتعدادهم، 

وهــذا مــا وفَــرهَ التطبيــق.

بتدِئــيَنَ؛ لأنهــم  	 التطبيــق ركَــز عــلى مهــارة واحــدة؛ وهــي القــراءة، مــع الاســتماع إلى النصــوص، فهــو غــير مناســب للمم
ــمم هــذه المهــارات مــع العنــاصِر. ــل المهــارات مــع عنــاصِر اللغُــة، والتدريــب عــلى ذلــك؛ حتــى يمتقِــن المتعلي بحاجــة إلى تكامم
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ملخَص الدراسة: 
عليمــي اللغُــة العربيَــة للناطُِقِــيَنَ بغيرهــا، مــن خــلال رفــع كفــاءة المعلــم  موضــوع هــذه الورقــة البحثيَــة يــدور حــول إعــداد مم
ــة التــي يســتلزم تدريــب المعليمــينَ عليهــا، مــن هنــا وجــب عــلى القائمــينَ عــلى  التقنيــة والتكنولوجيــة، ومــا الكفايــات التقنيَ
تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمهــا في العالـَـم العــربّي والإســلاميّ اللحََــاق بركَْــب التقدُم والتطــوُر في مَيْــدان تعلمُ اللغــات وتعليمها؛ 
حيــث شــهد قفــزاتٍ هائلــةً وواســعةً في هــذا الســبيل، بــدأت بتفعيــل مختــبَر اللغــات، ثــم التعلـُـم الــذاتيّّ أو المبرمَــج، فالبرامــج 
الســمعيَة والبصريـَـة المتكاملــة شــهدت تطــوُراً كبــيراً، خصوصًــا خــلال جائحــة "كورونــا"، التــي اســتطاع القطــاع التعليمــيّ أن 

يســتفيد مــن الإمكانــات التعليميَــة التكنولوجيــة لســد فجــوة غيــاب الطــلاب عــن الصفــوف الدراســيَة. 

ولهــذا فقــد اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــيّ التحليــيّ عنــد معالجَــة الموضــوع، وتــم ذلــك في نقــاط رئيســة؛ هــي: مقدمــة، 
ــا المختلفــة،  ــة للتكنولوجي ــة العربيَ ــم اللغُ ــة إعــداد معل ــة البحــث، وعــرض لتجرب وعــرض مشــكلة البحــث والأهــداف، وأهمي
والبرامــج التكنولوجيــة، وتطبيــق ذلــك عــلى متعليمــي اللغُــة العربيَــة النَاطُِقــيَنَ بغيرهــا، ولرؤيــة البرنامــج وأهدافــه، مــع تحديد 

المحتــوى، وطُمــرمق التقديــم وبســط المشــكلات، ثــم اقــتراح حلــول، ونتائــج.

ــة  عليمــي اللغُ ــيّ مدتــه عــشرون ســاعة تدريبــة، كانــت أهدافــه تدريــب شريحــة مــن مم وذلــك مــن خــلال برنامــج تدريب
ــة  ــة العربيَ ــم اللغُ ــة التــي يجــب أن يكــون معل ــة الرقَمْيَ ــن الإســتراتيجيات التعليميَ ــة، وتضمَ ــيَنَ بغــير العربيَ ــة للناطُِقِ العربيَ

ــة والتدريــب عليهــا. ــيَنَ التعــرفُ عليهــا وتفهمهــا، كذلــك مجموعــة كبــيرة مــن التطبيقــات الرقَمْيَ للناطُِقِ

ــا في  ــف التكنولوجي ــة توظي ــات، الفصــل الأول يبحــث عــن أهميَ ــة فصــول والخاتــة والتوصي البحــث اشــتمل عــلى ثلاث
ــا. ــة لتوظيــف التكنولوجي ــة، وإجــراءات التنفيذيَ ــيَنَ بغــير العربيَ ــة للناطُِقِ ــة العربيَ تدريــس اللغُ

ــة، والمهــارات التــي يجــب أن يشــتمل عليهــا البرامــج  ــة العربيَ ــم اللغُ ــة أساســيَة لمعل الفصــل الثــانيُّ يبحــث كفايــات رقَمْيَ
معليمي اللغُــة العربيَــة النَاطُِقــيَنَ بغيرها،  التدريبيَــة لمعلــم اللغُــة العربيَــة للناطُِقِــيَنَ بغيرهــا، وإعــداد البرامــج التدريبــة الموجَهــة لم

والتــي تمركيــز عــلى الجانــب الرقَمْــي.

الكلمات المفتاحيَة: تعليم اللغُة العربيَة -  إعداد المعلم  -  كفايات -  رقَمْيةَ – تكنولوجيا. 

Abstract: 
The subject of this research paper revolves around the preparation of Arabic language teachers 

for speakers of other languages by raising the competence of the technical and technical teacher 
and what technical competences require training teachers، hence the authors of Arabic language 
education and learning in the Arab and Islamic world must catch up with the progress and develop-
ment in the field of language learning and education، where witnessed tremendous and 
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wide leaps in this way began to activate the language laboratory، then self-learning or program-
mer، integrated audio-visual programs It witnessed a great development، especially during the 
Corona pandemic، which enabled the education sector to take advantage of the technological 
educational potential to fill the gap in the absence of students from the classroom.

The study therefore followed the analytical descriptive approach when addressing the subject. 
This was done in key points: introduction، presentation of the problem of research and objectives، 
the importance of research، presentation of the experience of preparing the teacher of the Arabic 
language different technology and technology programs and applying this to Arabic language 
learners speaking to others and to see the program and its objectives، with the identification of 
content، methods of submission and the spread of problems، and then the proposal of solutions، 
and results.

Through a 30-hour training program aimed at training a segment of Arabic language teachers for 
non-Arabic speakers and ensuring digital educational strategies that the Arabic language teacher 
must be familiar with and understanding، such as a wide range of digital applications and training.

المقدمة: 
يجــب أن يتميــز معلــم المســتقبل مــا بعــد جائحــة "كورونــا"، بثقافــة تكنولوجيــا عليــا، وأن يُمتلــك مهــارات متنوعــة ومختلفــة 
بأســاليب التعليــم، ويُمتلــك القــدرة عــلى التجديــد والابتــكار؛ فالمســألة ليســت مجــرد تصريــح يحصــل عليــه المعلــم لــكي يبــدأ 
بالتجديــد، ولكــن المســألة تعتمــد عــلى مــدى كفــاءة المعلــم واســتعداده الشــخصّيّ للقيام بهــذا الــدور )اللقــانيُّ، أحمــد، 1989(، 
فالتــزاوجَ الــذي حــدث بــينَ مجــالَي تكنولوجيــا التعليــم وإســتراتيجيات تدريــس اللغُــة العربيَــة للأطُفــال، أفــرز مســتحدَثات 
ــة عليــا يجــب أن يكــون المعلــم قــد ألمَ بهــا في الفــترة التــي تــي الجائحــةَ، وخصوصًــا لتدريــس الأطُفــال؛ لأنَ تجربــة  تقنيَ
ــة  ــات قِلَ ــمَا واجهــت مــن تحدي ــل الكثــير مــن المختصــينَ؛ نظــراً لِ ــنْ قِبَ تدريــس الأطُفــال عــبر الإنترنــت قــد هوجمــت مِ
لــه للتعامــل الفعَــال مع  عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال ببرامــج تمؤهي التفاعــل بــينَ المعليمــينَ والأطُفــال؛ لذلــك لابــدَ مــن إعــداد مم
لحَــة، تفَــرضِ عــي المختصــينَ  الأطُفــال عــبَر التدريــس الفعَــال، ســواءٌ كان وجاهيـًـا أو عــبَر الإنترنــت، فأصبــح هنــاك ضرورة مم
عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال؛ ليكــون التركيــز عــلى إكســابهم مجموعــةً مــن المهــارات التــي  إعــداد برامــج خاصَــة لتأهيــل مم
تتطلبهــا الحيــاة في عــصر مــا بعــد الجائحــة، ومنهــا مهــارات التعلُــم الــذاتيّّ   self-learning skills، ومهــارات المعلوماتيَــة 
informatics ومهــارات توظيــف المهــارات التكنولوجيــة في العَمليَــة التعليميَــة حتــى يكــون لديــه القــدرة عــلى القيــام بــالأدوار 

الجديــدة، التــي تتناســب مــع متطلبَــات فــترة مــا بعــد الجائحــة )الغنيمــي، نجــاح، 2001(.

ــة  ــة بصــورة تســمح بزيــادة فاعليَ ــة وتعلمُهــا إلى تطويــر الممارسَــات التعليميَ كــما أدَى اســتخدام المســتحدَثات التكنولوجيَ
وكفــاءة المواقــف التعليميَــة )BENNTT&SEHOLES R)2001(، ونظــراً لمــا تتطلبــه ثــورة المعلوماتيَــة، مــن تطويــر لبرامــج 
المعليمــينَ لكونــه الضلــع الرئيــس في العَمليَــة التعليميَــة، بــدأت عــدة محــاولات تســتهدف رفــع مســتوى أداء المعلــم في المهنــة، 
وتوظيــف لكفاياتــه، وتوجيــه مهاراتــه لمســاعَدة تلاميــذه عــلى تحقيــق أهدافهــم، ومــن بــينَ تلــك المحــاولات الاهتــمام بإعــداد 
ــس علميَــة ونفســية وتكنولوجيــة قائمــة عــلى مدخــل التعليــم القائــم عــلى الكفايــات، والــذي يمعَــدّ مــن  المعلــم وتأهيلــه عــلى أمسم

أهــم الاتجاهــات الحديثــة في إعــداد المعلــم، وأكــثر شــيوعًا وانتشــاراً )جويــي، مهــا، 138 ،2001(.

ــرز  ــن أب ــات (competency –based Teacher of education)  م ــم على الكفاي ــمينَ القائ ــداد المعلي ــاه إع ــدّ اتج ويمعَ
ــة المنوطُــة  ــة وشــيموعًا في المؤسَســات التربويَ ــة المعــاصِِرة، ومــن أكثر الاتجاهــات أهميَ ملامــح مســتحدَثات الــعصر التربويَ
عليــميَنَ أكفــاء، وتدريبهــم وفــقَ أحــدث نظريــات التعليــم والتعلـُـم، وتوصــف  ف إلى إعــداد مم بإعــداد المعليــمينَ وتدريبهــم، وتهــدم
البرامــج القائمــة على الكفايــات بأنهَــا مجموعــة مــن الإجــراءات التــي تســاعد الطالــب/ المعلم في أثنــاء الإعــداد على أن يكتب 
معلومــات ومهــارات والاتجاهــات التــي تمســهِم في أداء أدواره بفاعليَــة )الغــزاوي، فــاروق، 2009، مجلــة المعرفــة المســتنصرية، 
العــدد 66 ،139(، وظهَــر اتجــاه المعلــم القائــم على الاتجاهــات، كــردّ فِعــل للأســاليب التقليديَــة، التــي كانــت تســود كليــاتِ 
المعليــمينَ، تلــك الأســاليب التــي تعتمــد على إكســاب المعرفــة، والتــي تــفترض تزويــدَ المعلــم بقــدرٍ كافٍ مــن المعــارف الأكاديُميَة 
ــات  ــل )نشــوان، الشــعوان، 1990، الكفاي ــم مؤهَ ــج معل ــؤديي لتخري ــي ت ــدانّيُّ، والت ــب المي ــة، وإتاحــة الفرصــة للتدري والمهنيَ
التعليميَــة لطلبــة كليــة تربيــة بالمملكــة العربيَــة الســعوديةَ، مجلــة جامعــة الملــك ســعود، ج103َ ،2(، بيــنما تقــوم فكــرة إعــداد 
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المعلــم على أســاس الكفايــات على تحليــل الوظائــف والمهــام المطلوبــة مــن المعلــم بعــد تخرجــه إلى مجموعــة مــن الكفايــات، 
يجــب على المعليــمينَ إتقانهــا قبــل التخــرجَ )زيــن الديــن، محمــد، 64 ،2011(، مما ســبق نجــد أن إعــداد المعليــمينَ القائــم على 
الكفايــات مــن الأســاليب الفعَالــة في تطويــر برامــج إعــداد المعليــمينَ؛ حيــث يربــط المعرفــةَ بالتطبيــق في عمليـَـة إعــداد المعلم، 
وتنميــة مهــارات وكفايــات التدريــس لديــه بطريقــة جديــدة غير تقليديـَـة مثــل التعلـُـم الــذاتيّّ، والأنشــطة الفرديـَـة والجماعيَــة، 

وعمليــات التقويــم المســتمر والختامــيّ

وتمعَــدّ مهــارة التعلُــم الــذاتيّّ "SELF/LEARNING" أساسًــا ومدخــلًا أساســياً في كفايــات التعلُــم التكنولوجــي والرقَمِْــيّ؛ 
ــتحدثات  ــف المس ــدّ توظي ــما يمع ــدًا، ك رشِ ــا ومم هً وجي ــون مم ــم يك ــم أولًا، ودور المعل ــلى المتعلي ــد ع ــترونيُّ يعتم ــم الإلك لأن التعلُ
ــا للتــزاوجَ الحــادث بــينَ مجــال تكنولوجيــا المعلومــات وتكنولوجيــا التعليــم،  ــة نتاجًــا حقيقيً ــة التعليميَ التكنولوجيــة في العَمليَ
لِحَــةً في مؤسَســات التعليــم، ويتطلـَـب ذلــك نقلــةً نوعيَــةً في إعــداد المعلمــينَ والأهــداف التــي تســعى  والــذي أصبــح ضرورةً مم
التربيــة لتحقيقهــا؛ لينصَــبّ التركيــزم عــلى إكســاب المتعليمــينَ مهــارات الحيــاة المعــاصِِرة؛ مثل مهــارات التعلـُـم الــذاتيّّ، ومهارات 
ــل مــع مســتحدَثات التكنولوجيــة وإداراتهــا للاســتفادة منهــا للدرجــة القصــوى؛ ولــذا فــإن  ــة التــي تتضمَــن التعامم المعلوماتيَ
ــيّ والمســتمر، وهــذا -بــدوره- يتطلــب  تلبيــة هــذه الحاجــات الممتطــويرة، تتطلَــب أن يكــون الفــرد مهيَــأً ومســتعِدًا للتعلُــم التفاعم
كينــه مــن تحقيــق أهدافــه، وهــذا لا يعنــي الوصــولَ للمزيــد مــن  أن يملِــمّ ذلــك المتعليــم بعــدد مــن الكفايــات والمهــارات التــي تم

  .)(DELORS.J، 1996 المعلومــات؛ فليســت هــذه القضيــة اليــوم، ولكنَهــا ضرورة أن يصــل المعلــم للتعلُــم المســتمر

عليمــي  فالمشــكلة التــي يــدور حولهــا البحــث، هــي إيجــاد برنامــج قائــم عــلى الكفايــات التكنولوجيــة والرقَمِْيَــة التــي تؤهــل مم
ــة  ــات الرقَمْيَ ــم الكفاي ــلاك المعل ــح امت ــد أصب ــد الجائحــة، فق ــال في عــصر بع ــال للتعامــل مــع الأطُف ــة للأطُف ــة العربيَ اللغُ
عليمــي اللغُــة العربيَــة  ــل مــع المســتحدَثات العصريـَـة كمتطلـَـب أســاسّي مــن متطلبَــات تأهيــل مم والتكنولوجيــة، ومهــارات التعامم
ــم  ــة بالمعلي ــة المهتمَ ــات العالميَ ــن الهيئ ــير م ــددت الكث ــد ح ــعاد، 2010(، ولق ــي، س ــا )الوائ ــرم ضروريً ــات الأم ــال، وب للأطُف
مثــل المجلــس القومــي لاعتــماد برامــج المعليمــينَ (NCATE)، والمنظمــة الدوليَــة للتقنيــات في التعليــم عــدة معايــير، مرتبطــة 
ات تحقيقهــا، ينبغــي أن يلمــوا بهــا ويوظفوهــا جييــدًا في العَمليَــة التعليميَــة، مــن خــلال  بتكنولوجيــا التعليــم للمعليمــيَنَ، ومــؤشري

 Standers and Performance for All teachers Educational، Technology برامــج إعدادهــم

ات تحقيقهــا، وتصميــم بيئــات التعلـُـم والتقويــم ومراعــاة الموضوعــات  ومــن هــذه المعايــير فهَْــم طُبيعــة التكنولوجيــا ومــؤشري
القانونيَة والإنســانيَة )حســن، إســماعيل، 2008(.

ولابــدَ أن تعكــس برامــج إعــداد المعلــم هــذه المعايــير؛ وبالتــالي ظهــرت الحاجــة إلى إعــادة النظــر في برامــج إعــداد المعلــم 
بكليــات التربيــة؛ لتمواكِــبَ هــذه التغيــيرات في مجــال تكنولوجيــا التعليــم، كــما أصبــح إتقان المعلــم للكفايــات الرقَمْيَــة والتعامل 
مــع المســتحدَثات التكنولوجيــة متطلبَـًـا أساســياً مــن متطلبَــات برامــج إعــداد المعلــم وتدريبــه، وبالتــالي تغــيرت وظائــف المعلــم 

  E-Learning ُّفي ظــل نظــام التعليــم الإلكــترونّي

ــا  ــا وتكنولوجيً اً وموجهً يــسري ــراً ومم ــه مدي ــةً لكون ــط، إضاف ــم النَشِ ــات التعلُ ــم بيئ ــة، وتصمي ــة التعليميَ ــط للعمليَ إلى التخطي
ــة التــي  ــيّ، وغيرهــا مــن المهــارات العصريَ ــم الــذاتيّّ، والتواصــل الرقَمْ ــه ينبغــي أن يمتقِــن مهــاراتِ التعلُ ومصمــمًا، كــما أنَ

ــها عــلى مجتمعــات المعليمــينَ خــلال الفــترة الســابقة.  ــت نفسَ فرضََ

مشكلة البحث: 
ــة  ــم اللُغ ــداد معل ــة لإع ــة والتكنولوجي ــات الرقَْميَ ــد الكفاي ــة تحدي ــث في كيفيَ ــكلة البح ــن مش تكَْمُ

ــيّ: - ــاؤلات؛ ه ــدةَ تس ــنا ع ــا لأنفس ــذا وجَهْن ــال؛ ل ــة للأطف العربيَ

كيف نمعِدّ برنامجًا تدريبياً لمعلم اللغُة العربيَة للأطُفال يعتمد على الكفايات الرقَمْيَة؟. 	

كيف نموظيف تكنولوجيا التعليم المتاحة في إنتاجَ محتوى رقَمْيّ للغُة العربيَة؟. 	

ما المهارات الواجب توافرها في معلم اللغُة العربيَة للأطُفال لإنتاجَ محتوى رقَمْيّ؟. 	

أهداف البحث: 
عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال في الــفترة بعــد جائحــة "كورونــا"، في الجانــب التيقنــيّ  يهــدف البحــث إلى تنميــة مهــارات مم
والرقَمِْــيّ، والتــي تمســهِم في إجــادة مهــارات اللغُــة العربيَــة )الاســتماع- التحــدُث- القــراءة- الكتابــة(، وإعــداد برنامــج تدريبــيّ 
ــة تســاعد في  ــات رقَمْيَ ــة، مــن خلال اســتخدام تطبيق ــة العربيَ ــم اللغُ ــة لمعل ــارات التكنولوجي ــان المه ــز على إتق ــل يمركي مكتمِ

المهــارات التفاعليَــة عبر الفصــول الافتراضيَــة؛ ممَا يزيــد مــن الأنشــطة التفاعليَــة للأطُفــال لتعلُــم اللغُــة العربيَــة
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أهميَة البحث: 
تأتى أهميَة البحث أنهَا تجُِيب على تساؤلات ومشكلات عرضناها سابقًا؛ فقد يفيد البحث في: 

ــة . 	 ــة العربيَ ــم اللغُ ــة تعلُ ــة في عمليَ ــا وإمكانــات المهــارات الرقَمْيَ ــة الابتدائيــة لمزاي ــة للمرحل ــة العربيَ عليمــي اللغُ ــاه مم ــت انتب لفَْ
ــيَنَ بغيرهــا. للناطُِقِ

توظيف تقنيات وتكنولوجيا التعليم الحديثة في العَمليةَ التعليميةَ، وخصوصًا في تعليم اللغُة العربيَة كلغة هدف.. 	

عليمي اللغُة العربيَة من النَاطُِقيَنَ بغيرها على مهارات فنيةَ وإستراتيجيات التعلمُ عن بمعد. . 	 تدريب مم

برنامج تدريبيّ مقترحَ بعنوان: "المعلم الرقَمْيّ"، يهدف لإيجاد حلول مبتكَرة لتنمية المهارات التكنولوجية.. 	

حدود البحث: 
عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال الرقَمْــيّ التكنولوجــي وإعــداد برنامــج تدريبــيّ بعنوان   حــدود محتــوى: - تنميــة مهــارات مم

ــم الرقَمْيّ". "المعل

عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال )54( معلــمًا، يتــم تقديــم محتــوى البرنامــج مــن خــلال التعلـُـم الــذاتيّّ عــبر  مجموعــة مــن مم
ــة (Google classroom) بحيــث يكــون الفصــل الافــتراضّي يشــتمل عــلى البرنامــج مــن خــلال مرئيــات،  فصــول افتراضيَ

عليمــي اللغُــة العربيـَـة الذيــن التحقــوا بالفصــل الافــتراضّي. وقــد تــم التطبيــق عــلى عــدد مــن مم

يتم القياس من خلال المهارات الرقَْميَة التيّ يشتمل عليها الفصل: 

إنشــاء فصــل افــتراضي – إنشــاء موقــع إلكــترونيُّّ -  تصميــم لعبــة إلكترونيَــة – تصميــم اختبــارات إلكترونيَــة-  تصميم درس 
تفاعــيّ  -  تصميــم أوراق عمــل تفاعليــه-  تصميــم مرئيــات كرتونيــة للأطُفال.

معليمي اللغُة العربيةَ للأطُفال.  تم تحديد هذه الكفايات الرقَمْيةَ للمعليميَنَ بناءً على الاحتياجات الفعليَة لم

أدوات البحث: - 
استبانة تحديد نتائج البحث - بطاقات ملاحَظة - الفصل الافتراضّي. 

رابط الفصل التدريبيّ على البرنامج للتعلمُ الذاتيّّ: 

https: //classroom.google.com/c/NTU2ODQ1NTU1MzM4?cjc=sl33xsi

منهج البحث: - 
اســتخدم الباحــث المنهــج التجريبــيّ التربــويّ الــذي تقــوم فكرتــه عــلى أســاس اســتخدام مجموعــة تدريبيَــة واحــدة )ريان، 
ات ليبــينَ المتغــير المســتقل التجريبيّ، وهــو البرنامج  فكــري، 2007(، حيــث يمســتخدَم القيــاس القَبــيّ والبَعْــديّ ليوضــح المتغــيري

المقــترحَ، ومــدى فاعليتــه في الاســتخدام التطبيقــيّ في الفصــول الافتراضيةَ.

إجراءات البحث: - 
بعد الاطُلاع على الدراسات والمراجع والأدبيات ذات العَلاقة بإعداد المعلم من خلال المدخل التيقنيّ

اتبع الباحث الإجراءات الآتية: -

دراسة نظريةَ عن التعلمُ الذاتيّّ والكفايات الرقَمْيةَ التي يحتاجها معلم اللغُة العربيَة.. 	

معليمي اللغُة العربيَة للأطُفال.. 	 إعداد قائمة بالكفايات الرقَمْيَة اللازمة لم

ــة للأطُفــال والتطبيــق وقيــاس . 	 ــة العربيَ معليمــي اللغُ ــم الــذاتيّّ لم إعــداد فصــل افــتراضي google class room   بغــرض التعلُ
ــة. ــة البرنامــج مــن خــلال تطبيــق المعليمــينَ عــلى المواقــع الرقَمْيَ مــدى فاعليَ

معليمي اللغُة العربيَة للأطُفال للتدريب العميّ على المهارات الرقَمْيَة.  . 	 وِرشَ عمل افتراضيَة لم

إعداد استبانة قبَليَة وبعديةَ لتحديد نتائج البحث، وفاعليةَ البرنامج.. 	

تحديد القائمة الفعليةَ لكفايات الرقَمْيةَ لمعلم اللغُة العربيَة للأطُفال.. 6
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الدراسات السابقة وتحليلها: 

ــي  	 عليم ــدى مم ــات اســتخدام الحاســوب ل ــا إلى قائمــة بكفاي ــت نتائجه ــي توصل ــر الزهــرانيُّ، 2010( والت دراســة )صاب
ــة مجــالات رئيســة؛ هــي: أساســيات  ــات إلى ثلاث ــف الباحــثم هــذه الكفاي ــد صنَ ــة، وق ــة الثانويَ ــات في المرحل الرياضي

ــات. ــس الرياضي ــوب في تدري ــات الحاس ــوب، وتطبيق ــج الحاس ــوب، وبرام الحاس

ــة في الحلقــة الأولي مــن التعليــم الأســاسّي، 2007(،  	 دراســة )ميســاء أبــو شــنب، دراســة تكنولوجيــا تعليــم اللغُــة العربيَ
وقــد توصلــت الباحثــة إلى نتائــج مهمــة في هــذا المضــمار، ومــن المقترحَــات والإجــراءات التــي تضمنهــا البحــث: العمــل 
عــلى إجــراء تدريبــات في الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاس، تغطــي مهــارات اللغُــة العربيَــة جميعهــا. - التأكيــد عــلى 
ــة وضرورة تأمينهــا في المــدارس، وتيســير اســتعمالها ونقلهــا دون إعاقــة. - تدريــب  ــات الحديث ــة الوســائل والتقني أهميَ
ســن  عليمــي الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاس، في حم عليمــي اللغُــة العربيَــة في مراحــل التعليــم كافـَـةً، والتركيــز عــلى مم مم
عليمــي الحلقــة الأولى؛ حيــث يجب  اســتخدام التقنيــات والوســائل التعلمُِيَــة وخاصــة الحاســوب. - ضرورة العنايــة باختيــار مم
اختيارهــم مِــنَ الذيــن كان تحصيلهــم عاليـًـا، وممَــن تتوافــر فيهــم مقومــات العَمليَــة التربويـَـة، وممَــن يمتقنــون العملَ على 
معليمــي المرحلــة الابتدائيــة في أثنــاء الخدمــة ضمــن ضرورات: )تربويـَـة – تعليميَــة  الحاســوب. - متابعَــة الإعــداد التربــويّ لم
– حاســوبيَة( في مواعيــد محــدَدة ومنظمَــة. - توجيــه المتعليمــينَ نحــو الاهتــمام بالتكنولوجيــا الحديثــة والإفــادة منهــا بمــا 
ــة. - حــثّ المتعليمــينَ عــلى تفعيــل وإتقــان العمــل عــلى الحاســوب. - العمــل عــلى تخصيــص درجــات  يخــدم اللغُــة العربيَ
معيَنــة للعمــل عــلى الحاســوب بمهــارة وكفــاءة نهوضًــا وتشــجيعًا للدارســينَ للإقبــال عليــه. - إغنــاء المكتبــة بالأقــراص 
نــة موضوعــات عديــدة. - الاهتــمام بالمناهــج الإثرائيــة لتعلـُـم اللغُــة العربيَة وتكــون ملائمةً  المضغوطُــة الليزريــة CD المتضمي
ــات الدولــة وبأســعار مخفَضــة. -  لمســتويات المتعليمــينَ، وملبييــةً لرغباتهــم واهتماماتهــم والعمــل عــلى نسَْــخها في برمجيَ
ــة المصمَمــة عــلى الحاســوب. - الاســتمرار في ترقيــة التقانــات وتطويرهــا في  وضــوح الأهــداف في دروس اللغُــة العربيَ

مجــال معالجَــة اللغُــة العربيَــة بأشــكالها كافـَـة، مكتوبــةً أو مطبوعــةً أو مســموعةً أو مقــروءةً.

عليمــي  	 دراســة )العمــري، عــي، 2009(: التــي اســتهدفت تحديــد كفايــات التعليــم الإلكــترونّيُّ الواجــب توافرهــا لــدى مم
المرحلــة الثانويـَـة، بمحافظــة المخــواة التعليميَــة بالمملكــة العربيَة الســعوديةَ، وتوصَــل الباحــث إلى قائمة بالكفايــات اللازمة 

ــة الثانويةَ.  معليمــي المرحل لم

ــة اللازمــة، لعــرض وإنتــاجَ  	 دراســة )باخلــدق، رؤى، 2010(: والتــي توصلــت نتائجهــا إلى قائمــة بالكفايــات التكنولوجيَ
الوســائل التعليميَــة لــدى معليــمات مــادة الأحيــاء بالمرحلــة الثانويـَـة بمدينــة مكــة المكرمَــة، وأوصــت الباحثــةم بــضرورة إثراء 

برامــج إعــداد وتدريــب المعليــمات قبــل الخدمــة، وفي أثنائهــا، بموضوعــات متنوعــة عــن الكفايــات التكنولوجيَــة.

دراســة )ربوعــي، رغــد، 2012): والتــي توصلــت إلى قائمــة الكفايــات التكنولوجية اللازمــة لطالبات التخصُصــات الشرعيَة  	
نيفــت هــذه الكفايــات إلى ثلاثــة مَحــاوِر رئيســة؛ هــي: محــور كفايــات التعليــم الإليكــترونيُّ العِلميَــة،  الجامعيَــة، وقــد صم

ومحــور كفايــات التعليــم الإليكــترونيُّ الفنيَــة، ومحــور كفايــات التعليــم الإليكــترونيُّ التربويـَـة.

هــا فاعليَــةَ برنامــج للتعلـُـم الــذاتيّّ لتدريــب المعليمــينَ على اســتخدام  	 دراســة )رزق، هنــاء، 2001): والتــي أظهــرت نتائجم
برامــج تكنولوجيَــة، وقــد أوصــت الباحثــة بــضرورة تضمــينَ برامــج إعــداد المعلــم بالكفايــات التكنولوجيَــة والرقَمِْيَــة 

ــي يحتاجها. الت

هــا فاعليَــةَ برنامــج مقــترحَ في ضــوء كفايــات إلكترونيَــة عــلى تنمية  	 دراســة )الوحيــد، أروى، 2009(: والتــي أظهــرتَ نتائجم
مهــارات تكنولوجيــا التعليــم لــدى طُالبــات الجامعــة الإســلاميةَ بغزة، وقــد أوصــت الباحثة بــضرورة اســتخدام التكنولوجيا 
الحديثــة ووســائلها في عمليتـَـي التعليــم والتعلـُـم، وضرورة تضمــينَ برامــج إعــداد المعلــم بالكفايــات التكنولوجيَــة اللازمــة 

لإنجــاح العَمليَــة التعليميَة.

دراســة )أبــو حجــر، إلهــام، 2009): والتــي توصلــت نتائجهــا إلى برنامــج قائــم عــلى الكفــاءات لتنميــة بعــض المهــارات  	
التكنولوجيــة لــدى الطالبــة المعلمــة بالجامعــة الإســلاميةَ بغــزة.

هــا الفعَالــة لبرنامــج تدريبــيّ مقــترحَ في  	 دراســة )محمــد زيــن الديــن، يحيــى الظاهــري 2010(: والتــي أظهَــرتَ نتائجم
ــة  ــة الابتدائي ــوم في المرحل عليمــي العل ــوم لــدى مم ــم العل ــة في تعلي ــة مهــارات اســتخدام بعــض الوســائط الإلكترونيَ تنمي

بمنطقــة مكــة المكرمــة.
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ــة،  	 ــة الحديث ــم مــن خــلال توظيــف المهــارات التقنيَ ــة التعلُ ــج عمليَ ــة تحســينَ نات وقــد أثبتــت بعــض الدراســات إمكاني
ومــن هــذه الدراســات Echevari,1981)(، ودراســة Glen A,brand.1997)( ودراســة )زيــاد، بــركات، 2010(، ودراســة 

)أحمــد، جمعــة، 2012(.

وقــد أشــارت العديــد مــن الدراســات لأهميَــة تدريــب المعليمــينَ عــلى برامــج الكفايــات وإكســابهم إياَهــا؛ لأهميتهــا في تنمية 
، ومــن أهــم هــذه الدراســات Plaki,1993)(، ودل روس وآخــرون  المهــارات الضروريـَـة التــي ينبغــي أن يعيهــا ويمدركهــا المعلــمم

.(Del Ross,ettal)

فقد أشارتا إلى أهميَة الكفايات الخاصَة بمعلم الابتدائية.

ــة في التعليــم  وبــيَنَ تســاو Tsao,2000(( في دراســته أهــم الكفايــات التدريســيةَ التــي يحتاجهــا معليمــو المرحلــة الثانويَ
ــات  ــة المتوســطة أوضحــت Janini.2000)( أن أهــم الكفاي معليمــي المرحل ــات الأساســيةَ لم ــيّ، وفي دراســتها حــول الكفاي المهن
الأساســيَة للمعليــم هــي: الاهتــمام بأخلاقيــات المهنــة، وطُمــرمق التدريــس الحديثــة المبتكََــرة، والتخطيــط للــدرس، والإلمــام بالمــادة 

ــة، والتقويــم، والإلمــام بمهــارات الاتصــال مــع الآخَريــن. العِلميَ

معليمــي المتفوقــينَ بهونكونج  	 أمــا الدراســة التــي قامــت بهــا Chann,2001)(  حــول أهــم الكفايــات التــي يجــب اكتســابها لم
فقــد اتفقــت مــع الكفايــات التــي حددتهــا جانيني.

عليمــي اللغُــة  	 دراســة )عقيــي محمــد، طُاهــر محمــود، 2013(، التــي هدَفـَـت إلى قيــاس تصــوُر مقــتَرحَ؛ لتطويــر كفايــات مم
العربيَــة والتاريــخ، في ضــوء متطلبَــات مجتمــع المعرفــة، والوقــوف عــلى اتجاهاتهــم لتطبيقهــا، وكانــت العينــة مجموعــة 
ــد،  ــوادي الجدي ــون بالخدمــة في ال ــة، ممــن يعمل ــة المتوســطة الإعداديَ ــة والتاريــخ في المرحل ــة العربيَ عليمــي اللغُ مــن مم
واســتخدَم الباحثــان المنهجــيِنَ الوصفــيّ وشــبه التجريبــيّ، لتحقيــق أهــداف البحــث، وتوصَلـَـت نتائــج البحــث إلى وجــود 
عليمــي اللغُــة العربيَــة والتاريــخ في بطاقــة الملاحَظــة قبــل التصــوُر  فــرق ذي دلالــة إحصائيَــة، بــينَ متوســطيَ درجــات مم

المقــترحَ، وبعــدَه لصالــح التطبيــق البعَــديّ. 

وبمراجعة تلك المجموعة من الأبحاث استنتج الباحث التالي: 

على الرغــم مــن اخــتلاف البرامــج والتصــورات والمقترحَــات التــي وضعتهــا الدراســات الســابقة، إلا أنهَــا اتفقت على 
عليمــو  ، وضرورة تنميتهــا، وبصفــة خاصَــة مم ــة إعــداد المعلــم وفــقَ الكفايــات التكنولوجيــة التــي يقتضيهــا الــعصرم أهميَ

اللغُــة العربيَــة

أكدت الدراسات على أهميَة البرامج التدريبيَة في تنمية وتطوير الكفايات التدريسيَة: 

عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفال عــلى مهــارات تكنولوجية . 	 لا يوجــد إعــداد مســبقَ، وأثنــاء تدريــب الطالــب المعلــم لبرامــج تأهيــل مم
ــة محدَدة. ورقَمِْيَ

ــة التــي تهيــئ . 	 ــة التفاعليَ ــة للأطُفــال المهــارات الأساســيَة لاســتخدام التكنولوجيــا الرقَمْيَ عليمــي اللغُــة العربيَ ــة امتــلاك مم أهميَ
ــدٍ، مــع مراعــاة مناســباتها لأعمارهــم. ــم التفاعــل مــع الأطُفــال عــن بمعْ للمعلي

معليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال خاصَــة بهــا في برامــج التأهيــل التــي تمعقَــد قبــل دخول . 	 لا يوجــد ثقافــة تحديــد كفايــات رقَمْيَــة لم
ــم للخدمة. المعل

وقــد حثَــت العديــدم مــن المؤتــرات في الفــترة الأخــيرة عــلى ضرورة الاهتــمام بتنميــة الجانــب التكنولوجــي عنــد إعــداد 
عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال؛ ومنهــا:  مم

ــة  ــات النهائيَ ــذي أوصى مــن ضمــن التوصي ــم )2001(، ال ــا التعلي ــة لتكنولوجي ــة المصري المؤتــر العلمــيّ الثامــن للجمعي
ــم  ــن برامــج إعــداد المعل ــم والمعلومــات، عــلى أن تتضمَ ــا التعلي ــم في مجــال تكنولوجي بــضرورة الإعــداد التكنولوجــي للمعلي

ــم. ــم المعلومــات، وإعــداد المواقــع ومصــادر التعلُ ــت، ونمظم ــل مــع شــبكة الإنترن ــات التعامم كفاي

والمؤتــر العلمــيّ العــاشر للجمعيــة المصريــة لتكنولوجيــا التعليــم )2005(، والمؤتــر العلمــيّ الأول بكليــة التربيــة جامعــة 
ــن" )2008(.  ــم القــرن الحــادي والعشري ــوم والآداب في إعــداد معل ــة والعل ــل التربي ــوان: "تكامم ــوادي بعن ــوب ال جن

عليمــي اللغُــة العربيــة للأطُفــال والمرحلــة الابتدائيــة  وبذلــك تحــددت مشــكلة بحثنــا الحــالي؛ وهــي ضَعْــف درجــة امــتلاك مم
لامــتلاك كفايــات رقَمْيَــة تؤهلهــم للتعامــل مــع الأطُفــال لغايــة تعليــم اللغُــة العربيَــة. 



865 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

لذلك يحاول البحث الحالي الإجابة على عدة أسئلة: 

	 .Drive، GOOGL CLASS- في عمليَــة تعليــم اللغُــة العربيَــة مــع الأطُفــال؟ تطبيقــات مثــل GOOGEL  مــا فاعليـَـة تطبيقــات
معليمــي اللغُــة  ROM، GOOGLE MEET، GAM BOARD، GOOGL DECOUMNTS     وفاعليَــة تدريــب هــذه الأدوات لم

العربيَــة للأطُفــال لتطبيقهــا في حصصهــم مــع الأطُفــال؟

	 . NEARBOD، QUIZES، WIZER ME، ــل تطبيــق  مــا فاعليــة البرامــج والتطبيقــات عــبر الإنترنــت، والتــي تهــدف للتفاعم
ــة؟ ــة التفاعــل أثنــاء الحصــص الافتراضيَ THINGLINK؟  عــلى عمليَ

	 .PLOTGIN، STORYDORADTHAT، CO-SPACE فاعليَة برامج تصميم الصُوَر الرقَمْيةَ والمرئيات الكرتونية مثل

معليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال، . 	 مــا مــدى فاعليَــة برنامــج تدريــب قائــم عــلى التعلُــم الــذاتيّّ في تنميــة الكفايــات الرقَمْيَــة لم
لتعليــم اللغُــة العربيَــة؟

مصطلحات البحث: 
	 . :PROGRAM البرنامج

يعرفــه أحمــد القــانيُّ، وعــي الجمــل )2003م( بأنـَـه: المخطـَـط العــامّ الــذي يوضــع في الوقــت الســابق عــلى عمليتـَـي التعليم 
والتعلـُـم في أي مرحلــة مــن مراحــل التعليــم، ويتضمَــن الإجــراءات والموضوعــات التــي تنظــم خــلال فــترة زمنيَــة معينــة، كــما 

يتضمَــن الخــبرات التعليميَــة التــي يجــب أن يكتســبها المتعليمــون بطريقــة تتــماشى مــع حاجاتهــم وخصائــص النمو.

ــة بالقاعــة، وحجــرة  ويعرفــه حســن شــحاتة، وزينــب النجــار )2003م( بأنَــه: مجموعــة مــن الأنشــطة والممارسَــات العَمليَ
ــة معينــة؛ وَفقًــا لتنظيــم ولتخطيــط هــادف محــدَد، ويعــود عــلى المتعليــم بالتحســن. الدراســة، لمــدة زمنيَ

	 . : SELF- LEARNING ّالتعلُم الذاتي

ــة  ــم بالمــرور بنفســه بالمواقــف التعليميَ ــه المتعلي ــم يقــوم في ــوع مــن التعلُ ــه: ذلــك الن يعرفــه )عرفــة، صــلاح، 2005م( بأنَ
ــة. ــدرات اللازم ــارات والخــبرات والق ــة، لاكتســاب المه ــة والمتنوع المختلف

ويمعريفــه )حســينَ طُــه، وخالــد عمــران، 2005( بأنـَـه: أســلوب للتعلُــم يقــوم فيــه المتعليــم بتعليــم نفســه بنفســه؛ مــن خــلال 
المــرور بالمواقــف التعليميَــة، التــي يكتســبها مــن خــلال الاتجاهــات والمهــارات والخــبرات، بمــا يتوافــق مــع خبراتــه وسرعتــه 

الذاتيَــة مــع التعليــم، مــع أقــل توجيــه وإرشــاد مــن المعلــم.

	 . ELCTRONIC COMPTENCE الكفايات الإلكترونية

     يعرفهــا )ســالم، أحمــد، 2004( بأنهَــا: مجموعــة المعــارف والمهــارات والاتجاهــات الخاصَــة بمجــال تكنولوجيــا التعليــم، 
اللازمــة للمعليــم للموقــف التعليمــيّ ليصــل إلى درجــة الإتقــان في أدائــه لمهــام وظيفتــه.  

ــات  ــا: مجموعــة القــدرات التــي يجــب أن يُمتلكهــا المعلمــون؛ مــن مهــارات وكفاي ــد، 2008) بأنهَ ويمعريفــه )المومنــي، خال
ــال  ــائل الاتص ــب ووس ــتخدام الحاس ــل اس ــوبيةَ، مث ــارات الحاس ــالات المه ــة في مج ــة التعليميَ ــاء العَمليَ ــونها في أثن يُمارس
ــة القائمــة عــلى الكفايــات، والتــي مــن شــأنها  ــة الحديثــة؛ ومــن ثَــمَ حــدَد الباحــثم قائمــةً بالكفايــات الإلكترونيَ الإلكترونيَ
ــة مســتحدَثات  ــة بمواكبَ ــة العربيَ عليمــي اللغُ ــه بعــض مم ــة للأطُفــال؛ مــمَا قــد فشــل في ــة العربيَ ــم اللغُ أن تمعــي مهــارات معل

ــا.   ــا في جائحــة كورون التكنولوجي

خطة البحث: -
مقدمة:  	

الفصل الأول: تكنولوجيا التعليم وأهمية توظيفه في مجال تعليم اللغُة العربيةَ للأطُفال

1.1.1: ضرورة تطوير اللغُة من خلال استخدام الوسائل والتكنولوجيا الحديثة في التدريس: 

1.2مكونات تكنولوجيا التعليم.

1.3تكنولوجيا التربية.

1.4مصادر التعلمُ في تكنولوجيا التعليم.

1.5تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعليم.

1.6استخدام التعلمُ الإلكترونيُّّ في تعليم اللغُة العربيَة للأطُفال النَاطُِقيَنَ بغيرها.
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1.7 أهميَة استخدام تكنولوجيا التعليم لتعليم اللغُة العربيَة للأطُفال.

1.8: دور معلم اللغُة العربيَة في استخدام تكنولوجيا التعليم. 

معليمي اللغُة العربيَة للأطُفال:  الفصل الثاني: تطوير الكفايات الرقَمْيَة لم

عليمي اللغُة العربيَة للأطُفال. 2.1: التعلمُ الذاتيّّ وتنمية الكفايات الرقَمْيةَ لدى مم

2.2: مفهوم الكفاية ومكونتها.

عليمي اللغُة العربيَة في عصر ما بعد كورونا. عليمي اللغُة العربيَة للأطُفال، وأدوار مم 2.3: برامج إعداد مم

معليمي اللغُة العربيَة للأطُفال. 2.4: الكفايات الإلكترونيةَ اللازمة لم

تطبيقات جوجل التعليميَة: الفصل الافتراضّي، والسبورة الافتراضيةَ. -

المواقع الإلكترونيَة. -

الاختبارات الإلكترونيَة. -

- .quizez، Khoot مواقع التفاعليَة

- .nearbod مواقع التعليم التفاعي

- .WIzer مواقع أوراق العمل التفاعليَة

- .storyboadthat مواقع القصة الرقَمْيَة

- .wordwall مواقع الألعاب التفاعليَة

مواقع تصميم الأفلام الكرتونية -

النتائج والتوصيات.   -

الخاتة.   -

المراجع والمصادر. -

الفصل الأول
تكنولوجيا التعليم وأهمية توظيفه في مجال تعليم اللُغة العربيَة للأطفال

1.1.1: ضرورة تطوير اللغُة من خلال استخدام الوسائل والتكنولوجيا الحديثة في التدريس: 

ــا القــرآن  ــزل به ــة الشريفــة، ن ــنَة النبويَ ــم والسُ ــة القــرآن الكري ــة؛ فهــي لغ ــزلة رفيع ــة عظيمــة ومنـ ــة مكان ــة العربيَ  للغُ
الكريــم فنالــت بذلــك شرفًــا عظيــمًا أكسَــبهَا الخلــودَ والبقــاءَ إلى يــوم الديــن؛ فهــي وعــاء الثقافــة، ورمــز الهموِيـَـة، وعنــوان 
تقــدُم الأمــة، وازدهارهــا حضاريـًـا، وثقافيًــا، وفكريـًـا، كــما أنهَــا مصــدر عــز الأمــة وبقائهــا؛ مــن هنــا وجَــب الحفــاظم عليهــا 
وحمايتمهــا، والعمــل عــلى انتشــارها؛ لأن ذلــك مــن صميــم الدفــاع عــن مقومــات الشــخصيَة العربيـَـة الإســلاميةَ، والــذَود عــن 
كوينــات الكيــان العــربّي الإســلامي، وعــن خصوصيــات المجتمعــات العربيَة والإســلاميةَ، وعــن الركيــزة الأولى للثقافــة العربيَة،  مم
والحضــارة العربيَــة الإســلاميَة فهــي ركــنٌ أســاسٌ مــن أركان الأمــن الثقــافيّ والحضــاريّ والفكــريّ للأمــة العربيَــة والإســلاميَة 
في حاضرهــا ومســتقبلها )التويجــري، 14هـــ، ص54( كــما أنهَــا تحقــق للفــرد وظائــف عــدة: اجتماعيَــة، ونفســيَة، وتربويَــة، 
فهــي وســيلته في التفاعــل والتعامــل، والتــوازن النفــيّ، والتكيُــف الاجتماعــيّ، كــما أنهَــا نافذتــه التــي يمطِــلّ منها عــلى الماضي 
بأصالتــه والحــاضر بتجديداتــه، وحيــث ذلــك فــلا بــدَ أن يســيطر عليهــا ويتمكــن منهــا، ويُمتلــك مهاراتهــا؛ فالســيطرة عــلى 
ــس الاســتعمال اللغُــويّ الناجــح )مجــاور، 1418هـــ، ص 128(. مــن هنــا وجــب عــلى  اللغُــة، والتمكُــن مــن مهاراتهــا مــن أمسم
ــدان  ــب التقــدُم والتطــوُر في مَيْ ــاق بركَْ ــم العــربّي والإســلاميّ اللحََ ــة وتعلمهــا في العالَ ــة العربيَ ــم اللغُ القائمــينَ عــلى تعلي
تعلـُـم اللغــات وتعليمهــا؛ حيــث شــهد قفــزات هائلــة وواســعة في هــذا الســبيل بــدأت بتفعيــل مختــبَر اللغــات، ثــم التعلـُـم الذاتيّّ 
أو المبرمَــج، فالبرامــج الســمعيَة والبصريَــة المتكاملــة، وانتهــت إلى اســتخدام الحاســوب في تعليــم اللغــات وتعلمُهــا )العــربّي، 
1981م، ص130(. وعــلى الرغــم مــن الجهــود الحثيثــة التــي تمبــذل في تعليــم اللغُــة العربيَــة وتعلمهــا إلا أن توظيــف معطيــات 
عِينــة، ووقفَتْ  التقنيَــة في تعليمهــا وتعلمُهــا لم يتجــاوز اســتخدام التقنيــات التعليميَــة والاتصاليَــة بوصفها وســائل مســاعِدة، أو مم

دة.  تلــك المحــاولات دون تصميــم البرمجيَــات التعليميَــة، والمقــرَرات الإلكترونيَــة ذات الوســائط المتعــدي
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فالمتتبيــع لاســتخدامات الحاســوب يلحــظ مــدى العَلاقــة الوثيقــة بينَ اللغُة العربيَة واســتخدامات الحاســوب، وليــس أدل على 
ذلــك مــن اهــتمام عــلماء اللغُــة بمحاوَلــة تســخير اللغُــة العربيَــة لخدمــة هــذه التقنيـَـة الحديثــة، فهي تتــاز بخصائــص فريدة 
تســاعد على برمجتهــا آليـًـا، وبشــكل ينــدر وجــوده في لغــات أخــرى؛ فالانتظــام الصــوتيّّ في اللغُــة العربيَــة، والعَلاقــة الدقيقــة 
بينَ طُريقــة كتابتهــا ونطقهــا يــدل على قابليــة اللغُــة العربيَــة للمعالجَــة الآليَــة بشــكلٍ عــامٍ، وتوليــد الــكلام وتييزه آليـًـا بصورة 

خاصَة )الهــرش، 1999م، ص221(.

وبالتأمــل في أهميَــة التعليــم وواقعــه نجــد أن قــوة الأمــم وتقدمهــا لم تعــد تمقــاس في هــذا العــصر بســعة الرقعــة، أو بعــدد 
الســكان، بقَــدْر مــا تمقــاس بمــا يتوافــر لديهــا مــن علــم وتقِنيَــة، ومــوارد بشريـَـة مؤهَلــة. وإدراكاً لهــذه الحقيقــة نجــد أن دول 
ــة والتخلُــف؛  يَ ــلَ اهتمامهــا بالتعليــم، وعظيــم عنايتهــا بالمتعلــم بوصفهــما الأمــل المرتجــى للقضــاء عــلى الأممي العالَــم تمــولِي جم

وبالتــالي اللحََــاق بركــب الحضــارة والمدنيَــة. 

وبعــد أن أنفقَــتْ تلــك الــدولم جــزءًا كبــيراً مــن موازناتهــا عــلى التعليــم اكتشــفت أنَــه لم يــف بمــا أوكل إليــه مــن مهــام، 
دة: )المعلــم،  ليــقَ عليــه مــن طُموحــات وآمــال؛ لذلــك شرعــت في مراجعــة أنظمتهــا التعليميَــة بجوانبهــا المتعــدي ولم يحقــق مــا عم
المتعليــم، المناهــج الدراســيَة، طُمــرمق التدريــس وأســاليب التقويــم، والبيئــة التعليميةَ(، وبمــا أن المتعليم هو محــور العَمليَــة التعليميَة 
وركيزتهــا الأساســيَة، فقــد أوَلَــتْ معظــمم النُظمــم التعليميَــة في العالَــم اهتمامًــا ملحوظًــا بقضيــة تعلمُِــه، وأمجريــت الدراســات 
العِلميَــة للبحــث عــن أفضــل السُــبمل وأنجــح الحلــول لتنميــة قدراتــه، وتنميــة اتجاهاتــه وميولــه، والبحــث عــن أفضــل الطـُـرق 
ــك الدراســاتم إلى  ــد دعــت تل ــا فق ــي، ومــن هن ــدلًا مــن الســلبيَة في التلقي ــيّ ب ــه نشــطاً في الموقــف التعليم وأيسرهــا لجعل
العنايــة بالمتعلــم مــن كافـَـة الجوانــب روحيـًـا؛ بتزويــده بالمعــارف الدينيَــة، والقِيَــم الإســلاميَة والعربيَة الأصيلــة، ومهاريـًـا بتنمية 

ــس العِلميَــة المتينــة.  مهاراتــه، وعلميًــا بإكســابه الأمسم

مــة والناميــة على  ثيــل أولويــةً كبرى في كافـَـة النُظمــم التعليميـَـة في البلــدان المتقدي فإعــداد المتعليــم للــعصر الجديــد أصبــح يُمم
ــة أدواراً جديــدةً، فلــم يعــد  ث تباعًــا فرضــت على المؤسَســات التعليميَ حــدٍ ســواءٍ؛ ذلــك لأن التطــورات التــي حدثــت وتحــدم
، بــل تعــدَى ذلــك ليشــمل مجــالات جديــدة؛ فالمتعلــم المســتقبيّ أو متعليــم القــرن  دور المتعليــم تقليديـًـا متلقيـًـا للمعرفــة فحســبم
الحــادي والعشريــن لابــدَ أن يُمتلــك مهــارات الحــوار والنيقــاش، والنقــد، والتحليــل، والربــط والاســتنتاجَ، والبحــث؛ ومِــن ثـَـمَ 
فقــد تــغيَر دورمه مــن الســلبيَة إلى النشــاط المســتمر، ولابــدَ مــن امــتلاك المهــارات التــي تســاعده على مجــاراة عصر العلــم 
والتقنيَــة، والتعايــش مــع الآخَريــن، والاتصــال بهــم، وقبَولهــم، والإفــادة مــن تجاربهــم مــع امــتلاك مهــارات التفــكير الناقــد، 

والإبداعــيّ، ومواكبَــة عصر التطــورات الحديثــة )الخليفــة، 1425هـــ، ص296(

1.2مكونات تكنولوجيا التعليم: 
النظريةَ والممارَسة:  	

لــكل مجــال أو نظــام دراسي قاعــدة معرفيَــة تعتمــد عليهــا الممارسَــة والتطبيــق وتســتنتج هــذه المعرفــة النظريـَـة المكوَنــة  -
مــن المفاهيــم والمبــادئَ والافتراضــات مــن البحــوث أو الممارسَــة التــي تزودنــا بمعلومــات نتيجــةَ مــرور الفــرد في خــبرة.

التصميم والتطوير والاستخدام والإدارة والتقويم:  	

كوينــات أساســيةَ في تكنولوجيــا التعليــم، ولــكل منهــا قاعــدة معرفيَــة لهــا ممارسَــة  - تشــير هــذه المصطلحــات إلى خمســة مم
وتطبيــق أيّ وظيفــة معينــة، ويعتــبر كل منهــا موضوعًــا دراســياً منفصــلًا عــن غــيره.

العمليَات والمصادر:  	

العَمليةَ سلسلة من الإجراءات الموجَهة نحو تحقيق هدف مثل عمليَة التصميم، وعمليَة نقل الرسالة. -

المصــادر تمســتخدَم لــكي تســاند التعليــم، وتشــمل الأفــراد والتســهيلات الماديَــة والميزانيــة والمــواد والأجهــزة وغــير ذلــك  -
مــمَا يدعــم التعليــمَ. 

التعلُم:  	

خرجَــات التعلـُـم، فالتعلــم هــو الهــدف، والتعليم  - الهــدف النهــائّي لتكنولوجيــا التعليــم هــو إحــداث التعلـُـم والتأكيــد عــلى مم
هــو الوســيلة المؤديــة إلى ذلــك إن كان فعَــالًا.

1.3تكنولوجيا التربية: 
تكنولوجيــا التربيــة: ظهَــر هــذا المصطلــحم نتيجــةَ الثــورة العِلميَــة والتكنولوجيَــة التــي بــدأت عــام )1920م(، عندمــا  	

أطُلـَـق العالـِـمم فــينَ (Finn) هــذا الاســمَ عليه.
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ويعنــي هــذا المصطلــح تخطيــط وإعــداد وتطويــر وتنفيــذ وتقويــم كامــل للعمليَــة التعليميَــة مــن مختلــف جوانبهــا، ومــن  	
ــة متنوعــة، تعمــل معهــا وبشــكل منســجِم مــع العنــاصِر البشريَــة لتحقيــق أهــداف التعليــم. )جامعــة  خــلال وســائل تقنيَ

ــة، 1992، ص ص 8-31( ــدس المفتوح الق

ــة الكاملــة وتنفيذهــا وتقويُمهــا وفــقَ أهــداف  	 ويــرى "بــراون" أنَ تكنولوجيــا التربيــة طُريقــةٌ منظومــةٌ لتصميــم العَمليَ
خاصَــة محــدَدة ومعتمِــدة عــلى نتائــج البحــوث الخاصَــة بالتعليــم والاتصــالات، وتســتخدم مجموعة مــن المصــادر البشريةَ 

وغــير البشريـَـة بغيــةَ الوصــول إلى تعلُــم فعَــال.

ــة تشــمل الأفــرادَ والأشــخاصَ  	 ــة متشــابكة ومتداخل ــا: عمليَ ــة بأنهَ ــا التربي ــة تكنولوجي ــة الاتصــالات الأمريكي ــريف جمعي وتمع
والأســاليبَ والأفــكارَ والأدواتِ والتنظيــماتِ اللازمــةَ لتحليــل المشــكلات التــي تدخــل في جميــع جوانــب التعليــم الإنســانّيُّ، 
ــة المتصلــة بذلــك. )الفــرا، 1999، ص 125( وابتــكار الحلــول المناسِــبة لهــذه المشــكلات وتنفيذهــا وتقويــم نتائجهــا وإدارة العَمليَ

تكنولوجيا التربية أعمُ وأشملم من تكنولوجيا التعليم؛ فالثانيةم جزءٌ من الأولى، بل هي الجانب الإجرائيّ منها. 	

تعريف تكنولوجيا التربية:  	

تكنولوجيــا التربيــة هــي طُريقــة منهجيَــة في التفكــير والممارسَــة، وتمعَــدّ العَمليَــة التربويَــة نظامًــا متكامــلًا تحــاول مــن  -
خلالــه تحديــد المشــكلات التــي تتصــل بجميــع نواحــي التعلـُـم الإنســانّيُّ وتحليلهــا، ثــم إيجــاد الحلول المناسِــبة لهــا لتحقيق 
ــات  ــع العمليَ ــول وتنفيذهــا وتقويــم نتائجهــا وإدارة جمي ــة محــدَدة، والعمــل عــلى التخطيــط لهــذه الحل أهــداف تربويَ

المتصلــة بذلــك. 

تكنولوجيا التربية هي إدارة مصادر التعلمُ وتطويرها على وفق منحنى النُظمم وعمليات الاتصال في نقل المعرفة.  -

أما تكنولوجيا التعليم فهي نظام فرعي من تكنولوجيا التربية ويمعَدّ واحدًا من أبعادها. 	

1.4مصادر التعلمُ في تكنولوجيا التعليم: 
الأفراد:  	

المدريســون والمشرفــون ومســاعدو المدريســينَ )مصــادر تعلُــم بالتصميــم( كــما يضــاف إليهــم المهنيــون مــن البيئــة؛ مثــل  -
تعليمــينَ )مصــادر تعلـُـم  الأطُبــاء والمحامــينَ والشرطُيــينَ والعســكريينَ الذيــن يســتخدمهم المــدريس في تعريــف دورهــم للمم

بالاســتخدام(.

المحتوى التعليميّّ )الرسالة التعليميَة(:  	

ــم، وتصــاغ في  - ــة والاتجاهــات والقِيَ الأفــكار والرمــوز والبيانــات والمفاهيــم والمبــادئَ والنظريــات والميــول النفــس حركيَ
صــورة كلــمات أو رســوم أو صــور ســينمائية متحركــة، أو فيديــو أو أقــراص للحاســب.

المواد:  	

هــي الأشــياء التــي تحمــل محتــوى تعليميًــا، فــإذا كانــت المــواد قــادرة عــلى نقــل التعليــم فتمسَــمَى )وســطاً( مثــل الفيديــو  -
والصــوت والبرامــج، أمــا إذا كانــت لا تنقــل التعليــم كامــلًا إلى المتعليــم فيمطلــق عليهــا مــوادَ، ولا تســمى وســائط.

الأجهزة والتجهيزات:  	

هــي الأجهــزة والأدوات التــي تمســتخدَم في إنتــاجَ المصــادر الأخــرى أو في عرضهــا )الكامــيرات، آلات التصويــر،  -
الحاســوب،... إلــخ(.

الأماكن:  	

هــي الأماكــن والبيئــات التــي يتــم فيهــا تفاعــل المتعليــم مــع المصــادر الأخــرى للتعلُــم، مثــل المكتبــة المدرســيةَ والمختــبَر  -
والمبنــى المــدرسّي... إلــخ.

الأساليب:  	

ــة  - ــرق والإســتراتيجيات وخطــوات العمــل التــي يقــوم بهــا الأفــراد أو تســتخدم بهــا المــواد التعليميَ هــي مجموعــة الطُ
ــة. والأجهــزة التعليميَ
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1.5تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعليم: 
ــن في  	 ــا نلاحــظ التشــابه والتشــابك الكبيري ــن المصطلحــينَ إلا أننَ ــكل مــن هذي ــة الســابقة ل ــات المنفصل رغــم التعريف

المفهــوم، وصعوبــة التفريــق بينهــما، وهنــاك العديــد مِــنَ الكمتـَـاب مَنِ اســتخدَمَ المصطلحــيِنَ للتعبير عــن ذات المفهــوم، إلا 
أن البعــض الآخَــر ميَــزَ بينَهــما؛ أمثــالَ "الحيلــة" الــذي قــال: 

إنَ مفهــوم التقنيــات التعليميَــة )تكنولوجيــا التعليــم( يــدل عــلى تنظيــم عمليَــة التعليــم والتعلـُـم، والظــروف المتصلــة بهــا،  -
ــة الــدال عــلى تنظيــم النظــام التربــويّ، وتطويــره بصــورة شــاملة، يُمتــد  ــا بينــه وبــينَ مفهــوم التقنيــات التربويَ فريقً مم
ــة، وتدريــب الجهــاز التربــويّ، والمبنــى  أثرمهــا إلى تطويــر المنهــاجَ، وتأليــف الكتــب المدرســيَة، وتوافــر الوســائل التعليميَ
ــة. )الحيلــة، 1998، ص 6( ــة التعليميَ المــدرسّي، والبحــث عــن أفضــل إســتراتيجيات التعليــم والتعلُــم، وتوظيفهــا في العَمليَ

وميـَـز بينَهــما كذلــك الفــرا؛ فعــرفَ التقنيــات التربويـَـة بأنهَــا: طُريقــة منهجيَــة تمكــوين نظامًــا متكامِــلًا، وتحــاول من خلال  	
تحديــد المشــكلات التــي تتصــل ببعــض نواحــي التعلـُـم الإنســانيُّّ وتحليلهــا ثــم الإســهام في العمــل عــلى التخطيــط لهــذه 

الحلــول وتنفيذهــا وتقويــم نتائجها.

أمَــا التقنيــات التعليميَــة فهــي عمليَــة منهجيَــة في تصميــم عمليَــة التعليــم والتعلـُـم وتنفيذهــا وتقويُمهــا في ضــوء أهــداف  	
ــة؛  ــة وغــير البشريَ محــدَدة، تقــوم أساسًــا عــلى البحــوث في تعليــم الإنســان، وتســتثمر جميــعَ المصــادر المتاحــة البشريَ

ــم مثــالّي. )الفــرا، 1999، ص 127( وذلــك لإحــداث تعلُ

؛ وهــو بــينَ معنــى المصطلــح "تقنيــات التربيــة" ومعنــى مصطلــح "التقنيــات في التربيــة"، الــذي يؤكــد  	 وهنــاك لبَْــسٌ آخَــرم
عــلى اســتخدام الأجهــزة والأدوات والمــواد في التربيــة والتعليــم، في حــينَ أن المصطلــح "التقنيــات التربويـَـة" )التكنولوجيــا 

التربويـَـة( مــرادف لتحســينَ عملتـَـي التعليــم والتعلـُـم والارتقــاء بهــما. )إســكندر وغــزاوي، 1994، ص 16(.

1.6تكنولوجيا التعليم وتكنولوجيا المعلومات ما الفرق: 
سبَقًا لمفهوم تكنولوجيا التعليم وقمنا بتحليل هذا المفهوم. 	 تعرضَْنا مم

أمــا بالنســبة لمفهــوم تكنولوجيــا المعلومــات Information Technology فقــد تعــددت التعريفــات حول مفهــوم تكنولوجيا  	
ها:  المعلومــات، ومــن أهمي

 تعريــف منظمَــة اليونســكو، وجــاء في هــذا التعريــف أن تكنولوجيــا المعلومــات هــي "تطبيــق التكنولوجيــات الإلكترونيَــة،  -
ــة  ــة والرقَمِْيَ ــات التناظري ــاجَ المعلوم ــة لإنت م ــات المتقدي ــن التكنولوجي ــا م ــة وغيره ــمار الصناعيَ ــر والأق ــا الكمبيوت ومنه

وتخزينهــا، واســترجاعها، وتوزيعهــا، ونقلهــا مــن مــكان إلى آخــر.

تعريــف قائمــة مصطلحــات الحكومــة الكنديــة، وجــاء فيهــا أن تكنولوجيــا المعلومات تعنــي "اقتنــاء المعلومــات، ومعالجتها،  -
 Numerical ــة ــوَرة Pictorial، والرقَمِْيَ ــة Textual، والمص ــة النصي ــا المختلف ــا في صوره ــا، ونشره ــا، وتوزيعه وتخزينه
Telecommunications ٍبواســطة أجهــزة تعمــل إلكترونيًــا، وتجَمَــع بــينَ أجهــزة الكمبيوتــر وأجهــزة الاتصــال مِــنْ بمعــد

الفرق بين تكنولوجيا التعليم وتكنولوجيا المعلومات: 
يتلخص الفرق بين المفهومين في النقاط الآتية:  	

مفهــوم تكنولوجيــا المعلومــات أكــثر شــمولًا واتســاعًا مــن مفهــوم تكنولوجيــا التعليــم، ويشــكل مفهــوم تكنولوجيــا التعليــم  -
جــزءًا مــن مجــال مفهــوم تكنولوجيــا التعليــم.

مفهــوم تكنولوجيــا المعلومــات يرتبــط أساسًــا بالأجهــزة الإلكترونيَــة وأجهــزة الاتصــالات مــن بعــد عــلى وجــه التحديــد،  -
وفي مقدمتهــا الكمبيوتــر، بينــما مفهــوم تكنولوجيــا التعليــم لا يرتبــط بمثــل هــذه الأجهــزة فقــط، بــل إنـَـه عمليَــة التطبيق 
المبــاشر المنهجــيّ والمنظّــم والمنتظــم لنظريــات ونتائــج بحــوث عمليَتَــي التعليــم والتعلُــم ومشــكلاتهما؛ وذلــك مــن أجــل 

تصميــم المواقــف التعليميَــة وإنتاجهــا وتخطيطهــا وإنتاجهــا وتنفيذهــا وإدارتهــا وتطويرهــا.

تكنولوجيــا المعلومــات عنــد توظيفهــا في العَمليـَـة التعليميـَـة لتحقيق أهــداف ترتبط بعمليــات التدريــس والتعليم والتعلـُـم، فإنهَا  -
تدخــل في إطُــار تكنولوجيــا التعليــم، ولعــل العكــس صحيــح؛ بمعنــى أن كافـَـة أنشــطة تكنولوجيــا التعليــم المرتبطــة باســتخدام 

الأجهــزة الإليكترونيَــة وأجهــزة الاتصــالات مــن بمعــدٍ عــلى وجــه الخصــوص تعتــبر داخــلَ إطُــار تكنولوجيــا المعلومات.
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ــم  - ــدة عــلى تنظي ــج البحــوث المعتمِ ــات ونتائ ــة المســتمدَة مــن النظري ــس العِلميَ ــق الأمسم ــم بتطبي ــا التعلي ــم تكنولوجي تهت
المعلومــات وتصميــم نمظممِهــا، وبنــاء قواعدهــا، وتحديثهــا وتطويرهــا وتخزينهــا عندمــا ترتبــط أهدافهــا بالعمليَــة التعليميَة 

التــي تســعى المؤسَســات التعليميَــة إلى تحقيقهــا بفاعليَــة وكفــاءة.

تكنولوجيــا المعلومــات هــي موجــة الحــاضر والمســتقبل، وهــي ســتنعكس عــلى مهــام أخصــائّي تكنولوجيــا التعليــم والمعليــم  -
أيضًــا والأنشــطة التــي يقــوم بهــا وعــلى عمليَــة إعــداده في المقــام الأول، ولا نبالــغ عندمــا نقــول: إن هنــاك حاجــة ملحــة 
إلى النظــر في إعــادة صياغــة أهدافنــا التعليميَــة في ضــوء مفهومنــا لتكنولوجيــا المعلومــات وأهميتهــا وانعكاســاتها عــلى 

إعــداد القــوى البشريـَـة المناسِــبة لمتطلبَــات العــصر.

، والتــي تتعلـَـق بتشــخيص المشــكلات  - مهــام أخصــائّي تكنولوجيــا التعليــم تتطلـَـب المزاوَجــة بــينَ مهامــه المعروفــة مِــنْ قبَــلم
التعليميَــة، واقــتراح الحلــول المناسِــبة للتغلـُـب عليهــا، وتصميــم المواقــف التعليميَــة وإنتــاجَ مــا تحتاجــه مــن مصــادر تعلـُـم، 
والاهتــمام بتطويــر هــذه المواقــف وتجديدهــا؛ ذلــك بالإضافــة إلي مهــام أخصــائيّ تكنولوجيــا المعلومــات التــي ترتبــط 
بالتعامــل مــع الأجهــزة الإلكترونيَــة وأجهــزة الاتصــالات الحديثــة؛ مــن إنتاجَ المعلومــات، وتنظيمهــا، وتخزينهــا، ومعالجتها، 

ونقلهــا، ونشرهــا، وتحديثهــا.

e-Learning :تعريف التعلمُ الإلكترونّي
تعددت التعريفات حول مفهوم التعلُم الإلكترونّي؛ ومن أهمِها:  	

-  Internet وشــبكة المعلومــات الدوليَــة Multimedia دة أنـَـه أســلوب التعلـُـم الــذي يعتمــد عــي اســتخدام الوســائط المتعــدي
يهــا إلى المتعليــم في مرحلتــه الدراســيَة، وأيضًــا إلى المعلــم في مجــال تخصُصــه، وفي  عِدي لسرعــة تدفُــق المعلومــات مــن مم

الوقــت الــذي يريــده.

مُميِزات التعلمُ الإلكترونّي: 
هذه بعض مُميِزات أنظمة التعلُم الإلكترونيّ:  	

يسمح للمتعليم بالتفاعل مع غيره من زملائه. -

المرونة؛ حيث لا يتقيَد بوقت ولا زمن معيَنَ. -

الاستجابة السريعة والفورية لحاجات المتعليمينَ. -

تعليمينَ بالمشارَكة المتساوية في برامج التعلمُ. - يسمح للمم

رموق الفرديةَ بينهم. - الاهتمام بخصائص المتعليمينَ والفم

التغلب عي عقبات المسافة والزمن. -

بمل التشارك ووسائل العصف الذهنيّ. - إتاحة سم

نيةَ. - نيةَ أو غير تزامم  تقديم المادة التعليميَة بأكثر من طُريقة، سواء طُريقة تزامم

1.7استخدام التعلمُ الإلكترونّي في تعليم اللُغة العربيَة للأطفال النَاطِقيَن بغيرها: 
ــف والتســوق والاطُــلاع عــلى المنتديــات فقــط، ولا يقتــصر اســتخدامها عــلى  ليســت الإنترنــت مكانـًـا للدردشــة وقــراءة الصُحم
ــة أساســيَة،  وضــع صفحــات شــخصيَة وإنشــاء مواقــع للــشركات والمــدارس والجامعــات عــلى الإنترنــت، بــل هــي أداة تعليميَ
ــال:  ــوم؛ فعــلى ســبيل المث ــد ي ــا بع ــزداد يومً ــت ي ــة بالإنترن ــات المتصل ــدارس والجامع ــدد الم مــة؛ فع ــدول المتقدي ــة في ال خاصَ
أظهــرت نتائــج البحــث في Google وجــود أكــثر مــن )400( جامعــة وكليــة إنترنتيــة Online university. والمتصفــح لبوابــات 
التعلـُـم الإلكــترونيُّّ مثــل Blackboard & Online Learning، يجــد أن أكــثر مــن )35.000( معلــم و)250.000( طُالــب في 
مــدارس التعليــم العــامّ والجامعــات والكليــات والــشركات والمنظـَـمات في جميــع أنحــاء العالـَـم يســتخدمون مقــرَرات إلكترونيَــة 
عــلى بوابــة Blackboard. وبلـَـغ عــددم الملتحِقِــينَ ببوابــة online learning نحــو )20.000( طُالــب في خمســينَ ولايــة و)80( 

منطقــة في الولايــات المتحــدة، طُرحــت أكــثر مــن )1700( مقــرر عــلى الإنترنــت.

ويرجــع الســبب في تزايــد عــدد المعليــمينَ والــطلاب المســتخدِمينَ للحاســب والإنترنــت في عمليَــة التعلـُـم إلى مــا لــهما مــن 
آثــار إيجابيَــة خاصَــة في تعلـُـم اللغــات الأجنبيـَـة؛ ففــي دراســة أجراهــا إدواردز وفريتــز )Edwards and Fritz )1997 على 
طُلاب الجامعــة للتعــرفُ على آرائهــم في ثلاث طُــرق تدريــس تعتمــد على التكنولوجيــا، أفــاد الــطلاب أن التعلُــم الإلــكترونّيُّ 
ممتــع ومشــويق، وحقَــق النتائــج التعليميَــة المرغــوب فيهــا؛ حيــث تكَنــوا مــن تعلـُـم المفاهيــم وتطبيقهــا بصــورة أفضــل، وأفــاد 
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الــطلاب أن نتائــج التعلـُـم مــن المــواد التعليميَــة الإلكترونيَــة كانــت أفضــلَ مــن المــواد التعليميَــة التقليديـَـة، وأشــارت دراســات 
Sivert &Eg- ســايفرت واجــبيرت ،Reis )1995( ريــس ،Davidson & Tomic )1994( كلي مــن ديفيدســون وتوميــك

دة في تدريــس اللغُــة  ــة المتعــدي )bert )1995 إلى أن اســتخدام الإنترنــت وبرامــج الحاســب والحاســب ذي الوســائط التعليميَ
الإنجليزيـَـة قــد حقَــق الأهــدافَ المنشــودةَ، وأظهــرت نتائــج دراســة تــيتر )Teeter )1997 على مجموعــة تجريبيــة مــن الطلاب 
ــراءة النصــوص  ــت، وقامــوا بق ــرَرات بالإنترن ــن درســوا أحــد المق ــة الذي ــات المتحــدة الأمريكي ــة آركنســا في الولاي في جامع
والمحــاضرات وشــارَكوا في مناقشَــات، وأدَوْا واجبــاتٍ كتابيَــةً على شاشــة الحاســب مبــاشرةً، وتقدمــوا للامتحانــات في معمــل 
الحاســب، وزارموا مواقــع إنترنــت ذات صلــة بالمقــرَر، وارتفــاع دافعيــة الــطلاب، وإطُلاعهــم على الكــثير مــن المصــادر، وتحسُــن 
قدرتهــم على المناقشَــة وحــل الواجبــات الكتابيَــة، وذكــرت ميلــونيُّ )Meloni )1999 أن اســتخدام الإنترنــت في فصــول تعليــم 
اللغُــة الإنجليزيـَـة لــغيرِ الناطُِــقيَنَ بهــا يزيــد مــن دافعيــة الــطلاب للتعلـُـم، ويقــدم لهــم اســتخدامًا حقيقيـًـا للغُــة، ويجعلهم على 
درايــة بالعالـَـم مِــنْ حولهِــم، ويقلــل مــن اســتخدام الــورق، ويُمكــن أن يســتخدم المقــرر الإلــكترونّيُّ طُلابٌ مــن جميــع أنحــاء 
العالـَـم، حيــث تتــاح لهــم الفرصــة للتعــرفُ على الثقافــات المختلفــة )جــوف Joffe, 2000(. وأضــاف جــوف Joffe أن التعلـُـم 

الإلــكترونّيُّ يمتيــح للــطلاب الفرصــة لتعلـُـم المادة العِلميَــة، إضافــةً إلى تعلـُـم مهــارات الحاســب.

عــاف  بالنســبة لتعليــم الكتابــة باللغــة الإنجليزيـَـة، فقــد تبــيَنَ مــن دراســة أجرتهــا لويــس )Lewis )1998 عــلى الطــلاب الضي
في الصــف الرابــع وحتــى الثالــث الثانــويّ ممــن اســتخدموا الأدوات المســاعِدة في الطباعــة بالحاســب؛ مثــل مدقــق الإمــلاء، 
ومدقــق الأخطــاء النَحْويـَـة، أن اســتخدام تلــك الأدوات كان لــه أعظــم الأثــر في دقــة الكتابــة لــدى هــؤلاء الطــلاب، وأثبتــت 

أدوات التدقيق الإملائيّ أنهَا أكثر فعاليةً من الممدقيق النَحْويّ.  

(Carlin- تتميــز برامــج التعلـُـم الإلــكترونّيُّ التــي تحــل محــلَ المقــرَر التقليــديّ بالمرونــة وتقديــم فــرص للإغنــاء والمراجَعــة
ــي على و ــم المبن ــم بالاستكشــاف، والتعلُ ــل المحــاكاة والتعلُ ــددة مث ــس متع ــم اســتخدام طُــرق تدري er,1998(، ويســتطيع المعل

.)(Carliner, 1998 ّــعلاجَ الفــردي الــخبرة، وال

ــان  ــول دونَ إتق ــي تحَم ــات الت ــد، فســيتمكن مــن تشــخيص الصعوب ــم جي ــارات ذات تصمي ــات واختب وإذا اســتخدم تدريب
الطــلاب لنقطــة معينــة، ويقــدم لهــم شروحًا وتدريبــات إضافيَــة أو بديلة، إلى أن يتقنــوا تلــك النقطــة Carliner, 1998)(، كما 
يتميــز المقــرر الإلكــترونّيُّ بأنـَـه مفتــوح أربعًــا وعشريــن ســاعة، وطُيلــة أيــام الأســبوع وأيــام الإجــازات. ولا يعــوق اســتخدامَه 
ــاجَ إلى  ــم، ولا يحت ــلًا وفي أيي مــكانٍ في العالَ ــاراً أم لي ــب اســتخدامه أي وقــت شــاء نه ــكانٌ؛ إذ يســتطيع الطال ــانٌ أو م زم
قاعــات دراســيَة، وليــس مــن الــضروري أن تتوفــر أجهــزة الحاســب في الجامعــة أو المدرســة؛ إذ يُمكــن اســتخدامه مــن المنزل، 
ويســتطيع الطــلاب اســتخدامه عــدة مــرات، ويســتطيعون الاطُــلاعَ عــلى المــادة العِلميَــة للمقــرَر والمحــاضرات باســتمرارٍ، ويزيد 
المقــرر الإلكــترونّيُّ مــن عمليَــة التفاعــل والتواصــل بــينَ المعلــم والطــلاب بعضهــم بعضًــا، وللطالــب دور إيجــابي وفاعــل في 
المقــرر الإلكــترونيُّ؛ّ حيــث يمســهِم في إعــداد المــادة العِلميَــة للمقــرَر مــن حيــث تحديــد موضوعــات النيقَــاش، وإبــداء رأيــه في 

موضوعــات الدراســة، والتعليــق عــلى مــا يقدمــه غــيرمه مــن الطــلاب.

وعــلى الرغــم مــن وجــود العديــد من بوابــات للتعلـُـم الإلكــترونّيُّ والمقــرَرات الإلكترونيَــة التي يســتطيع المدريس اســتخدامها، 
 Blackboard، WebCT، Metacollege,  eCollege، Moodle، IEARN،ــل ــل اشــتراك مث ــا مقاب ــا مجــانّيُّ وبعضه بعضه
ــا في  ــيَنَ به ــيرِ الناطُِق ــة لغ ــة العربيَ ــم اللغُ ــترونّيُّ في تعلي ــم الإلك ــتخدام التعلُ Online Learning، Convene.، إلا أن اس

الجامعــات والمعاهــد والكليــات العربيَــة نــادر جِــدًا.

مــن هنــا نجــد أنـَـه لابــدَ مــن تطويــع تكنولوجيــا المعلومــات لصالــح اللغُــة العربيَــة؛ نظــراً لأن هــذه التكنولوجيــا تؤثــر عــلى 
الطفــل العــربّي، وتمعَــدّ ســلاحًا ذا حدّيــن؛ ففــي الوقــت الــذي ينبغــي فيــه تشــجيع الشــباب عــلى المشــارَكة في مجــال تكنولوجيا 
المعلومــات بمختلــف فروعــه، يجــب علينــا ألَا ننــى أنـَـه يجــب الانتبــاه إلى ميــل الشــباب نحــو اســتخدام اللغُــة الإنجليزيـَـة على 

حســاب اللغُــة العربيةَ. )المحاســني، مــروان، 2009(

1.8 أهميَة استخدام تكنولوجيا التعليم لتعليم اللُغة العربيَة للأطفال: 
يتضَِــح هنــا أن وســائل ]وتكنولوجيــا[ التعليــم (Educational media and technologies) هــي: مــواد وأدوات توظّــف 
ــاب، والصــورة،  ــم، والكلمــة الملفوظــة، والكت ــم، فالمدرســة والمعلي ــة التعلُ ــة المدرســيَة؛ لإحــداث عمليَ ــا، في التربي ــا، أو كليً جزئيً
ــميَة  ــة الرس ــه التربي ــة؛ لتوجي ــة مهم ــا تعليميَ ــائل وتكنولوجي ــدّ وس ــا، تع ــبير وغيره ــوب، والخ ــم، والحاس ــة، والفيل والشريح

للتلاميــذ وإنتاجهــا
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فتكنولوجيــا التعليــم هــي طُريقــة فكريـَـة عمليَــة، لهــا قاعــدة متكاملــة مــن العنــاصِر الفاعلــة، والوســائل التعليميَة جــزء من 
التقنيــات التعليميَــة، أو تكنولوجيــا التعليــم؛ إذ يقــول التربويــون: )أعــطِ المتعليــم شــيئاً يفعلــه أفضل مــن أن تعطيه شــيئاً يتعلمّه(؛ 
إنهــا نقلــة مبتكَــرة تمضفِــي على العَمليَــة التعليميَــة أناطُـًـا جديــدةً مــن الحركــة والتفاعــل، وأصبــح للوســائل التقنيّــة التعليميَــة 

دور مهــمّ في عمليَــة التعليــم والتعلـُـم، يشــمل:

ّ لتوضيح المعلومات الموجودة والجديدة. )رضوان، الديي، 2003(  - الإدراك الحيي

تجسيد عمليَة الفَهْم. -

قدرة المتعليم على التفكير السريع. -

سهولة تعلمّ المهارات المقصودة )بتركيز الانتباه أو بتقليد النماذجَ(. -

العمل على تكوين قِيَم إيجابيَة )كالتعاون(، واتجاهات سليمة )كالصدق(. -

العمل على إثارة اهتمام المتعليمينَ، وتحريك نشاطُهم الذاتيّّ. -

رموق الفرديةَ بينَ المتعليمينَ؛ بتنويع وسائط التعليم مِن قِبلَ المعليم.  - مراعاة الفم

وإذا نظرنــا إلى الأســباب الدافعــة إلى اســتخدام الوســائل التكنولوجيَــة في التعليــم نجدهــا كثــيرةً؛ أهمها: الانفجــار المعرفيّ، 
ــم في  ــة التعليــم، وتشــويق المتعلي ــة بــينَ المتعليمــينَ، وتطويــر نوعيّ ــرموق الفرديَ ــة، والفم والســكانيُّ، وانخفــاض الكفــاءة التعليميَ

التعلـُـم، وجــودة طُمــرمق التعليــم. )إدريــس، عبــد اللــه، تكنولوجيــا التربيــة والقابليــة الابتكاريـَـة، كولامبــور، 7 ،2004(

ــة لا تقتــصر دلالتهــا عــلى مجــرد اســتخدام الآلات والأجهــزة الحديثــة، ولكنهــا  وإذا عرفّنــا تكنولوجيــا التعليــم فهــي عمليَ
ــاع منهــج، وأســلوب، وطُريقــة في  ــة (System-approach)؛ أي اتب ــة التفكــير لوضــع منظومــة تعليميَ ــا منهجيَ تعنــي أساسً
العمــل، تســير عــلى وَفــق خطــوات منظمّــة، مســتعملةً الإمكانــاتِ التــي تقدمهــا التكنولوجيــا كافـَـة، عــلى وَفــقِ نظريــات التعليم 
والتعلـُـم الحديثــة، مــن مثــل: المــوارد البشريـّـة، والمــواد التعليميَــة، والمخصَصــات الماليَــة، والوقــت الــلازم، ومســتوى المتعليمــينَ؛ 

بمــا يحقّــق أهــداف المنظومــة)*( )إبراهيــم عصمــت، 1979م(.

9.1: دور معلم اللُغة العربيَة في استخدام تكنولوجيا التعليم: 
ــم؛  ــة يملغــي دور المعلي دور المعلــم: يعَتقَِــد بعــضم الباحثــيَنَ أن اســتخدام تكنولوجيــا التعليــم، وخاصــة المســتحدَثات التكنولوجيَ
حيــث يُمكــن للمتعلـّـم تلقــي دروســه مبــاشرةً، مــن دون الحاجــة إليــه، بينــما في ضــوء تكنولوجيــا التعليــم، يتغــيَر دور المعلــم مــن 
ــه، ومرشِــد للتعليــم، مــن خــلال تخطيطــه للموقــف التعليمــيّ، في إطُــار أســلوب النظم، واختيــار مصادر  الملقّــن إلى: مديــر، أو موجي

التعلـُـم، التــي تتناســب مــع الأهــداف التــي خطـّـط لهــا، وتســجيل ملاحظاتــه، عــن مــدى تقــدُم المتعليــم؛ ومِــن ثـَـمّ توجيهــه.

وهــو مطــوير وقائــد للموقــف التعليمــيّ، ويتــأتََّى ذلــك عــن طُريــق تكُنــه مــن بعــض مهــارات تشــغيل الأجهــزة، ومصــادر 
التعلُــم، والمــواد التعليميَــة، والبرامــج، وكيفيــة إنتاجهــا، والقــدرة عــلى تقويُمهــا، وقيادتــه للمناقشَــات الصفيَــة.

ــم اتجــاه فكــري ناضــج، للقــدرة عــلى التحليــل العقــيّ، وتنميــة الفكــر التســاؤلي، والتجــدُد  ويجــب أن يكــون لــدى المعلي
نقِــذ البشريَــة مــن  ــمات للنمــو المهنــيّ لــكل العاملــينَ في مَيْــدان التعلُــم؛ فالمعلّــم هــو مم الفكــري، ويمعَــدّ ذلــك مــن أبــرز السي
ظلــمات الجهــل، عابــراً بهــم إلى مياديــن العلــم والمعرفــة، أمــا إعــداده فيتضمــن تسُــكَه بمبــادئَ المهنــة، ودســتور أخلاقياتهــا؛ 

ــة، 15 ،2005( بانتمائــه إلى رابطــة المهنــة، مطبقًــا مبادئهــا. )عبــد الباقــي، أحمــد، المعلــم والوســائل التعليميَ

أما وظائف تكنولوجيا التعليم فيمكن إيجازها في النقاط الآتية: 
ــة  - تعزيــز الخــبرات الإنســانيَة، وتقديــم معــارف هادفــة ذات معنــى، وإعــداد المتعليمــينَ لمواجَهــة التغيــيرات التكنولوجيَ

السريعــة، مــن دون الشــعور بالاغــتراب تجاهَهــا.

التحوُل من التدريس بوساطُة المعليم، إلى التعلمُ بوساطُة المتعليم، ومن الثبات إلى ديناميكيةَ البناء في البرامج التعليميَة. -

التوسّــع في تقديــم الخدمــات التعليميَــة المتمثيلــة في جعــل التعليــم عمليَــة مســتمرةَ؛ مــن خــلال توفــير فمــرصَ التعلـُـم غير  -
النظامــي، لتحقيــق مبــدأ المرونــة، عــن طُريــق التوسّــع في تعليــم الكبــار، والتعامــل مــع أطُفــال مــا قبــل المدرســة.

رصَ التعليميةَ، والربط بينَ التدريب والتعليم وسوق العمل. - جَعْل التعليم أكثرَ خصوصيةً وإنتاجًا؛ عن طُريق تكافؤ الفم

تحســينَ نوعيَــة التعليــم، مــن خــلال زيــادة مجــال الخــبرات التــي يُمــر بهــا المتعليــم، ومواجَهــة النقــص في كَــمّ وكيــف  -
المعليمــينَ، وتشــجيع النشــاط الــذاتيّّ، والتعلـُـم الــذاتيّّ، والتحــوُل مــن التعليــم إلى التعلـُـم المتمركز حــول المعلــم، إلى التمركز 

حــول المتعليــم، والتحــوُل مــن الســلوك الاســتجابي إلى الســلوك الإيجــابي، والاســتقلاليَة في التعليــم.
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زيــادة الكفــاءة العَمليَــة التعليميَــة؛ عــن طُريــق تعــدُد أوعيــة المعرفــة، وتحقيــق الأهــداف التعليميَــة، بمختلــف مســتوياتها،  -
ــرموق الفرديـَـة بــينَ المتعليمــينَ، والتأكيــد عــلى التعلـُـم وبقــاء أثــره. ومقابلَــة الفم

ــم بثقافــة التســلطّ في العــرض، والتذكــر،  - ــاة، ومــن التعلُ ــم مــدى الحي ــم محــدود الأمــد، إلى التعلُ التحــوُل مــن التعلي
ــكار. ــارَكة والابت ــة المش ــترجاع، إلى ثقاف والاس

مقابلَــة ازديــاد الحاجــة إلى الاعتبــارات الجيــدة التــي يقــوم بهــا المتعليــم، مــن خــلال التحــوُل مــن القفــز إلى النواتــج  -
التعليميَــة، إلى معالجَــة العمليَــات، والتحــوُل مــن ثقافــة الحــد الأدنى، إلى ثقافــة الإتقــان، والتمكُــن، والجــودة، وزيــادة 

ثقــة المتعليــم، في أدائــه بشــكل جيــد.

تنميــة البحــث العلمــيّ مــن خــلال زيــادة مجــالات البحــث والدراســة، وتوفــير طُرائــق البحــث، لتيســير الحصــول عــلى 
المعلومــات، وتنميــة مهــارات التفكــير العليــا.

مــن هنــا نــدرك أن أهــداف التعليــم لا تتحقّــق إلا بتحديــث طُرائقــه بتكنولوجيــا التعليــم، حيــث يــرى د. حســينَ حمــدي 
الطوبجــي: "أن تكنولوجيــا التعليــم تمســاهِم في تحقيــق أهــداف التعليــم، ورفــع مســتوى التدريــس، وتحســينَ عمليــات التعليــم 
ــةً، إلا إذا أصبحــت  ــم، وزيــادة تحصيــل الطالــب، ولا يُمكــن لوســائل الاتصــال والتكنولوجيــا، أن تــؤديي وظائفهــا كامل والتعلُ
ــة، وإذا تبنَيْنَــا الأســلوبَ المتكامــلَ في اســتخدام وســائل التكنولوجيــا، فإننَــا نســتطيع أن  ــة التعليميَ جــزءًا متكامــلًا مــن العمليَ
نســتثمر إمكاناتهــا اســتثماراً ناجحًــا، مــن الناحيتــينَ الاقتصاديـَـة والتعليميَــة؛ لذلــك يجــب أن نعمــل عــلى أن تصبــح الوســائل 
والتكنولوجيــا، جــزءًا متكامــلًا مــن الممارسَــات التربويـَـة التــي تتــمّ في المدرســة؛ حيــث تعمــل عــلى تحديــد أهــداف ووظائــف 
ــا  ــة مــن متخصصــينَ في مجــالات الوســائل، والتكنولوجي ــك الطاقــات البشريَ ــة، وكذل هــذه الوســائل في المؤسَســة التعليميَ

والمناهــج، وغــير ذلــك مــمَا لــه صلــة بهــذا المجــال. 

ــائل  ــة الوس ــة بأهمي ــؤوليَة التوعي ــولى مس ــذي يت ــة، ال ــة التعليميَ ــة، أو المؤسَس ــيّ بالمدرس ــاز الفن ــن وجــود الجه ــدَ م ولاب
ــم  ــا ث ــار الوســائل، أو إنتاجه ــط واختب ــة، ومشــارَكة المــدريس في تخطي ــواد التعليميَ ــاجَ الم ــا، والمســاعَدة عــلى إنت والتكنولوجي

ــي، 2003( ــوان، الدبي ــا. )رض تقويُمه

ــلَ اهتمامهــم إلى العنايــة بكيفيــة إعــداد المــواد المتعلقّــة بالوســائل التكنولوجيَــة، وإنتاجهــا بطريقــة  وقــد وجَــه التربويــون جم
هــم بإســتراتيجية اســتخدام هــذه الوســائل. عاليــة الكفــاءة؛ تحقيقًــا للأهــداف التربويـَـة الســليمة، كــما انصــبَ اهتمامم

 وهذا ما استدعى مراعاة جملة من الأسُُس النفسيَة والتربويَة، أشار إليها أحمد خيري )1970م(؛ وهيّ: 

ــاهمته . 	 ــما زادت مس ــة، فكل ــة التعليميَ ــاهمته في العَمليَ ــدى مس ــا بم ــا طُرديً ــط ارتباطًُ ــم يرتب ــدى المتعلي ــيّ ل ــر التعليم إن الأث
فيهــا، كلّــما زاد أثــرم التعليــم في تغيــير ســلوكه وتعديلــه؛ لــذا أصبــح تصميــم البرامــج التعليميَــة يعتمــد عــلى أســلوب الوســائل 
التكنولوجيـَـة المبرمَجــة للتعليــم؛ مــا يســتدعي بالمقابــل مــن المتعليــم أن يمســاهِم إســهامًا فعَــالًا ودائمـًـا في العَمليـَـة التربويةَ، وعلى 

أن يكــون طُــوال مــدة تعلمّــه ناشــطاً إيجابيًــا في برنامجــه التعليمــيّ.

أن يكــون للتعلـُـم أثــرٌ حيــاتيٌّّ واجتماعــيٌّ كبــيٌر، فينتقــل المتعليــم بهــذا الأثــر التعلمّــي مــن مجتمــع المدرســة والصــف، إلى مجتمع . 	
ــزٌ في تضييــق  ــة التربويَــة دورٌ متميي ــة؛ إذ للوســائل التكنولوجيَ الحيــاة، لــكي يســتفيد مــمَا تعلمََــه في مواجَهــة ظروفــه الحياتيَ

المســاحة بــينَ عالـَـم المدرســة، والعالـَـم الخارجــيّ للمتعليــم.

ــم عــن طُريــق . 	 إن أثــر الاتصــال عــن طُريــق الــكلام وحــدَه لا يســاعد التلميــذَ عــلى الاحتفــاظ بــه، إلَا إذا تــمَ تعزيــزمه بالتعلّ
ــة المبرمَجــة للتعليــم. ــه مــن خــلال الوســائل التكنولوجيَ اســتخدام أكــبر عــدد ممكــن مــن الحــواسّ، وهــذا مــا يُمكــن تحقيقم

ــم . 	 إن الإعــداد الذهنــيّ المســبقَ لــدى المتعليــم مــن أجــل اســتقبال المعلومــات أمــر أكَدتــه التربويـَـات الحديثــة؛ فــكان لابــدَ لمصمي
الوســيلة التكنولوجيَــة مــن تضمينهــا الحوافــز، التــي تتمكــن مــن تعزيــز قــدرة المتعليــم عــلى مراقبَــة ومتابعَــة العنــاصِر المعرفيَة، 
، بإعــادة وترتيــب المجال  هــا؛ مــمَا يســهل عليــه توقـّـع هــذه المثــيرات، ومِــن ثـَـمّ الاســتجابة لهــا لمســاعدته فيما بعــدم المــراد لــه تعلمُم

عنده.  الإدراكي 

إذِنَْ ممَا ســبقَ تــبيَنَ لنــا أهميـَـة وســائل تكنولوجيــا التعليــم، في مجــال التعليــم والتعلـُـم؛ فهــي وســائل للوصــول إلى الغايات، 
والأهــداف التربويـَـة والتعليميـَـة.. لا غايــات مقصــودة بذاتهــا؛ فصحيــح أنهَــا تســاعد المعلــمَ في أداء مهماته التعليميـَـة، ومواقفه 

الميدانيَــة، لكِــنْ شرطَ أن يمحسِــن اختيارهَــا، وإعدادهــا، واســتخدامها أيضًا

وإزاء هــذا لابــدَ أن ننقــل تركيــز تعليمنــا مــن التحصيــل، إلى تنميــة قــدرات التعلـُـم ذاتيـًـا، وتوجيه الأفــراد نحو التعلـُـم الذاتيّّ 
ــة مختلفــة، يمســهِم في تكوينهــا المجتمــعم بــأسَرهِ، هــذا ويتيــح الحاســوبم وتكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات،  لبيئــة اجتماعيَ
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أســاليبَ عديــدةً للتعلـُـم الــذاتيّّ، خاصَــةً في مجــال المهــارات المهنيَــة، كتعلـّـم تنســيق الكلــمات، وتجهيــز الوثائــق، وتنميــة سرعــة 
القــراءة، وتعلـّـم اللغــات، وتوليــد الأشــكال، وخلافــه، هــذا وتلعــب النُظمــم الخبــيرة، والشــبكات المحليَــة، وشــبكة الإنترنــت العالميَة 
ــم والتدريــب، وخاصــةً في مجــال اللغُــة، فثمــة تطبيقــات مهمــة مــن المعالجَــة الحاســوبيَة للغُــة  دوراً مهــمًا في مجــال التعلُ
العربيَــة؛ منهــا: )الترجمــة الآليــة مــن العربيَــة وإليهــا، وتعــرفُ الــكلام وتركيبــه، والقــراءة الآليــة للنصــوص المكتوبــة، والكتابــة 
الآليــة للنصــوص المقــروءة، واكتشــاف الأخطــاء اللغويـَـة في النصــوص وتصحيحهــا، والتحــاور مــع الآلــة باللغُــة العربيَة، وشَــكْل 

النصــوص غــير المشــكولة(، ومــا إلى ذلــك مــن المعالجَــات.

الفصل الثاني
معليمي اللغُة العربيةَ للأطُفال تطوير الكفايات الرقَمْيَة لم

2.1: التعلُم الذاتيّ وتنمية الكفايات الرقَْميَة لدى مُعلمِيّ اللُغة العربيَة للأطفال: 
  2.1.1 مفهوم التعلُم الذاتيّ: 

يعــد التعلـُـم الــذاتيّّ أحــد الأســاليب التعليميَــة، التــي تجعــل عمليَــة التعلـُـم متمركــزة حــول المتعليــم نفســه وليــس حــول المعلــم، 
أو المــادة التعليميَــة، وأنـَـه يعمــل عــلى تنميــة قــدرة الفــرد عــلى أن يمعليــم نفسَــه بنفســه، ويمعَــدّ أيضًــا مــن الأســاليب الحديثــة في 
تعليمــينَ أو المعليمــينَ، وأســلوب التعلـُـم المســتمر مــن الأســاليب التــي  التدريــس، التــي تمســتخدَم في الحقــل التدريبــيّ، ســواءٌ للمم
لهــا أثــر عــلى تطويــر المعليمــينَ في الميَْــدان التربــويّ، كــما يعــد التعليــم الــذاتيّّ مــن الأســاليب التي تكــن معلــم اللغُــة العربيَة 
ــي قدراتــه التدريســيَة، فيمنــح الفرصــة للمتعليــم ليختــار ويحــدد ويتحمــل مســؤولية مــا يــود تعلمَُــه، بحيــث  للأطُفــال أن يمنمي
عــة للــمادة التعليميَــة؛ حيــث إن الدافعيَــة والفاعليَــة مــن  هًــا لذاتــه متفاعِــلًا بطريقــة إيجابيَــة مــع المعطيــات المتنوي وجي يصبــح مم

شــانها أن تجعــل مســتوى المتعليــم ينمــو بشــكل أسرع.

ظهــرت تعريفــات مختلفــة لمفهــوم التعلـُـم الــذاتيّّ، يــرى البعــض أن التعلـُـم الــذاتيّّ يركــز عــلى دور المتعليــم كمحــور أســاسي 
في العَمليَــة التعليميَــة؛ فهــو الــذي يقــوم بتعليــم نفســه، حســبَ قدراتــه واســتعداداته دون اللجــوء لمعلــم، وهــو المســؤول عــن 

النتائــج التــي يصــل إليهــا.

)إبراهيــم، خــيرى، 1996م( عرفَــه بأنـَـه: "ذلــك الأســلوب الــذي يقــوم بــه المتعليــم باكتســاب معــارف، ومعلومــات ومهــارات، 
ــة، وهــو الــذي يختــار نــوع الدراســة ووقتهــا  ــة، وغيرهــا مــن الوســائل التعليميَ بنفســه مســتخدِمًا الكتــب والأدوات التعليميَ

وجدولتهــا حســب وقتــه".

ع مراعــاةَ الفــروق الفرديـَـة لــدى المتعليــمينَ؛  وعرفَـَـه (Anderon,1996) بأنـَـه: "أحــد الأســاليب الفعَالــة التــي تتبنَــى وتمشــجي
إذ يختلــف المتعلمــون مــن حيــث قدراتهــم وعاداتهــم وخصائصهــم ورغباتهــم في التعلـُـم"

ــارسِ فيــه المتعليــم الأنشــطة  وعرفَــه  Atawood)1997(: بأنـَـه ذلــك النــوع مــن التعليــم المخطـَـط والمموجّــه ذاتيـًـا، والــذي يُمم
التعليميَــة، وينتقــل مــن نشــاط إلى آخَــر نحــو تحقيــق هدفــه في التعلـُـم بحريــة، وبالسرعــة التــي تناســبه".

كما يعرفــه ديبــورا (DIBORA,1997)  بأنـَـه: "تعلـُـم يقــوم بــه المتعليــم بتعليــم نفســه، وفــقَ قدراتــه واســتعداداته، وبسرعــة 
ذاتيَــة، لتحقيــق أهــداف دون تدخــل مبــاشر مــن المعلــم"

ويمعريفــه )حلمــي أحمــد، وآخــرون، 1999( بأنـَـه: "أســلوب مــن التعلـُـم، يقــوم فيــه الفــرد باســتخدام وســائط معينــة لكي يعلم 
نفســه دون الحاجــة إلى معلــم يقــوم بتعليمــه بطريقة مبــاشِرة"

ــم، وصياغــة أهدافــه  ــه للتعلُ ــم تشــخيص حاجت ــح للمتعلي ــي تتي ــة الت ــه: "العَمليَ ــرازق، 2000( بأنَ ــد ال ويعرفــه )هــمام، عب
ــمم لذلــك". ــه المعل ــة، وتقويــم نتائــج تعلمــه، ويعاون ــم، ووضــع خطــة تعليميَ ــة، وتحديــد مصــادر التعلُ التعليميَ

ــم وأهدافــه  ــم يــتلاءم مــع وقــت المتعلي ــم الــذاتيّّ هــو أســلوب تعل ويســتخلص الباحــث مــن التعريفــات الســابقة أن التعلُ
التعليميَــة وميولــه واتجاهاتــه ودوافعــه؛ وذلــك وفــق أدوات مــن الممكــن  أن تكــون تكنولوجيــة تمتيــح لــه تحصيــلَ المادة التعليميَة 
والتطبيــق والتقويــم الــذاتيّّ لنشــاطُه وفــقَ إرشــادات واضحــة مــن المعلــم، وهنــا يجــدر الإشــارة إلى أن الــفترة التــي تلــت 
جائحــة كورونــا، تحتــاجَ إلى تحصيــل المعــارف بشــكل دوريّ، وفي الوقــت نفســه وفــقَ الأوقات التي تناســب المتعليــمينَ، فالتعليم 

الــذاتيّّ يمعَــدّ مــن الاحتياجــات الرئيســة لمعلــم الــعصر القــادم؛ حيــث يوفــر في الوقــت والجهــد
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2.1.2: خصائص التعلُم الذاتّي: 

من خصائص التعلمُ الذاتيّ التيّ يرتكز عليها: -

إعطاء المتعليم دوراً إيجابياً نشَِطاً في التعلمُ. -

مراعاة الفروق الفرديةَ، بحيث يتعلم الفرد وفقَ ميوله وإمكاناته واستعداداته، وسرعة تحصيله. -

تحســينَ أداء المتعليــم عــن طُريــق التغذيــة الراجعــة، التــي تعمــل كتعزيــز فــوري لاســتجاباته، بحيــث لا ينتقــل المتعليــم مــن  -
وحــدة إلى أخــرى، قبــلَ التأكُــد مــن إتقــان الوحــدة تامًــا.

توجيه ذاتيّّ للمتعليم، نحو تحقيق الأهداف بأسلوب محدَد بدِقةَ، حيث إنهَ يقرر متى؟ ومن أين يبدأ؟ -

التقويــم الــذاتيّّ، حيــث يمقــويم المتعليــمم ذاتـَـه في الوقــت الــذي يناســبه، ويتعــرف عــلى مواطُــن الضَعْــف والقــوة مــن خلال  -
تنفيــذ المهــام، فهــو المســؤول عــن نتائــج تعلمــه وفهمــه، وعــن القــرارات التــي يتخذها.

ــات  - ــض التطبيق ــة وبع ــة ومتنوع ــن مصــادر مختلف ــة، م ــادة العِلميَ ــم عــلى نفســه في الحصــول عــلى الم ــماد المتعلي اعت
ــة. ــة الحديث التكنولوجيَ

تحديد دور المعلم في الإرشاد والتوجيه. -

التأكيد على مواصَلة التعلمُ بشكل مستمر، وهذا يفيد باستدامة التعلمُ مدى الحياة. -

2.1.3: الحاجة إلى التعلُم الذاتيّ في عصر ما بعد الجائحة: 

ات والتطــورات التــي مــر بهــا العــالم في الفترة التــي تلــت جائحــة كورونــا، إلى ضرورة اســتخدام التعليم  لقــد دعــت المتغــيري
الــذاتيّّ كوســيلة فعَالــة في إعــداد المعلــم؛ لتحصيــل مهــارات وكفايــات رقَمْيَــة هــو في أمــسي الحاجــةِ إليهــا؛ حتــى لا يمباغَــت في 

ــل في البيئــة التعليميَــة المباشرة. أي وقــت بتطــورات قــد تعيــق عمليَــة التواصم

ــا،  ــم الــذاتيّّ كوســيلة لتدريــب المعليمــينَ لمســايرة التطــوُر الهائــل تكنولوجيً ومــن الأســباب الأساســيةَ في اللجــوء إلى التعلُ
فقــد شــهد هــذا العــصر تطــوُراً تكنولوجيـًـا؛ نظــراً لتراكمــم حجــم المعرفــة كــمًا وكيفًــا في شــتىَ مناحــي الحيــاة، ومــا نتـَـج عــلى 
ذلــك مــن تغــيُر المفاهيــم، والحقائــق والنظريــات، وأصبحــت المعرفــة غــير مقصــورة بالكتــب فقــط، وإنَــا تحتــاجَ إلى تنــوع 
بالمصــادر، والتــي قــد تحمــل في طُياتهــا معلومــات جديــدة، وأحيانـًـا متناقضــة، وهــو الأمــر الــذي يتطلــب مــن المعلــم مجهــودًا 
كبــيراً في شرح المعلومــات للمتدربــينَ، وتوصيــل هــذه المعلومــات للمتدربــينَ؛ مــمَا يــؤديي لضيــاع الوقــت والجهــد؛ ومــن هنــا 

ظهــر التعلـُـم الــذاتيّّ ليكــون الوســيلة الفعَالــة للتعلـُـم )قطــب، يوســف، 2000، صحيفــة التربيــة، ص5(

2.1.4: أهميَة فصول جوجل الافتراضيَة في تطبيق التعليم الذاتيّ: 

تعــد فصــول جوجــل الافتراضيَــة وســيلة فعَالــة وآمنــة؛ لتنفيــذ التعلـُـم الــذاتيّّ، وهــي الوســيلة التــي لجــأ إليهــا الباحــث في 
معليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال؛ وذلــك لعــدة أســباب، مــن ضمنهــا: تنفيــذ برنامــج الكفايــات الرقَمْيَــة لم

تشــتمل فصــول جوجــل الافتراضيَــة عــلى أربعــة أقســام أساســيَة لتنفيــذ عمليَــة التعلـُـم بشــكل آمِــن، وبســيط وهــي ســاحة  -
 ،(CLASSWORK) الواجبات والأنشــطة الصفيَــة ،(STREM) المشــاركات

.(GRAD) العلامات ،(PEAPOLE) الأشخاص

شكل )1(

متعليمــينَ  منصَــة جوجــل كلاس رووم خدمــة مجانيَــة، وتمعَــدّ أحــد تطبيقــات جوجــل المجَانيَــة، وتســمح المنِصَــة للمحاضريــن والم
بإنشــاء صفــوف افتراضيَــة بغــرض التعلـُـم، وتتميــز منصَــة جوجــل بســهولة الإعــداد والتحضــير، والتواصــل مــع أفــراد الفصــل 
الافــتراضّي، ســواء مــع المعلــم أو الممشــاركِيَنَ بالفصــل، وأيضًــا ســهولة الاســتخدام الآمــن بــينَ جميــع المشــتركينَ، وتوفــير في 

الوقــت والتكلفــة، ومرونــة الاســتخدام، ســواء عــبر الحاســوب أو عــبر الهواتــف الذكيـَـة.

Google Classroom الواجهة الرئيسة لصفوف جوجل الافتراضيَة
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شكل )2(

معليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال، واشــتمل  قــام الباحــث بإعــداد صــف افــتراضي بغــرض التعلـُـم الــذاتيّّ للكفايــات الرقَمْيَــة لم
عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال. الصــف عــلى )26( متدربـًـا مــن مم

يلاحظ أن التبويب داخل الفصل الافتراضّي به تقسيمات ثابتة: 

ــف  ــود الص ــج، وك ــدريب، والبرنام ــم الم ــج، واس ــة للبرنام ــم واجه ــذا القس ــن ه ــيّ: ويتضمَ ــم الرقَمْ ــج المعل ــم البرنام اس
ــف    ــاق بالص ــون الالتح ــتطيع المتدرب ــه يس ــن خلال ــذي م ــتراضّي، ال الاف

https: //classroom.google.com/c/NTU2ODQ1NTU1MzM4?cjc=sl33xsi

	 . :(STREM) ساحة المشارَكات بالفصل الافتراضّي

ــه  ــاشِرة مــع بعضهــم، ومــع المــدريب المســؤول عــن البرنامــج، وفي وهــو القســم الــذي ينقــل الأعضــاءَ إلى المشــارَكات المب
يعــرض آخِــر مــا قــام بــه المــدريب بنــشره، ســواء ملــف أو فيديــو أو روابــط، أو نقاشــات أو واجبــات وتكاليــف، ويُمكــن للمتدرب 

أن يــرد ويســأل في هــذا القســم مــن البرنامــج: 

)شكل  4(

	 . :(CLASSWORK) ّقسم الواجب المدرسّي

ــدرب  ــي ســيؤديها المت ــف والمهــام الت ــم المنســدلة، بالتكالي ــف، ويشــمل كل القوائ ــد هــذا القســم هــو المخصَــص للتكالي يع
لتحصيــل الكفايــات الرقَمْيَــة للبرنامــج، ومرتبَــة بتاريــخ نشرهــا، ويُمكــن اســتعراض كل جزء بشــكل منفصل، وإضافــة التعليقات 
 (Google ــل ــأدوات جوجــل مث ــة ربــط المحتــوي ب ــه بشــكل متزامــن أو غير متزامــن، مــع إمكاني ليقــوم المــدريب بالــرد علي
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(Calendar؛ وذلــك لتنســيق موعــد تســليم التكليفــات، مــع إمكانيــة تحديــد واجبــات لطلبــة مخصَــصينَ بعينهــم؛ لتحقيــق مبدأ 
مراعــاة الفــروق الفرديـَـة.

	 . :(People) القسم الثالث: الأشخاص المتدربون والمدربون بالبرنامج

يتكون هذا التبويب من قسمينَ، المتدربينَ والمدربينَ؛ حيث يتضمَن أسماء البيانات والتواصل مع المحاضِرين، وكذلك أسماء وبيانات الطلاب، وكذلك 

ل بينهم وبعض. التواصم

شكل )6(

	 . :(GRADES) القسم الرابع: قسم الدرجات والعلامات

حــاضِر بشــكل رئيــس للمحــاضر، وهــو يتضمَــن كافَــة المهــام والتكاليــف الموجَهــة للمتــدرب، خــلالَ  يظهــر هــذا القســم للمم
دراســة البرنامــج والتقييــمات التــي حصــل الطالــب عليهــا مــن بدايــة البرنامــج ونســبة تســليم الواجبــات، وقائمــة بالطــلاب 

ريــن عــن موعــد تســليم التكاليــف.  المتأخي
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التعليم الذاتيّ والتقويم الذاتيّ: 
يشــجع أســلوب التعلـُـم الــذاتيّّ عــلى تحقيــق أقــى مشــارَكة نشــطة إيجابيَــة، للمتعليــم في العَمليَــة التعليميَــة، وهــذا يعني أن 
التعلـُـم يتــم عــن طُريــق العمــل والممارسَــة (Learning by Doing)، وهــذا يمتيــح أفضــلَ تعلـُـم؛ حيــث إنــه مــن مبــادئَ التعلـُـم 

)(ROmiszosak..1996,p392 الجيــد لنشــاط المتعليــم وإيجابيتــه

والتعلمُ الذاتيّّ يوفر أشكالًا متنوعةً ومتعددةً من تفاعمل المتعليم في الموقف التعليميّ منها: 

ــي تغذيــة راجعــة فوريـَـة، عــن مــدى التقــدُم الــذي يمحــرِزه؛  - التفاعــل بــينَ المتعليــم والبرنامــج التدريبــيّ، بحيــث يُمكــن تلقي
مــما يــؤديي إلى تنميــة دافعيتــه الذاتيَــة في التعلـُـم لتحقيــق أهــداف معينــة.

ــم وغــيره مــن المتعليمــينَ، في مجموعــات كبــيرة أو صغــيرة، يــؤديي إلى تنميــة إحساســه بالمشــارَكة،  - التفاعــل بــينَ المتعلي
ــة؛ حيــث يســتطيع العمــلَ مــع الآخَريــن، والتعلُــم منهــم. والمســؤوليةَ المجتمعيَ

كينه من تحليل المواقف واتخاذ القرارات.  - التفاعل بينَ المتعليم والمعليم، من خلال ما يتلقَاه من توجيهات وإرشادات تم

ــس الرئيســة التــي يقــوم عليهــا التعلـُـم الــذاتيّّ، حيــث يقــوم المتعليــم بتقويــم نفســه بطريقة  - يعــد التقويــم الــذاتيّّ مــن الأمسم
ذاتيَــة والتقويــم في ظــل التعلـُـم الــذاتيّّ يتضمــن )أحمــد إبراهيم شــلبي، وآخــرون، 1998م(: 

ــدْء بالبرنامــج، وبذلــك يُمكــن للمعليــم أن يتخــذ قــراراً  	 الاختبــارات القَبليــة، وتهــدف إلى تقييــم مســتوى المتعليــم قبــل البَ
ذاتيًــا في نقطــة البَــدْء التــي يبــدأ منهــا البرنامــج.

كوينــات المــادة العِلميَــة، كــما  	 الاختبــارات التتبعُيــة: وتهــدف إلى التعــرفُ عــلى مســتوى نــو وتقــدُم المتعليــم في دراســة مم
أنهَــا تــدُه بالتغذيــة الراجعــة والفوريــة عــن مســتوى تقدمــه وإتقانــه لمــا تعلمــه، ويجــب ألَا ينتقــل مــن فقــرة إلى أخــرى 

إلا بعــد الانتهــاء مــن تحديــد مســتواه في الجــزء الســابق.

ــه يحــدد النتيجــة  	 ــه أهــداف البرنامــج بشــكل نهــائيّ، وعلي ــم وتحقيق ــة: وتحــدد مــدى إتقــان المتعلي ــارات النهائيَ الاختب
ــة التــي حصــل عليهــا مــن التحصيــل. النهائيَ

دور المتعلمِ والمعلِم في التعليم الذاتيّ: 
يــرى البعــض أن طُريقــة التعلـُـم الــذاتيّّ تمفقِــد المعلــمَ كثــيراً مــن أهميتــه في العَمليَــة التعليميَــة، أو أنهَــا تــؤديي إلى الاســتغناء 
معليــم لــه دورٌ مهــمّ وجوهــريّ في عمليَــة التعلـُـم الــذاتيّّ، ولكنــه يختلــف عــن الدور الــذي يؤديــه في التعليــم التقليديّ؛  عنــه، فالم
ــه للعمليَــة التعليميَــة، فأســلوب التعلـُـم الــذاتيّّ يتطلــب مــن المعلــم  حيــث يكــون دورمه في التعلـُـم الــذاتيّّ الميــسري والمرشِــد والمموجي
مهــارات عليــا مــن الإرشــاد، وأن يكــون واعيـًـا باحتياجــات طُلابــه، ولديــه مــدى واســع مــن المعلومــات، التــي يعمل عــلى تزويد 
ــم مجــال التعلـُـم )جابــر، أحمــد، 1992، أثــر  طُلابــه بهــا؛ لذلــك يمشِــير البعــضم لــدور المعلــم في هــذا الأســلوب، إلا أنـَـه مصمي
اســتخدام التكنولوجيــا مــن أجــل إتقــان مــادة التاريــخ، 257(، كــما حــدد أســلوب التعلـُـم الــذاتيّّ للمعليــم مجموعــة مــن الأدوار 

ــام به:  ــه القي علي

عوا مجالَ الأهداف التي يسعون لتحقيقها. 	 يشجع المتعليمينَ على ألَا يقتصروا على تحقيق أهداف قليلة، ولكن عليهم أن يموسي

تعليمينَ بالتنقل من مكان إلى آخَر، حسبَ نوع الهدف، الذي يسعون لتحقيقه والمصادر التعليميةَ المتاحة لذلك. 	 يمسمَح للمم

يمزود المتعليمينَ بمعلومات عن الأهداف المراد تحقيقها من الموضوع المراد تعلمه. 	

يمهيئ المتعليمينَ للانخراط في الموقف التعليميّ، ويمزويدهم بالوسائل التعليميَة التي تساعدهم على الدراسة والفَهْم. 	

أساليب التعلُم الذاتيّ: -
قــد أســفرت الأبحــاث العِلميَــة والدراســات والجهــود التربويـَـة عــن ظهور أســاليب وبرامــج تربويـَـة مختلفة لتحقيــق أهداف 
التعلـُـم الــذاتيّّ، وهــذه أســاليب وإن كانــت مختلفــة بعضهــا عــن بعــض، إلا أنهَــا تتفــق في النهايــة عــلى تحقيــق تعليــم يدعــم 
اســتقلالية المتعلــم وإيجابيتــه ونشــاطُه في المواقــف الإيجابيَــة، ويناســب مهاراتــه وقدراتــه واحتياجاتــه، وهــذه الأســاليب هي: 

-  programmed Learning التعلمُ المبرمَج

-    Module instruction الوحدات التعليميَة المصغَرة

- Instructional Package الحقائب التعليميَة

-  Internet Based learning التعلمُ من خلال الإنترنت
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- Computer Aided Learning التعلمُ بمساعَدة الكومبيوتر

-      Micro Courses المقرَرات الدراسيَة المصغَرة

-  Learning Activity Package ُحقائب نشاط التعلم

-  Distance Learning ٍالتعلمُ عن بمعد

2.4 الكفايات الإلكترونيَة اللازمة لمعُلِميّ اللُغة العربيَة للأطفال: 
مفهوم الكفاية: 

دة الــدلالات؛ مــمَا دعَــا البعــضَ إلى القــول: إن الكفايــة تمعــد مفهومًــا  يمعــد مفهــوم الكفايــة مــن المفاهيــم المركبَــة، المتعــدي
وصفيًــا وليــس معياريـًـا، ومــع تلــك الصعوبــة في تحديــد مفهــوم الكفايــة، نجــد أن التربويــينَ قدَمــوا تعريفــات عــدة لمفهــوم 
الكفايــة؛ حيــث يــرون أنهَــا القــدرة عــلى الأداء )الحيلــة، 2000(، )خميــس، محمــد، 2003(، )طُعيمــة، رشــدي، 2006(، وقــد 

اتفقــوا عــلى أن الكفايــة هــي المقــدرة عــلى عمــل شيء بكفــاءة وفاعليَــة ومســتوى معــيَنَ مــن الأداء.

وهنــاك تعريفــات اهتمــت بمكونــات الكفايــة، المتمثيلــة في المعــارف والمهــارات، والاتجاهــات، حيــث يتفــق كلٌّ مــن )عبــد 
المعطــي، يــاسر، 1990(، و)اللقــانيُّ وآخــرون، 1999(، )الجــبرونيُّ، طُــارق، 2007م(، بــأن الكفايــة: "مختلــف أشــكال الأداء، 
مــن اتجاهــات ومعــارف وقــدرات، التــي تثــل الحــد الأدنى لتحقيــق الأهــداف المعرفيَــة والوجدانيَــة والنفــس الحركيَــة، التــي 

تظهــر في أداء المعلــم في المواقــف التعليميَــة.

ــث يتفــق  ــة والأداء؛ حي ــات الكفاي كوين ــط بــينَ مم ــات التعريفــينَ الســابقينَ مــن خــلال الرب كوين تعريفــات جمعــت بــينَ مم
)الناقــة، محمــود، 1994م(، )المقــدم، محمــد، 1991م(، )خميــس وآخــرون 2008م(، في تعريــف الكفايــة: بأنهَــا قــدرات يمعــبَر 
عنهــا بعبــارات ســلوكيَة، تشــمل مهــام معرفيَــة، ومهاريَــة، ووجدانيَــة يتطلبهــا عمــل مــا، بحيــث يكــون الأداء النهــائّي المتوقَــع 

ــرضٍ مــن ناحيــة الفاعليَــة التــي يُمكــن ملاحظتهــا وتقويُمهــا بوســائل القيــاس المختلفــة". إنجــازه بمســتوى معــيَنَ مم

مــمَا ســبقَ يُمكــن أن نســتنتج أن مفهــوم الكفايــة قــد عولــج مــن زاويتــينَ شــكلها العــام ومكوناتهــا، وهــذا مــا أكــده )الناقة، 
محمــود 1994م(، عندمــا أشــار إلى أن الكفايــة لهــا شــكلان، الكامــن منهــا والظاهــر، فالكفايــة في شــكلها الكامن هــي القيام 
ــه بالقيــام بالعمــل، بينــما شــكلها الظاهــر هــي الأداء  ل بالعمــل؛ نتيجــةَ الإلمــام بالمعــارف والمهــارات والاتجاهــات، التــي تمؤهي

ــام بالعمل. الفعــيّ للقي

من خلال ما عرضناه نجد أن التعريفات السابقة أجمعت على أن الكفاية هي: 

القدرة على أداء العمل أو المهارة أو المهمة. 	

تمستخدَم للدلالة على مستوى الإنجاز في أداء المهمة. 	

امتلاك المعارف والمفاهيم والمعلومات التي تؤديي إلى الدقة في أداء العمل. 	

ويمقصَــد بالكفايــات مــن وجــه نظــر الباحــث: "هــي القــدرة التــي تكنــك مــن إنجــاز مهــارة محــدَدة بدِقـَـة متناهيــة؛ وذلــك 
نتيجــةً لمجموعــة مــن المعــارف والخــبرات التــي اكتســبها المتعليم.

وتشير أدبيَات هذا الموضوع إلى وجود ثلاث مُكوِنات للكفايات؛ وهيّ كالآتي: 

Affective Competencies   الكفايات المعرفيَة
ــم اللازمــة للمعليــم في بيئــة  ــة والمهــارات الفكريَــة للمعلي ــة والمعرفيَ وتتمثــل تلــك الكفايــات في المعلومــات والحقائــق العِلميَ
التعليــم الإلكــترونيُّّ، ويُمكــن قياســها مــن خــلال الاختبــارات وامتــلاك المعلــم للكفايــات المعرفيَــة، يعنــي أنـَـه يُمتلــك المعرفــة 

اللازمــة لممارسَــة التدريــس في بيئــة التعليــم الإلكــترونّيُّ.

  Competencies Consequence الكفايات الأدائيَة
تفََــق  وتــشير إلى الكفايــة كســلوك، ويعنــى القــدرة على عمــل مهمــة مــا، محــددة وقابلــة للقيــاس في ضــوء معــايير مم
عليهــا، وتشــمل المهــارات النفــس حركيَــة في حقــل التكنولوجيــا التــي تســاعد على ممارسَــة وتطبيــق التعليــم الإلــكترونّيُّ، 

ويُمكــن قياســها
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الكفايات الانفعاليَة: 
كوينــات الكفايــة، عــلى جملــة الاتجاهــات والقيــم، والمبــادئَ الأخلاقيَــة والميــول والاســتعدادات  ويشــتمل هــذا المكــوين مــن مم

والمواقــف الإيجابيَــة التــي تتصــل بمنظومــة التعليــم الإلكــترونّيُّ.

برامج إعداد المعلِمين القائمة على الكفايات: 

يــرى العديــد مــن التربويــينَ أن توفــير المعلــم الجيــد يمعــد التزامًــا نحــو الناشــئينَ، ونحــو مســتوى مهنــة التعليــم؛ مــمَا يدعــو 
بالــضرورة إلى الاهتــمام بالأســاليب والاتجاهــات الحديثــة في مجــال إعــداد وتدريــب المعلــم، بالإضافــة إلى ظهــور مســتجِدَات 
التدريــس المرتبطــة باســتخدام تقنيــات تربويـَـة؛ مــما يدفعنــا إلى إعــادة النطــر في برامــج إعــداد معلــم اللغُــة العربيَــة للأطُفال؛ 
مــت  مي لتمكــينَ المعليمــينَ قبــل انخراطُهــم في المهنــة، يمعريفــه )الفــرا، فــاروق، 1982(: "إنــه مجموعــة مــن الخــبرات التــي صم

لغــرض التعليــم والتدريــب بطريقــة مترابطــة؛ مــن خــلال صفــات العمــل التدريبــيّ؛ وذلــك لتطويــر أداءات المعليمــينَ.

كــما عرفــه )الناقــة، محمــود، 1994م( بأنـَـه: "البرنامــج الــذي يتضمَــن مجموعــةً مــن الأهــداف التعليميَــة، تمصــاغ في شــكل 
ســلوك محــدَد للــدارس ويُمكــن ملاحظتــه بعــد إنجــاز هــذه الأهــداف، ويعتــبر معيــار النجــاح هــو المســتوى الأدنى لتحصيــل 

هــذه الأهــداف، أمَــا الأنشــطة التعليميَــة فتعــد وتجهــز لتمســاعِد المتعليــمَ عــلى اكتســاب الحــد الأدنى لمســتوى الكفايــة".

ومــن هــذا المنطلــق يســتند مدخــل الكفايــات إلى تحديــد الأدوار والمهــام التي يقــوم بها المعلــم، وتحليلهــا إلى كفايــات، تمحدَد 
ــوَة، تأسيسًــا عــلى ذلــك،  عــلى ضوئهــا الجوانــب إلى مواقــف وخــبرات يوجــه الطالــب مــن خلالهــا إلى تحقيــق الأهــداف المرجم

عليمــي اللغُــة العربيَــة للأطُفــال في ضــوء عــصر المعلوماتيَة. تتحــدَد طُبيعــةم مســتوى الكفايــات اللازمــة لإعــداد مم

ولإعداد المعلم في ضوء الكفايات هناك أربع مرتكَزات؛ وهيّ: 

تحديد الكفايات المطلوبة من المعلم في برنامج الإعداد بشكل واضح، حتى نضمن تحقيق المعلم لها.. 	

تدريب المعلم على الأداء والممارسة، وليس على أساس المعرفة النظريةَ.. 	

تزويد برنامج الإعداد بخبرات تعليميةَ بشكل كفايات محدَدة تساعد المعلم على أداء أدواره التعليميَة الجديدة.. 	

تزويد برنامج المعلم القائم بالكفايات على المعيار التقويُميّ لتقويم النتائج المستخلصَة من البرنامج.. 	

أدوار وظائف معلم اللُغة العربيَة للأطفال في الفترة بعد جائحة "كورونا": 

إن التحــول مــن النظــام التقليــديّ، والــذي يعَتـَـبِر المعلــمَ محــورَ العَمليَــة التعليميَــة؛ وبالتــالي فــإن لــه وظائــف محــدَدة، إلى 
النظــام الإلكــترونيُّ E- LEARNING والــذي يقــوم عــلى مبــدأ مهــم، والوصــول بالتعلــم للمتعليــم بــصرف النظــر عــن مكانــه، 
وفي أي وقــت يناســبه، عــادةً يتطلَــب تحــولًا جذريًــا في أدوار المتعليــم المتعــارفَ عليهــا في ظــل النظــام التقليــديّ، إلى أدوار 

ووظائــف جديــدة في ظــل التعليــم الجديــد ينبغــي أن يمتقِــن المعلــمم هــذه الأدوارَ؛ وهــي: 

باحث:  	

    وتــأتيّ هــذه الوظيفــة في مقدمــة الوظائــف، التــي يقــوم بهــا المعلــم التــي تمعنــي بالبحــث عــن كل مــا هــو جديــد، ومتعلق 
بالموضــوع الــذي يقدمــه للطــلاب، وكذلــك كل مــا هــو متعلــق بطــرق التدريس.

مُصمِم للخبرات التعليميَة:  	

لة لما يكتســبه  كمي للمعليــم دورٌ مهــمٌّ في تصميــم الخــبرات والنشــاطُات التربويـَـة التــي يقدمهــا لطلابــه؛ وذلــك لأن الخــبرات مم
ــة، بمــا يتناســب مــع مهــارات  ــم، داخــل أو خــارجَ الصــف الــدراسّي، كــما أن عليــه تصميــم بيئــات التعليــم الإليكترونيَ المتعلي

الطــلاب واحتياجاتهــم.

تكنولوجيّ:  	

فهنــاك الكثــير مــن المهــارات التــي يجــب أن يمتقِنهــا المعلــم للتمكُــن مــن اســتخدام الشــبكة العنكبوتيـَـة في عمليـَـة التعلـُـم؛ مثــل 
إتقــان إحــدى لغــات البرمجــة، وبرامــج تصفُــح المواقــع، واســتخدام برامــج حمايــة الملفَات، وغيرهــا مــن المســتحدَثات التكنولوجية.

مُقدِم للمحتوى:  	

إن تقديــم المحتــوى مــن خــلال الموقــع التعليمــيّ، لابــدَ أن يتميــز بســهولة الوصــول إليهــا واســترجاعها، والتعامــل معهــا، 
وهــذا لــه ارتبــاط كبــير بوظيفــة المعلــم كمقــدم محتــوى مــن خــلال الشــبكة، وهــذه الوظيفــة لهــا كفايــات عديــدة يجــب أن 

يتقنهــا المعلــم.
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مُرشِد ومُيسِر للعمليات:  	

تعليمــينَ، وإنَــا أصبــح دورمه الأكــبر في  معليــم لم يعــد هــو المصــدر الوحيــد للمعرفــة، ولم تعــد وظيفتــه نقــل المحتــوى للمم فالم
تســهيل الوصــول للمعلومــات، وتوجيــه وإرشــاد المتعليمــينَ أثنــاء تعاملهــم مــع المحتــوى، مــن خــلال شــبكة الإنترنــت، أو مــن 

خــلال تعاملهــم مــع بعضهــم بعضًــا.

مُقوِم:  	

لابــدَ أن يتعــرف عــلى أســاليب التقويــم الحديثــة، لتقويــم طُلابــه مــن خــلال الشــبكة العنكبوتيَــة، وأن تكــون لديــه القــدرة 
عــلى تحديــد نقــاط القــوة والضَعْــف لطلابــه في الاختبــارات الإلكترونيَــة.   

قائد للعمليَة التعليميَة:  	

معليــم في نطــام التعليــم الإليكــترونيُّ مــن خــلال الشــبكة العنكبوتيَــة، هــو القائــد المهيمــن عــلى العَمليَــة التعليميَــة؛ حيــث  فالم
يقــع عليــه العــبء الأكــبر  في تحديــد أعــداد الملتحِقِــينَ بالمقــررات الإلكترونيَــة، ومواعيد اللقــاءات الســحابيَة، وأســاليب عرض 

المحتــوي الرقَمْــيّ، وأســاليب التقويم.

أدوار معلم اللُغة العربيَة للأطفال في ظل المستحدَثات التكنولوجية: 
تعــد اللغُــة العربيَــة مــن اللغــات التــي لهــا أثــر كبــير في الثقافــة الإنســانيَة عــلى مــر العصــور، وفي الآونــة الأخــيرة باتــت 
اللغُــة العربيَــة أكــثرَ انتشــاراً؛ نتيجــةً لانتشــار الوســائل التكنولوجيــة الحديثــة، والتــي ســاعدت الكثــير مــن المجتمعــات غــير 
العربيَــة في الإقبــال عــلى تعليــم اللغُــة العربيَــة لأولادهــم، وبالتــالي اســتفادت اللغُــة العربيَــة مــن الوســائل التكنولوجيــة، كــما 

أن اللغُــة العربيَــة تمعَــدّ مرتبطــةً بشــكل وثيــق بالإســلام والثقافــة الإســلاميَة.  

الكفايات الرقَْميَة اللازمة لمعلم اللُغة العربيَة للأطفال: 

وفي ضــوء مــا ســبق مــن تحديــد دور المعلــم ووظائفــه المســتقبليَة في ظــل التعلـُـم الإلكــترونيُّّ عــبر شــبكة الإنترنــت، ويُمكــن 
هنــا تحديــد الكفايــات الرقَمْيَــة التــي تلَــزمَ معلــمَ اللغُــة العربيَــة للأطُفــال، والتــي يتعامــل مــن خلالها عــبر الشــبكة العنكبوتيَة.

أولا: كفايات عامَة:   
الكفايات الحاسوبيَة العامَة: 

مثــل معرفــة المكوينــات الماديـَـة للكومبيوتــر وملحَقاتــه، التعــرفُ على البرمجيـَـات التشــغيليَة للحاســوب والوســائط التــي يعمل 
بهــا الكومبيوتــر، والاســتخدامات المختلفــة للكومبيوتــر في العَمليـَـة التعليميَــة والحياتيَــة المختلفــة، والفيروســات وطُمــرمق الوقايــة 

منهــا، ومعرفــة المصطلحــات المســتخدَمة في مجــال الكومبيوتــر

كفايات متعلقة بمهارات استخدام الكومبيوتر: 

ــل مــع ســطح  ــة التعامم ــل مــع وحــدات الإدخــال والإخــراجَ، وكيفيَ ــة التعامم ــح والفــأرة، وكيفيَ ــل اســتخدام لوحــة المفاتي مث
ــا،  ــات وتعديله ــل الملفَ ــك بالحفــظ أو نق ــن بالحاســوب، وذل ــدات داخــلَ وحــدات التخزي ــا بمجل ــات وتخزينه ــب، والملف المكت

ــة. ــب عــلى المشــكلات الفنيَ ــس، والتغل واســتخدام مجموعــة مــن برامــج الأوفي

كفايات متعلقة بالثقافة المعلوماتيَة الرقَْميَة: 

مثــل التعــرفُ عــلى مصــادر المعلومــات الإلكترونيــة، واســتخدام شــبكة الإنترنــت في العَمليَــة التعليميَــة مــن حيــث إرســال 
ــة  واســتقبال البريــد الإلكــترونيُّ، وغيرهــا مــن اســتخدامات الإنترنــت، والقــدرة عــلى تقييــم مصــادر المعلومــات الإلكترونيَ
المتاحــة عــبر الإنترنــت، ومعرفــة المبــادئَ الأساســيَة للتصميــم التعليمــيّ، وتصميــم ونــشر الصفحــات التعليميَــة عــلى الإنترنــت، 

دة في عمليَــة التعلُــم، واســتخدام المصطلحــات المتعليقــة بتكنولوجيــا المعلومــات. واســتخدام الوســائط المتعــدي

ثانيًا: كفايات التعامُل مع خدمة الشبكة العنكبوتيَة:
تتمثَل تلك الكفايات بالنقاط الآتية: 

إجادة اللغُة الإنجليزية. 	

ل مع إصدارات الويندوز المختلفة. 	 التعامم

استخدام محركات البحث المختلفة للوصول للمعلومات التي يحتاجها. 	
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ــل مــع الخدمــات الأساســيةَ، التــي يقــوم عليهــا التطبيقــات التربويـَـة للشــبكة مثــل خدمــة البحــث، وخدمــة البريــد  	 التعامم
الإلكــترونيُّ، والمحادَثــات، واللقــاءات الافتراضيَــة، ونقــل الملفَــات وقوائــم البريــد.

القدرة على إنزال الملفَات من الشبكة وحفظها. 	

القدرة على تحميل ملفات الشبكة ونشرها. 	

إتقان إحدى لغات البرمجة لتصميم الصفحات لعرض الصفحات التعليميةَ. 	

القدرة على ضغط وفكّ الملفَات من الشبكة وحفظها. 	

إنشاء الصفحات والمواقع التعليميةَ لتصميم الدروس التفاعليةَ. 	

الدخول للمكتبات العالميَة عبر الشبكة وقواعد البيانات الرقَمْيةَ. 	

التحقُق من مهارات المتعليمينَ التكنولوجية والفنيَة اللازمة للتعامل مع المقرَرات الإلكترونيةَ. 	

نشر الثقافة الرقَمْيَة لغيره من المعليمينَ عبر مدوَنات المحادَثات. 	

ثالثًا: كفايات إعداد المقرَرات إلكترونيَة: 
كفايات التخطيط: . 	

تتضمَن مجموعةً من الكفايات الفرعيَة: 

تحديد الأهداف العامَة للمقرَر المراد إعداده رقمْيًا. 	

تحديد مدى ملاءمة المقرَر لطرحه على الشبكة. 	

تحديد مَنْ هم الممستفِيدونَ مِنَ المقرَر؟  	

تحديد المتطلبَات الماديةَ والبشريةَ اللازمة لإعداد المقرَر. 	

تحديد فريق عمل إنجاز المقرَر الإليكترونيُّ. 	

تحديد جدول زمني لإنجاز المهام. 	

كفايات التصميم والتطوير: . 	

تتضمَن مجموعة من الكفايات الفرعيَة: 

تحديد الأهداف التعليميَة للمقرَر الإلكترونيُّ. 	

تحديد الإستراتيجيات التعليميَة اللازمة لعرض المقرَر رقمْياً. 	

تحديد أنشطة التعلمُ التي تشجع التفاعل بينَ المتعليمينَ. 	

دة التي سيشملها المقرَر الإلكترونيُّ. 	 تحديد الوسائل المتعدي

إعداد السيناريو التعليميّ للمقرَر الإلكترونيُّ. 	

تحديد أساليب التفاعل الإلكترونّيُّ بينَ المتعليمينَ حول المقرَر الرقَمْيّ. 	

تحديد أساليب التغذية الراجعة. 	

كفايات التقويم: . 	

استخدام وتطبيق أساليب مختلفة للتقويم الإلكترونيُّّ من خلال الشبكة. 	

تحديد نقاط القوة والضَعْف لدى الطلاب. 	

إعداد برامج إثرائيَة وعلاجيةَ للطلاب. 	

وَضْع معايير علميةَ يتم في ضوئها تقويم الطلاب. 	

تقديم التغذية الراجعة للطلاب. 	

كفايات إدارة المقرَر على الشبكة: . 	

        وتتضمن مجموعةً من الكفايات المتنوِعة: 

القدرة على تنظيم الوقت لتقديم المقرَر من خلال الشبكة. 	



883 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

تهيئة الطلاب لتحمُل مسؤولية التعلمُ من خلال مقرَرات إلكترونيةَ. 	

تزويد الطلاب بالمصادر الكافية للتعلمُ من خلال الشبكة. 	

تتبعُ أداء الطلاب ومدى تقدُمهم في التعلمُ لتقديم المشورة والنصح. 	

تشجيع التفاعل مع المقرَرات الإلكترونيَة. 	

تشجيع التفاعل بينَ الطلاب وبعضهم، وبينهم وبينَ المعلم. 	

إدارة النيقَاش في مجموعات للمحادثات بينَ الطلاب. 	

البرنامج المقترحَ القائم على الكفايات الرقَْميَة لمعلم اللُغة العربيَة للأطفال: 
ــمَ  ــزويد المعل ــة لتم ــات رقَمْيَ ــا يشــمل عــدة كفاي ــم الباحــثم برنامجً ــة، صمَ ــات عامَ ــدَم مــن عــرض كفاي ــا تق ــاءً عــلى م بن

ــة. ــص الافتراضيَ ــبر الحص ــال ع ــع الأطُف ــل م ــة للتعام ــارات رقَمْيَ بمه

ــة للأطُفــال، لتغطيــة  ــة العربيَ معليمــي اللغُ ــة لم ــم الرقَمْــي" وفــقَ الاحتياجــات التدريبيَ ــيّ "المعل تــم إعــداد البرنامــج التدريب
الكفايــات الرقَمْيَــة والتكنولوجيــة لمعلــم اللغُــة العربيـَـة الــذي يحتــاجَ للعمــل عــبَر الإنترنــت، جــاء البرنامــج وفــقَ عــدد ثلاثــينَ 

ســاعة تدريبــة، مــن خــلال وِرشَ عمــل تطبيقيَــة للعمــل عــبَر الإنترنــت: 

تطبيقات جوجل التعليميَة: الفصل الافتراضّي، والسبورة الافتراضيةَ. 	

المواقع الإلكترونيَة عبر جوجل للمواقع الإلكترونيَة. 	

الاختبارات الإلكترونيَة. 	

	 .quizez، Khoot مواقع التفاعليَة

	 .nearbod مواقع التعليم التفاعي

	 .WIzer مواقع الأوراق العمل التفاعليَة

	 .storyboadthat مواقع القصة الرقَمْيَة

	 .wordwall مواقع الألعاب التفاعليَة

	 .PLOTOGN مواقع تصميم الأفلام الكرتونية

س علميَة واضحة. 	 يختار الوسائل التعليميةَ بِناءً على أمسم

يتأكد من صلاحية الوسيلة قبل استخدامها. -

يمجِيد استخدام الوسيلة التعليميَة. -

ع الوسائل التعليميَة. -  يمنوي

م بعضَ الوسائل التعلمُِيةَ من البيئة المحليَة. -  يمصمي

 يمحسِن استخدامَ مختبر اللغُة في تحقيق أهداف الدرس. -

يواكب التطوُر التيقنيّ والتربويّ في مجال التقنيات التعلمُِيةَ. -

لديه مهارة استخدام البريد الإلكترونّيُّ في العَمليَة التعليميةَ. 	

لديه مهارة إنشاء والتحكم في الصفوف الافتراضيَة والتعامل مع الطلاب من خلالها. 	

لديها مهارة استخدام السبورة الذكيَة. 	

لديه مهارة استخدام السبورة الافتراضيَة والتعامل مع الطلاب من خلالها في التعليم عن بمعْدٍ. 	

لديه مهارة إنشاء فيديو تعليميّ مرئي لعرض درسه. 	

دة عبر المنصَات الإلكترونيةَ. 	 لديه مهارة توظيف الوسائط المتعدي

لديه مهارة إنشاء الدروس التفاعليَة والأوراق التفاعليَة. 	

لديه مهارة بناء مقرَرات إلكترونيَة عبر المنصَات الإلكترونية. 	

لديه مهارة استخدام العروض )باوربوينت( وتنظيمها. 	

لديه مهارة استخدام ملفات الكتابة والعرض وحفظها وإرسالها للطلاب. 	
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ــل عــبر الحصــص التفاعليَــة المرئيَــة باســتخدام منصَــات تواصليَــة للبــث )زووم( )مايكروســفت تيــم(  	 لديــه مهــارة التواصم
)حوجــل مييــت(.

لديه مهارة تصميم المحتوى الرقَمْيّ. 	

لديه مهارة إنشاء اختبارات إلكترونيَة عبر جوجل فورم. 	

ل الاجتماعيّ. 	 ليَة عبر منصَات التواصم لديه مهارة إنشاء مجموعات تفاعم

ــم الإليكــترونيُّ  	 ــل والتحك ــاء الأمــور مــن خــلال برامــج التواصم ــل مــع الإدارة المدرســيَة وأولي ــدرة عــلى التواصم ــه ق لدي
ــة. ــات التعليميَ والمنصَ

البرنامج المقترحَ القائم على الكفايات الرقَْميَة لمعُلمِيّ اللُغة العربيَة للأطفال:
المنهاجَ

الزمن الهدف السلوكي للوحدة موضوعات موحدة اليوم

ثلاث ساعات أن يتقن المتدرب التعامل من خلال تطبيقات جوجل 
التفاعلية

التعريف بالتعليم الكترونيُّ 
جوجل و مهارات التدريس 

فصول جوجل التعليمية
الأول

ثلاث ساعات أن ينشأ المعلم موقعا الكترونيا مميزا
المواقع الالكترونية التعليمية
تصميم الموقع الالكترونيُّ
تفعيله في العملية التعليمية

الثاني

ثلاث ساعات أن يصمم المعلم لعبة الكترونية بشكل واضح و فعال
الألعاب الألكترونية

مواقع تهتم بالالعاب الالكترونية
تصميم الالعاب الالكترونية

الثالث

ثلاث ساعات أن يصمم الاختبارات الالكترونية بشكل منهجي

الاختبارات الالكترونية
معايير الاختبار الالكترونية
التطبيق في جوجل درايف

التطبيق في مواقع الاختبارات

الرابع

12 المجموع

ثلاث ساعات أن ينشأ المتدرب حساب فعال يستطيع من خلاله 
إقامة فصول افتراضية

المنصات الالكترونيُّ
ادمودو موقع

توظيف المنصات في عمليات التدريس
الخامس

ثلاث ساعات
أن يتواصل المعلم بشكل فعال من خلال برامج 

التواصل 
أن ينشأ المعلم مدونة تعليمية

المواقع التواصلية
زووم

هانج أوت
المدونات التعليمية

السادس

ثلاث ساعات
أن ينشأ المعلم ورقة عمل تفاعلية

أن يقوم بعمل رحلات معرفية عبر الانترنت لطلاب 

webquests

تطبيقات الرحلات المعرفية 
عمل اوراق عمل موقع ويزر

السابع

ثلاث ساعات أن يصمم قصة رقمية
أن يصمم انفوجراف تعليمي

 story board أنتاجَ القصص الرقمية عبر موقع
عمل انفوجراف

الثامن

ثلاث ساعات أن يصمم سيناريو تعليمي
أن يصمم فيديو تعليمي

تصميم فيديو كارتونيُّ تعليمي
تصميم سيناريو درامي تعليمي رقمي

أسس الفيديو التعليمي على موقع بووتون
التاسع

ثلاث ساعات أن يصمم تفاعلات الكترونية عبر مواقع تعليمية تطبيقات تعليمية عبر مواقع كويزس 
مواقع كاهوت

العاشر
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نتائج الاستبانة بعد البرنامج: 
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مدى التقدُم التكنولوجيّ في إعداد الدروس التفاعليَة:

مدى التقدُم التكنولوجيّ في إعداد الدروس التفاعليَة: 

مدى التقدُم في إعداد اختبارات إلكترونيَة للأطفال:

مدى التقدُم في إعداد محتوى رقَْميّّ للغة العربيَة خاص بالأطفال:
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النتائج والتوصيات: 	

ــة بعرضهــا عــلى المتدربــينَ بالبرنامــج؛ لرصــد الفــروق بــينَ التشــخيص القَبــيّ للمجموعــة  تــم إعــداد اســتبانة إلكترونيَ
ــات البحــث    ــة؛ وذلــك لتحديــد النتائــج عــلى فرضِيَ والنتائــج البَعدِيَ

https: //docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSejML2eMs4jUwgZ69XrtgTVX4a6qyKN3TtfhviO5Yt-
KOoYO_g/viewform

أظهرت النتائج العامَة للبحث الآتي: 
التقــدُم الملحــوظ في إنشــاء مواقــع إلكترونيَــة مــن خــلال مســتندات جوجــل؛ وذلــك لضــم ملفات معلــم اللغُــة العربيَــة للأطُفال . 	

مــن عــروض ودروس ومرئيــات ومِلفَــات صوتيَــة، وقــد تضمَــن الفصــل التدريــب الافــتراضّي العديــد مــن المواقــع التــي قدَمَهــا 
المتدربون.

ــا . 	 ــن  )20( نوذجً ــثر م ــون أك ــم المتدرب ــد صمَ ــال، وق ــة للأطُف ــارات الرقَمْيَ ــم الاختب ــة تصمي ــة بكفاي ــدرة المهاريَ ــادة الق زي
ــة للأطُفــال. ــة العربيَ ــة المخصصــة لتعليــم اللغُ للاختبــارات الرقَمْيَ

ارتفــاع معــدل الزيــادة في تصميــم ألعــاب رقَمْيَــة لتعليــم اللغُــة العربيَــة للأطُفــال مــن خــلال موقــع wordwall، وقــد قــدَم . 	
ــة صممــت عــلى الموقــع واشــتمل عليهــا الفصــل الافــتراضّي للبرنامــج. المتدربــون أكــثرَ مــن عــشرة نــاذجَ لألعــاب رقَمْيَ

ليَــة رقَمْيـَـة، واختبارات تنافســيَة رقَمْيَة عــبَر موقــع quizzes، حيث . 	 اكتســاب المعليمــينَ مهــارات متقدمــة في تصميــم ألعــاب تفاعم
عليمــي اللغُــة العربيَة للأطُفال عــلى الاختبــارات التنافســيَة الرقَمْيَة. ضــم الفصــل التدريبــيّ العديــد مــن إنتاجَ مم

ليَــة عــبر موقعَــي quizzes&nearbod، حيــث أنتجَ المتعلمــون قرابة . 	 اكتســاب المعليمــينَ مهــارات متقدمــة في إنتــاجَ دروس تفاعم
ليـَـة لتعليــم اللغُــة العربيَــة للأطُفــال. عــشرة دروس تفاعم

اكتســاب المتعليمــينَ مهــارة تفعيــل الرحــلات الافتراضيَــة web quest، وقــد تــم تصميــم مجموعــة مــن الرحــلات الافتراضيَــة . 6
التــي اشــتمل عليهــا الفصــل الافــتراضّي.

اكتســاب المتعليمــينَ مهــارة تصميــم وإنتــاجَ الأوراق التفاعليَــة النَشِــطة مــن خــلال موقــع wizer وإعــداد أوراق عمــل تتناســب . 7
مــع المراحــل العمريـَـة للأطُفــال.

ــة عــبر الفصــل الافــتراضّي . 8 ــة للأطُفــال في اكتســاب مهــارات رقَمْيَ ــة العربيَ معليمــي اللغُ ــم الــذاتيّّ لم تدعيــم إســتراتيجية التعلُ
ــم. ــة اللازمــة للمعلي ــاش بــينَ المعليمــينَ والمــدرب في اكتســاب الكفايــات الرقَمْيَ ــيّ، وتدعيــم النيقَ ــم الرقَمْ للبرنامــج المعل

9 .https: //classroom.google.com/c/NTU2ODQ1NTU1MzM4?cjc=sl33xsi

ــج . 0	 ــور نتائ ــد ظه ــة الأخــرى بع ــال إلى المرحل ــام في موعدهــا، والانتق ــب مــن خــلال تســليم المه ــط في التدري التفاعــل النَشِ
ــام المحــدَدة. ــات التســليم للمه ــه، وفي توقيت ــينَ بالقســم المخصَــص ل المتدرب

الخاتمة والتوصيات:
إن المرحلــة التــي تــي جائحــة كورونــا، تتطلَــب المواظبَــة الدقيقــة لعمليــة تدريــب مســتمر، حتــى يصــل المعلــم إلى التهيئــة 
اللازمــة للتعامــل عــبر الشــبكة العنكبوتيَــة، وهــذا الأمــر يتطلــب تدعيــم إســتراتيجية التعلـُـم الــذاتيّّ، وقــد أصبحــت التكنولوجيــة 
شريــكًا لنــا في كل نواحــي الحيــاة، وهــذا يجعلنــا نمقبِــل عــلى اســتخدام الأدوات التكنولوجيــة للتقدم في كفايــات المعلــم الرقَمْيَة.

فمن التوصيات الأساسيَة للورقة البحثيَة: 

إتاحــة الفرصــة لمصممــي البرامــج التدريبيَــة للمعليمــيَنَ عــلى إنتــاجَ العديــد مــن البرامــج عــبر أدوات رقَمْيَــة تكــون متاحــةً  	
بشــكل مســتمر، ليتــزوَد بهــا المعلمــون وخاصــةً معليمــي اللغُــة العربيَــة؛ وذلــك للمســاعَدة في تدريــب المعليمينَ عــلى المهارات 

التكنولوجيــة المطلوبــة أولًا بأول.

ــذاتيّّ وهــذه  	 ــم ال ــة التعلي ــة لعملي ــات مجانيَ ــات عــلى منصَ ــع المرئيَ ــو(، ورف ــة )الفيدي إتاحــة اســتخدام الوســائط المرئيَ
ــة. ــات اللازم ــارات والكفاي ــمَ عــلى اكتســاب المه ــاعِد المعل الوســائط تمس

إتاحــة الفرديـَـة في تعلـُـم وممارسَــة التعلـُـم الــذاتيّّ، حيــث أتــاح البرنامــج المقــترحَ الفرصــة لــكل معلــم العمــل عــلى جهــاز  	
كمبيوتــر متصــل بشــبكة الإنترنــت، الأمــر الــذي ســاعَد في تقــدُم دافعيتهــم في التحصيــل الرقَمْــيّ.

البرنامــج المقــترحَ قــدَم للمتدربــينَ المــادة العِلميَــة في صــور ملفــات لــورش العمــل هــذه الملفَــات متاحــة لهــم بشــكل دائم،  	
حتــى يســتطيع المتعليــمم المتابعــةَ في أي وقــت يناســبه، وفي الظــروف المتاحة.
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التوســع في البرامــج القائمــة عــلى الكفايــات الرقَمْيَــة وتنوعهــا، أمــر ضروري جِــدًا في المرحلة المســتقبليَة؛ حيــث إن العمل  	
السَــحابّي مــن الممكــن أن يكــون عِوَضًــا عــن العمــل الوجاهــي، بســبب أي ظــروف؛ وبالتــالي اعتــماد المعلم عــلى الكفايات 

الرقَمْيَــة يكون أساســيًا.

الاهتــمام بأســاليب التقويــم الرقَمْيَــة للأطُفــال، باتــت هــذه المشــكلة واضحــة جليــة في جائحــة كورونــا لذلــك يجــب علينــا  	
كمعلمــينَ الاعتــماد عــلى أســاليب تقويــم رقَمْيَــة منوعــة، ويتــدرب عــلى تصميمهــا معليمــو اللغُــة العربيَــة، لتممكينَهــم مــن 

تقويــم العَمليَــة التعليميَــة الافتراضيَــة مــع الأطُفــال.

ــة، وفتــح البــاب عــلى مصراعيــه للباحثــينَ في مجــال تكنولوجيــا  	 التوســع في المجــال البحثــي لتنميــة الكفايــات الرقَمْيَ
ــة والجامعــات. ــل المؤسَســات التعليميَ التعليــم، ودعمــه مِــنْ قِبَ

إطُلاق برامج طُموحة للحكومة الإلكترونيَة )تنمية المتعليم على التطبيقات المعلوماتيَة(. 	

تكوين منتدى الرواد للمحتوى العربّي. 	

تشجيع إتاحة الإنترنت ومزودي التطبيقات (ASP) لما لهم من دور مهم في المرحلة القادمة. 	

تحديــث وتطويــر التشريعــات والقوانــينَ بمــا يتفــق والثــورة التكنولوجيَــة العالميَــة والتطــوُر السريــع للخدمــات الإلكترونيَــة  	
وضرورة إيجــاد ضوابــط ونواظــم لاســتثمارها.

مواصَلــة تصميــم برامــج تعليميَــة باللغُــة العربيَــة قــادرة عــلى المنافســة العالميَــة حتــى تقــوم )العوربــة( بالإســهام بعولمــة  	
المعلومــات والتعليــم.

ســبَقًا – كــما عرضنــا- وتطويرهــا لتمناسِــب  	 مواصَلــة إجــراء التجــارب والبحــوث عــلى البرامــج المتوافــرة التــي أعــدت مم
ــم الــذاتيّّ المتمكــن والمتقَــن. التطــورات الحديثــة في تقنيــات المعلومــات والحاســوب وتكــينَ المتعليمــينَ مــن التعلُ

ــة بالحاســوب والشــبكات  	 ــدروس العربيَ ــم ال ــرقَ عمــل تمخصَــص لتصمي ــة بإنشــاء فِ ــة والتعليميَ ــام المؤسَســات البحثيَ قي
بــأسرع وقــت ممكــن.

وأخــيراً نأمــل مــن وراء تقديــم هــذا العمــل أن يتمكــن المتعليــم مــن إحــراز وتحقيــق الفَهْــم المتمييــز للغُــة العربيَــة وتحقيــق 
ــة الحديثــة )التكنولوجيــا(، وباســتعمال أحــدث الأســاليب  كامــل المعرفــة بهــا باســتخدام أحــدث الوســائل والتقنيــات التعليميَ
هم عــلى  في تعلـُـم اللغُــة العربيَــة، وخاصــة تلاميــذ الحلقــة الأولى مــن التعليــم لخصوصيــة هــذه المرحلــة؛ مــمَا ســوف يمســاعِدم

التجديــد والابتــكار، بــل وحــب لغتهــم، وطُنهــم، أمهــم.

وإنا لنأمل أن تكون هذه المبادئَ الموجزة أداة ذات نفع كبير لا يستغني عنها دارسو اللغُة العربيَة.

المراجع والمصادر العربيَة: 
ــن، ط2،  - ــادي والعشري ــرن الح ــع الق ــات مطل ــوبيات وتحدي ــات الحاس ــار)2000م(، تربوي ــل الف ــد الوكي ــم عب إبراهي

ــربّي. ــر الع ــرة، دار الفك القاه

أحمــد إبراهيــم شــلبي، يحيــى عطيــة ســليمان، فهيمــة ســليمان عبــد العزيــز، عــي أحمــد الجمــل )1998م(، تدريــس  -
ــاب ص22. ــق، القاهــرة المركــز المــصري للكت ــة والتطبي ــة بــينَ النظريَ الدراســات الاجتماعيَ

أبو مغي، سميح، )الأساليب الحديثة لتدريس اللغُة العربيَة( ـ دار مجدلاوي ـ عمان/ الأردن ـ )1999م(. -

أحمد، محمد عبد الباقي، )المعلم والوسائل التعليميَة( ـ المكتب الجامعيّ الحديث ـ الإسكندرية/ مصر ـ )2005م(. -

أمينَ، محمد زينب )إشكاليات حول تكنولوجيا التعليم( ـ دار الهْمدَى للنشر والتوزيع ـ المنيا/ مصر ـ ط1 ـ )2000م(. -

أ. حمــدان، محمــد زيــاد )وســائل وتكنولوجيــا التعليــم مبادئهــا وتطبيقاتهــا في التعليــم والتدريــس( مــن سلســلة وســائل  -
التربيــة الحديثــة )2( ـ دار التربيــة الحديثــة - عــمَان/ الأردن - )1986م(- الطبعــة الثانيــة.

ــة في المناهــج وطُــرق التدريــس،  - أحمــد حســينَ اللقــانيُّ، عــي أحمــد الجمــل، )2003م(، معجــم المصطلحــات التربويَ
القاهــرة، عــالم الكتــب.

أحمد سليمان عودة )1993م(، القياس والتقويم في العَمليةَ التدريسيَة، الأردن، دار الأمل. -

ــة لــه، التربيــة، قطــر، اللجنــة  - ــس العِلميَ ــم الــذاتيّّ: مفهومــه - مبرراتــه – الأمسم أحمــد عبــد اللــه العــي )1999م(، التعلُ
ــدد )128(، ســنة )28(، ص 122-129. ــوم، الع ــة للثقافــة والعل ــة للتربي ــة الوطُنيَ القطري

أحمد محمد سالم، )2004(: تكنولوجيا التعليم والتعليم الإليكترونيُّ، الرياض، مكتبة الراشد. -
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ــم الــذاتيّ الموجَــه ودوره في تنميــة الكفايــات تعليــم العلــوم  - أحمــد مختــار شــبارة )1997م(، برنامــج تدريبــي في التعلُ
ــاط،  ــة بدمي ــة التربي ــة كلي ــمَان، مجل ــة بســلطنة عم ــوم بالمــدارس الثانويَ عليمــي العل ــدى مم والاتجاهــات نحــو تدريســها ل

ــدد )27(، ديســمبر ص 215-294. ــث، الع ــزء الثال ــة المنصــورة، الج جامع

أروى وضــاح درعــان وحيــدي، )2009م(، أثــر برنامــج مقــترحَ في ضــوء الكفايــات الإلكترونيَــة لاكتســاب بعــض مهاراتها  -
لــدى طُالبــات تكنولوجيــا التعليــم في الجامعــة الإســلاميةَ، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة، غزة.

د. حمــدان، محمــد زيــاد )وســائل وتكنولوجيــا التعليــم مبادئهــا وتطبيقاتهــا في التعليــم والتدريــس( مــن سلســلة وســائل  -
التربيــة الحديثــة )2( ـ دار التربيــة الحديثــة - عــمَان / الأردن - )1986م( - الطبعــة الثانيــة.

بــدر البــدر، عفــراء، مهــارات الاســتماع في اللغُــة العربيَــة للمرحلــة الابتدائيــة وطُمرمق وأســاليب تدريســها والتدريــب عليها،  -
رســالة ماجســتير، )1989م( ـ الريــاض/ الســعوديةَ/ جامعــة الملــك ســعود/ كليــة التربية/ قســم المناهــج وطُمــرمق التدريس.

خاطُــر، محمــود شــكري، طُــرق تدريــس اللغُــة العربيَــة والتربيــة الدينيَــة في ضــوء الاتجاهــات التربويـَـة الحديثــة ـ دار  -
المعرفــة ـ القاهــرة/ مــصر ـ )1981م(.

د. خالــد، نزيــه، )الجــودة في الإدارة التربويَــة والمدرســيَة والإشراف التربــويّ( ـ دار أســامة ـ المــشرق العــربّي ـ عــمَان/  -
ــة الأولى ـ )2006م(. الأردن ـ الطبع

د. خميس، محمد عطية )تطور تكنولوجيا التعليم( ـ دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع ـ القاهرة/ مصر ـ )2003م(. -

د. شــحاتة، حســن )أساســيات التدريــس الفعَــال في العالـَـم العــربّي( ـ القاهــرة/ مــصر ـ الــدار المصريــة اللبنانيــة ـ الطبعة  -
)1991م(. الثالثة 

د. الفــار، إبراهيــم عبــد الوكيــل )تربويــات الحاســوب وتحديــات مطلــع القــرن الحــادي والعشريــن( ـ سلســلة تربويــات  -
الحاســوب)1( ـ دار الفكــر العــربّي ـ القاهــرة/  مــصر ـ م/ )1425هـــ.2004م(.

الكلــوب، بشــير عبــد الرحيــم )التكنولوجيــا في عمليَــة التعلـُـم والتعليــم( ـ عــمَان/ الأردن ـ دار الــشروق للنــشر والتوزيــع  -
ـ الطبعــة الثانيــة ـ )1993م(.

د. مدكــور، عــي أحمــد )التربيــة وثقافــة التكنولوجيــا( ـ القاهــرة/ مــصر ـ دار الفكــر العــربّي للتربيــة وعلــم النفــس ـ  -
الكتــاب رقــم )27( ـ الطبعــة الأولى ـ )1432هـــ /2003(.

د. معــروف، نايــف محمــود )خصائــص العربيَــة وطُرائــق تدريســها( ـ دار النفائــس للطباعــة والنــشر والتوزيــع ـ بــيروت/   -
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ــا الثانيــة فإنَّهــا وإن  ــا الأولى فهــي اللفــظ الموضــوع لمعنــى مفــرد، وأمَّ تــرد الكلمــة في اللُّغــة العربيَّــة مفــردةً أو مركَّبــةً، فأمَّ
ا  صلحــت للإفــراد عنــد التحليــل، فــإن معناهــا لا يتَّضِــح إلاَّ في التركيــب. إذن فالمفــردات ليســت جميعهــا مفــردات كلات، وإنَّمَّ
ثمــة كلات مُركَّبــة، وهــي تميــل لأن تكــون اصطاحيَّــة مــن الناحيــة النَّحويَّــة أو الدلاليَّــة أو مــن كلتيــها، أي إن توزيعهــا في 

جمــل اللُّغــة أو معناهــا لا يُمكــن التنبُّــؤ بــه مــن الخصائــص النَّظميَّــة والدلاليَّــة لمكوناتهــا

ثاً،  وفي مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقنَ بغرهــا، يجــب أن تتضافــر مُكوِّنــات اللُّغــة العربيَّــة مهــاراتٍ )اســتاعًا، وتحدُّ
وقــراءة، وكتابــة(، وعلومًــا )الأصــوات، والرف، والنحــو، والباغــة(، وكذلــك عناصرهــا؛ لتظهــر مهــارات دارســها في الإنتــاج 
اللُّغــوي، وتعكــس كفاءتــه التواصُليَّــة، مــن منطلــق أن تعليــم اللُّغــة ينتمــي إلى المجــال المهــاري مــن أوســع أبوابــه. ولا يقــتر 
ث والكتابــة، وعنــد مارسَــة الــدارس لمهــارتَي الاســتاع والقــراءة فإنــه يُمــارس الإنتــاج اللُّغــويَّ  الإنتــاج اللُّغــوي عى التحــدُّ
في تعــبره عــن فهــم مــا اســتقبله، وعنــد دراســته للقواعــد صرفـًـا ونحــوًا، لا بــدَّ أن ينتــج وحــدات لغُويَّــة تــعبرِّ عــن اكتســابه 

للقواعــد وتوظيفهــا وســيلةً للأداء اللُّغــوي

ــة وخصائصهــا مــن جهــةٍ، وتمثيــل  ــةً؛ نظــراً لارتباطهــا بطبيعــة اللُّغــة العربيَّ ــة أهميَّ مــن هنــا تكتســب المتازمــات اللفظيَّ
ــة وأنَّه  المتازمــات لجوانــب ثقافيَّــة مــن جهــة أخــرى. فالكفــاءة الثقافيَّــة مُكــوِّن أســاسي مــن مُكوِّنــات الكفــاءة اللُّغويَّــة، خاصَّ

يتاقــى في هــذا الإطــار مــع الكفــاءة التواصُليَّــة

يصنف اللسانيُّون المحدَثون مباحث المعجميَّة إلى صنفن:

ــة، وأصولهــا،  الأول: نظــري، ويتنــاول المعجــم النظــري Lexicology، وموضوعــه البحــث في مُكوِّنــات الوحــدات المعجميَّ
واشــتقاقها، ودلالتهــا

ــدات  ــث في الوح ــه البح ــم Lexicography، وموضوع ــة المعج ــة أو صناع ــة التطبيقيَّ ــاول المعجميَّ ــي، ويتن ــر: تطبيق الآخَ
ــة.)1( ــة مختلف ــع مــن مصــادر لغُويَّ ــة تجُمَ ــة بوصفهــا مداخــل مُعجميَّ المعجميَّ

وللوحدة المعجميَّة ثلاث حالات:
أ الحالــة الإفراديــة، وتكــون فيهــا مفــردة، أي إنَّهــا جــذع بســيط مــن الخاصيَّــة الرفيَّــة، وذرَّة تركيبيَّــة غــر مندرجــة 	.

في تركيــب مــا مــن الخاصيَّــة التركيبيَّــة، وهــو المعنــى الحقيقــي قبــل أن يحمــل معنًــى آخــر.

الكلات المرُكَّبة والمنحوتة؛ مزجيًّا، أو إضافيًّا، أو إسناديًّا، وتضم أيضًا الصفة والموصوف، والكلات المنحوتة.	.أ

أ عات التركيبيَّة، وهي تمثِّل حالة الوحدة المعجميَّة إذا تكوَّنت من مفردَتن أو أكر فكانت مركبة))	((.	. التجمُّ

فــرَّق اللغويــون في دراســتهم علــمَ الدلالــة في التركيــب فــكان لــه فرعــان؛ الأول: دراســة الدلالــة المعجميَّــة للكلمــة، والآخَــر: 
ــى النَّحــوي،  ــى الإشــاري، والمعن ــاول مجموعــة مــن المصطلحــات: المعن ــب، واســتقر ليتن ــة عى مســتوى التركي دراســة الدلال

ــة، ذو الحجــة  ــن مجلة الدراســات المعجمي ــجاتي، بحــث منشــور ضم ــات وإشــكالية الاشــتغال المعُ ــوم المتازم ــي، مفه ــد الغن ــزم، عب ــو الع أب  )	(

1427هـــ / ينايــر 2006م، ع 5، ص34.
إدردور، أمينة، المتازمات اللفظية في المعاجم الأحادية والثنائية للغة، مجلة الدراسات المعجمية، الرباط، المغرب،2006م، ع 5، ص26.  )	(
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ــا الثانيــة فإنَّهــا وإن  ــا الأولى فهــي اللفــظ الموضــوع لمعنــى مفــرد، وأمَّ تــرد الكلمــة في اللُّغــة العربيَّــة مفــردةً أو مركَّبــةً، فأمَّ
ا  صلحــت للإفــراد عنــد التحليــل، فــإن معناهــا لا يتَّضِــح إلاَّ في التركيــب. إذن فالمفــردات ليســت جميعهــا مفــردات كلات، وإنَّمَّ
ثمــة كلات مُركَّبــة، وهــي تميــل لأن تكــون اصطاحيَّــة مــن الناحيــة النَّحويَّــة أو الدلاليَّــة أو مــن كلتيــها، أي إن توزيعهــا في 

جمــل اللُّغــة أو معناهــا لا يُمكــن التنبُّــؤ بــه مــن الخصائــص النَّظميَّــة والدلاليَّــة لمكوناتهــا

ثاً،  وفي مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقنَ بغرهــا، يجــب أن تتضافــر مُكوِّنــات اللُّغــة العربيَّــة مهــاراتٍ )اســتاعًا، وتحدُّ
وقــراءة، وكتابــة(، وعلومًــا )الأصــوات، والرف، والنحــو، والباغــة(، وكذلــك عناصرهــا؛ لتظهــر مهــارات دارســها في الإنتــاج 
اللُّغــوي، وتعكــس كفاءتــه التواصُليَّــة، مــن منطلــق أن تعليــم اللُّغــة ينتمــي إلى المجــال المهــاري مــن أوســع أبوابــه. ولا يقــتر 
ث والكتابــة، وعنــد مارسَــة الــدارس لمهــارتَي الاســتاع والقــراءة فإنــه يُمــارس الإنتــاج اللُّغــويَّ  الإنتــاج اللُّغــوي عى التحــدُّ
في تعــبره عــن فهــم مــا اســتقبله، وعنــد دراســته للقواعــد صرفـًـا ونحــوًا، لا بــدَّ أن ينتــج وحــدات لغُويَّــة تــعبرِّ عــن اكتســابه 

للقواعــد وتوظيفهــا وســيلةً للأداء اللُّغــوي

ــة وخصائصهــا مــن جهــةٍ، وتمثيــل  ــةً؛ نظــراً لارتباطهــا بطبيعــة اللُّغــة العربيَّ ــة أهميَّ مــن هنــا تكتســب المتازمــات اللفظيَّ
ــة وأنَّه  المتازمــات لجوانــب ثقافيَّــة مــن جهــة أخــرى. فالكفــاءة الثقافيَّــة مُكــوِّن أســاسي مــن مُكوِّنــات الكفــاءة اللُّغويَّــة، خاصَّ

يتاقــى في هــذا الإطــار مــع الكفــاءة التواصُليَّــة

يصنف اللسانيُّون المحدَثون مباحث المعجميَّة إلى صنفن:

ــة، وأصولهــا،  الأول: نظــري، ويتنــاول المعجــم النظــري Lexicology، وموضوعــه البحــث في مُكوِّنــات الوحــدات المعجميَّ
واشــتقاقها، ودلالتهــا

ــدات  ــث في الوح ــه البح ــم Lexicography، وموضوع ــة المعج ــة أو صناع ــة التطبيقيَّ ــاول المعجميَّ ــي، ويتن ــر: تطبيق الآخَ
ــة.)1( ــة مختلف ــع مــن مصــادر لغُويَّ ــة تجُمَ ــة بوصفهــا مداخــل مُعجميَّ المعجميَّ

وللوحدة المعجميَّة ثلاث حالات:
أ الحالــة الإفراديــة، وتكــون فيهــا مفــردة، أي إنَّهــا جــذع بســيط مــن الخاصيَّــة الرفيَّــة، وذرَّة تركيبيَّــة غــر مندرجــة 	.

في تركيــب مــا مــن الخاصيَّــة التركيبيَّــة، وهــو المعنــى الحقيقــي قبــل أن يحمــل معنًــى آخــر.

الكلات المرُكَّبة والمنحوتة؛ مزجيًّا، أو إضافيًّا، أو إسناديًّا، وتضم أيضًا الصفة والموصوف، والكلات المنحوتة.	.أ

أ عات التركيبيَّة، وهي تمثِّل حالة الوحدة المعجميَّة إذا تكوَّنت من مفردَتن أو أكر فكانت مركبة))	((.	. التجمُّ

فــرَّق اللغويــون في دراســتهم علــمَ الدلالــة في التركيــب فــكان لــه فرعــان؛ الأول: دراســة الدلالــة المعجميَّــة للكلمــة، والآخَــر: 
ــى النَّحــوي،  ــى الإشــاري، والمعن ــاول مجموعــة مــن المصطلحــات: المعن ــب، واســتقر ليتن ــة عى مســتوى التركي دراســة الدلال

ــة، ذو الحجــة  ــن مجلة الدراســات المعجمي ــجاتي، بحــث منشــور ضم ــات وإشــكالية الاشــتغال المعُ ــوم المتازم ــي، مفه ــد الغن ــزم، عب ــو الع أب  )	(
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 استخدام )تطبيق مسكوك الإلكتروني( للمتلازمات اللفظية في 

تنمية مهارات الإنتاج اللغوي للناطقين بغير العربية

دي د. عيسى صالح الحماَّ
أستاذ المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية المساعد

مدير المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

مقدمة 

ــا الثانيــة فإنَّهــا وإن  ــا الأولى فهــي اللفــظ الموضــوع لمعنــى مفــرد، وأمَّ تــرد الكلمــة في اللُّغــة العربيَّــة مفــردةً أو مركَّبــةً، فأمَّ
ا  صلحــت للإفــراد عنــد التحليــل، فــإن معناهــا لا يتَّضِــح إلاَّ في التركيــب. إذن فالمفــردات ليســت جميعهــا مفــردات كلات، وإنَّمَّ
ثمــة كلات مُركَّبــة، وهــي تميــل لأن تكــون اصطاحيَّــة مــن الناحيــة النَّحويَّــة أو الدلاليَّــة أو مــن كلتيــها، أي إن توزيعهــا في 

جمــل اللُّغــة أو معناهــا لا يُمكــن التنبُّــؤ بــه مــن الخصائــص النَّظميَّــة والدلاليَّــة لمكوناتهــا

ثاً،  وفي مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِــقنَ بغرهــا، يجــب أن تتضافــر مُكوِّنــات اللُّغــة العربيَّــة مهــاراتٍ )اســتاعًا، وتحدُّ
وقــراءة، وكتابــة(، وعلومًــا )الأصــوات، والرف، والنحــو، والباغــة(، وكذلــك عناصرهــا؛ لتظهــر مهــارات دارســها في الإنتــاج 
اللُّغــوي، وتعكــس كفاءتــه التواصُليَّــة، مــن منطلــق أن تعليــم اللُّغــة ينتمــي إلى المجــال المهــاري مــن أوســع أبوابــه. ولا يقــتر 
ث والكتابــة، وعنــد مارسَــة الــدارس لمهــارتَي الاســتاع والقــراءة فإنــه يُمــارس الإنتــاج اللُّغــويَّ  الإنتــاج اللُّغــوي عى التحــدُّ
في تعــبره عــن فهــم مــا اســتقبله، وعنــد دراســته للقواعــد صرفـًـا ونحــوًا، لا بــدَّ أن ينتــج وحــدات لغُويَّــة تــعبرِّ عــن اكتســابه 

للقواعــد وتوظيفهــا وســيلةً للأداء اللُّغــوي

ــة وخصائصهــا مــن جهــةٍ، وتمثيــل  ــةً؛ نظــراً لارتباطهــا بطبيعــة اللُّغــة العربيَّ ــة أهميَّ مــن هنــا تكتســب المتازمــات اللفظيَّ
ــة وأنَّه  المتازمــات لجوانــب ثقافيَّــة مــن جهــة أخــرى. فالكفــاءة الثقافيَّــة مُكــوِّن أســاسي مــن مُكوِّنــات الكفــاءة اللُّغويَّــة، خاصَّ

يتاقــى في هــذا الإطــار مــع الكفــاءة التواصُليَّــة

يصنف اللسانيُّون المحدَثون مباحث المعجميَّة إلى صنفن:

ــة، وأصولهــا،  الأول: نظــري، ويتنــاول المعجــم النظــري Lexicology، وموضوعــه البحــث في مُكوِّنــات الوحــدات المعجميَّ
واشــتقاقها، ودلالتهــا

ــدات  ــث في الوح ــه البح ــم Lexicography، وموضوع ــة المعج ــة أو صناع ــة التطبيقيَّ ــاول المعجميَّ ــي، ويتن ــر: تطبيق الآخَ
ــة.)1( ــة مختلف ــع مــن مصــادر لغُويَّ ــة تجُمَ ــة بوصفهــا مداخــل مُعجميَّ المعجميَّ

وللوحدة المعجميَّة ثلاث حالات:
أ الحالــة الإفراديــة، وتكــون فيهــا مفــردة، أي إنَّهــا جــذع بســيط مــن الخاصيَّــة الرفيَّــة، وذرَّة تركيبيَّــة غــر مندرجــة 	.

في تركيــب مــا مــن الخاصيَّــة التركيبيَّــة، وهــو المعنــى الحقيقــي قبــل أن يحمــل معنًــى آخــر.

الكلات المرُكَّبة والمنحوتة؛ مزجيًّا، أو إضافيًّا، أو إسناديًّا، وتضم أيضًا الصفة والموصوف، والكلات المنحوتة.	.أ

أ عات التركيبيَّة، وهي تمثِّل حالة الوحدة المعجميَّة إذا تكوَّنت من مفردَتن أو أكر فكانت مركبة))	((.	. التجمُّ

فــرَّق اللغويــون في دراســتهم علــمَ الدلالــة في التركيــب فــكان لــه فرعــان؛ الأول: دراســة الدلالــة المعجميَّــة للكلمــة، والآخَــر: 
ــى النَّحــوي،  ــى الإشــاري، والمعن ــاول مجموعــة مــن المصطلحــات: المعن ــب، واســتقر ليتن ــة عى مســتوى التركي دراســة الدلال

ــة، ذو الحجــة  ــن مجلة الدراســات المعجمي ــجاتي، بحــث منشــور ضم ــات وإشــكالية الاشــتغال المعُ ــوم المتازم ــي، مفه ــد الغن ــزم، عب ــو الع أب  )	(
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الدكتور/ عيسى صالح الحمادي
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها المحور الخامس

مؤتمر اللُّغة العربيَّة الدوليّ السابع بالشارقة فبراير - 2024م708

ــة )التضــام، والتراكيــب الثابتــة، والعبــارات المســكوكة())	((، مثــل عبــارات  والمعنــى المعجمــي، والمعنــى في العَاقــات التركيبيَّ
التحيــة، فهــي عبــارات يتعلَّمهــا الناطــق باللغــة بوصفهــا عبــارات متكاملــة دلاليًّــا وتركيبيًّا، متجــاوزة الجزئيــات المكونة لهــا؛ لذا 

فــإن مســتخدم اللُّغــة لا يكُوِّنهــا مــن جديــد في كل مــرة، فهــي تسُــتخدم في مواقــف اجتاعيَّــة متكــررة

وإذا كانــت آلاف مــن الــكلات المفــردة لا تُمكِّــن صاحبهــا مــن اســتعال اللُّغــة إذا لم يتعلــم قواعدهــا، فــإن اســتيعاب نظام 
القواعــد لأيــة لغــة لا يُُمكــن - دون معرفــة المفــردات – أن يــيرِّ لصاحبــه اســتعال اللُّغــة

ــاني،  ــارة عــن المع ــكات في اللســان للعب ــة؛ إذ هــي مل ــكات شــبيهة بالصناع ــا مل ــات كله ــدون أن اللغ ــن خل ــد اب ــد أكَّ وق
ــا هــو بالنظــر إلى التراكيــب. وجودتهــا وقصورهــا بحســب تمــام الملكــة أو نقصانهــا، وليــس ذلــك بالنظــر إلى المفــردات، وإنَّمَّ

قــة للمعنــى الــدلالي الــذي  فالتراكيــب الثابتــة والعبــارات الجاهــزة لا يجــوز تمزيقهــا إلى عناصرهــا المكونــة لهــا، والمحقِّ
يتألــف مــن المعنــى الوظيفــي والمعنــى المعجمــي، والقرائــن التــي تستشــف مــن الموقــف الاجتاعــي الــذي قيــل فيــه النــص

ــوت، المعطــوف والمعطــوف  ــه، النعــت والمنع ــوعن: تازم نحــوي )المضــاف والمضــاف إلي ــتازم إلى ن ــون ال ــم الباحث وقسَّ
عليــه(، وهــو يــؤدِّي المعنــى مــن خال وحــدات نحَويَّــة تتمثَّــل في أجــزاء الجملــة. والآخــر تازم لفظــي، هــو ثمــرة الترابــط 

ــة اللفظــي بن المفــردات، وهــو شــكل مــن أشــكال الــتازم المألــوف الحــدوث للوحــدات المعجميَّ

ث باللغــة، وهــي بشــكلٍ عــامٍّ مجــيء كلمــة بصحبــة كلمــة أخــرى، ففــي  إن الــتازم اللفظــي ظاهــرة لا تخفــى عى المتحــدِّ
ــع مــن الــطر«،  ــول القــول: »سرب مــن الغنــم«، و»قطي ــع مــن الغنــم«، و»سرب مــن الــطر«، مــع عــدم قبَ القــول: »قطي
دليــل عى أن هــذه الأقــوال يتوقَّــف قبَولهــا أو رفضهــا عى المناســبة بن معنــى الكلمــتن. وقــد أطلــق أحــد الباحــثن الــتازم 
بلحــاظ الاســتعال أو التنبُّــؤ، وكذلــك أشــار إلى دور الــتازم اللفظــي في الفــروق الدلاليَّــة بن الــكلات التــي بينهــا سات 
دلاليَّــة مشتركــة، وكذلــك فــإن كــثراً مــن المتازمــات لا يــفرِّ قبَولهــا أو رفضهــا غر الألفــة والعــادة، وليــس لذلــك اتصــال 

كــبر بعــالم التجربــة

وقد ميَّز )بالمر( بن ثلاثة أشكال من حصر المعنى في المتلازمات اللفظيَّة وهي)2(: 
النوع الأول: المعتمد عى دلالة الوحدة المعجميَّة، كا في التركيب الآتي: »بقرة خراء«، فهو عى غر المعهود.

النــوع الثــاني: المســتند إلى الحقــل الــدلالي الــذي يقــوم عى أســاس إمــكان اســتعال كلمــة مــع مجموعــة الألفــاظ التــي 
تــشترك في بعــض مكوناتهــا الدلاليَّــة. فــعى ســبيل المثــال، فــإن هــذا النــوع مــن حر المعنــى فيــه إشــارة واضحــة إلى عــدم 
صاحيــة الصفــات الآتيــة إلاَّ مــع الأنثــى، مثــل: )حامــل، ناشــز، وطالــق، ومرضــع(، وكذلــك الفــرق بن )مرضــع، ومرضعــة( 
فالمرُضِــع مَــن عندهــا طفــل رضيــع، والمرضعــة هــي التــي تلقــم ثديهــا للإرضــاع الآن، يعنــي: أن تقــوم بالحــدث الآن. وعى 
ذلــك جــاءت لغــة التنزيــل في قولــه تعــالي: ﴿يَــوْمَ ترَوَْنهََــا تذَْهَــلُ كُلُّ مُرضِْعَــةٍ عَاَّ أرَضَْعَــتْ﴾ ]الحــج: 2[، لتزيــد مــن هــول 

موقــف اليــوم الحــق، حتــى إن الأم تتــخىَّ عــن ابنهــا الــذي ترضعــه؛ لتشُــبع جوعــه.

النــوع الثالــث: مــن حر المعنــى، هــو مــا اعتمــد عى الــتازم اللفظــي، وهــو أكر دقــة مــن النــوعن الســابقن؛ لأنَّــه 
غر مرتبــط بدلالــة الوحــدة المعجميَّــة، والحقــل الــدلالي، بــل متعلــق بالمبنــى نحــو: »أســد هصــور«، و»رجــل جســور«

 تتمثَّل إشكالية البحث في الأسئلة الآتية: 
مــا التعريــف الإجــرائي للمتازمــات اللفظيَّــة الــذي يسُــهم في تجســر العَاقــة بــن هــذا المصطلــح وتطبيقاتــه، في مجال  	

تعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقــنَ بغرها؟

ما أنواع المتازمات اللفظيَّة؟ 	

كيــف يُمكــن توظيــف هــذه الأنــواع مــن خــال )تطبيــق مســكوك الإلكــتروني( في تنميــة مهــارات الإنتــاج اللُّغــوي لــدى  	
دارسي اللُّغــة العربيَّــة مــن الناطِقــن بغرهــا؟ 

عبد المعبود، جاسم محمد، مصطلحات الدلالة العربية دراسة في ضوء علم اللغة الحديث، بروت، دار الكتب العلمية، 2007، ص12.  )	(

محمــد، جــودة مبروك محمــد، ظاهــرة الــتازم التركيبــي دراســة في منهجيــة التفــكر النحــوي، مجلــة مجمــع اللغــة العربيــة الأردني،،2011   )	(

ص23.  ،)84(
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منهجيَّة البحث:
يعتمد البحث عى المنهج الوصفي التحليي بهدف:

تحليل مُنطلقَات علم المتازمات اللفظيَّة. -

توصيف المتازمات اللفظيَّة، وبيان أنواعها. -

ربط المتازمات اللفظيَّة بتدريس المهارات اللُّغويَّة.  -

الإطار النظري

نحو تعريف إجرائي للمتلازمات اللفظيَّة:
ــابر  ــة، والتع ــابر الاصطاحيَّ ــا: التع ــي، منه ــتازم اللفظ ــارة إلى ال ــات للإش ــن المصطلح ــثر م ــون الك ــتخدم الباحث اس
عــات الثابتــة، والمقترنــات، والمترافقــات، والمتــواردات، والمصوغــات)1(. ، والتــواردُ، والقرائــن اللفظيَّــة، والتجمُّ الســياقيَّة، والتضــامُّ

وهــي نَّمــط ثابــت مــن التعــبرات، يختــص بلغــة بعينهــا، يتكــون مــن كلمــة أو أكر، ولا يتَّضِــح معناهــا الــكلي مــن تجميــع 
معــاني الــكلات المكوِّنــة لهــا، ومنهــا مــا يُمكــن تســميته تعــبراً اصطاحيًّــا جزئيًّــا، وهــو الــذي تحمــل فيــه إحــدى الــكلات 
ــا بهــذا الســياق، ومنهــا المركَّــب وهــو الــذي يقُصَــد بــه  معناهــا الــدارج في الاســتعال، عى حن تحمــل الأخــرى معنًــى خاصًّ

أيُّ تتابــع كامــي يتكــون مــن كلمــتن أو أكر، ويكــون بن أجزائــه عَاقــة نحَويَّــة.)2(

فالــتازم مــن التــوارد والتوافــق المتكرِّريــن لــكلات بعضهــا مــع بعــض، ولا عَاقــة لــه بالإلــزام؛ لــذا يــري بعــض الباحــثن 
تســميتها بالمتــواردات، وهــي في الوقــت ذاتــه ليســت مركبــات مفتوحــة تخضــع لمــزاج مســتعملي اللُّغــة، فهــي عبــارات شــبه 

ثابتــة يســتعملها أهــل اللُّغــة بدهيًّــا.

 والــتازم أو المصاحبــة نوعــان: الأول ناتــج عــن العــادة اللُّغويَّــة التــي لا ترتبــط بنــوع مُــعنَّ مــن التراكيــب، فيقــال »عيــش 
ــا، ولا يوجــد مانــع عــقلي يجمــع بن العيــش  ــح معً ــاة«، فالعــادة وحدهــا تــفرِّ اجــتاع العيــش والمل ــح«، و»مــوت وحي ومل
ــر  ــتازم أم ــساء«، فال ــه »أطر في البحــر«، و»أطر في ال ــن أمثلت ــوي، وم ــب اللُّغ ــط بالتركي ــر يرتب ــثاً. والآخ ــجبن م وال

ــا المثــالان صحيحــان)3(. مختلــف عــن العَاقــة النَّحويَّــة؛ فتركيبيًّ

وتمثِّل المصاحبة اللُّغويَّة اتجاهًا دلاليًّا يقتر عى السياق اللُّغوي يقُصي فيها الجانب المقامي أو سياق الحال. 

وتصاحــب الــكلات في الاســتخدام اللُّغــوي بعضهــا بعضًــا في التعــبر اللُّغــوي، وتتفــاوت درجــات المصاحبــة مــا بن لــزوم 
ــا لا يظهــر معــه في أيــة عبــارة لغُويَّــة واطِّــراد، وكرة وقلــة؛ وينفــر بعــض الــكلات مــن بعــض فا يصاحبــه، ورُبمَّ

ــوين المحــدثن  ــض اللغ ــيا يســميه بع ــوي تدخــل ف ــبر اللُّغ ــع بعــض في التع ــا م ــكلات بعضه ــة بن ال  هــذه المصاحب
بالعاقــة المعنويَّــة Syntagmatic relations، ويســميه بعضهــم بالمصاحبــة Collocation، ويســميه آخــرون بالعاقــة التتابعية 
Co-occurrence-relations. وقــد ســبق عبــد القاهــر الجرجــاني المحــدَثن بالحديــث عــن هــذه التازمــات بن الــكلات، 

وهــو يعــرض لقضيــة النظــم، وعَاقــات الجــوار بن الألفــاظ.

هــذه التازمــات اللفظيَّــة هــي عَاقــات التَّجــاوُر بن الــكلات في التعــبر اللُّغــوي، فالــتازم اللفظــي يعنــي أن تتجــاور 
ــرى  ــة والأخ ــداها صف ــون إح ــتن تك ــتن الل ــاور الكلم ــل، كتج ــغر فاص ــاشًرا ب ــاوراً مب ــرى تج ــداها الأخ ــان إح الكلمت

ــا. موصوفــة، أو تكــون إحــداها مضافــة والأخــرى مضافــة إليه

اه إلى مجــرد  ــا يتعــدَّ غر أن مفهــوم الــتازم عنــد بعــض اللغــوين لا يقــف عنــد تجــاور الكلمــتن تجــاوراً مبــاشًرا، وإنَّمَّ
ظهــور الكلمــتن في تركيــب لغُــوي صحيــح مبنًــى )نحــوًا( ومعنــى )دلالــة(، أي إن المصاحبــة ارتبــاط الــكلات بعضهــا ببعــض 
في الســياق اللُّغــوي، وإن لم تتجــاور تجــاوراً مبــاشًرا، ويرجــع لفــظ المصاحبــة في اللُّغــة إلى مــادة )ل ز م( التــي تــدلُّ عى 

معنــى الــتازم والاقتران بن شــيئن)4(.

عبد العزيز، محمد حسن، المصاحبة في التعبر اللغوي، دار الفكر العربي، القاهرة، 1990م، ص28.   )	(

أبو المكارم، علي، الظواهر اللغوية في التركيب النحوي، دار غريب للطباعة والنر، القاهرة، 2006، ص18.  )	(

يونس، محمد محمد، وصف اللغة العربية دلاليًّا، منشورات جامعة الفتح، طرابلس، ليبيا، 1993م، ص12.  )	(
آل نجــم، محمــد بــن ســعد بــن فايــز، المتازمــات اللفظيــة في تنــاول الإعام لجائحــة كورونــا - مرحلــة التعــافي )قســم الأخبــار - وكالــة الأنبــاء   )	(

الســعودية نَّموذجــا(، المجلــة الدوليــة لــنر البحــوث والدراســات، مجلــد2021 ،2، ص 34.
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وبنــاء عى عــدم الأخــذ برط التجــاور المبــاشر، فإنَّنــا إذا قلنــا: »بحَــث خالــد في المواقــع العِلميَّــة صباحًــا«، فــإن الــكلات: 
)بحــث، خالــد، في، المواقــع، العلميَّــة، صباحًــا( تعــد كلهــا متصاحبــة بعضهــا مــع بعــض؛ لأنَّهــا -مــن حيــث المبنــى– رتُِّبــت ترتيبًا 
موافقًــا لما يقتضيــه قانــون اللُّغــة العربيَّــة: فعــل، ففاعــل، فجــار ومجــرور، وصفــة، وظــرف زمــان، ولأن بن هــذه الــكلات 
– مــن حيــث المعنــى – عَاقــة منطقيَّــة، فالفعــل بحــث في هــذا التركيــب دلَّ عى حَــدَث )البحــث(، وتطلََّــب باحثًــا )خالــد(، 
ومكانًــا يبحــث فيــه )المواقــع(، وزمــن البحــث )صباحًــا(، فـــ )خالــد( يصــح –معنًــى– أن يقــع منــه البحــث، و)المواقــع( اســم 

مــكان يصــح أن يبحــث فيــه الإنســان، و)صباحًــا( ظــرف للزمــان يصــح أن يبحــث فيــه شــخص في المواقــع.

وتنتفــي صفــة الــتازم بن الــكلات الخمــس الســابقة )بحــث، خالــد، في، المواقــع، العلميَّــة، صباحًــا( إذا اختــلَّ التركيــب 
ــة في  ــد العِلميَّ ــا خال ــا لا يتفــق مــع قانــون اللُّغــة)1(، هكــذا: »صباحً ــكلات ترتيبً ــاد ترتيــب ال ــى، كأن يعُ المشــتمل عليهــا مبنً
المواقــع خالــد بحــث«، أو غر ذلــك مــن الأشــكال التــي لا تتفــق مــع خصائــص العربيَّــة في نظــم كلاتهــا، وتنتفــي المصاحبــة 
أيضًــا بن الــكلات الخمــس إذا اختــل التركيــب معنًــى، فــإذا اســتبدلنا بِاسْــم )خالــد( اساً مــن الأساء التــي لا يصــح أن 
يقــع منهــا البحــث في المواقــع العِلميَّــة كأساء الحيوانــات والطيــور والــجادات، مثــل: »بحــث الأســد«، اختــل المعنــى؛ إلاَّ أن 
ــا  ــا عــن طريــق الاســتعارة التريحيــة، ويكــون المقصــود بالأســد –مــثاً- طالبً يكــون اســتخدام الــكلات اســتخدامًا مجازيًّ

قويًّــا شــجاعًا.

أي إن صحــة التركيــب اللُّغــوي مبنًــى ومعنًــى، تعنــي تصَاحُــب أو مصاحبــة كلاتــه المكوِّنــة لــه بعضهــا لبعــض. غر أن هــذا 
النــوع مــن المصاحبــة القائــم عى مجــرد سامــة التركيــب مــن جــور التأليــف وخلــل المعنــى، لا يعُبَــأ بــه كــثراً عنــد دراســة 

المصاحبــة بوصفهــا ظاهــرة لغُويَّــة، وإن كان مــدخاً مُناسِــباً للحديــث عــن أنــواع المصاحبــة.

ويفــرق )فرث( بن البِنْيــة Structure والنظــام System، فالبنيــة تنطبــق عى العَاقــات بن الوحــدات، وهــي عَاقــات 
أفقيــة، والنظــام ينطبــق عى العَاقــات الرأســية بن الوحــدات القابلــة للتبــادل، والــتازم شــكل مــن أشــكال العَاقــة الأفُقُيَّــة 

عى المســتوى المعجمــي

والماحــظ أن )فرث( اقــترت اهتاماتــه في الــتازم اللفظــي عى أحــد جوانبــه، وهــو المظهــر الــدلالي، فالــتازم عنــد 
)فرث( عُلِّــق تعلُّقًــا لا انفــكاك فيــه )هــي: أن تجــئ كلمــة في صحبــة كلمــة أخــرى عى نحــو يجعلنــا بحكــم العــادة والإلــف أن 
نتوقــع أن تجــيء الكلمتــان متازمــتن(. والــتازم - طِبقًــا لمفهــوم )فرث( - هــو: تجريــد عى المســتوى الائــتاف، ولا يتعلــق 
مبــاشرة بالمنهــاج المفهــوم، أو منهــاج الفكــرة. وقــد كان )فرث( ينظــر إلى دراســة الــتازم عى أنَّــه المنهــاج الأكر إفــادةً في 

دراســة الدلالــة.)2(

وقــد نحــا )بالمــر( منحًــى جديــدًا؛ حيــث نظــر إلى الــتازم عى أنَّــه الاتجــاه الــذي بــه تعُــرفَ الكلمــة مــن خال قرينتهــا، 
وقــد أشــار )بالمــر( إلى أن هــذه الظاهــرة لا تمثِّــل ســوى جــزء مــن الدلالــة؛ لأن الدلالــة يُمكــن التوصــل إليهــا في الســياق 
المقامــي، وفي المجــالات التحليليَّــة الأخــرى. وقــد أكــد )بالمــر( أن المتازمــات اللفظيَّــة لهــا دور في قبَــول بعــض الألفــاظ دلالــة 

ــبها.)3( ة تكتس خاصَّ

وقــد نــصَّ تعريــف الدكتــور محمــد حســن عبــد العزيــز للمتازمــات اللفظيَّــة عى أنَّهــا: كلمــة أو أكر تسُــتخدَم عــادة مــع 
كلمــة أخــرى، فكلمــة )أخر( تــأتي عــادةً مــع كلمــة )عشــب(، فيقــال: »عشــبُ أخر«، وتــأتي كلمــة )نبــح( عــادةً في صحبــة 
ل خــاص لما يصحبهــا مــن كلات، بحيــث يُمكــن  كلمــة )الكلــب(، فيقــال: »نبــح الكلــب«، وقــد أشــار إلى أن كل كلمــة لهــا معــدَّ

التنبُّــؤ عى درجــات متفاوتــة بالكلمــة التــي تجــيء معهــا

فالتازم صورة من صور الموقعية، فهو يعني وقوع أداة في صحبة أداة أخرى، أو في صحبة كلمة أخرى؛ مثل: 

ظواهر المصاحبة في الجملة الاستفهامية مثل: )هل + أداة نفي( نحو: »هل لم يلبث أن مُلئِ بالثقوب؟«  -

ومثل )هل + السن وسوف(، نحو: »هل سوف يتركزون عى الشواطئ فقط؟«  -

ظواهر المصاحبة في الجملة الخبريَّة المنفية مثل )سوف لا(، نحو: »سوف لا نقيد أنفسنا بروط؟«  -

حســام الديــن، كريــم زكي، التعــبر الاصطاحــي – دراســة في تأصيــل المصطلــح ومفهومــه ومجالاتــه الدلاليــة وأنَّماطــه التركيبية، مكتبــة الأنجلو   )	(

المريــة، القاهــرة، 1985م، ص32-35.
ســليان، محمــود جال الديــن، المتصاحبــات اللغويــة وتطبيقاتهــا في تعليــم العربيــة، بحــث منشــور بالمؤتمــر الدولي الأول لقســم المناهــج وطرق   )	(

التدريــس، بكليــة التربيــة للدراســات العليــا جامعــة القاهــرة، المتــغرات العالميــة ودورهــا في تشــكيل المناهــج وطرائــق التعليــم والتعلــم، 5-6 

ــمبر 2018م، ص133. ديس

عبد العزيز، محمد حسن، المصاحبة في التعبر اللغوي، دار الفكر العربي، القاهرة، 1990م، ص28.   )	(
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وقــد ترجــم الدكتــور محمــود فهمــي حجــازي مصطلــح )فرث( Collocations تحــت اســم )التضــام(، ويعني ارتبــاط أكر 
مــن كلمــة في عَاقــة تركيبيَّــة، ويكــون معناهــا مفهومًــا مــن الجزيئــات المكونــة لهــا، ومثَّــل لهــا بكلمــة )كــرسي( التي تسُــتخدَم 
في عــدة تراكيــب عى ســبيل )التضــام(، وتــدور التراكيــب حــول معنــين اثــنن؛ أولــها يظهــر في التركيــب: »جلســت عى 
الكــرسي«، و»صنعــت كرســيًّا«، و»هــذا كــرسي منخفــض« ، و»هــذا كــرسي خشــبي«، و»هــذا كــرسي حديــدي«. أمــا المعنــى 
الثــاني فهــو في تراكيــب مثــل: »كــرسي الفلســفة«، و»كــرسي علــم اللُّغــة«. فالمعنــى الأول داخــل في المجــال الــدلالي للأثــاث، 
وتــم ذلــك بالاســتعال مــع المفــردات الســابقة في معانيهــا اللُّغويَّــة، المعنــى الثــاني داخــل في المجــال الــدلالي للوظائــف، وقــد 
نتــج هــذا المعنــى مــن مصاحبــة كلمــة كــرسي اللُّغويَّــة للفلســفة، وعلــم اللُّغــة، وهــذا يبــدو معنى مجتــزأً بانتقــال دلالــة الكرسي 

مــن الحقيقــة إلى معنــى آخــر وهــو الوظيفــة)1( 

ــه تعامــل مــع ظاهــرة الــتازم كان عى المســتوى الــدلالي؛ إذ جعــل الــتازم بن  ويتضــح ماَّ ذكــره الدكتــور حجــازي أنَّ
الــكلات هــو المكــوِّن للمعنــي المفهــوم

والــتازم اصطاحًــا يعنــي الارتبــاط الاعتيــادي لكلمــة مــا بــكلات أخرى معينــة دون غرهــا. أو تجمعــات مُعجميَّــة لكلمتن 
أو أكر جــرت العــادة عى تازمــها، وتكــرَّر حدوثهــا، وترابطُهــا دلاليًّــا مثل

 »قطيع من الغنم«، و»سرب من الطر«، و»جاعة من الناس«. -

م الأنف«، و»هَتمَ السن«، و»قصََم العنق«، و»حَطَّم العظم«. -  »شَجَّ الرأس«، و»هَشَّ

وفي التعبر عن البياض: »الأشهب« للخيل، و»الأملح« مع الغنم، و»الأزهر« مع الإنسان. -

ــع  - ــم«، و»رقََ ــعث«، و»ضَــمَّ النــر«، و»رمََّ الــرث« ، و»جَــبَر الكــر«، و»أسََى الكَلْ ــمَّ الشَّ ــح الفاســد«، و»لَ ويقُــال: »أصلَ
ــدع« . الخــرق«، و»رتََــق الفتــق«، و»شَــعَب الصَّ

ت  - ت الشــاة«، و»شــصَّ ــا، و»جــدَّ ــت الدجاجــة«؛ إذا انقطــع بيضه ــا، و»أقَّف ــرأة«؛ إذا انقطــع حيضه ــا: »عَقِمــت الم ومنه
الناقــة«؛ إذا انقطــع لبنهــا.

وتعني المتلازمات اللفظيَّة:
اجتاع كلمتن أو أكر، بحيث تعمان بوصفها وحدةً دلاليَّة واحدة.  -

مصطلــح تعبــري خــاص، يتميــز بالثبــات، ويتكــوَّن مــن كلمــة أو أكــر تحوَّلــت عــن معناهــا الحــرفي إلى معنــى مغايــر  -
اتفقــت عليــه الجاعــة اللُّغويَّــة.

كل عبــارة تتألــف مــن لفظــن أو أكــر، وتنتظــم معًــا في الوضــع الــذي يقتضــه علــم النحــو، ولكنَّهــا في النهايــة تــؤدِّي  -
د بأنَّهــا عبــارة تتجــاوز معناهــا الــدالَّ عليهــا في اللُّغــة،  إلى دلالــة تختلــف عــاَّ يقتضــه ظاهــر التركيــب، ويُمكــن أن تتحــدَّ

أو في ظاهــر التركيــب إلى معنــى آخــر))	((.

وحــدة لغُويَّــة تتكــون مــن كلمتــن أو أكــر، تــدل عــى معنــى جديــد يختلــف عــن المعــاني التــي تــدل عليــه الوحــدات  -
المكونــة لــه منفــردة.

وحــدة لغُويَّــة، أو نَّمــط تعبــري يتكــون مــن تضــامِّ كلمتــن أو أكــر، ويجمــل معنــى اصطلحــت عليــه الجاعــة اللُّغويَّــة،  -
يختلــف عــن المعنــى الحــرفي أو المعجمــي للألفــاظ، ويتســم بالثبــات، وعــدم التغــر في البِنْيــة والدلالــة.

ارتبــاط اعتيــادي لكلمــة مــا بكلــات أخــرى معينــة، أو اســتعال وحدتــن معجميتــن منفصلتــن، واســتعالها عــادة  -
مرتبطــن الواحــدة بالأخــرى، ككلمــة )منصهــر( مــع الحديــد والنحــاس والذهــب، وليــس مــع الجلــد. 

خصائص المتازمات اللفظيَّة: -

ــا  - ــياق تركيبه ــن س ــا م ــب معانيه ــا تكتس ــا، وإنَّمَّ ــة له ــات المكون ــاني الكل ــن مع ــتنتاجه م ــن اس ــى يُمك ــل معن لا تحم
ــرف بالاصطــاح أو المواضعــة  ــة، وهــو مــا يعُ كالتعبــرات الســياقيَّة، حيــث يفُهــم معناهــا مــن اتفــاق الجاعــة اللُّغويَّ
Conventionality، فمثــاً في »رفــع الرجــل عقرتــه«، لا عَاقــة بــن الصــوت والرجــل أو الســاق المعقــورة، ولكنــه اتفاق 

ــة. الجاعــة اللُّغويَّ

مكتب تنسيق التعريب، التعابر الاصطاحية والسياقية ومعجم عربي، مجلة اللسان العربي، الرباط، المغرب، 1979م، مج١٧، ج1، ص122.  )	(

صيني، محمود، المعجم السياقي للتعبرات الاصطاحية، عربي – عربي،  مكتبة لبنان ناشرون، لبنان، 1996م، ص56.  )	(
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تتَّسِــم بالثبــات، وعــدم التغــر في بنيتهــا، فمــن حيــث البِنْيــة لا تقبــل أي أنــواع التغيــر في عناصرهــا حذفاً، أو اســتبدالًا،  -
أو تقديُمًــا وتأخــراً فمثــاً: »جــاؤوا عــى بكــرة أبيهــم«، لا يُمكــن أن يقــال: »جــاؤوا عــى بكــرة أمهــم«، أو »عــى ناقــة 

أبيهم«.

لها صفة الثبات الدلالي، فا تتغر الدلالة سريعًا مثل المفردات. -

ا بالاختاف فمثاً: »يسجل هدفاً« متازم معروف، لكنَّه لا يُمنع القول: »يحرز هدفاً«. - تسمح بالتنوع، ورُبمَّ

الاشتراك اللفظي، ففي القول: »مد يده«، معاني )المساعدة، والعون، وطلب الإحسان، والهم بالرب(. -

الترادف، فالقول: »شد أزره«، بمعنى )وقف بجانبه، وعاونه، وسانده، وساعده، وأخذ بيده(. -

تســتمد عناصرهــا الدلاليَّــة مــن البيئــة المحيطــة بهــا؛ لأن اللُّغــة لا تنفصــل عــن عمــل الذهــن، فــا يعمــل ذهــن الإنســان  -
إلاَّ مــن خــال بيئــة تحيــط بــه، وتؤثــر فيــه، ويتأثــر بهــا، فمثــاً: »أعــطِ القــوس باريهــا«)1( بمعنــى فــوَّض الأمــر لمــن 
يحُســنه. وهــذا مســتمد مــن طبيعــة البيئــة، وكذلــك »بنــى بهــا«؛ أي تزوجهــا، وهــو مســتمد مــن أن المتــزوج كان يبني عى 

أهلــه خبــاء ليلــة الزفــاف، وهــو يحمــل ســات العــر وخصائصــه)2(.

تكون حجر عرة في فهَْم بعض النصوص، فصعوبة فهم المتصاحبات يعوق الفَهْم مثل: »رفع عقرته«.  -

ــة، واختــاف البيئــة والإطــار الثقــافي،  - يصعــب ترجمتهــا ترجمــة حرفيــة مــن لغــة إلى أخــرى؛ نظــراً لطبيعتهــا المجازيَّ
والجهــل بالظــروف والماُبسَــات التــي تحيــط بــه)3(.

العَلاقة بن المتلازمات: 

شكل )1( يبن العَاقة بن المتصاحبات

أفقية: عَاقة عنر لغُوي بعناصر لغُويَّة أخرى في السياق، مثل: »العصفور في القفص«.

ــل قــرأ الطفــل القصــة، وقــرأ الرجــل القصــة،  ــا، مث رأســية: تتخذهــا الكلمــة مــع كلات أخــرى يُمكــن أن تحــل محلَّه
ــتبدالية ــل والرجــل اس ــة بن الطف فالعاق

ــكلات المتباعــدة أو المتجــاورة في  ــكلات؛ حيــث تتصاحــب ال ــة بن ال ــق بالعاقــات الأفُقُيَّ ــة دراســة تتعلَّ فالمصاحب
الســياق اللُّغــوي

وجه لارتباط المتازمات، الكفاءة الثقافية لدارس اللغة العربية.  )	(

فايد، وفاء كامل، بعض صور التعبرات الاصطاحية في العربية المعاصرة، مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق، 2003 ،)4( 87م، ص232.  )	(

)3(  Ghazali, F., Collocations and word combinations in English: Considerations classifications, and 
pedagogic implications. TESOL Arabia, United Arab Emirates, 2006, p58.



897 713مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة فبراير - 2024م

أنواع التلازم اللفظي: 

شكل )2( يبن نوعي المتصاحبات

ــق حيــث يُمكــن أن تقــع الكلمــة في صحبــة كلــات غــر محــدودة، كــا يُمكــن أن يســتبدل بهــا  - التــلازم الحُــر: يتحقَّ
غرهــا في مواقــع كثــرة مثــل كلمــة )أصفــر(، يُمكــن أن تقــع مــع: )رمــل، ليمــون، وجــه(. ويتحقــق حــن ياحــظ المعجمي 
ــات  ــم بالكل ــازم يهت ــه. وهــذا الت ــة شيء آخــر إلي ــه بآخــر، أو إضاف ــدال جــزء من ــكان إب ــازم، وعــدم إم ــرار الت تك
بوصفهــا مفــردات بديلــة، ويعــرَّف أيضًــا بالتجمعــات التــي تتمتــع بحُريــة الترابط والاســتبدال، مثــل ارتباط الفعــل )واجه( 

بمجموعــة كبــرة مــن الأســاء التــي يُمكــن اســتبدالها بســهولة: )الظــروف، المشــكلة، الأعــداء(. 

ــق حــن يتكــرر التــازم ولا يُمكــن إبــدال جــزء منــه بآخــر، مثــاً »عيــد مبــارك«، و»رمضــان  - التــلازم المنتظــم: يتحقَّ
كريــم«، فــا يقــال: »عيــد كريــم« ، ولا »رمضــان ســعيد«)1(. ويُمكــن أن تــأتي الكلمــة في تصاحــب منتظــم مــع كلمــة وفي 
تصاحــب حُــر مــع كلــات أخــرى. وفي هــذا النمــط تكــون العَاقــة بــن الوحــدات المكونــة للمصاحبــة المعجميَّــة عَاقــة 
مقيَّــدة، وتســتند إلى مبــدأ الاســتدعاء، فلــو ذكُــر أحــد العنــاصر المكونــة لمصاحبــة مــا مــن هــذا النمــط اســتدُعي عــى 

الفــور صاحبــه الــذي يرتبــط بــه دلاليًّــا وتركيبيًّــا.

ومنها:

ــاق  - ــى اتف ــد ع ــه يعتم ــامع؛ لأنَّ ــدى الس ــا ل ــون متوقعً ــازم يك ــن الت ــوع م ــذا الن ــادي: وفي ه ــتران الع الاق
واصطــاح المتكلمــن باللُّغــة، فــإذا قــال المتكلــم )غصــن( توقَّــع المســتمع كلمــة )شــجرة(، وإذا قــال )نبــاح( توقــع 

المســتمع كلمــة )الكلــب(.

ــد  - ــه خــرق لقواع ــه في الأدب، وفي ــه أهميت ــه، ول ــص ومُبدع ــة الن ــط بخصوصي ــادي: وهــذا يرتب الاقــتران غــير الع
ــع الأرض. ــا م ــوارد معجميًّ ــالأكل لا يت ــذا«، ف ــت أرض ك ــل: »أكل ــوده مث ــار وقي الاختي

بعد هذا العرض يمكن استخلاص:
أن العَلاقــات الأفُُقيَّــة والرأســية تقــع في التركيــب الجُمــلي حيــث تربــط العَاقــات الدلاليَّــة بــن مُكوِّنــات الجملــة  	

بمــا يقيــد الاســتعال مثــل: »الأســد في عرينــه«، و»هجــرة الطيــور في الشــتاء«، أو يتيــح فرُصًَــا لاســتبدال مثــل: »تعلــم 
الشــاب لغــة البرمجــة«، و»اكتســب الطفــل مهــارات حياتيَّــة«، و»حفــظ الــدارس آيــات القــرآن«. 

التــلازم الحُــر يــأتي في صــورة تراكيــب )المضــاف والمضــاف إليــه، والصفــة والموصــوف(، فبالنســبة إلى المنتظــم فهــو  	
يرتبــط بالجوانــب والمناسَــبات الاجتاعيَّــة، أمــا الحُــر فهــو أكــر اتســاعًا)2(.

يتشــابه الاقــتران العــادي مــع التــازم الحُــر، بيَْــدَ أنَّ الثــاني فيــه احتــال الاســتبدال، والاقــتران العــادي بعيــد عــن  	
التــازم المنتظــم الــذي يرتبــط – كــا ســبق - بالجوانــب والمناسَــبات الاجتاعيَّــة.

ــا يتفــق مــع قواعــد اللُّغــة، ويُمكــن تقســيم  	 ــة ترتيبً ــة فتتمثــل في ترتيــب الكلــات في الجمل أمــا التلازمــات اللفظيَّ
ــة ثاثــة أقســام؛ هــي:  التازمــات اللُّغويَّ

وجه آخر لارتباط المتازمات، الكفاءة الثقافية لدارس اللغة العربية.  )	(
ــة إشــكالات في اللغــة  ــار، المتازمــات اللفظيــة في ضــوء الاتســاق المعجمــي والســياق اللغــوي، مجل ــه، أحمــد أمن، وقويــدر، مخت بــوعام الل  )	(

2020م، ص255-266. والأدب، مجلــد )9(، عــدد )2(، 
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شكل )3( يبن أقسام المتازمات

التازمات الحُرَّة. . 	

التازمات المقيَّدة، وتنقسم قسمن، ها:. 	

أ التازمات المقيَّدة بالتكرار )المنتظمة، وغر المنتظمة(. 	.

التازمات المقيَّدة بالاصطاح )الاصطاحيَّة(.	.أ

التازمات المجازيَّة. . 	

أمــا التازمــات المجازيَّــة فيُقصَــد بهــا أن تتجــاور كلات يصعــب توقــع تصاحبهــا؛ لعــدم جــواز تصاحبهــا، ويــكر ورودهــا 
ــالرورة النظــر إلى هــذا  ــس ب ــا. ولي ــتخدم اســتخدامًا أدبيًّ ــا تسُ ــة، أي إنَّه ــى بالتازمــات غر المتوقَّع ــذي يعُن في الأدب، ال
النــوع مــن التازمــات مــن منظــور المتوقــع وغر المتوقــع؛ لأن دراســة الأســلوب هــي دراســة غر المتوقــع أو غر الممكــن، 
والــكلات التــي لا يُمكــن أن تكــون متجــاورة في ســياق لغُــوي، هــي الــكلات التــي تتعــارض خصائصهــا بعضهــا مــع بعــض، 
ــد(  فا يُمكــن – عى ســبيل الاســتخدام الحقيقــي – أن يصُاحــب الفعــل )انصهــر( كلمــة )الماء(، ولا أن يصاحــب الفعــل )تجمَّ
كلمــة )الحديــد(؛ لأنَّــه ليــس مــن خصائــص الماء الانصهــار، وليــس مــن خصائــص الحديــد التجمــد))	((؛ فالمامــح الدلاليَّــة 

للتركيــب )الصفــة والموصــوف( متعارضــة.

بيَْــدَ أنَّ الــكلات التــي تتعــارض مامحهــا الدلاليَّــة بعضهــا مــع بعــض، يُمكــن أن تتصاحــب مجــازاً، فــالماء ينصهــر مجــازاً، 
والحديــد يتجمــد مجــازاً، وهــذا النــوع مــن التازمــات لا يســوغ لهــا إلاَّ المجــاز.

ــوي  ــارة عــن تركيــب لغُ ــة عب ــة فهــي تعــبرات اصطاحيَّ ــدة بالاصــطاح، أو التازمــات الاصطاحيَّ أمــا التازمــات المقي
ــا  تجتمــع كلاتــه لتــؤدي معنــى مُنبــتَّ الصلــة عــن معنــى كل كلمــة مفــردة، وهــو تعــبر ثابــت، لا يقبــل اســتبدالًا، أو تقديُمً

ــا، أو غر ذلــك مــن أشــكال التغــير وتــأخراً، أو حذفً

ويُمكــن القــولُ إن الــتازم بن الــكلات المكونــة للأمثــال العربيَّــة تدخــل في التازمــات الاصطاحيَّــة؛ لأن الأمثــال العربيَّــة 
هــي أقــوال وردت في مقامــات معينــة، ودلَّــت عى مــا تــدل عليــه ألفاظهــا المفــردة، ثــم صــارت تطُلَــق في مقامــات تشــبه 
ــا تــدل ألفاظهــا -مجتمعــةً–  المقامــات التــي أطُلِقــت فيهــا أول مــرة، ولكنَّهــا لا تــدل عى مــا تــدل عليــه ألفاظهــا المفــردة، وإنَّمَّ
« دلَّ – أول مــا دل عليــه قبــل أن يصر  ــيْ حُــننٍَْ عى المعنــى العــامِّ الــذي أفى إليــه المعنــى الأول للمثــل، فقولهــم: »رجــع بخُفَّ
مــثاً يرُب فــيا، أو فيمــن يرجــع إلى أهلــه خــالي الوفــاض– عى رجــوع الأعــرابي إلى قومــه لا يحمــل ســوي خُــفَّن، ولاََّ 

وهذا وجه لتكامل اللغة مع المحتوى كاتجاه حديث لتعليم اللغة العربية للناطقن بغرها.  )	(
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ــا حــنن رمــزاً للرجــوع بالخيبة، وصــار الــتازم بن  اســتخُدمت هــذه العبــارة مــثاً لــكل مــن يرجــع إلى أهلــه خائبًــا، صــار خُفَّ
كلات هــذه العبــارة تازمًُــا اصطاحيًّــا، ولا يجــوز اســتبدال كلمــة منهــا بكلمــة أخــرى ما يرادفهــا.

والتعبيرات الاصطلاحيَّة لها شروط منها:
عدم إمكان استبدال كلمة منها بكلمة أخرى. -

عدم إمكان إضافة كلات أخرى إلى التازم. -

لا يُمكن استنتاج معناها من مجموعة معاني الكلات التي تركَّبت منها )المعنى المعجمي(. -

وأمــا التازمــات المقيَّــدة بالتكــرار، فيقصــد تكــرار اســتخدام كلمــة مــن الــكلات، مصاحبــة لكلمــة أخــرى دون غرهــا ماَّ 
يرادفهــا في كــثر مــن الســياقات اللُّغويَّــة عى صــورتن

بشكلٍّ منتظِمٍ تستخدم الكلمة )فعاً، أو اساً( عى صيغة واحدة لا تتغر. 	

بشكلٍ غر منتظِم، تتغر فيه صيغ الكلمة مع الكلمة التي تتكرر مصاحبتها لها)1(.  	

في التعــبر القــرآني تكــررت مصاحبــة كلمــة )أصحــاب( لـــ )الجنــة، والنــار(، بدرجــة تواتــر كــبرة، وكذلــك فإنَّهــا لازمــت: 
)الجحيــم، والســعر، والســبت، والأعــراف، والأيكــة، والحِجــر، والكهــف، والراط، والميمنــة، والمشــأمة، واليــمن، والــشال، 

والقبــور، والأخــدود(، بدرجــات تواتــر قليلــة.))	((

أما التازمات الحُرة فهي التازمات اللفظيَّة الصحيحة مبنًى ومعنًى، أو تركيباً ودلالة، وليست متكررة ولا اصطاحيَّة.

وتجــدُر الإشــارةُ هنــا إلى أن التازمــات المتكــررة، والاصطاحيــة هــي في الأصــل تازمــات حُــرة ثــم قيُِّــدت بالتكــرار في 
مثــل: »غــراب الــبن«، و»حَام الأيــك«، وبالاصــطاح في مثــل: »قطعــت جهيــزة قــول كل خطيــب«.

ومن المتلازمات اللفظيَّة: 
العكوس )المتضادات(: »الرق والغرب«، »الليل والنهار«، »الغنى والفقر«، »الأعمى والبصر«، »البَرّ والبحر«. -

المترادفات )التقارب الدلالي(: »المستقر والمقام«، »البَثّ والحُزن«، »يرتع ويلعب«. -

المتكامات: »الحديد والنار«، »الحاضر والمستقبلَ«، »الورقة والقلم«. -

ضوابط التلازم:
هــا قيــود  - توافقيــة التــازم: أي توافــق الكلــات بعضهــا مــع بعــض، وتعتمــد عــى المعلومــات اللُّغويَّــة، فالمصاحبــة لا تحدُّ

نحَْويَّــة ودلاليَّــة فحســبُ، بــل قابليــة التجمــع والاســتعال وخصوصيــة اللُّغــة، فكلــات: )شــاهق، وطويــل، وعــالٍ(، تتفــق 
بالترتيــب مــع كلــات: )جبــل، ورجــل، وبــرج(.

مــدى التــازم: أي المــدى الــذي يُمكــن أن تتحــرك أو تسُــتعمل خالــه الكلمــة، ويقصــد بالمــدى قائمــة محــدودة نوعًــا من  -
الكلــات التــي يُمكــن أن تتعــن بالكلمــة المدروســة، ومجموعــة الاحتــالات التــي تتألــف منهــا القائمــة مــا هــي إلا جــزء 
مــن هيــكل اللُّغــة، وســوف تسُــهِم هــذه القائمــة في تفســر معنــى الكلمــة المدروســة. ويجــدر بالذكــر أن المفــردات تختلف 
ــا عظيــاً فيــا تتمتــع بــه مــن حُريــة، حــن تصُاحــب كلمــة أخــرى يتألــف منهــا مركــب. وتنقســم  فيــا بينهــا اختافً

الكلــات مــن حيــث هــذا المعــدل إلى: 

أ ل كبــر، أي تتمتــع بمــدى واســع؛ حيــث يُمكــن أن تــأتي الكلمــة مع أكــر من كلمــة، وأطلــق اللغويون 	. كلــات ذات معــدَّ
عــى هــذه الظاهــرة: »التكــرار المشــترك«؛ أي إن الكلمــة يتكــرر اشــتراكها مــع أكــر مــن كلمــة مثــل: كلمــة )أهــل: 

البيــت، والكهــف، والعلــم، والــدار، والتوحيــد( 

دة عــى الكلمــة التــي يقــترن بهــا، فمثــاً كلمتي )فاســد، 	.أ كلــات ذات معــدل ضعيــف: هــذا النــوع يفــرض قيــودًا مشــدَّ
وحامــض( تســتخدمان مــع )لحــم، ولــبن( عــى الترتيــب. وكلــات )زأر، وعــوى، ونبــح، ومــاءت(، تسُــتخدم مــع كلات 

)الأســد، والذئــب، والكلــب، والقطــة( عــى الترتيــب، ولا يُمكــن أن تحــل واحــدة مــكان الأخرى.

)1(  Nofal, H. )2012(. Collocations in English and Arabic: A Comparative Study. English Language and 
Literature Studies. 2)3(, 2012, pp.13-15.

عبــد النبــي، نــاصر علي، التازمــات اللغويَّــة مفهومهــا وأنواعهــا وأهميتهــا مــع دراســة تطبيقيــة في القــرآن الكريــم ، مكتبــة الآداب، القاهــرة،   )	(
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أ ــان 	. ــع الإنس ــتران م ــل الاق ــم( تقب ــة )هج ــاً كلم ــدى، فمث ــطة الم ــات متوس ــط؛ أي كل ل متوس ــدَّ ــات ذات مع كل
ــادات.))	(( ــع الج ــتران م ــل الاق ــوان، ولا تقب والحي

تواتريــة التــازم: أي إن المصاحبــات اللُّغويَّــة تمتلــك نوعًــا مــن التواتــر المتــازم لبعــض الكلــات التــي لا يُمكــن أن تتغر  -
ــا يعــود إلى اتفــاق المتكلمــن باللغــة واصطاحهــم مثــل: »طــاف حول  ولا تتبــدل، ولا عَاقــة في ذلــك بقواعــد اللُّغــة، وإنَّمَّ

الكعبــة«، و»ســعى بــن الصفا والمــروة«.

أشكال المصاحبة النَّحويَّة:
المصاحبة تتابعُ بن كلمتن بشرط التلاؤم بينهما، ومن صور التتابع النَّحوي:

الصفة والموصوف: »القوى العاملة«، »الحرب الباردة«. -

المضاف والمضاف إليه: »أصدقاء السوء«، »أهل الذكر«. -

المعطوف والمعطوف عليه: »الساء والأرض«، »يحيي ويُميت«. -

الفعل والفاعل: »نبح الكلب«، »عوى الذئب«، »زأر الأسد«. -

الفعل ومتعلقه: »تمي عى استحياء«. -

التازم الفعلي الحالي: »يهرع جرياً«، »يخِرُّ صريعًا«، »ينتصب واقفًا«، »يسقط مغشيًّا )عليه(«. -

التــازم الفعــلي الجــرِّي: »يجهــش بالبــكاء«، »يتــوارى عــن الأنظــار«، »يأخــذ بعــن الاعتبــار«، »هــوِّن عليــك«، »يــرى  -
بــأم عينــه« .

التــازم الفعــلي الوَصْــلي: »أعــذَر مــن أنــذَر«، »بهُِــت الــذي كفــر«، »حصــد مــا زرع«، »عفــا اللــه عــاَّ مــى«، »مــى  -
مــا مــى« .

التازم الظرفي: »أولًا وأخراً«، »صباحًا ومساءً«، »لياً ونهاراً«، »جيئة وذهَاباً«، »يُمنة ويرة«. -

التــازم الجــرِّي: يبــدأ مثــل هــذا التــازم بالجــار والمجــرور، ثــم يليهــا اســم في حالــة الإضافــة. ومــن أمثلتــه: »مــن  -
بنــات الأفــكار«، »في طــيّ الكتــان«، »عــى شــفا حفــرة«، »بمحــض المصادفــة«، »عــى أيــة حــال«.

أو صفة لاسم المجرور، وأمثلته: »من باب أولى«، »للوهلة الأولى«، »للمرة الأولى«. -

أو اسم معطوف عى الاسم المجرور، وأمثلته: »عى الرحب والسعة«، »في الداخل والخارج«، »كالسمن والعسل«. -

أو جــار ومجــرور آخــران معطوفــان عــى الأولــن، وأمثلتــه: »مــن قبــل ومــن بعــد«، »مــن حــن إلى آخــر«، »مــن ســيئ  -
إلى أســوأ«.

«، »لا لبــس فيــه«، »لا  - التــازم الــائي: »لا عــن رأت«، »لا أذن ســمعت«، »لا خطــر عــى قلــب بــر«، »لا هَــمَّ ولا غَــمَّ
غبــار عليــه«، »لا إفــراط ولا تفريــط«.

أهميَّة التلازم اللفظي:
تحديــد دلالــة الكلمــة مــن خــال التازمــات المختلفــة، بــل وتكتســب دلالات أخــرى فمثــاً: كلمة )أهــل( تعنــي أسُرة الرجل  -

ــه عليــه وســلم،  أو قرابتــه، فــإذا اقترنــت بالبيــت »أهــل البيــت«؛ ينتــج دلالــة جديــدة وهــي قرابــة الرســول صــى الل
وإذا اقترنــت بالكتــاب »أهــل الكتــاب«؛ اكتســبت دلالــة جديــدة، وهــي اليهــود والنصــارى، وإذا اقترنــت بالمدينــة »أهــل 

المدينــة«؛ اكتســبت دلالــة أخــرى، وهــم ســكان مدينــة الرســول صــى اللــه عليــه وســلم. 

يُمكــن أن تســاعد عــى تحديــد التعبــرات، فــإذا كان لفــظ يقــع في صحبــة لفــظ آخــر دائمـًـا، فمــن الممكــن أن يســتخدم  -
هــذا التوافـُـق معيــاراً لاعتبــار هــذا التجمــع مفــردة مُعجميَّــة واحــدة )تعبــراً(.

د مجــالات الترابــط والانتظــام بالنســبة إلى كل كلمــة؛ وهــو مــا يعنــي تحديــد اســتعالات هــذه الكلمــة في اللُّغــة،  - تحُــدَّ
وتحديــد هــذه المجــالات يســاعد عــى كشــف الخــاف بــن مــا يعُــدُّ ترادفًــا في اللُّغــة.

 حــل إشــكالية المبهــات، فكلــا كان اللفــظ موغِــاً في الإبهــام كان في حاجــة إلى كلمــة مازمــة مثــل كلمة »معــدل: التضخم،  -
التنميَّــة، الأعــار، البطالــة«، وكلمــة »عمليَّــة: جراحيــة، استشــهادية، فدائيــة«، وكلمة »يــوم: الجمعــة، العيد، البعث، الحســاب«.

)1(  Martyn ska, M., Do English language learners know collocations? Investigations Linguistic. vol. XI, 
Poznan, 2004, p29.
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وفي تعليم اللُّغة العربيَّة يمكن أن تسُهِم في:
تنمية الروة اللُّغويَّة للدارس.  -

تدريس القواعد النَّحويَّة. -

تدريس الباغة.  -

تنمية مهارات الكتابة. -

مصادر المتلازمات اللفظيَّة: 

شكل )4( مصادر المتصاحبات

ى »مجتمــع المعرفــة«، بــرزت عى الســاحة  ومــع انتشــار اســتعال الحاســوب وشــبكة الإنترنــت، ودخــول البريَّــة فــيا يسُــمَّ
تطبيقــات لغُويَّــة حاســوبيَّة جديــدة ومتنوعــة. هــذه التطبيقــات تعتمــد في غالبهــا عى المعجــم، فعــرفَ المعجــم الإلــكتروني )أو 
الحاســوبي( تطــوُّراً كــبراً عى صعيــد الهيكلــة ومحتــوى المداخــل، وكذلــك الخدمــات المتُطــوِّرة التــي يُمكــن أن يسُــديها إلى 
المســتخدم مســتغاًّ في ذلــك الإمكانــات الهائلــة التــي يوفرهــا الحاســوب مــن طاقــة تخزيــن للمعلومــات المعجميَّــة، وتحيينهــا، 
ــة البيانــات متعــددة الوســائط. فتطــورت هــذه الصناعــة برعــة  وسرعــة البحــث عنهــا، واسترجاعهــا، وقدرتــه عى معالجَ

فائقــة، وأصبحــت تنافــس بصفــة جديــة مثيلتهــا التــي تنتــج المعاجــم الورقيَّــة

ومن مُميِّزات توظيف المعاجم في تعلُّم العربيَّة وتعليمها لغة ثانية أو أجنبية أنَّه:

	 . يساعد عى تطوير الكفاءة بشكلٍ عامٍّ

يعزِّز اكتساب المهارات الاستقباليَّة لمتعلِّمِي العربيَّة. 	

يقرِّب طريقة دارسي العربيَّة من غر الناطِقن بها من نطق الكلات كا ينطقها العرب.  	

ي الثقة عند الدارس في استعال العربيَّة، والبحث عن معاني ما يجهل من كلاتها. 	 ينُمِّ

ي الذخرة اللُّغويَّة لدى المتعلِّمن، من خال الروح والتعليقات والتقاء ما يظنُّه المتعلِّم مفيدًا. 	 ينُمِّ

يكون مصدراً رائعًا لإغناء قاموس المتعلِّم من مترادفات وأضداد. 	

يُُمثِّل موردًا عذباً لمعرفة متصاحبات أو متازمات الكلمة الجديدة، أو حرف الجر المصاحب للكلمة. 	

يدعم عملية التعلُّم الذاتي عبر استخدام المعُجم بنفسه. 	

يعمل عى رفع مستوى المعارف عمومًا بما تحمله الكلات من معلومات. 	

يساعد عى التفريق بن المعاني سواء استخدم القواميس الأحُاديَّة اللُّغة أو الثُّنائيَّة اللُّغة. 	

يساعد عى امتاك مهارة التهجي والإماء )1(. 	

نحــال، رضــوان، دور البرامــج والتطبيقــات الإلكترونيــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتيــسره، مجلــة اللســانيات وأنســاق الثقافــة، مجلــد )2(، عــدد   )	(

2021م، ص134.  ،)2(
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مزايا حوسبة اللُّغة العربيَّة في تعليمها للناطِقنَ بغيرها:
طاقة التخزين الواسعة.  	

الدقة والشموليَّة، وتعطى لذلك أمثلة وشواهد متنوعة. 	

الدافعيَّة.  	

حيوية التعلُّم. 	

زيادة التحصيل.  	

مراعاة الفُروُق الفرديَّة. 	

التعلُّم الذاتي. 	

التفاعل الإيجابي. 	

https://maskouk.sourceforge.net/index.php :معجم مسكوك

وهو تطبيق يساعد عى حر المتازمات اللفظيَّة، من خال إدخال كلمة واحدة.

الدراسة التطبيقيَة

تطبيقات المتلازمات اللفظيَّة في دروس النحو:

درس )النعت(

م المعلم قائمة عى النحو الآتي:  يقدِّ
»قول سديد«، »رأي رشيد«، »جُرح بليغ«، »عاصفة هوجاء«، »سُبات عميق«.

يطلب من الدارسن: 

إدخال كلمة اليد في )مسكوك(. . 	

تسجيل نتائج البحث.. 	

استخدام الكلات في جُمَل مثل:. 	

اليد العليا خر من اليد السفى. 	

اليد العاملة تبني اقتصاد البلد. 	

وضعت الخاتم في قبضة اليد. 	

يكمل الدارس الجمل مرة بالكلمة المعطاة، ومرة من خال نتائج البحث في )مسكوك(.. 	

الطابور ........... )الخامس(. -

القَبضة ........... )الحديدية(. -

 اليد ........... )العليا(. -

 الخطوط ........... )العريضة(. -

الخطوط الجوية. 	

الخطوط العربية.  	

الخطوط الهاتفية.  	

خطوط الإنتاج.  	

خطوط العرض.  	

خطوط الطول.  	

خطوط متوازية. 	
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السوق ........... )السوداء(. -

 برج ........... )عاجي(. -

 المال ........... )الحرام(. -

 كام ........... )فارغ(.  -

 الكلمة ........... )العليا(. -

 ابتسامة ........... )صفراء(. -

اختيار مجموعة من التراكيب والتوسع في الجمل، مثل:. 	

اليد العليا خر من اليد السفلي. -

الكام فيا لا يفيد كام فارغ. -

الإتيان بتراكيب تبدأ بالكلمة الأولى في كل جملة:. 	

الخدمات الصحيَّة مطلوبة. 	

الخدمات الطبية متوافرة. 	

الخدمات الاجتاعية منترة. 	

الخدمات المالية متطورة. 	

الإجراءات الوقائية منظَّمة.  	

الإجراءات الاحترازية مطبَّقة بعناية. 	

الإجراءات القانونية منضبطة. 	

الإجراءات التصحيحية تعُالجِ المشكات. 	

الإجراءات الحكومية بسيطة. 	

الإجراءات الطبية منظَّمة. 	

المراكز الصحيَّة.  	

الحالة الوبائية.  	

)المضاف والمضاف إليه( 

يذكر المعلم التراكيب الآتية: »عن الصواب«، »بيع التجزئة«، »شروق الشمس«، »فقدان الذاكرة«، »جوهر الأشياء«.

أ يطلب المعلم من الدارسن الربط بن الاسم من القائمة )أ( بما يناسبه من القائمة )ب(: 	.

بأبأ

القلبنسيجالظِّلآخِر

الشمسابنالعُنْقودأبناء

المجتمَعتحتاليدخفيف

حالأعَمىالبطة السوداءمربِط

معة حسنالفرسنظافة السُّ

ابحث في )تطبيق مسكوك( عن المضاف إليه للمفردات الآتية. 	.أ

أ ــة بكُــرة القــدم )المبــاراة، الملعــب، الحَكَــم، الجمهــور(. ثــم اكتــب 	. ابحــث في )تطبيــق مســكوك( عــن المتازمــات الخاصَّ
فقــرة مســتعِينًا بالمتازمــات، مثل: 
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كرة القدم.

حكم المباراة.

لاعب الكرة.

شوط المباراة.

صافرة الحكم.

حارس المرمى.

خط المرمى.

هدف المباراة.

بطولة الكأس.

بطولة الدوري.

هداف المباراة.

أحسن لاعب.

أرضيَّة الملعب.

حامل الراية.

ضربة البداية.

صافرة النهاية.

لاعب مُدافع.

لاعب مهاجم.

تحية الجمهور.

طبيب الفريق.

ضربة الجزاء.

ضربة المرمى.

منتصف الملعب.

منتخب مصر.

كأس مصر.

كأس العالم.

دوري الناشئن.

مباراة العودة.

ة التتويج.  منصَّ

إحراز الأهداف.
\

في درس )العطف(

يعرض المعلم الشكل الآتي: 

شكل )5( يبن أنواع المتصاحبات
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أ يطلب المعلم تصنيف المركبات الآتية وفق ما تعلَّمه من الشكل:	.

الحق المبُن.

الخالق البارئ.

الظاهر الباطن.

الأوَّل الآخِر.

العيّ الكبير.

العيّ العظيم.

الكبير المتَُعال.

الرحمن الرحيم.

الحيّ القيوم.

وس. الملك القدُّ

السلام المؤمن.

العزيز الجبَّار.

اللطيف الخبير.

الغنيّ الحميد.

الواحد الأحد.

 الفرد الصمد.

الأوَّل والآخِر.

الظاهر والباطن.

الحج والعمرة.

العاجلة والآخرة.

الدنيا والآخِرة.

الغدوّ والآصال.

الليالي والأيام.

السماوات والأرض.

المشرقِ والمغرب.

المشرقان والمغربان.

المشارق والمغارب.

اليمن والشمال.

الحق والباطل.

الجنة والنار.

الحلال والحرام.

المحُكمَ والمتشابِه.

أكمل الكلات الآتية، مستعِينًا بما وردَ في الجدول:	.أ

 الأمثال - الإنِس - الثواب - المال - الرضا - شقي - الطوع - سائق - الشمس - البأساء.

والعِبَر.

والبنون.

والجان.

والسخط.

والعقاب.

وشهيد. 

وسعيد.

والقمر.

والكُره.

والضرََّّاء.

أ وظِّف المركَّبات السابقة في جُملٍ من إنشائك.	.

أ لها في معجمك الخاص.	. ابحث عن مركبات مشابهة في )تطبيق مسكوك(، وسجِّ

تطبيقات المتلازمات اللفظيَّة في دروس الكتابة: 

لو أن الدرس بعنوان: )العسكرية العربية(

أ يطلب المعلم كتابة أكبر عدد من الكلات والتعبرات المرتبطة بالمجال العسكري.	.

يعرض المعلم مجموعة من التعابر من المجال العسكري مثل: 	.أ

إبــرار جــوي – طلعــة جويــة - ســاعة الصفــر- ضربــة عســكرِية – اختراق حاجــز الصــوت – خــرق لأجــواء- ساح الجــو 
– البحريــة المريــة – جنــود المشــاة

أ اكتب تعابر ماثلة لما سبق ذكره، مستعينا بتطبيق مسكوك.	.

أ وظف التعابر في جمل من إنشائك.	.

أ اربط بن كل جملتن أو أكر.	.

أ أكمل الفقرة الآتية مستعينًا بتطبيق مسكوك:	.

الثقافــة----- هــي مجمــل العلــوم، والفنــون، والآداب، أمــا الثقافــة -------- فهــي كل مــا ارتبــط بالحضــارة، وما يُميز شــعب 
عــن آخــر يســمى بالثقافــة -------، وإذا حــل اتجــاه مضــاد محــل الثقافــة التقليديــة، فيطلــق عليــه ثقافــة -------، والشــخص 
الــذي يجمــع بن ثقافــتن يســمى ------ الثقافــة، وإذا حلقــت الثقافــة في آفــاق إنســانية عالميــة فهــذا مــا بـــ -------- الثقافة

)الإجابات: العامة – الوطنية- الشعبية- المضادة – ثنائيي – عالمية.(
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أ أكمل الجمل الآتية:	.

التسامح ------ )صفة – قيمة( الأخاقية ------. )النبيلة - السامية(  -

التسامح ارتقاء بالنفس إلى درجة ----- )عالية- رفيعة( من الخلق -----. )الكريم- النبيل( -

التمسك بهذه القيمة الأخاقية المهمة يلغى كل الفروق ---- )الطبقية- العنرية- الطائفية والاجتاعية – السياسية(. -

2018 هو ------ التسامح في الإمارات. -

تضم دولة الإمارات أكر من 200 جنسية تنعم بالحياة -----، والمعاملة ------- -

ثقافة ------ ليست وليدة -------- في مجتمع دولة ------. -

تحفظ دولة الإمارات الكرامة ----- )الإنسانية – البرية(، وترسخ الأخوة -----)الإنسانية( واحترام الهوية الوطنية. -

أنشأت دولة الإمارات وزارة ------- وشيدت------ التسامح في دبي، ومسجد ---------------في أبو ظبي. -

 )كتابة فقرة(

اقرأ التعابير الآتية، ثم اكتب فقرة مستعِينًا بها، عى غرار النماذج الآتية: 

»يفوز فوزاً«، »يرتل ترتياً«، »يدنو دنوًّا«، »يعلو عُلوًّا«، »يغضب غضباً«. -

»يهرع هرعًا«، »يخرُّ صريعًا«، »ينتصب واقفًا«، »يبيت شبعان«، »يسقط مغشيًّا )عليه(«. -

»يجهش بالبكاء«، »يتوارى عن الأنظار«، »يأخذ بعن الاعتبار«، »هوِّن عليك«، »يرى بأمُِّ عينه«. -

»أعذر من أنذر«، »بهُِت الذي كفر«، »حصد ما زرع«، »عفا الله عاَّ سلف«، »مى ما مى«. -

»يقُبل وُيدبِر«، »ينأى ويعُرض«، »ير وينفع«، »يفرِّق ويجمع«، »يعُطي ويُمنع«. -

»أولًا وأخراً«، »صباحًا ومساءً«، »لياً ونهاراً«، »جيئة وذهَاباً«، »يُمنة ويرة«. -

»من بنات الأفكار«، »في طي الكتان«، »عى شفا حفرة«، »بمحض المصادفة«، »عى أية حال«. -

»مــن بــاب أولى«، »للوهلــة الأولى«، »للمــرة الأولى«، »عــى الرحــب والســعة«، »في الداخــل والخــارج«، »كالســمن  -

والعســل«، »مــن قبــل ومــن بعــد«، »مــن حن إلى آخــر«، »مــن ســيئ إلى أســوأ«

»لا عــن رأت ولا أذن ســمعت ولا خطــر عــى قلــب بــر«، »لا هــمّ ولا غــمّ«، »لا لبــس فيــه«، »لا غبــار عليــه«،  -

»لا إفــراط ولا تفريــط«

»حي يرُزق«، »قول يؤثِّر«، »الحق يقال«. -

»سالك بصعوبة«، »مائل إلى الخرة« )أو أي لون آخر(، »الكال لله«. -

»إن مع العُرْ يرُاً«، »)ألا( ليت الشباب يعود يومًا«، »ليت شعري«. -

»بأبي أنت وأمي«، »والذي نفي بيده«، »واللهِ العظيم«. -

»لا فضَُّ فوك«، »سلمت يداك«، »أبيتَ اللَّعن«. -
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نموذج أ: 
»غضــب الرجــل غضبًــا شــديدًا؛ لأن العامــل قرَّ في عملــه؛ فخــرَّ العامــل مغشــيًا عليــه، وعندمــا أفــاق حــاول أن 
يتــوارى عــن الأنظــار. نــاداه الرجــل قــائاً: قــد أعــذَر مــن أنــذر. مــا لي أراك تقُبــل وتدُبــر. اعلَــمْ أن الإنســان لا ينفــع 
ولا يضرَّ، فالنافــع والضــارُّ أولًا وأخيراً هــو اللــه، وكــم مــن المــرات كنــتَ عى شــفا حفــرة مــن الخطــر فنجــوت بــإذن 
اللــه! ومــن حين لآخــر تقــع في الخطــأ نفســه، فاحمَــدِ اللــهَ مــن قبــلُ ومــن بعــدُ. وهــذا الــكام لا لبــس فيــه، واعلــم أن 
مــع الــعُُسرًر يسًُرًا، وكا أقســم نبيُّنــا صى اللــه عليــه وســلم: والــذي نــفسي بيــده ســيجعل اللــه مــن كل ضيــقٍ مخرجًــا، ومــن 

كل هَــمٍّ فرجًــا«.

نموذج ب: 
ــا  ــه عاَّ ســلف، وأن ــا الل ــال الأخ: عف ــكاء. فق ــش بالب ــا، وأجه ــوًّا؛ فانتصــب الصــغر واقفً ــه دن ــن أخي ــا الأخ الأكبر م »دن

أنصحــك صباحًــا ومســاءً، كي تقُلِــع عــن إيــذاء الحيوانــات الأليفــة، وأؤكــد لــك أن مــا حــدَث ســيظل في طــيِّ الكــتان، ومــن 

بــاب أولى أن نعطــف عى الحيــوان، وفي سُــنَّة نبيِّنــا صى اللــه عليــه وســلم: أنَّ رجاً دخــل الجنــة لأنَّــه ســقى كلبًــا. والجنــة 

فيهــا مــا لا عن رأت ولا أذن ســمعت ولا خطــر عى قلــب بر، والحــق يقــال أنــك تقبـَـل النصيحــة وتعمــل بهــا، وكلنــا يخطــئ؛ 

فالــكال للــه وحــده، وحن تعطــف عى الحيــوان؛ تطُعــم، وتسُــقي، وتــداوي، ســأقول لــك: ســلمت يــداك«.

تطبيقات المتلازمات اللفظيَّة في دروس البلاغة: 

)المجاز(

أ ما المقصود بقولنا: »غَسْل الأموال«؟	.

هل المال يغُسَل في الحقيقة؟	.أ

أ  صل بن الكلمة من المجموعة ) أ ( وما يناسبها من المجموعة ) ب (:	.

بأبأ

ارعِِجَرَّ مِنبَْضُالشَّ الدَّ

ارعِِإغِْراَقُرجِْلهَُارتْيَِاحُ الشَّ

مُالهُْوِيَّةِتَمزِْيقُ الأسَْوَاقِحَاَّ

أ اختر التعبر المناسب لكل معنى ما يأتي:	.

التعبيرالمعنى

لَ جِلدَهيحاول أن يحفظ نفسه من التعرض للإهانة والحرجَ. 	 بدَّ

رشُّ الملح عى الجرحضاعت أحامه التي خطَّط لها وتمنَّى أن يحققها. 	

عْف التي يعاني منها شخص. 	 رُ الأحَْامِضغط عى الجرح المادي، أو نقطة الضَّ تبََخُّ

حفظ ماء الوجهغر صفاته، ليعايش وضعًا جديدًا. 	

امتصَّ غضبهالطالب الري الذي يشتري بماله ذمة معلمه. 	

ــدًا إليــه، والنظــر إلى عينيــه، وطــرح الأســئلة  	 التعاطــف مــع الآخــر وإظهــار فهــم وجهــة نظــره، والاســتاع جيِّ

ــعر ــد عاَّ يش ــة المزي لمعرف

انكرت سِنُّه
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أ عبر عن المعاني الآتية عى غرار الصيغ السابقة:	.

»التغطية الصحفيَّة« - »تعرية الفكر« - »عناقيد الغضب« - »احتراق الضائر« - »خيط التضامُن« - »عاصفة الصحراء«.

وفي درس )الكناية(

يمكن توظيف التعابير الآتية:
»أمُ الدنيــا« - »قلعــة العروبــة« - »غُصــن الزيتــون« -»رأس الأفعــى« - »القِطــط الــسان« - »النصــف الحلــو« -»تحريــك 

الميــاه الراكــدة« - »ركــب )فان( رأســه« - »)فان( جامــد الكــف« - »ابتلــع الطُّعــم« - »)فان( أفُقــه ضيــق«

أ الإكال.	.

الإتيان بتعابر مشابهة.	.أ

أ .	. توظيفها للتعبر عن معنى معنَّ
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المراجع 
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تطوير منهاج تدريس اللُغة العربيَة في التعليم الثانويّ التأهيلي

فاعليَة بيداغوجيا الفصل المعكوس في سير العَمليَة التعليميَة التعلُمِيَة
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ملخََّص: 
تعــد بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس مــن البيداغوجيــات الحديثــة، التــي تطبــع الممارسَــة التدريســيَة حاليـًـا في بعــض الــدول 
ــه  ــة، بحيــث يقــوم المــدريس بتوجي ــة الصفيَ ــا تقــوم على تغــيير جــذري لشــكل وخصائــص الممارسَ مــة وهــي بيداغوجي المتقدي
المتعليــمينَ إلى بنــاء تعلماتهــم بطريقــة ذاتيَــة خــارجَ الفصــل الــدراسّي، مــن خلال عــدة تدريســيَة يعدهــا لذلــك، ويخصــص 
تعليــمينَ في مختلــف مراحــل  واكبًِــا للمم الــغلاف الزمنــيّ للحصــة الحضوريـَـة للأنشــطة التطبيقيَــة والإثرائيَــة. ويظــل المــدريس مم

ــزاً لهــم ًا ومحفي ــيسري بنــاء تعلماتهــم داخــل وخــارجَ الفصــل الــدراسّي، ومم

ــة بالتعليــم الثانــويّ مــن خلال تعــرفُ أثَــر  لذلــك فهــدف الدراســة هــو المســاهَمة في تطويــر منهــاجَ مــادة اللغُــة العربيَ
توظيــف هــذه البيداغوجيــا في سير العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة، وفي تجويــد التحصيــل الــدراسّي لــدى المتعليــمينَ، وســنعتمد 

ــة والتجريــب على منهــج المقارنَ

مقدمة:
ــل، ورمــز التعــبير عــن الأغــراض والحاجــات... وهــي »سلاح مــن أقوى الأســلحة النفســيَة  اللغُــة وعــاء الفكــر، وقنــاة التواصم

للســيطرة على الأفكار والأشــياء«)1(.

ولئن تعــدَدَت الألســنم بتعــدُد الأمــم، وتكاثـَـرتَ تكاثمــرَ القبائــل والعشــائر منــذ بَــدْء الخليقــة إلى الآن، فــإنَ اللغُــة العربيَــة 
قــد شَرفهَــا اللــهم بنــزول الوحــي القــرآنّيُّ على بِنيــة حروفهــا، وكرمََهــا بالإعجــاز النظمــي في كتابــه المــبينَ، وأعلى قدرهَــا –عمَا 
نْذِرِيــنَ *  ســواها- حينَ قــال جــل جلالــه: }وَإنِـَـهم لتَنَْزِيــلم ربَي العَْالَــمِيَنَ * نـَـزلََ بِــهِ الــروُحم الْأمَِينَم * عَلَى قلَبِْــكَ لتِكَمــونَ مِــنَ المْم

ــبِيٍنَ{)2(  بِلِسَــانٍ عَــرَبِيٍ مم

رىَ وَمَنْ حَوْلهََا وَتمنْذِرَ يوَْمَ الجَْمْعِ لَا رَيبَْ فِيهِ{)3(. وقال جل وعلا: }وكََذَلكَِ أوَْحَيْنَا إلِيَْكَ قمرآْناً عَرَبِياً لتِمنْذِرَ أممَ القْم

وتعــد مؤسَســات التربيــة والتعليــم إلى جانــب الإعلام العمومــي والفضــاءات الجمعويــة والثقافيـَـة والحِزبيَة... المشــتل الملائم 
لتنميتهــا ضمانـًـا لاســتمراريتها، كما تمعــتبَر مــادة اللغُــة العربيـَـة مــن المــواد الدراســيةَ الأساســيَة في التعليــم الثانــويّ التأهــيي 

بالمغــرب؛ إذ تقــوم بوظائــف تربويـَـة وفكريـَـة ومجتمعيَــة متعــددة ومترابطــة ومتفاعلــة فــيما بينهــا

وحتــى يتــم تحقيــق هــذه الوظائــف فــإن تدريــس مــادة اللغُــة العربيـَـة يجــب أن يتجــاوز مظاهــر الجمــود والنمطيــة التــي 
طُــالما ومصفــت بهــا طُريقــة تدريســها، ويســتحضر ضرورة تطويــر منهــاجَ تدريســها؛ لمواكبَــة متطلبَــات التنميــة الممســتدَامة في 
ــة عالميَــة سريعــة التطــوُر، وكــذا لمســايرَة التحــول النوعــيّ المتواصــل الــذي تعرفــه إستراتيجيــات ومقارَبــات التدريــس  ظرفيَ

بصفــةٍ عامَــةٍ، وهــو تحــوُل يجــب أن يُمتــدَ أثــرمه إلى الممارسَــة الصفيَــة المتعليقــة بمــادة اللغُــة العربيَــة

ــة بالتعليــم الثانــويّ التأهــيي بالمغــرب لابــدَ مــن تعــرفُ أثَــر توظيــف بيداغوجيــا  ومِــن ثَمَــة لتطويــر مــادة اللغُــة العربيَ
ــة، فما مفهــوم بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس؟ ومــا هــي مبادئهــا؟ ومــا  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ الفصــل المعكــوس في سير العَمليَ

مناهج البحث في اللغة: الدكتور تام حسان، دار الثقافة للنشر والتوزيع الدار البيضاء المغرب: 1407هـ/1986 م ص.10.  )	(

سورة الشعراء، من الآية )192( إلى الآية )195(.  )	(

سورة الشورى آية : 7.   )	(
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مييــزات العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيـَـة في إطُــار التدريــس بهــا؟ ومــا النتائج التي أســفرتَْ  الإستراتيجيـَـة اللازمــة لتنفيذهــا؟ ومــا مم
؟ تلكــم جملــة مــن الأســئلة والإشــكاليات التــي ســنجيب عنهــا في هــذه المداخلــة عنهــا الدراســةم التطبيقيَــةم والميدانيَــةم

المحور الأول: الأسُُس النظريةَ لبيداغوجيا الفصل المعكوس
مفهوم بيداغوجيا الفصل المعكوس:. 	

تمعَــدّ بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس مــن البيداغوجيــات الحديثــة التــي تطبــع الممارسَــة التدريســيَة حاليًــا في بعــض الــدول 
مــة، وقــد عرفتهــا الزيــن بأنهَــا: »نــوذجَ يقــوم على عكــس العَمليَــة التعليميَــة؛ بحيــث يتــم مشــاهَدة محــاضرة نوذجيَــة  المتقدي
كواجــب في المنــزل والقيــام بالأنشــطة المتعليقــة بالمقــرَر في الفصــل«)1(، أمــا بشــوب وفيرلــجير فقــد اعتبراهــا إستراتيجيــةً 
تعليميَــةً تموظيــف التعلـُـمَ غير المتزامــن عــن طُريــق مشــاهَدة مقاطُــع فيديــو مســجَلة للمحــاضرات والــدروس، وتحفيــز الطالــب 
لمشــاهَدتها كواجبــات منزليــة قبــل الحضــور إلى الفصــل الــذي يمخصَــص زمنــه للمشــارَكة بفعاليَــة في أســاليب حــل المشــكلات 

بشــكلٍ جماعــيٍ)2( 

ورغــمَ تعــدُد التعريفــات التــي أمعطيــت لهــذا المفهــوم، فنحــن نقصــد بــه تلــك البيداغوجيــا التــي تقــوم على قلــب نــط 
التدريــس التقليــديّ القائــم على إنجــاز الــدروس في الصــف الــدراسّي، والقيــام بالأنشــطة والتماريــن في المنــزل، إلى نــط 
هــا الأســتاذم لهــم، وجَعْــل الصــف  جديــد يقــوم على إطُلاع المتعليــمينَ على الــدروس في المنــزل؛ مــن خلال أدوات ووســائل يمتِيحم

الــدراسّي مجــالًا للقيــام بالأنشــطة المختلفــة والتفاعــل بينَ المتعليــمينَ وأســاتذتهم

: إن بيداغوجيا الفصل المعكوس هي:  وعمومًا يُمكن القولم

ل والتفاعل بينَ المتعليمينَ ومدرسيهم. 	 وسيلة لزيادة التواصم

بيئة يتحمَل فيها المتعلمون مسؤوليَة بناء تعلماتهم. 	

فصل دراسّي ينتقل فيه دور المدريس من العالمِ المالك للمعرفة إلى المرشِد الممعِينَ للمتعليم.  	

فصل دراسّي يحتضن التلاميذ المتغيبينَ لأي سبب من الأسباب )مرض- أنشطة رياضيَة أو ثقافيَة...(. 	

فصل دراسّي يختفي فيه المحتوى لصالح التقويم والدعم واسترجاع المعارف وتنمية مهارات التذكر والتفكير النَاقِد. 	

كيــن كلَ المتعليمــينَ مــن الحصــول عــلى تعلـُـم خــاص وشــخصيّ؛ مــن خــلال إتاحــة وقــت أكــبر للمــدرس  	 فصــل دراسّي يُمم
ــل والتفاعــل مــع جميــع المتعليمــينَ. للتواصم

مبادئ بيداغوجيا الفصل المعكوس:. 	

يرتكز تطبيقم بيداغوجيا الفصل المعكوس على المبادئَ الأساسيَة الآتية:

1-2 بيئة تعلمُ مرنة: 

انطلاقـًـا مــن تجاربنــا واحتكاكنــا بالفصــل الــدراسّي نلاحــظ أن المرونــة صفــة يرغــب التلميــذ توفرهــا في المــدريس؛ ولهــذا 
يجــب عليــه أن يتقبَــل أنـَـه قــد يكــون في الحصــة الصفيَــة المعكوســة الكــثير مــن الحركــة أحيانـًـا، وهــو أمــر غير مرغــوب فيــه 

في الحصــة الصفيَــة التقليديـَـة)3(.

ثقافة تعلم نشيط قائمة على مركزيَة المتعلمِ: -

التعلُــم هــو قاعــدة التدريــس والعامــل المقــرر لأهدافــه ولمادتــه وكيفياتــه)4(، وإذا كان المــدريس في النمــوذجَ التقليــديّ هــو 
ــة  ــمَ مركــزَ العَمليَ ــدّ المتعلي ــة، وهــو مالــك المعرفــة، فإنَــه في بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس يعَم ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ محــور العَمليَ
ــة  ــرصَ تعليميَ ــق فم ــة، بيــنما المــدريس يكــرس الوقــت في استكشــاف المواضيــع بمزيــد مــن التعمــق، وفي خَلْ ــة التعلمُِيَ التعليميَ

الزيــن، حنــان بنــت أســعد »أثـَـر اســتخدام إستراتيجيــة التعلــم المقلــوب في التحصيــل الأكاديُمــي لطالبــات كليــة التربيــة بجامعــة الأميرة بنــت   )	(

ــاض، 2015 ،)1(4 ص : 173. ــة المتخصصــة بالري ــة التربوي ــة الدولي ــن«، المجل ــد الرحم عب

)2(  Bishop ;J.L & Verleger , M. A .)2013, June 23-26( The Flipped classrom : A survey of research. 

Paper presented at 120 ASEE annual conference and exposition. American Society for Engineering 
Education, USA.p12.

غــادة بنــت صالــح الدبــان وأخريــات،« الصــف المقلــوب«، الورقــة العلميــة لمقــرر تقنيــات التعليــم )تــرب 613( المســتوى الثالــث شــعبة جَ، جامعة   )	(

الإمــام محمــد بــن ســعود الإسلاميــة، كليــة العلــوم الاجتماعيــة، قســم مناهــج وطُــرق تدريــس، المملكــة العربيــة الســعودية، ص 23 

محمد زيدان حمدان، »ترشيد التدريس بمبادئَ وإستراتيجيات نفسية حديثة«، دار التربية الحديثة الأردن )1985م( ص: 26.  )	(
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ــم تعلمُهــم  ــاء المعرفــة، كما يشــاركون في تقيي ــنْ يقومــون بنشــاط المشــارَكة في بن ــة، ونتيجــةً لذلــك فالمتعلمــون هــم مَ غنيَ
ــل فقــط ليســاعد  ــى، وضمــنَ هــذا الإطُــار؛ فالأســتاذ يتدخَ ــة، بالإضافــة إلى الانخــراط في أنشــطة ذات معن ــة ذاتيَ بطريق

ــذ للانتقــال مــن مســتوى إلى آخَــر في المعرفــة)1(  التلامي

فثقافة التعلمُ النشيط إذاً ينبغي أن تكون قائمة على مركزيةَ المتعليم.

محتوى دراسيّ محكم التصميم وفق البيداغوجيا المعكوسة:  -

كينهــم مــن التعلـُـم الــذاتيّ؛ّ إذ يصلــون  يحــدد المــدريس في التعلـُـم المقلــوب محتــوى يطلــع عليــه المتعلمــون خــارجَ الفصــل، ويُمم
مــن خلالــه للمفاهيــم بأنفســهم، ويجــب أن يكــون هــذا المحتــوى قــابلًا للوصــول إلى المتعليــمينَ ومتــسِمًا بالتفريــد

كفاءة المدرسِ ومهنيته:  -

ــل مــع بعضهــم  يــشترط في المــدريسينَ الممعتمََدِيــنَ على بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس الكفــاءة والحــذق والحــرص على التواصم
البعــض لتحــسينَ تعليمهــم، كما يجــب عليهــم تقبـُـل النقــد البنَــاء والســيطرة على أقســامهم للحــد مــن كل أشــكال الفــوضى

إن بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس تســعى إلى دمــج أنــاط التعلـُـم، لتشــمل التدريــس المبــاشر والتعلـُـم النَشِــط الــذي يعتمــد 
بالأســاس على المتعليــم؛ لذلــك فمــن الخطـــأ التفــكير في أن هــذا النمــط مــن التعلـُـم مجــرد فيديوهــات أو مــواد تمطــرحَ على 
ــل مــع المعلــم بصفــة  الإنترنــت، فــعلى العكــس مــن ذلــك، إن أســاس التعلـُـم المعكــوس هــو زيــادة الوقــت المتــاح للطالــب للتفاعم

ذاتيَــة شــخصيَة)2( 

إستراتيجيات تنفيذ بيداغوجيا الفصل المعكوس:. 	

يُمكــن للمــدرس أن يوظــف العديــدَ مــن الأســاليب في التعلـُـم المعكــوس، وخاصــةً أن المتعليــم يظــل بحاجــة للتوجيــه والتغذيــة 
الراجعــة ومشــاركة المــدريس والأقــران، لتوظيــف مــا تعلمــه في الصــف وتعديــل مســاره، وإعــادة ترتيــب معرفتــه للوصــول إلى 

الإتقــان))	((، ونذكــر أبــرز هاتــه الإستراتيجيــات في مــا يي:

1-3 إستراتيجية التعلُم الذاتّي:

عــرف الدريــج محمــد التعلـُـمَ باعتبــاره »العَمليَــة التــي يمــدركِ الفــردم بهــا موضوعًا مــا ويتفاعــل معه ويســتدخله ويتمثلــه«)4(؛ 
وهــذا يعنــي أن الموضــوع بعــد تثلــه يصبــح جــزءًا لا يتجــزأ مــن الــذات المدركــة قصــدَ تنميــة قدراتهــا وَفقًــا لاهتماماتهــا 
ــم وتنميتهــا تحــتَ إشراف المــدريس، ثــم إن تطبيــق الفصــول المعكوســة في التعليــم تدفــع  ــل شــخصيَة المتعلي بمــا يحقــق تكامم
المــدريسَ إلى تزويــد المتعليــمينَ بــالأدوات الضروريـَـة لبنــاء معرفــة رصينــة وتوجيههــم للمســار الصحيــح، وجعلهــم يســتحضرون 

ــب عليهــم حلهُــا في البدايــة بمفردهــم مكتســباتهِم الســابقةَ لحــل الوضعيــات والمشــاكل التــي تواجههــم ويصَعم

2-3 إستراتيجية التعلمُ التعاونّي:

إن تطبيــق بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس يجعــل المتعليــمينَ فاعــلينَ أساســيينَ في بنــاء تعلماتهــم، ومحوريــة المتعليــم هاتــه 
ــة تعــاومن فــيما بينهــم،  ــمينَ في وضعي ــام بأنشــطة العمــل بالمجموعــات، والتــي تجعــل المتعلي ــرَ- القي تقــتضي -بشــكلٍ أو بآخَ
فتتمثــل بذلــك الوظيفــة الأساســيَة لبيداغوجيــا التعــاون في جَعْــل المتعليــمينَ أكثرَ نشــاطُاً في عمليَــة التعلـُـم، إضافــةً إلى تغــيير 
العَلاقــة النمطيَــة التــي تربــط المــدريسَ بمتعلميــه، والواقــع أنَ العمــل الجماعــيّ المرتكِــز على التســيير الــذاتيّّ يفتــح إمكانيــات 
التخلــص مــن ترسُــبات العَلاقــات الإنســانيةَ المحافِظــة القائمــة على ســلطة الــذات وتضخُــم الأنا، واكتســاب ثقافة جديــدة أهم 

مبادئهــا: الحــوار والتشــارك والمســؤوليةَ الجماعيَــة وروح المنافسَــة)5( 

3-3 إستراتيجية حل المشكلات: 

ــة حــل المشــكلات- أو النشــاط كما سمَاهــا طُوريســون)6(- في  ــه اســتخدام إستراتيجي كن ــم يُمم ــة إلى أن المعل هــذا بالإضاف
بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس؛ بحيــث يُمكــن وضــع الــطلاب أمــام المشــكلة كما وردت في المناهــج والكتــب الدراســيَة، وتقديُمهــا 

غادة بنت صالح الدبان وأخريات، »الصف المقلوب«، المرجع السابق ص: ) 24(.  )	(

الشرمان عاطُف أبو حميد، »التعلم المدمَج والتعلم المعكوس«، الطبعة الأولى، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمَان الأردن، )2015م(، ص: )161-162(.  )	(

الرويس عزيزة، »التعليم المقلوب في التعليم الجامعي«، مجلة آفاق - الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، )2016م(، ص: )36-38-49(.  )	(

الدريج محمد: »تحليل العملية التعليمية«، مطبعة النجاح الجديدة - الدار البيضاء - المغرب )1991م(، ص : 13.  )	(

منصف عبد الحق: »رهانات البيداغوجيا المعاصِرة - دراسة في قضايا التعلم والثقافة المدرسية«، أفريقيا الشرق، الدار البيضاء، المغرب، )2007م( ص: 51.   )	(

)6(  Taurisson Alain، Hervieu claire, pédagogie de l’activité : pour une, nouvelle classe inversée, 

théorie et pratique du «travail d’apprendre« , ESF, Issy-les Moulineaux, 2015, p79.
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ــس، قواعــد،  ــة، يحــددون حلًا لهــا بتفكيكهــا والبحــث عــن المعلومــات المناسِــبة لحلهــا )أمسم ــة حياتيَ ــا واقعيَ للــطلاب على أنهَ
ــة ــق المتعلمــون إجــراءات الحــل مــن خلال عملهــم في مجموعــات تعاونيَ معــارف ســبَق أن تعلمهــا(، ويمطبي

مراحل تنفيذ بيداغوجيا الفصل المعكوس:. 	

يُمــر توظيــف بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس في العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيـَـة، كما أشــار إلى ذلــك مجموعة من الباحــثينَ))	(( 
مــن عــدة مراحــل مترابطــة، تتضمَــن إجــراءات محــدَدة ودقيقــة، ورغــم أنـَـه لا يوجــد تصــوُر نطــي وموحَــد لتوظيــف هــذه 

البيداغوجيــا، إلا أننَــا نصــوغ تصورنــا لهاتــه الأنشــطة وفــقَ المراحــل الآتيــة

1-4 مرحلة التخطيط:

ســن التخطيــط وباســتحضار  ــة بحم ــا المعكوســة، رهين ــة في إطُــار البيداغوجي ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــة العَمليَ لا شــك أن فعالي
المبــادئَ التــي تقــوم عليهــا هــذه البيداغوجيــا، والتــي تختلــف عــن التدريــس الاعتيــاديّ، وهــي مرحلــة تشــمل: تحديــدَ الوحدة 
التــي يرغــب المــدريسم في تطبيقهــا في البيداغوجيــا المعكوســة؛ بحيــث يقــوم بتحليــل محتوياتهــا، وتحديــد القــدرات والأهــداف 

التعليميَــة المســتهدَفة وطُبيعتهــا)2(.  

التفكــير في الأنشــطة التدريســيَة، التــي ســتتم خــارجََ وداخــلَ الصــف الــدراسّي، وانتقــاء الدعامــات الديداكتيكيةَ المناسِــبة  -
لهــا، مــع اســتحضار المرجعيَــات والمقومــات الإبســتيمولوجية والديداكتيكيــة للــمادة، ومراعــاة خصوصيــات المتعليــم معرفيًــا 

وســيكولوجياً وثقافيًا.

إعــداد وصياغــة المحتــوى الــذي ســتتم دراســته خــارجََ الفصــل الــدراسّي، مــع الأخــذ بعــينَ الاعتبــار الإمكانيــة التقنيَــة  -
المتاحــة في البيئــة المدرســيَة والاجتماعيَــة )الوســط الأمسريّ(، ومــدى ملاءمتهــا لطبيعــة المتعليــم؛ إذ يُمكــن اختيــار صيــغ 
متنوعــة ومحــدَدة لعــرض المحتــوى اللاصفــي عــلى المتعليمــينَ)3(، كشريــط فيديــو تفاعيّ/عــاديّ، يتضمَــن المــادة العِلميَــة 
بالصــوت والصــورة لا يتعــدَى خمــس دقائــق، أو ملفــات صوتيَــة أو مســتندات ورقيَــة )خطاطُــة ذهنيَــة...(؛ بحيــث تظــل 

للمــدرس حريــة اختيــار الصيغــة المناسِــبة حســبَ ظــروف وطُبيعــة الفئــة التــي يتعامــل معهــا.

إعداد الوضعيات التي ستتم أجَرأَتَمها في القسم )الوضعية المشكلة، المشروع، عمل فرديّ/جماعي...(. -

ــة التــي خطــط لهــا، وطُبيعــة  - تحديــد تقنيــات التنشــيط والتقويــم، التــي ســيوظفها المــدريس في ضــوء الأهــداف التعلمُِيَ
نتائــج التعلُــم المســتهدَفة.

ونــشير هنــا إلى أن المــدريس مطالـَـب باعــتماد معالجَــة ديداكتيكيَــة نابعــة مــن مراعــاة منطــق المــواد الدراســيَة، خاصَــةً وأنَ 
لــكل مــادة دراســيةَ مرجعيتهــا المعرفيَــة والمنهجيَــة)4( 

2-4 مرحلة التنفيذ )التدبير(:

وهــي مرحلــة ســتتم داخــلَ الفصــل الــدراسّي في جــزء كــبير منهــا، وهــي مرحلــة تســتوجِب مــن المــدريس القيــام بإجــراءات 
ــة: جعــل المحتــوى اللاصفــي متاحًــا، وفي بدايــة الحصــة الدراســيَة تمقــدَم نبــذة سريعــة حــول المحتــوى المعكــوس، مــن  عمليَ
هنيـَـة، أو حــوار ديداكتــيكي موجَــه، وذلــك في مــدة زمنيَــة لا تتجــاوز عشر  خلال مناقشَــة عامَــة أو اعــتماد تقنيَــة الزوبعــة الذي
ــق التعــلمُات  ــي يبتغــي مــن خلالهــا تعمي ــة، الت دقائــق في الأقى؛ لينتقــل بعدهــا المــدريس إلى الأنشــطة التطبيقيةَ/الإثرائيَ
والانتقــال بالمتعلــمينَ مــن مســتوى الفَهْــم والتذكــر إلى المرَاقِــي العليــا للتفــكير؛ كالتطبيــق، والتحليــل، والتقييــم، والابتــكار، 

انظر مثلا:   )	(
- الشرمان عاطُف أبو حميد، »التعلم المدمَج والتعلم المعكوس«، مرجع سابق.  

- متــولي علاء الديــن، »توظيــف إستراتيجيــة الفصــل المقلــوب في عملتَــي التعليــم والتعلــم«، المؤتــر العلمــي الســنوي الخامــس عشر للجمعيــة   

ــرن )21(، مصر ــارات الق ــة مه ــات وتنمي ــم الرياضي ــم وتعلُ ــات: تعلي ــات الرياضي ــة لتربوي المصري
- فــارس خالــد، »المقارَبــات والطـُـرمق والأســاليب البيداغوجيــة«، سلســلة المعرفــة التربويــة، دار نشر المعرفــة، مطبعــة المعــارف الجديــدة، الربــاط،   

الطبعــة الأولى )2019م(، ص: 30.
عي محمــد حــسينَ ســليمان، »إستراتيجيــة الصــف المقلــوب وتنميــة المهــارات التدريســية وتوكيــد الــذات المهنيــة لــدى الــطلاب المعلــمينَ«، مجلــة   )	(

كليــة التربيــة، جامعــة الأزهــر، الجــزء )2(، العــدد )176(، القاهــرة، دجــنبر )2017م(، )74-13(، ص 29.

المرجع نفسه، ص 30.  )	(

وزارة التربيــة الوطُنيــة والتعليــم العــالي وتكويــن الأطُــر والبحــث العلمــي، كتابــة الدولــة المكلفَــة بالتعلــم المــدرسي نــونبر)2007م(، »التوجيهات   )	(

التربويــة والبرامــج الخاصــة بتدريــس مــادة اللغــة العربيــة بســلك التعليــم الثانــوي التأهــيي«، الكتابــة العامــة: مديريــة المناهج قلعة لالة عائشــة 

حســان الربــاط ص: 7 



915 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

ونــشير انطلاقـًـا مــن اطُلاعنــا على الدراســات المتعليقــة ببيداغوجيــا الفصــل المعكــوس إلى أنـَـه لا يوجــد نــوذجَ موحــد لأجــرأة 
هاتــه البيداغوجيــا؛ لذلــك تبقــى كامــلم الصلاحيــة للمــدرس في تكييــف هــذه المقارَبــة مــع طُبيعــة الفئــة المســتهدَفة وضرورة 

الالتــزام بالمبــادئَ الأساســيَة التــي يقــوم عليهــا التعلُــم المعكــوس

4-3 مرحلة التقويم:

كــم قِيمَــة وقيــاس درجــة تحقُــق الأهــداف))	(( لذلــك على المــدريس مــوازاةً مــع تــدبير  معلــومٌ أن التقويــم هــو إصــدار حم
الأنشــطة الصفيـَـة تقويــم التعــلمُات، ســواءً بأنشــطة تقويُميَــة تشــخيصيَة أو تكوينيَــة أو جزائيَــة، ويُمكــن أن نمبِرزهــا فــيما يي

التقويــم التشَــخيصّيّ: يتــم قبــل إطُــلاق التعلـُـمات؛ بهــدف تشــخيص نقــط قــوة وضَعْــف المتعليمــينَ، ويُمكــن أن يتــم إمَــا  -
ــدَة ورقيَــة. بشــكل رقَمْــيّ، أو مــن خــلال عم

التقويــم التكوينــيّ: الهــدف منــه التأكُــد مــن مــدى فهَْــم كل المتعليمــينَ للمحتــوى المعكــوس، ويتــم مــن خــلال إمَــا أنشــطة  -
ليَــة رقَمْيَــة أو ورقيَــة مرفقَــة مــع الأنشــطة اللاصفيَــة، أو مــن خــلال أنشــطة متعــددة الأشــكال تتــم داخــل الصــف يمركيــز  تفاعم

فيهــا المــدريس عــلى مســاعَدة المتعليــم عــلى التعلـُـم الــذاتيّّ))	((؛ إذ يصبــح قــادراً عــلى معرفــة كيــف يتعلــم وكيــف يفكــر.

كِنــه تصميــم أنشــطة تقويُميَــة  - التقويــم الإجمالّي/الجــزائي: وهنــا نشــير إلى أن للمــدرس المرونــة والحريــة الكافيــة؛ إذ يُمم
ــة(، أو حضوريًــا، كــما يجــب أن ينطلــق مــن  ــا )اعتــماد وســائط رقَمْيَ ــة إمَــا رقمْيً لقيــاس مــدى تحقُــق الأهــداف العِلميَ
نتائــج هــذا التقويــم لصياغــة خطــة للدعــم البيداغوجــيّ، بتوظيــف التعلُــم المعكــوس، أمــا التقويــم الجــزائي فيجــب أن 

يتــم حضوريًــا، وبمراعــاة الضوابــط التنظيميَــة والبيداغوجيــة ذات الصلــة.

سْــن تخطيطــه  ــا المعكوســة، رهينَ بمــدى فعاليــة المــدريس وحم يتضَِــح إذن، أن تحقيــق الغايــة مــن توظيــف البيداغوجي
ــم  ــم المعكــوس، الــذي يقــوم على مبــادئَ التعلُ ــة، ومــدى التزامــه واســتحضاره لفلســفة التعلُ يَ ــة واللاصَفي للأنشــطة الصفيَ

ــة. ــة والمرون ــذاتيّّ والفارقي ال

أدوار المدرسِ/ المتعلِم في بيداغوجيا الفصل المعكوس:. 	

أشــارت الأدبيــات التربويـَـة ذات الصلــة بموضــوع الفصــل المعكــوس إلى مجموعــة مــن الأدوار المتصلــة بقطبيَ العَمليـَـة التعليميَة 
التعلمُِيـَـة )المــدريس والمتعلــم(، والتــي بدونهــا لــن تتحقــق الغايــات التربويـَـة المنشــودة، فما هــي الأدوار المنوطُة بــكل منهما؟

1-5 أدوار المدرسِ في إطار التدريس بالبيداغوجيا المعكوسة: 

ــن في التخطيــط والتدبــير والتقويــم المتعلــق بأنشــطة التعلـُـم  - أســنَدَت البيداغوجيــا المعكوســة دوراً جوهريـًـا للمــدرس يكَمم
المعكــوس؛ إذ تحــوَل المــدريس مــن معلــم إلى مســهل »Facilitateur« – بلغــة » كارل روجــرز«- لعمليــة التعليــم؛ الــيء 
ــدرس في  ــدة للم ــة الجدي ــذه الوظيف ــح ه ــى نوض ــم)	(، وحت ــلى التعلُ ــم ع ــةَ في قدرته ــيَنَ الثق ــب المتعليم ــذي يمكسِ ال

بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس نعــرض الخطاطُــة الكاشــفة الآتيــة:

سلســلة التكويــن التربــوي : »الوســائل التعليميــة: التقويــم التربــوي«، لجنــة الإعــداد: خالــد المير، إدريــس قاســمي عــزوز التومــي، محمــد بلكبير،   )	(

أحمــد لقفــاف، الحســن بنعبــد اللــه، مطبعــة النجــاح - الــدار البيضــاء - الطبعــة الأولى، العــدد 5،  )1996م(، ص76.
جورجَ لاباساد وآخرون: التسيير الذاتيّ البيداغوجي.   )	(

- G. lapasade )et autres( : l’autogestion pédagogique gauthier-villars Editeur-1971 paris- p :11-12 
كارل روجرز: كيف تكون الحريةم وسيلةً للتعلم؟  )	(

C.Rogers : Libérte pour apprendre ? – )traduction :D.Le bon(- Ed.Bordas 1976 paris , p :70
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أدوار المدرسِ في إطار التدريس بالبيداغوجيا المعكوسة:

المصدر: أمنجزت هذه الخطاطُة اعتمادًا على معطيات تم بناؤها باعتماد مراجع متنوعة.

2-5 أدوار المتعلمِ في إطار التدريس ببيداغوجيا الفصل المعكوس:

ــزل، مــع تســجيله  ــرده في المن ــرفّي بمف ــا، على اكتشــاف ودراســة المضمــون المع ــم، في ظــل هــذه البيداغوجي يعمــل المتعلي
الملاحَظــات والاستفســارات والتواصــل مــع المــدريس بمختلــف الوســائل المتاحــة باســتخدام الأدوات التــي يوفرهــا المــدريس، وفي 
الفصــل يــقترح المــدريس على المتعليــمينَ مهــامَ مركبَــة، وتبــادلًا للأفــكار في إطُــار العمــل الجماعــيّ، أمــا هــو فيقــتصر دورمه على 

إرشــاد المتعليــمينَ وتوجيههــم ومصاحبتهــم بشــكل فــردانيُّ))	((

ــة  ــة التعليميَ ــم المعكــوس يمتيــح للمتعليــم أن يكــون شريــكًا أساســياً في بنــاء العَمليَ وتأسيسًــا على مــا ســبقَ نســتنتج أن التعلُ
ــا لأنشــطتها؛ وبذلــك فــأدواره هــو والمــدريس متكاملــة متفاعلــة ــة وقطبً التعلمُِيَ

مُميِزات الفصل المعكوس:. 6

أثبتــت الدراســاتم التــي تناولــت الفصــل المعكــوس أهميتــه التربويـَـة ودوره الفعَــال في تجويــد الممارسَــة الصفيَة ورفــع درجة 
تعليــمينَ، كما عــددت مميزاتــه التــي ســنوجز ذكرها فــيما يي: التحصيــل الــدراسّي للمم

تلَقٍَ سلبي مستهلك فقط لما يقدم إليه جاهزاً إلى مشارك إيجابي ومنتِج. - إتاحة الفرصة للمتعليم للتحول من مم

استخدام التكنولوجيا وتوظيفها في تيسير عمليَة التعلمُ. -

زيادة وقت التعلمُ داخل الفصل؛ مما يمتيح إنجاز وضعيات تطبيقيَة أكثر. -

ل مع مشكلات واقعه بعقلانية. - جَعْل التعلمُ أكثرَ وظيفيَةً، وهو ما يُمكن المتعليم من التعامم

التفاعل والتواصل والتعاون والتشارك، سواءٌ بينَ المتعليم والمدرس، أو بينَ المتعليم وباقي الأقران. -

جَعْــل المــدريس أكــثرَ اهتمامًــا بالمتعلمــينَ وممارسَــة للبيداغوجيــا الفارقيــة، التــي تعــترف باختلافهــم، وتعتمــد عــلى تنويــع  -
أســاليب التعلـُـم، وفــقَ قدراتهــم واســتعداداتهم.

التمكــن مــن المزاوَجــة بــينَ خصائــص التعلـُـم الاعتياديـَـة والتعلـُـم الرقَمْــيّ؛ وبالتــالي المســاعَدة عــلى تحقيــق التــوازن بينَ  -
طُرائــق التدريــس المبــاشرة وغير المبــاشِرة.

فــارس خالــد: »المقارَبــات والطـُـرمق والأســاليب البيداغوجيــا«، سلســلة المعرفــة التربويــة، دار نشر المعرفــة - مطبعــة المعــارف الجديــدة - الربــاط،   )	(

الطبعــة الأولى )2019م(، ص: 30.
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إتاحــة الفرصــة للمتعليــم لتنميــة ثقتــه في ذاتــه وفي الآخَريــن، بمــا يتعلمــه، ســواء بمفــرده أو في إطُــار التعلـُـم التعــاونّيُّ)1(،  -
كــما تكنــه مــن تعميــق تعلمُاتــه داخــل الفصــل الــدراسّي؛ مــمَا يجعَــل هــذه التعلُــمات ذات معنــى، وتصبــح جــزءًا مــن 

ــه المعرفيَة. بنيت

تحول المتعليم إلى باحث صغير، يُمتلك آلياَت بناء المعرفة وزيادة دافعيته للتعلمُ الذاتيّّ.  -

ــة، أو مــن  - ــة، ومواكبَــة التطــوُر الرقَمْــيّ، ســواء في تحيــينَ المعطيــات المعرفيَ تكــن المــدريسَ مــن تطويــر كفاياتــه المهنيَ
خــلال توظيــف التطبيقــات الرقَمْيَــة، التــي تعــد مــن متطلبَــات القــرن )21(، الــذي يمركيــز عــلى أن التعلـُـم لم يعــد بمقــدار 

مــا يعَــرفِ الفــردم، وإنَــا بمــا يســتطيع أن يمنجِــزه بِنــاءً عــلى معرفتــه، ومــا يســتطيع أن يــأتيّ بــه مــن أفــكار)2(. 

ــك مــن خــلال  - ــا؛ وذل ــة باســتغلال التكنولوجي ــوم المختلف ــيّ للعل ــب النظــريّ والتطبيق ــوَة المتســعة بــينَ الجان ــة الهم إزال
ــم. ــإشراف المعل ــيّ ب ــب التطبيق ــدرس للجان ــص وقــت ال تخصي

حــتمًا كل هاتــه المزايــا للتعلـُـم المعكــوس ســتجعل العَمليَــةَ التعليميَــةَ التعلمُِيَــةَ أكثرَ جاذبيــةً وحيويــةً، غيَر أن هــذا لا يُمنــع من 
ــوَة ــول دونَ تحقيــق النتائــج المرجم معِيقَــات التــي قــد تحَم ضرورة أخــذ الحــذر مــن بعــض الم

المحور الثاني: الإطار العلميّّ
التجريب الميدانيّ: أدواته وإجراءاته: . 	

للتعــرفُ على أثـَـر توظيــف بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس في سير العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة، وفي تطويــر منهــاجَ تدريــس 
اللغُــة العربيَــة في التعليــم الثانــويّ التأهــيي، وفي تجويــد التحصيــل الــدراسّي لــدى المتعليــمينَ في مــادة اللغُة العربيـَـة، وظفت 
المنهــج التجريبــيّ باعتبــاره المنهــج المناســب لطبيعــة هــذه الدراســة؛ بحيــث اعتمــدت عينــة تجريبيــة، وأخــرى ضابطــة، ومــن 
ــدَة تدريســيَة قائمــة على البيداغوجيــا المعكوســة حاولــت  ــدي- عم ــبيْ وبعَْ ــدَة متنوعــة )شــبكة الملاحَظــة – اختبــار قَ خلال عم

تعــرفُ فاعليَــة البيداغوجيــا المعكوســة في سير العَمليَــة التعليميـَـة التعلمُِيَــة وفي التحصيــل الــدراسّي لعينــة البحــث(

1-1 مجتمع البحث وعينته:

يتشــكل مجتمــع البحــث مــن متعليمِــي ومتعــلمات مســتوى الجــذع مــشترك علــوم الــذي أمســنِدَ لي تدريســه بثانويــة عمــر 
الخيــام التأهيليَــة - مديريَــة تــازة - أكاديُميَــة فــاس مكنــاس، وقــد ارتبــط اختيــاري لهــذا المســتوى للأهميــة التربويَــة التــي 
تعليــمينَ الذيــن حصلوا  يحتلهــا ضمــن هيكلــة الســلك الثانــويّ بالمغــرب، فهــو أولًا: بمثابــة محطــة أساســيةَ وانتقاليــة بالنســبة للمم
ــيّ، إلى جانــب ذلــك  ــدراسّي والمهن ــم ال د مصيرهَ ــه نهــائّي يمحــدي ــار توجُ ــليِنَ على اختي على شــهادة الســلك الإعــدادي والممقبِ
)3( على أهميتــه الكــبيرة؛ لأن أهدافــه ترمــي إلى تنميــة مســتوى كفايــات البرهــان والتواصــل  فقــد أكــدت الوثائــقم الرســميَةم
والتعــبير وتنظيــم العمــل والبحــث المنهجــيّ، وتنميــة قــدرات التعلـُـم الــذاتيّّ والتأقلــم مــع المتطلبَــات المتــغيرة للحيــاة العَمليَــة، 
ومــع مســتجِدَات المحيــط الثقــافّي والعلمــيّ والتكنولوجــيّ، ولأنـَـه كذلــك لا يمعَــدّ مســتوى إشــهادياً؛ وبالتــالي فهــو يمتيــح إمكانيةَ 

التجريــب دون أن يخلــق لــدى المتعليــمينَ اضطرابًــا في تنفيــذ المنهــاجَ الــدراسّي

والجدول رقم )1( الآتي يُوضِِّح توزيع عينة البحث:

مجموع أفراد العينةعدد الفصول الدراسيَةتخصص المجموعةطبيعة المجموعة

115جذع مشترك علوم 1المجموعة التجريبيَة

115جذع مشترك علوم 2المجموعة الضابطة

والملاحَــظ أن عــدد أفــراد عينــة البحــث في المجموعــتينَ )الضابــط والتجريبيــة( متســاو وذلــك بهــدف تســهيل كل مــا يتعلـَـق 
ــة الإحصائيَة بالمعالجَ

)1(  calistri carol, «classe inversée : quels obstacles en formations des enseignants dans le contexte 
français« In Médiations et Médisations, Revue internationals sur le numérique en EDUCATION ET 
Communication, Vol N°1 )2018(, P.9. 

الشرمان عاطُف أبو حميد، مرجع سابق، ص: 164.  )	(

المملكة المغربية، )2000م(، الميثاق الوطُني للتربية والتكوين، ص36.  )	(
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2-1  عُدَة التجريب وأدواته وإجراءاته:

ــدَة التدريســيَة: تشــمل ثلاث وحــدات دراســيَة مــن مقــرَر المنهــاجَ الــدراسّي لمادة اللغُــة العربيَــة مــن المجــزوءة الثانيــة،  العم
كــوين علــوم اللغُــة؛ لأن منهجيتــه تقــوم على خطــوات وعنــاصِر واصفــة للنشــاط التربــويّ الهــادف إلى قــراءة  وتــم اختيــار مم
النصــوص وتحليلهــا لمغويـًـا، في ضــوء علــوم اللغُــة وقواعدهــا ومبادئهــا؛ مــن أجــل خدمــة الأهــداف الراميــة إلى تنميــة الحِــسّ 
الــجَمالّي، والتــذوق الفنــيّ لــدى التلاميــذ، وصقــل قدراتهــم التعبيريـَـة نمطقًا وكتابــةً، ولأنَ مضــاميَنَ الــدرس اللغُويّ تتخــذ بمعدًا 
وظيفيـًـا يخــدم النصــوص الأدبيـَـة بصفــةٍ عامَــةٍ، وتعــرفُ خصائــص اللغُــة الواصفــة وقدرتهــا الإجرائيَــة على توظيــف العَلاقات 

التركيبيـَـة داخــل النــص)1(.

وتــم تخطيــط أنشــطة القواعــد اللغويـَـة ]أسماء الآلــة والزمــان والمــكان والاســم الموصــول واســم الإشــارة والجمــوع[ باعتماد 
ــة بمهــام  ــة وخطاطُــات كاشــفة، مرفقَ ــكل درس، وجــداول توضيحيَ ــق ل ــا )5( دقائ ــو قــصيرة لا تتجــاوز مدته مقاطُــع فيدي
وأنشــطة تقويــم تكوينــيّ ودعــم ورقيَــة ورقَمِْيَــة، يُمكــن للمتعليــم الولــوجَ إليهــا بطمــرمق مختلفــة )فصــول Google الافتراضيَــة – 
مجموعــة واتســاب - ورقيَــة مبــاشرة( إلى جانــب أنشــطة ووضعيــات تطبيقيَــة متنوعــة ومرنــة وتفريديــة تمنجَــز داخــلَ الفصــل 

ــدَة التدريســيَة ومجهــت للمجموعــة التجريبيَــة ر الإشــارةم إلى أن هــذه العم الــدراسّي، وتجــدم

وتضمَنــت الخطــط التدريســيَة مــا يي: الأهــداف التعليميَــة، الوســائل والأدوات اللازمــة، خطــوات سير الــدرس، النصــوص ذات 
العَلاقــة بمــادة الــدرس، وتـَـت الاســتعانة في إعــداد تلــك الخطــط بالــخبرة في تدريــس اللغُــة العربيَــة لما يناهــز عقديــن ونصفًــا 

مــن الزمــن في جميــع الأسلاك التعليميَــة، وكــذا عــرض المادة على الدكتــور الممشْرفِ التربــويّ الــذي أفــاد بملاحظاتــه القييمــة

ــدَة تــم عرضهــا على مجموعــة مــن المحكّــمِيَنَ مــن أســاتذة ممارسِِيَنَ في الميَْــدان للإدلاء بآرائهــم  وللتحقُــق مــن هــذه العم
ــت  ــا، وأمجري ــعبَر عنه ــات الم ــار الملاحَظ ــعينَ الاعتب ــذت ب ــة، وأخ ــة الدراس ــا لعين ــا وملاءمته ــدى صلاحيته ــم على م ك والحم

ــور المشرف ــة بتنســيق الدكت ــديلات اللازم التع

د لــكل فقــرة )4( بدائــل، واحد  تعدي اختبــار قواعــد اللغُــة العربيَــة: تكــون الاختبــار مــن )20( فقــرة مــن نــوع الاختيــار مــن مم
منهــا صحيــح فقــط، وقــد اتبعــت في إعــداد الاختبــار الخطــوات الآتية

تحديد الأهداف التعليميَة الخاصَة بوحدات المادة التعليميةَ من كتاب مرشدي في اللغُة العربيةَ لجذع العلوم. -

إعــداد جــدول مواصفــات يتضمَــن الــدروس المختــارة، ووزن كلٍ منهــا قياسًــا لعــدد الحصــص التــي يحتاجهــا كلُ درس،  -
وقــد راعــى جــدول المواصفــات مســتويات بلــوم، وفي ضوئــه صيغــت أســئلة الاختبــار التحصيــيّ وفقراتــه.

ــدْق  - ــن صِ ــد م ــيَنَ ذوي الخــبرة والاختصــاص؛ للتأك ــن المحكّمِ ــة م ــة عــلى مجموع ــه الأولي ــار في صورت عــرض الاختب
ــة. ــه النهائيَ ــار في صورت ــم ومضــع الاختب ــوى، ث المحت

ــه على مجموعــة مــن أســاتذة مــادة اللغُــة العربيَــة فعدلتَـْـه بِنــاءً  صــدق الاختبــار: للتحقُــق مــن صــدق الاختبــار تــم عرضم
ــييَر بعــض الأســئلة؛ لعــدم ملاءمتهــا أو وضوحهــا وإعــادة صياغــة بعــض الأســئلة  ــي كان أبرزمهــا تغ على ملاحظاتهــم، والت

لتكــون أكثرَ وضوحًــا

ثبــات الاختبــار: وللتأكــد مــن ثبــات الاختبــار طُمبــق على عينــة اســتطلاعية مــن تلاميــذ مجتمــع الدراســة ومــن خــارجَ 
ــغ عــددم أفرادهــم )10( تلاميــذ مــن جــذع مــشترك علــوم )3(، ثــم أعيــد على العينــة نفســها بعــد  عينــة الدراســة؛ حيــث بلَ
أســبوعينَ في ظــروف مشــابهة، واخــتمبر ثباتمــه باســتخدام معامــل الارتبــاط )بيرســون(، بينَ التطبيــقينَ، وبلــغ )0,86( وهــذا 

مــا يــشير إلى معامــل ثبــات مناســب، ويفــي بأغــراض الدراســة الحاليَــة

ــات  ــدد الإجاب ــا – ع ــة العلي ــات الصحيحــة في الفئ ــدد الإجاب ــأتيّ: ع ــز كما ي ــل التميي ــز: يحســب معام ــل التميي معام
ــة ككلٍ ــراد المجموع ــدد أف ــومًا على ع ــا/ مقس ــة الدني ــة في الفئ الصحيح

طمَئِن. لجأت لحساب معامل التمييز في الاختبار التحصييّ، فحصلت على قيمة تتراوح ما بينَ )0,20 و0,8( وهو معدل مم

الإجراءات والخطوات التنظيميَة والتربويَة لإجراء التجريب: . 	

ــدَةم جاهــزةً وقابلــةً للتجريــب، عملنــا على اتخــاذ الإجــراءات التنظيميَــة والتربويَــة المناسِــبة لكي تــر  بعــد أن أصبحــت العم
هــذه العَمليَــة في أحســن الظــروف، فكانــت كما يــأتيّ

التوجيهــات التربويــة والبرامــج الخاصــة بتدريــس مــادة اللغــة العربيــة بســلك التعليــم الثانــوي التأهــيي )2007م(، مديريــة المناهــج، ملحقــة   )	(

ــاط - المغــرب، ص: 20. ــة عائشــة حســان – الرب لال
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الاتصال بالمؤطُر التربويّ لإعلامه بالدراسة والحصول على موافقته. -

 توزيع مجموعات الدراسة إلى مجموعتينَ؛ واحدة تجريبية، وأخرى ضابطة. -

؛ للتأكــد مــن تكافــؤ المجموعتــينَ، وتــم القيــام بالتحليــل    الإحصــائّي لنتائــج  - قبــل بـَـدْء التجربــة أمجــري تقويــمٌ تشــخيصيٌّّ
الاختبــار، والتأكــد مــن أن المجموعتــينَ متكافئتان.

استغَرق تطبيقم الدراسة شهرين ابتداءً من فاتح أبريل إلى )30( ماي، )2023م(. -

بعد الانتهاء من الحصص المقرَرة أمجري الاختبار التحصييّ للمجموعتينَ التجريبيَة والضابطة. -

ــة، كلٌّ عــلى حــدةٍ وكانــت النتائــج متقاربــة؛ مــمَا دلَ عــلى صــدق  - وبعــد إجــراء الاختبــار صححــه أســاتذة اللغُــة العربيَ
التصحيــح ثــم رمصــدت النتائــج.

1-2 المراحل الإجرائيَة لتطبيق الفصل المعكوس: ثلاثة وهيّ:

مرحلة التصميم: تحليل محتوى المادة التعليميةَ للدروس اللغويةَ المبرمَجة في صورة أهداف سلوكيَة.

ــشرح  - ــة ب ــات خاصَ ــداد فيديوه ــج power point إع ــتخدام برنام ــة باس ــروض تقديُمي ــن ع ــة م ــواد التعليميَ ــاجَ الم إنت
ــة لمســتوى جــذع  الــدروس، تصميــم صفحــة خاصَــة عــلى موقــع Facebook تحــت عنــوان: مــادة قواعــد اللغُــة العربيَ

تعليمــينَ والتفاعــل والمناقشَــة معهــم. مشــترك علــوم؛ حيــث كان يتــم مــن خلالهــا رفــع الفيديوهــات للمم

تحديــد الأنشــطة والتماريــن التــي تتــم داخــل غرفــة الصــف المــدرسّي وإعــداد البطاقــات وأوراق العمــل الخاصَــة بذلــك،  -
والتأكــد مــن امتــلاك المتعليمــينَ لشــبكة الإنترنيت. 

ــة والضابطــة )حصــة  ــتينَ التجريبيَ ــبيّ للمجموع ــار تحصــييّ قَ ــذ: خلال الأســبوع الأول: إجــراء اختب ــة التنفي مرحل
ــة واحــدة( إضافيَ

خــلال الأســبوع الأول دائمـًـا: خمصصــت حصــة دراســيةَ )إضافيَــة( لتعريــف المتعليمــينَ بــكل مــا يتعلـَـق بالتدريــس بالقســم  -
المعكــوس، ومــا ينتظــر منهــم مــن التزامــات.

معــدَة بِنــاءً عــلى فلســفة الفصــل المعكــوس، عــبر )6( حصــص  - خــلال الأســبوع الأول: تــم تنزيــل الأنشــطة التدريســيَة الم
فصليــة موزعَــة عــلى الــدروس اللغويـَـة المقــرَرة، إلى جانــب الأنشــطة التعليميَــة غــير الفصليَــة الخاصَــة بالتطبيــق، مرفقَــةً 
بتعبئــة شــبكة الملاحَظــة التــي اســتهدفنا مــن خلالهــا تعريــف فاعليَــة البيداغوجيــا المعكوســة في ســير العَمليَــة التعلمُِيَــة 

داخــل الفصــل الــدراسّي.

مطالبَــة المتعليمــينَ –المجموعــة التجريبيَــة- بتحميــل الفيديوهــات الخاصَــة بــشرح الــدروس عــلى الصفحة الخاصَــة بالمادة  -
وحضورهــا في المنــزل وإنجــاز الأنشــطة التطبيقيَــة المرفقَــة بهــا، وتســجيل الملاحَظــات؛ ليتم مناقشــتمها في غرفــة الصف.

في نفس الوقت الذي تلقَت فيه المجموعة الضابطة تعليمها بالنموذجَ التدرييّ المعتاد. -

ــة(، وإجــراء الاختبــار  - تعليمــينَ )المجموعــة التجريبيَ خــلال الأســبوع الأخــير: تعبئــة بطاقــة التقويــم الــذاتيّّ الموجَهــة للمم
التحصيــيّ البعَــديّ )المجموعتــينَ الضابطــة والتجريبيــة(.

مرحلــة التقييــم: قمــتم بتقييــم التلاميــذ بطمــرمق مختلفــة؛ منهــا الاختبــارات الإلكترونيَــة، والاختبــارات القــصيرة داخــلَ غرفة 
ــة في  ــة العربيَ ــم لمادة اللغُ ــة بالتقوي ــة الخاصَ ــرات التنظيميَ ــارات النصــوص والمذك ــه الاختب ــاء هات ــةً في بن الصــف، محترمِ
التعليــم الثانــويّ التأهــيي بالمغــرب، فتــم حــل التماريــن مــن خلال مجموعــات، واختبــار المجموعــة ذات الأداء الأفضــل لــكل 
تعليــمينَ؛ حيــث كان التفاعــل بينــي وبينهــم مســتمراً؛ مــن خلال الصفحــة الخاصَة  درس، وتقديــم التغذيــة الراجعــة الفوريـَـة للمم

بــالمادة على موقــع الفيــس بــوك، وكــذا الواتســاب.  
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عرض النتائج ومناقَشتها:. 	

نــص الســؤال الأول: هــل يوجــد فــرق دالّ إحصائيـًـا عنــد مســتوى ))a =05, 0 بينَ متوســطيَ أداء أفــراد الدراســة في المجموعــتينَ 
التجريبيَــة والضابطــة في اختبــار قواعــد اللغُــة العربيَــة يمعــزىَ إلى إستراتيجيــة التدريــس )الفصــل المعكــوس، الطريقــة الاعتياديـَـة( 
للإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم اســتخراجَ المتوســطات الحســابيةَ والانحرافــات المعياريـَـة لأداء متعليمِــي الجــذع مــشترك علــوم أفــراد 

ــح ذلــك الدراســة على اختيــار المهــارات النَحْويـَـة القَــبيّ والبَعْــديّ، تبعًــا لطريقــة التقويــم، والجــدول )1( يموضي

العددالمجموعة
الاختبار البَعديّالاختبار القَبلّي

الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّالانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّ

1526,533,3135,462,28التجريبيَة

1527,264,2728,465,00الضابطة

ــة  ــدروس اللغويَ ــديّ لل ــار البعَ ــة بينَ المتوســطات الحســابيَة في الاختب ونملاحِــظ مــن هــذا الجــدول وجــودَ فــروق ظاهريَ
المقــرَرة باخــتلاف المجموعــة فقــد بلَــغ المتوســطم الحســابّي للمجموعــة التجريبيَــة  )35,46(، والمجموعــة الضابطــة )28,46(، 

وهــذا راَجِــع لإستراتيجيــة الفصــل المعكــوس.

ويتضَِــح ممَا ســبقَ وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيـَـة عنــد مســتوى )05, 0( بينَ متوســطيَ درجــات المجموعــتينَ الضابطــة 
والتجريبيــة في الاختبــار البعَــديّ للــدروس اللغويـَـة وتعــود هــذه الفــروق لصالــح طُلبــة المجموعــة التجريبيـَـة التــي درســت وَفقْ 

إستراتيجيــة الفصــل المعكوس

النتائج العامَة المتعليقة بتفريغ معطيات شبكة ملاحظات سير العَمليةَ التعليميةَ التعلمُِيةَ في إطُار التدريس بالبيداغوجيا المعكوسة:

ــأثير  ــة للتعــرفُ على مــدى ت ــج العامَ ــا على النتائ نظــراً لإكــراه عــدد الصفحــات المســموح بهــا في هــذا البحــث اقتصرن
ــم )3( الآتيّ ــقَ الجــدول رق ــة وف ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــا المعكوســة في سير العَمليَ ــس بالبيداغوجي التدري

المحور
سلم التقدير

غياب***حضور نسبيّ**حضور كلي*

782200تدبير وتيسير بناء التعلمُات بشكل غير خطي

221800فاعليَة ومركزية المتعليم في بناء تعلمُاته وتقويُمها وتقويم تعلمُات الأقران

501000مرونة العَمليةَ التعليميَة التعلمُِيَة وجاذبيتها

ات 1505000مجموع المؤشري

%% 75% 2500

مفتاح الجدول: 
* يشير إلى التأثير الإيجابي الكبير لبيداغوجيا المعكوسة في سير العَمليةَ التعليميةَ التعلمُِيَة.

** يشير إلى التأثير الإيجابي النسبي للتدريس بالبيداغوجيا المعكوسة في سير العَمليةَ التعليميةَ التعلمُِيَة.
*** يشير إلى غياب تأثير البيداغوجيا المعكوسة في سير العَمليةَ التعليميةَ التعلمُِيَة.

المصدر: بحث ميدانيُّ، )2023م(.

يلاحــظ مــن خلال الجــدول )3( أن التــأثير الإيجــابي للتدريــس بالبيداغوجيــا المعكوســة في سير العَمليـَـة التعليميَــة التعلمُِيَــة 
؛ إذ تعــدت نســبةم الحضــور الــكي للمــؤشرات الدالـَـة على ذلــك نســبة )%75(، مقابــل حضــور نســبي بحــوالي  ككل واضِــح وبيَنَي

ات )%25(، بيــنما ســجلنا )%00( لغيــاب هــذه المــؤشري

ــة، جعَــل منهــا  ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ وبذلــك نســتنتج أن التدريــس بهــذه البيداغوجيــا كان لــه تــأثير إيجــابي في سير العَمليَ
ــل مــع المــدريس، الــذي يدبــر ويــيسر التعــلمُات  ــم الــذي يبنــي تعلمُاتــه وفــقَ قدراتــه في تفاعم ــةً متمركــزةً حــولَ المتعلي عمليَ
بطريقــة غير نطيـَـة وفي اســتحضار للبيداغوجيــا الفارقيــة، هــذه المعطيــات جعلــت مــن العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة في إطُــار 

البيداغوجيــا المعكوســة عمليَــة أكثر مرونــةً وجاذبيــةً بالنســبة للمتعليــم
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ويُمكن إجمال العوامل التي ساعدت على تحسينَ مستوى تلاميذ المجموعة التجريبيَة فيما يي:  

توفــير هــذه البيداغوجيــا لبيئــة تعلمُيــة مرنــة غنيَــة بمصــادر التعلـُـم المختلفــة )فيديوهــات، مســاعَدة جــداول توضيحيَــة،  -
تعليمــينَ، وزاد مــن دافعيتهــم للتعلـُـم؛ وبالتــالي تحقيــق  خطاطُــات كاشــفة(، وهــو مــا ســاهَم في إثــارة البِنْيَــة المعرفيـَـة للمم

نتائــج أفضــل.

ــة،  - ــة الموجَه ــا: المناقشَ ــن بينه ــكان م ــدروس، ف ــوى ال ــم محت ــا في تقدي ــم توظيفه ــي ت ــع الأســاليب والأنشــطة الت تنوي
العصــف الذهنــيّ، التفكــير الناقــد والإبداعــيّ، التعلُــم التعــاونيُّّ والعمــل مــن خــلال المجموعــات، وهــو مــا ســاهم في 

تقليــص الفــروق بــينَ المتعليمــينَ.

تعليمــينَ الوقــت الــكافي للتعلـُـم من  - ويُمكــن أن تمعــزى هــذه النتيجــة أيضًــا إلى أن إســتراتيجية التعلـُـم المعكــوس أتاحــت للمم
هــا، وتسريــع الجزئيــات الســهلة، الأمــر الــذي جعَــل  خــلال مشــاهَدة الفيديــو وفهَْمــه وإعــادة الأجــزاء التــي يصعــب فهَمم
ــةً مــن خــلال مشــارَكة المتعليمــينَ في الأنشــطة والمهــام التــي كمليفــوا بهــا؛ مــمَا شــجَعَهم عــلى  التعلُــمَ أكــثرَ متعــةً وفاعليَ

الحــوار والمناقشَــة، وأبعَدَهــم عــن الشــعور بالملــل والضجــر.

كــون التعليــم وفــقَ البيداغوجيــا المعكوســة يعتــبر موضوعًــا جديــدًا عنــد المتعليمــينَ وعائلاتهــم؛ مــمَا ســاهَم في إثــارة  -
اهتمامهــم بهــذا الموضــوع، وبذلــك أضــاف حماسًــا نحــو التعلـُـم أكــثر مــن أقرانهــم الذيــن تعلمــوا بالطريقــة الاعتياديـَـة، 
وخصوصًــا لأن التكنولوجيــا التــي تعتــبر عنــصراً مهــمًا في تطبيــق هــذا النــوع مــن التعلـُـم هــي محــط اهتــمام التلاميــذ 

والمجتمــع عــلى حــدٍ ســواءٍ.

ويُمكــن أن يكــون تحسُــنم النتائــجِ المحصَــل عليهــا لــدى التلاميــذ العينــة التجريبيَــة، راَجِعًــا إلى كونهــم اختــبروا تجربــة  -
التعلـُـم الــذاتيّّ مــن خــلال بيئــة التعلـُـم، في جــو أسري يحبونــه وبمشــارَكة ذويهــم؛ مــمَا كــسَر حاجــزَ الخــوف والخجــل 
مــن الخطــأ في الإجابــة، وأشــعَرهَم بالأمــان والمســؤوليَة الأكــبر تجــاهَ تعلمُِهــم، خصوصًــا وأن هــذه البيداغوجيــا تركََــتْ 

لهــم الحريــةَ الكاملــةَ في اختيــار الزمــان والمــكان والسرعــة التــي يتعلمــون بهــا.

ــة التــي حصــل عليهــا المتعلمــون وفــق البيداغوجيــا المعكوســة، إلى أن شــكل المحتــوى  - كــما يُمكــن أن تمعــزى النتائــج الإيجابيَ
المقــدَم إليهــم كان قصــيراً وممتعًــا؛ مــمَا ســمح لهــم باســتيعاب المفاهيــم والتركيــز عليهــا، وبنــاء المعرفــة لديهــم بطريقــة منظمَة 

ومنطقيــة، إضافــةً إلى زيــادة ثقتهــم بأنفســهم، وأنهَــم قــادرون عــلى تخطيــي مــا يواجههــم مــن صعوبــات أثنــاء التعلـُـم.

وهنــا نؤكــد على أن نتائــج هــذه الدراســة اتفقــت مــع نتائــج دراســات كل مــن عزيــز ســيف )2017(، والجعفــري حــسينَ 
ــول  ــة الفص ــق إستراتيجي ــس وَفْ ــدت أن التدري ــي أك ــنوسي )2020(، الت ــد الس ــر )2016(، ومحم ــسيري جاب )2018(، والع

المعكوســة يزيــد مــن درجــة التحصيــل الــدراسّي لــدى المتعليــمينَ

خــاتمـــــة: 
وختامًــا مكَنَــت سيرورةم البحــث، ســواء في شِــقَيه النظــريّ أو التطبيقــيّ مــن الخــروجَ بخلاصــات هامــة، يُمكــن أن نصفهــا 

إلى مــا يي

الخلاصات الإبيستيمولوجيا والديداكتيكية:

تمشــكيل بيداغوجيــا الفصــل المعكــوس إحــدى البيداغوجيات المســتجِدَة في الممارسَــة التدريســيَة، التــي تمقاربِ عمليَــةَ التعليم  -
والتعلـُـم مــن زاويــة مغايِــرة لـِـمَا هــو ســائد في التدريــس الاعتيــاديّ، وتنظــر للمتعليــم كمحــور للعمليـَـة التعليميَــة التعلمُِيَــة، 

وتراعــي الفــوارق الفرديـَـة بــينَ المتعليمــينَ، وتســمح لــكل فــرد بالتعلــم بإيقاعــه الخــاص وحســبَ ظروفــه الاجتماعيَة.

ــدَة الورقيَــة، وتعمــل عــلى تقويــة  - تموظيــف البيداغوجيــا المعكوســة أدوات متنوعــة، بَــدءًا مــن العــدة الرقَمْيَــة ومــروراً بالعم
العَلاقــة بــينَ المدرســة والأسرة.

إن نجــاح تجربــة التدريــس ببيداغوجيــا الفصــل المعكــوس، يفــرض عــلى المدريس اســتحضار فلســفتها ومبادئهــا، والانطلاق  -
ــة، تشــمل التخطيــط والتدبــير، وهــما مرحلتــان مترابطتــان، يحــضر  ــة تعلمُيَ مــن ثوابــت كــبرى لتصــور أنشــطة تعليميَ
خلالهــما تقويــم التعلـُـمات بشــكلٍ أســاسٍي، ســواء داخــل أو خــارجَ الفصــل الــدراسّي. عــلى أن المــدريس، ولــكي ينجــح في 
تحقيــق الأهــداف المبتغــاة مــن توظيــف الفصــل المعكــوس، لابــدَ أن يتصــف بالمرونــة وإدارة التعلـُـمات بشــكل غــير خطــي، 

مــع تيســير وتوجيــه المتعليمــينَ وتحفيزهــم عــلى المشــارَكة الفعَالــة في بنــاء تعلماتهــم.
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الخُلاصات المرتبطة بالتجريب الميدانّي:
أســهَم تجريــبم التدريــس بالبيداغوجيــا المعكوســة في جعــل العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة أكــثرَ جاذبيــةً ومرونــةً وتركمــزاً  -

حــول المتعليــم، إلى جانــب تســهيل الانخــراط الفعَــال لجــزء كبــير مــن المتعليمــينَ في البنــاء الــذاتيّّ لتعلماتهــم وتقويُمهــا.

أســهَم التدريــس بالبيداغوجيــا المعكوســة أيضًــا في تنميــة التعلـُـم الــذاتيّّ لــدى غالبيــة عينــة البحــث؛ التــي أصبحــت أكثرَ  -
وعيـًـا بــأنَ التعلـُـم الحقيقــيّ يُمــر عــبر اكتســاب آلياتــه بــدل التلقيي الســلبي.

بيَنَــت عمليَــةم التجريــب التــي تــم القيــام بهــا، أن للبيداغوجيــا المعكوســة فاعليَــة كــبرى في التحصيــل الــدراسّي في مــادة  -
ــة بالتعليــم الثانــويّ، بالنســبة للعينــة المدروســة عــلى الأقــل تجــلَى ذلــك مــن خــلال التحســن الكبــير في  ــة العربيَ اللغُ
النتائــج المحقَقــة مــن طُــرف المجموعــة التجريبيَــة في الاختبــار البعَــديّ مقارنــةً بالاختبــار القَبــيّ، وعــلى العكــس مــن 
ذلــك ظلــت درجــات التحصيــل الــدراسّي لــدى العينــة الضابطــة مســتقرةً، ولم تعــرف أي تحسُــن مقارنــةً بــينَ الاختبارين 

القَبــيّ والبَعْــديّ.

تطــرح البيداغوجيــا المعكوســة تحديــاتٍ عــدةً عــلى المــدريس الــذي يرغــب في تجريبهــا وتوظيفهــا في الممارسَــة الصفيَــة،  -
وهــو مــا لامســناه؛ تحديــات مرتبطــة أساسًــا بطبيعــة الوســط المــدرسّي وخصوصياتــه الاجتماعيَــة والثقافيَــة.

دريسًا ملتزمًِا ومتمكينًا وطُموحًا، يسعى بشكلٍ مستمرٍ        لتطوير كفاياته. - يتطلب التدريس بالبيداغوجيا المعكوسة مم

التوصيات:
على مستوى تكوين الأطُرُ والممارَسة الصفيَة:

التعريف بهذه البيداغوجيا، من خلال تدريسها في المراكز الجِهويةَ لمهن التربية والتكوين. -

ــة لإنجــاح ذلــك،  - ــا وتزويدهــم بالآليــات الضروريَ ــة للعمــل وفــقَ هــذه البيداغوجي ــة العربيَ ــدريسي مــادة اللغُ تكويــن مم
وتوظيــف التعليــم المدمَــج في الممارسَــة الصفيَــة، عــلى اعتبــار أن البيداغوجيــا المعكوســة إحــدى مظاهــره؛ والانفتــاح عــلى 
التجــارب الدوليَــة الرائــدة ذات الصلــة بموضــوع البحــث، التــي تكنت مــن اســتثمار المســتجِدَات التكنولوجيَــة في مَيْدان 

التربيــة والتكويــن.

تزويــد مكتبــات المؤسَســات التعليميَــة بمــوارد ورقيَــة ورقَمِْيَــة؛ لكــون هــذه البيداغوجيــا تدفــع التلاميــذَ نحو التعلـُـم الذاتيّّ  -
باســتخدام مــوارد معرفيَــة مختلفــة كالكتــب أو الإنترنت.

ــة،  - ــة العربيَ ــة متطــورة لمشــكلات تدريــس مــادة اللغُ ــول عمليَ ــم حل ــا في تقدي ضرورة الاســتفادة مــن هــذه البيداغوجي
كيــن مــن تنميــة مهــارات  خصوصًــا مــا يتعلـَـق بطــول البرنامــج الــدراسّي؛ وذلــك في إطُــار التنويــع البيداغوجــيّ؛ الــذي يُمم

ــي الســلبي. ز التلقي التعلُــم الــذاتيّّ وتجــاوم

على مستوى المناهج:

ــوى  - ــاجَ  محت ــم أجــزاء مــن البرامــج الدراســيَة وفــقَ نــاذجَ مســتوحاة مــن الأقســام المعكوســة، وإنت ــة تصمي - إمكاني
ــة. تعليمــيّ مدمَــج لبعــض المســتويات التعليميَ

-  اســتحضار البيداغوجيــا المعكوســة في أي تطويــر قــد تخضــع لــه منهــاجَ مــادة اللغُــة العربيَــة بالخصــوص، ومناهــج  -
مختلــف المــواد الدراســيَة عــلى العمــوم.

بـيبـليوغـرافيا:
الدريج محمد: »تحليل العَمليَة التعليميَة«، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء المغرب )1991م(. -

المغــرب:  - البيضــاء  الــدار  للنــشر والتوزيــع  الثقافــة  اللغُــة«، دار  البحــث في  الدكتــور تـَـام حسَــان، »مناهــج 
1986م(. 1407هـــ/ (

الرويس عزيزة، »التعلمُ المقلوب في التعليم الجامعيّ«، مجلة آفاق الجمعيَة السعوديةَ للعلوم التربويةَ والنفسيَة، )2016م(.  -

الزيــن، حنــان بنــت أســعد: »أثـَـر اســتخدام إســتراتيجية التعلـُـم المقلــوب في التحصيــل الأكاديُمــيّ لطالبــات كليــة التربيــة  -
صــة بالريــاض، )1(4، )2015م(. بجامعــة الأمــيرة بنــت عبــد الرحمــن«، المجلــة الدوليَــة التربويـَـة المتخصي

حسن جعفر الخليفة مطاوع وضياء الدين محمد، »إستراتيجية التدريس الفعَال«، مكتبة المتنبي، الرياض )2016م(. -

سورة الشعراء من الآية 192 إلى الآية 195. -
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سورة الشورى آية: 7.  -

ــم المقلــوب عــلى التحصيــل  - ســيد يحيــى محمــد حســينَ، عبــد الكريــم عبــد اللــه حســن كبــير، »أثــر إســتراتيجية التعلُ
الــدراسّي لــدى طُــلاب كليــات التربيــة«، المجلــة الدوليَــة للعلــوم الإنســانيَة والاجتماعيَــة« ، العــدد )2(، الســودان، فبرايــر 

.1-30 )2018م(، 

سلســلة التكويــن التربــويّ: »الوســائل التعليميَــة، التقويــم التربــويّ لجنــة الإعــداد: خالــد المــير، إدريــس قاســمي عــزوز  -
التومــي محمــد بلكبــير، أحمــد لقفــاف، الحســن بنعبــد اللــه، مطبعــة النجــاح الــدار البيضــاء، المغــرب، الطبعــة الأولى، 

ــدد 5، )1996م(. الع

الشرمــان عاطُــف أبــو حميــد، »التعلـُـم المدمَــج والتعلـُـم المعكــوس«، الطبعــة الأولى، دار المســيرة للنــشر والتوزيــع، عــمَان  -
الأردن، )2015م(.

عــي محمــد حســينَ ســليمان، »إســتراتيجية الصــف المقلــوب وتنميــة المهــارات التدريســيةَ وتوكيــد الــذات المهنيَــة لــدى  -
الطــلاب المعليمــينَ«، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة الأزهــر، الجــزء )2(، العــدد )176(،  القاهــرة، دجنــبر )2017م(.

ــرب 613(،  - ــم« )ت ــات التعلي ــرَر: »تقني ــة لمق ــة العِلميَ ــوب«، الورق ــف المقل ــات، »الص ــان وأخري ــح الدب ــت صال ــادة بن غ
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فاعليَة استخدام تطبيقات التعلُم الرَقْميّ التفاعُليّ 

)ويب 2.0( في تنمية بعض مهارات الكتابة الإبداعيَة لدى                      

طالبات المرحلة الثانويَة 

الباحثة/ انتصار إسماعيل عيسى السيد 
معلمة لغة عربية - مدرسة حمدان بن زايد

 Intesar.Alsayed@ese.gov.ae

ملخَص البحث:
ــيّ )أدوات الجيــل الثــانيُّ ويــب  ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ هــدف البحــث الحــالي إلى اســتخدام وتوظيــف بعــض تطبيقــات التعلُ
2.0( والتــي تثلَـَـت في منصَــة lMS، ومِنصَــة ألــف، وتطبيــق   SWAY  -PowerPoint أحــد تطبيقــات مايكروســوفت، والتــي 
تتيحهــا الشــبكة الدوليَــة؛ وذلــك بهــدف تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى طُالبــات الصــف الحــادي عــشر؛ مــن خــلال 
تعيينــات وتكليفــات إلكترونيَــة تعتمــد المشــارَكة والتعــاون والتعلُــم المتزامــن وغــير المتزامــن بــينَ المعلــم والطالبــات، أو بــينَ 
الطالبــات وأنفســهن، وتطلـَـب البحــثم إعــدادَ اختبــار يقيــس مــدى اكتســاب طُالبــات الصــف الحــادي عــشر لمهــارات الكتابــة 
الإبداعيَــة، جــاء في صــورة اختبــار مقــالّي؛ نظــراً لأن البحــث اســتهدَف تنميــةَ مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة الخاصَــة بفــن كتابة 

المقالــة الأدبيَــة. 

كــما قامــت الباحثــة بإعــداد دليــل تدريــيّ تضمَــن تنميــةَ مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة باســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْيّ 
ــيّ، والــذي اشــتمَل عــلى خطــوات وإجــراءات التدريــس، كذلــك الأنشــطة والمهــام الكتابيَــة التــي مــن شــأنها اســتهداف  التفاعم
ــة  ــة لــدى طُالبــات الصــف الحــادي عــشر، وقــد توصَــل البحــثم الحــالي إلى تحقيــق فاعليَ تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَ
ــيّ )أدوات الويــب 2.0( في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى طُالبات الصف  اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم

الحــادي عــشر.

الكلمات المفتاحيَة: التعلمُ الرقَمْيّ ـ الويب 2.0 ـ الكتابة الإبداعيَة ـ المرحلة الثانويةَ.

Research Summary:
The current research aimed to use and employ some interactive digital learning applications (sec	

ond generation Web 2.0 tools), which were represented by the lMS platform, the Alef platform, and 
the SWAY-PowerPoint application, one of the Microsoft applications provided by the international 
network; With the aim of developing the creative writing skills of the eleventh grade students through 
electronic appointments and assignments that depend on participation, cooperation, and synchro	
nous and asynchronous learning between the teacher and the students, or between the students 
and themselves. The research required the preparation of a test that measures the extent to which 
eleventh grade students acquire creative writing skills.

The researcher also prepared a teaching guide that included the development of creative writing 
skills using interactive digital learning applications, which included teaching steps and procedures, 
as well as written activities and tasks that aimed at developing creative writing skills among elev	
enth grade students. The current research has achieved the effectiveness of using interactive digital 
learning applications (Web 2.0 tools) in developing the creative writing skills of eleventh grade female 
students.

Keywords: digital learning - Web 2.0 - creative writing - secondary stage
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المقدمة والخلفية النظريَة:
في ظــل التطــورات المتســارعة لتكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات، والنمــو المتزايــد للإنترنــت، ومــا أحدثتــه مــن ثــورة في 
المجتمــع العلمــيّ كان لهــا تأثيرهــا الواضــح في تغيــير طُريقــة الاتصــال العلمــيّ، وســلوك الباحثــينَ في البحــث عــن المعلومات، 
دة، وقــد ســاعَد عــلى انتشــار هــذا  تنامــت مصــادر المعلومــات الإلكترونيَــة المتاحــة عــلى الإنترنــت بأشــكالها وأنواعهــا المتعــدي
النــوع الجديــد مــن مصــادر المعلومــات (E- Publishing)، صناعــة النــشر الإلكــترونيُّ؛ّ نتيجــةً لتــزاومجَ تكنولوجيــا المعلومــات 

والحواســيب مــع تكنولوجيــا الاتصــالات عــن بمعْــدٍ. )همــشري، 2009، ص 146(. 

وفي ظــل التطــوُر الهائــل في شــبكة المعلومــات الدوليَــة المعروفــة بالإنترنــت، وزيــادة الخدمــات التــي تقدمهــا هــذه الشــبكة، 
ومــا صاحَــب ذلــك مــن ظهــور تكنولوجيــات الاتصــال الحديثــة المرتبطــة بالعديــد مــن المفاهيــم المتجــددة؛ مثــل المــدارس 
ــس ومبــادئَ التعلـُـم عــن بمعْــدٍ، والتعليــم المفتــوح، ومــع ظهــور  الافتراضيَــة الإلكترونيـَـة، والفصــول الافتراضيَــة القائمــة عــلى أمسم
يــات الضخمــة التــي تســتلزم التصــديَ لهــا بفكــر تربــويّ  كل هــذا أصبحــت المنظومــة التعليميَــة في مواجَهــة الكثــير مــن التحدي
ات القــرن  ــل مــع متغــيري كِــن إعــدادم الأجيــال القادمــة التــي تتلــك مهــارات التعامم جديــد، وإســتراتيجيات متطــورة؛ حتــى يُمم

الحــادي والعشريــن. )الهــزانيُّ، 2013؛ 130(.

وفي ظــل هــذه التغيــيرات لم يعــد الهــدف مــن التعليــم هــو إكســاب الطالــب قــدراً معينًــا مــن المعلومــات فقــط، وإنَــا 
أصبــح الهــدف مــن التعليــم هــو إكســاب الطالــب المهــارة الفنيَــة والتطبيقيَــة وتدريبــه عــلى كيفيَــة الحصــول عــلى المعلومــات 
مــن مصادرهــا المختلفــة؛ لذلــك مــن الــضروري تطويــر الطـُـرق والأســاليب والتقنيــات التقليديـَـة في عمليَتـَـي التعليــم والتعلـُـم 
وعــدم الاقتصــار عــلى حديــث المعلــم واللغــة اللفظيـَـة المكتوبــة في توصيــل المعلومــات للطــلاب، بــل الاهتــمام بتدريــب الطلاب 
ــبات  ــلى الحاس ــة ع ــة القائم ــم الإلكترونيَ ــات التعلُ ــا بيئ ــة، ومنه ــم المختلف ــارات اســتخدام مصــادر التعلُ ــاب مه ــلى اكتس ع
ــة التــي تدَمــج النــصَ بالصــورة والصــوت والحركــة؛ ليصبــح أكــثر تأثــيراً.  دة التفاعليَ وشــبكات الإنترنــت والوســائط المتعــدي

ــد، : 2019 :379( )أحم

ويمعَــدّ التعلـُـم الإلكــترونّيُّ بمثابــة ثــورة كاملــة قامــت عــلى أكتــاف ثــورة تكنولوجيــا المعلومــات، والتــي هــي بمثابــة حصــاد 
ــدٍ، ونقــل البيانــات(، وهــذا النــوع مــن  ــات، وتكنولوجيــا الاتصــالات عــن بمعْ دمــج ثــلاث تكنولوجيــات: )تكنولوجيــا البرمجيَ
فيَــة كبــيرة جِــدًا، ولعــلَ  الدمــج، كــما يشــير عــي، ليــس فقــط هــو مجمــوع حســابّي لهــذه التكنولوجيــات، لكِــنْ لــه قــدرة تضاعم
أوضــحَ مثــال عــلى ذلــك تداعياتهــا عــلى منظومــة التربيــة والعلــوم الســلوكيةَ؛ حيــث يــسَرتَ العديــدَ مــن الأجهــزة التــي قــادت 
إلى تغــيُرات (Software) والبرامــج (Hardware) مذهلــة في مجــال المفاهيــم والنظريــات التعلمُِيَــة والتعليميَــة وتطوير الأداء 
والممارسَــات التعليميَــة بشــكل فريــد وفاعــل، وقــد صاحَــب هــذا كلـَـه تــردُد مصطلحــات وتقنيــات جديــدة ومســتحدَثات فاعلــة، 
عــة؛ كالمدرســة الإلكترونيَــة، والجامعــة الإلكترونيَــة، والمكتبــة الإلكترونيَــة، والكتــاب الإلكــترونّيُّ،  ومــا صاحبــه مــن صِيَــغ متنوي
ــدٍ  ــن بمعْ ــب ع ــدٍ والتدري ــن بمعْ ــم (Learning Resources Center) ع ــم التعلُ ــب مفاهي ــم، إلى جان ــز مصــادر التعلُ ومراك

 .(Virtual Reality) والمؤتــرات عــن بمعْــدٍ، وكذلــك )مفهــوم الواقــع الافــتراضّي

تعليمــينَ أو  ــيّ بمثابــة "منظومــة تعليميَــة لتقديــم البرامــج التعليميَــة أو التدريبيَــة للمم وتمعَــدّ تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
ليَــة  المتدربــينَ في أيي وقــت، وفي أيي مــكانٍ، باســتخدام تقنيــات المعلومــات والاتصــالات التفاعليَــة؛ لتوفــير بيئــة تعليميَــة تفاعم
تزامِنــة عــن بمعْــدٍ، دونَ الالتــزام بمــكانٍ محــدَدٍ؛ اعتــمادًا  تزامِنــة في الفصــل الــدراسّي أو غــير مم متعــددة المصــادر، بطريقــة مم
ليَــة، متمركزة  عــلى التعلـُـم الــذاتيّّ والتفاعــل بــينَ المتعليــم والمعليــم، "ويمقصَــد بهــا أيضًــا أنهَــا طُريقــة إبداعيَــة لتقديــم بيئــة تفاعم
ــص  ــتٍ، باســتعمال خصائ ــكانٍ، وفي أيي وق ــرد، وفي أيي م ــسَرة لأي ف ــد، ومي ــبَقًا بشــكل جي س ــة مم ــينَ، ومصمَم حــول المتعليم
ومصــادر الإنترنــت والتقنيــات الرقَمْيـَـة بالتطابــق مــع مبادئَ التصميــم التعليميّ المناســب لبيئــة التعلمُ المفتوحــة، والمرنــة، والموزعَة".

ويوفــر تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ )الويــب 2.0(  كــما تشــير أدبيـَـات التربيــة اللغويـَـة المرتبطــة بتقنيــات التعليــم والتعلـُـم عن 
ــز عــلى معالجَــة المعرفــة لا إنتاجهــا، حيــث يســتطيع  ــة"، تمركي بمعْــدٍ إلى وجــود ثقافــة جديــدة يُمكــن تســميتها "الثقافــة الرقَمْيَ
المتعليــم التحكــمَ في تعلمُــه مــن خــلال بنــاء عالمَــه الخــاص، الــذي يكــون التعلـُـم مرتكِزاً عــلى المتعليــم، كما يعــد التعلـُـم الرقَمْيّ 

وتطبيقاتــه مــن أهــم أســاليب التعليــم الحديثــة.

ــي، 2010(، و)لينَ  ــناق ودوم ــد، 2010( و)الش ــال Hall,2009(، )محم ــم، 2009( و)ه ــن )حكي ــات كل م ــارت دراس وأش
ورانــدي Lynn&Randy2010( و)عابــد، 2012( و)الشــهري، 2013( و)القــرنيُّ، 2013( و)العتيبــي والراشــدي، 2013( 
و)ســليمان، 2013( و)محيــي الديــن، 2013( و)الشرنــوبي، 2013( و)سرور، 2013( و)محمــد، 2014( و)شــمة، 2014( 
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تعليــمينَ  و)العطــاس، 2014(  إلى أهميَــة اســتخدام تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفــاعميّ )ويــب 2.0( في عمليَــة التدريــس للمم
ــة: بمختلــف المراحــل الدراســيَة، يُمكــن عرضهــا في النقــاط الآتي

تموفيــر فرصًــا تعليميَــةً غنيَــةً وذات معنًــى؛ فالطلبــة لديهــم فــرص التعلـُـم بواســطة الإنترنت وشــعورهم بالســيطرة والتحكم  	
عــلى تعلمُهــم ومــدى تقدُمهــم الأكاديُمــيّ ومشــاركة رؤيتهــم وتجاربهــم مــع الآخَرين.

تمساعِد الإنترنت المتعليمينَ لتحقيق الأهداف التعليميَة. 	

ــة،  	 ــل الأدل ــات؛ مث ــةً في مصــادر المعلوم ــا هائل ــاتم فمرصًَ ــر التطبيق ــث تموفي ــات، حي ــة في مصــادر المعلوم ــرة الهائل الوف
ــة. ــع التعليميَ ــات، والمواق ــد البيان ــات، وقواع ــة،  والدوريَ ــب الإلكترونيَ والكت

ق تطبيقات )الويب 2.0( جوًا من المتعة في التعلمُ؛ لمَِا فيها من تنوُع مصادر وأشكال وعناصِر المعلومات المتجددة. 	 تمحقي

دة التفاعليَة في عمليَة التعلمُ. 	 تموفير تطبيقاتم التعلمُ الرقَمْيّ الكثيَر من نمظمم وخدمات الوسائط المتعدي

ــزل في  	 ــود المدرســة والمن ــم جه ــدراسّي، وتدعي ــة تأخُرهــم ال ــةَ الطــلاب ومعالجَ ــيّ متابع ــم الرقَمْ ــات التعلُ ــح تطبيق تمتي
ــة المشــكلات. معالجَ

تموفير التطبيقاتم عملًا جديدًا للمعليم؛ حيث يوفر فرصةَ التطوير المهنيّ لأداء المعلم. 	

تمطوير مفهومَ التعلمُ الفرديّ للحصول على المعلومات دون مساعَدة الآخَرين. 	

ــن في قدرتهــا عــلى  ــل الاجتماعــيّ تكَْمم حيــث يشــير )عبــود وآخَــران، 277 :2008( إلى أن قــوة اســتخدام شــبكات التواصم
الربــط بــينَ الأشــخاص عــبَر مســافاتٍ هائلــةٍ، وبــينَ مصــادر معلوماتيــةٍ متباينــةٍ؛ فاســتخدام تكنولوجيــا الشــبكات الاجتماعيَة 
ــز التعليــم  يي ــة، وهــذا أبــرزم مــا يُمم ــم، وتتــدّ بهــا إلى أبعــدَ مــن نطــاق المــدارس التقليديَ ــرصَ التعلُ ــة تزيــد مــن فم الإلكترونيَ

الافــتراضّي المعــاصِر.

ــيّ )أدوات الويــب 2.0( بوابــة IMS ، وهــي مــن أهــم المواقــع التــي تســاعد  ومــن أبــرز تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفاعم
مييــزات  ــبمل التعلـُـم المتطــور، والتــي تمواكِــب تطــورات العَمليَــة التعليميَــة عــلى مســتوى العالـَـم، بالإضافــة إلى مم عــلى تحقيــق سم
التعليــم الــذكي في بوابــة التعلُــم الــذكي؛ حيــث إن تلــك المنِصَــة تشــمل كافَــة الأدوات والبيانــات المختلفــة الخاصَــة بالمعلمــينَ 
والطــلاب في مراحــل التعليــم الأساســيَة، وتوفــر هــذه المنِصَــةم التعليميَــةم بوابــةً متكاملــةً عــلى صــورة مدرســة إلكترونيَــة بكافـَـة 
التفاصيــل الخاصَــة بهــا لــكل مــن الطالــب والمعليــم، كــما تســاعد البوابــةم التعليميَــةم في إنشــاء بيئــة تعليــم مميَــزة، تتميــز بأنهَــا 
ســهلة في الاســتخدام، وسريعــة، وتلائــم كلَ جوانــب الدراســة، ويُمكــن  للطالــب الحصــول عــلى كافـَـة المقــرَرات الدراســيَة التي 
ــل بينَ كل  تناســب كافـَـة المراحــل الدراســيَة في صــورة رقَمْيَــة، ويمعَــدّ الهــدف الأســاسّي لتلــك البوابــة هــو تفعيــل عمليَــة التواصم
، بــل إن هــذه المنِصَــة تعمــل عــلى دعم الطالــب عــلى الابتــكار والتميُز. ، ليــس هــذا وحســبم مــن الطالــب والمعليــم بشــكلٍ مبــاشِرٍ

وكذلــك مــن هــذه التطبيقــات )منصَــة ألَـِـف الرقَمْيَــة( وهــي منصَــةٌ تعليميَــةٌ تســتهدِف تنميــةَ حــب التعلـُـم، وتحقيــق أكــبر 
قَــدْر مــن التفاعــل بــينَ الطلبــة باســتخدام نظــام تعليمــيّ مشــخص، يناســب قــدرات الطالــب عــلى المســتوى الفــرديّ، كــما 
ــم المحــدد الخــاص بهــم، وتتيــح  ــزاً، ويســتطيع الطلبــة اتبــاع مســار التعلُ ميّ ــا مم ليً ــا تفاعم توفــر “ألِــف للتعليــم” محتــوًى رقميً

التجــارب العَمليَــة للطلبــة اســتيعاب أفضــل للمفاهيــم الأكاديُميَــة التــي يتعلمونهــا في الفصــل الــدراسّي.

ونظــراً لارتبــاط اللغُــة بتقنيــات الحاســوب والإنترنــت ظهَــر مــا يمعــرفَ بعلــم اللغُــة الإلكــترونيُّ؛ّ وهــو عبــارة عــن اســتخدام 
ــة التــي يعتمدهــا الحاســوب، )الممســمَى  ــة المعلومــات والاتصــالات في ضــوء مــا تسَــمَح بــه القوانــينَ والأنظمــة الرياضيَ تقنيَ
ــة أو تغييرهــا، أو  ــة اللغويَ ــم اللغــات، أو تقريــر بعــض الحقائــق العِلميَ بالبرمجــة(؛ لبنــاء محتــوى لمغــويّ رصــينَ؛ لغــرض تعلُ
تقريرهــا أو تطويرهــا، أو ربطهــا بواقــع العــصر؛ مــن أجــل تعليــم اللغُــة أو تصحيحهــا، أو اســتخدامها في مجــال الترجمــة 

ــة عــن طُريــق التصحيــح اللغُــويّ )ماســيري، 8 :2011(. الآليــة، أو برمجــة التعليــم الــذاتيّّ للغُــة العربيَ

ــيّ فــإن  ولأن البحــث الحــالي يقتــصر عــلى تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة باســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
، عــلى النحــو الآتيّ:  هــذا الجــزء ســيتناول التطبيقــات المرتبطــة باللغــة فحســبم

ــة  	 ــة وإمكاني ــا الشــفرة الصوتيَ ــة؛ ففيه ــة المكتوب ــة واللغُ ــة الصوتيَ ــيّ بــينَ اللغُ ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ ــع تطبيقــاتم التعلُ تجَمَ
ــة لحظــةٍ. ــا وتســجيلها واســتعادتها في أي عرضه

ــيّ بــينَ التعلـُـم الإرادي والتعلـُـم الــلاإرادي؛ وذلــك مــن خــلال اكتســاب المفاهيــم  	 تجَمَــع تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
ــة المرتبطــة بالمقــرَر الجامعــيّ، وكذلــك عــن  ــهٍ عــن طُريــق الأنشــطة والمهــام الإلكترونيَ ــة بشــكلٍ قصــديٍ وموجَ اللغويَ
طُريــق تعلُــم لغــة الحاســب الآلي وتقنيــات الشــبكة الاجتماعيَــة الإليكترونيَــة عــن طُريــق الممارسَــة والتمريــن المســتمر.
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ــيّ بوصفهــا إحــدى تقنيــات الجيــل الثــانيُّ مــن التعلـُـم الإليكــترونّيُّ أداة مــن  	 أصبحــت تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
أدوات اللغُــة ودراســتها وتحليلهــا، خاصَــةً بعــد ظهــور اللســانياَت الحاســوبيَة، والتطــورات التــي حدثــت لهــا. )محمــود، 

ــق، 73 :2007(. ــد الخال 30 :2015؛ حســينَ، 12 :2011 ـ 13؛ عب

وإذا كانــت القــراءة إحــدى نوافــذ المعرفــة، وأداة مــن أهــم أدوات التثقيــف التــي يقــف بهــا الإنســان عــلى نتائــج الفكــر 
ــة تمعــدّ مَفخــرةً مــن مفاخــر العقــل الإنســانّيُّ، بــل إنهــا أعظــم مــا أنتجــه هــذا العقــل، حيــث ســجل  البــشري، فــإن الكتاب
نطلِقًــا لآفــاق جديــدة، ولم يعــد كــما كان من نقطــة الصفــر، وهذا  الإنســان نشــأته ومســيرته وغايتــه، وأخــذ يبــدأ مــمَا ســجله مم
مــا جعــل علــماء الأنثروبولوجــي يشــيرون إلى أن التاريــخ الحقيقــيّ للإنســان إنــا يبــدأ حــينَ اخــترع الإنســان الكتابــة، والتــي 

تعــد أبــرز وســائل الاتصــال الإنســانيُّّ )الناقــة، 7 :2000؛ يونــس، 430 :2001(. 

ح الإســلامم  ــح عنايــة منهــج التربيــة في الإســلام بهــا، كــما يموضي والكتابــة ذات شــأن عظيــم في الإســلام، ودليــل حضــارة يموضي
ــمْ كَاتِــبٌ بِالْعَــدْلِ  ــبْ بَيْنَكم ــوهم وَلْيَكْتم بم سَــمًى فَاكْتم ــمْ بِدَيْــنٍ إِلَى أَجَــلٍ مم ــوا إِذَا تَدَايَنْتم أهميتهَــا في شــؤون الحيــاة، يقــول تعــالى: }يَــا أَيُهَــا الَذِيــنَ آمَنم
مْلِــلِ الَــذِي عَلَيْــهِ الْحَــقُ{ )ســورة البقــرة، آيــة 282(، ولقــد نبَــه الإســلامم الحنيــفم عــلى  ــبْ وَلْيم ــبَ كَــمَا عَلَمَــهم اللَــهم فَلْيَكْتم وَلَا يَــأْبَ كَاتِــبٌ أَنْ يَكْتم

فاعليَــة الكتابــة في حفــظ حقــوق الأفــراد في المجتمــع، ومــن هنــا يســود بينهــم الوئــام والنظــام، وقــد حفــظ تاريــخ الإســلام 
للكتابــة قدَرهَــا ومكانتهَــا، وللكمتـَـاب منزلتهَم. 

وإذا كانــت للكتابــة قيمــة ومكانــة دينيَــة، فــإن لهــا أيضًــا قيمــة تربويـَـة؛ تتمثـَـل في إفســاح المجــال أمــام المتعليمــينَ لانتقــاء 
سْــن صياغتهــا وتنســيقها، ومِــن ثـَـمَ أصبحــت الكتابــة الجيدة  ة والأســاليب والتراكيــب المتناســقة مــع المعنــى، وحم الألفــاظ المعــبري
ضرورة وليســت خيــاراً، لاســيما وأنهــا أبــرز متطلبَــات الارتقــاء الأكاديُمــيّ مــن جهــة، ووســيط للمشــارَكة الإيجابيةَ في مَناشِــط 
المجتمــع مــن جهــة أخــرى، ويشــير )ســليمان، 183 :2009( إلى ذلــك بقولــه: "إنَ أكــثرَ ســياقات الحيــاة تتطلـَـب مســتوى مــن 

المهــارة في الكتابــة، وهــي طُــرازٌ تتداخــل فيــه عوامــلم مختلفــةٌ، وتتأثــر بمؤثــرات معينــة متباينــة".      

وتمعَــدّ الكتابــةم مِفتاحًــا للعلــوم وأداةم التعليــم والتعلُــم، ومــن خلالهــا يتمكــن الإنســان مــن الخــروجَ مــن ضيــق الجهــل إلى 
فضــاءات العلــم والمعرفــة، وعــن طُريقهــا يطلَِــع عــلى عالـَـم الصفحــة المطبوعــة، ومــا فيــه مــن معلومــات ومعــارف وخــبرات، 
ويؤكــد )شــحاتة، 71 :2010( عــلى أن الكتابــة هــي المــرآة التــي تظهــر فيهــا كلُ عنــاصِر القــدرة اللغويـَـة لــدى الفــرد، وهــي 
المقيــاس الــذي لا يمخطــئ أبــدًا في تحديــد القــدرات الفكريـَـة، ولا شــكَ أن الكتابــة اســتحالت اليــومَ عمليَــةً ضروريـَـةً للحيــاة 
ل الإنســانّيُّ. كوينــات الثقافــة، وضرورة للتواصم كويناً رئيسًــا مــن مم المعــاصِرة للفــرد وللمجتمــع عــلى الســواء، لاســيما وأنها أصبحــت مم

ــيس  ــاعر والأحاس ــن المش ــبري ع ــة تمع ــات إبداعيَ ــما كتاب ــيِنَ؛ أوله ــلكيِنَ اثن ــير في مَس ــة تسَِ ــات الكتابيَ ــت الممارسَ وإذا كان
ــز باختيــار الألفــاظ الموحيــة والتعبــيرات المؤثيــرةَ في وجــدان المشــاعر،  والعواطُــف ممزوجــةً بفكــر الكاتــب وخبراتــه، وتتميَ
وتؤثــر في النفــوس، وثانيهــما الكتابــات الوظيفيَــة التــي تمعــبري عــن الممارسَــات اللغويـَـة والمهــام الكتابيَــة اليوميَــة عــبر المواقــف 

ــة. )حســنينَ وشــحاتة ونبــوي، 7 :1999(. اللغويَ

 والأنشــطة الكتابيَــة التــي تشَِــيع في المجتمــع بــكل فئاتــه ومســتوياته بهــذا المعنــى وهــذا الاعتبــار أعــمال تحريريـَـة وظيفيَــة، 
ــاة  ــة، وباعتبارهــم يعيشــون حي ــاة الجامعيَ ــينَ الطــلاب؛ باعتبارهــم يعيشــون الحي ــيّ ب ــويّ اليوم ــيع في الاســتخدام اللغُ تشَِ

اجتماعيَــة عامَــة.

وتمعَــدّ ممارســة الطالــب للأنشــطة الكتابيَــة الوظيفيَــة بمجالاتهــا ومهاراتهــا أمــراً لازمًــا وضروريًــا في التربيــة المقصــودة؛ 
حيــث يتــدربَ عليهــا الطــلاب عــلى أســاسٍ لمغــويٍ تربــويٍ موجَــه، يســمح لهــم بالانتقــال مــن مســتوى المعرفــة إلى مســتوى 
الممارسَــة، والســلوك الهــادف؛ حتــى يتمكــن الطــلاب مــن ممارسَــة ناجحــة تســمح لهــم بالتفاعــل المثمــر داخــلَ مجتمعاتهــم.

ــةم وســيلةً مــن وســائل بنــاء المعلومــات وصناعتهــا، فضــلًا عــن أنهَــا مــن أفضــل وســائل الاتصــال،  وتمعَــدّ الكتابــةم الإبداعيَ
والتــي بواســطتها يســتطيع الفــردم أن يمعــبري عــن هــذه الصناعــة المعلوماتيَــة، وأن يقــف عــلى ثقافــة الآخَــر، ويفكــر فيــما وراء 
ســن التفكــير والتخطيــط  ــن هــو دليــل عــلى حم ــابّي المتقَ هــذه الثقافــة، ويتجــاوب معهــا بالإيجــاب أو بالســلب، والأداء الكت

والتنظيــم والمراجَعــة الجيــدة.  

والكتابــة الإبداعيَــة هــي الكتابــة التــي تمعــبري عــن المشــاعر والتجــارب الشــخصيَة للكاتــب بطريقــة فريــدة وأســلوبٍ منمَــقٍ 
ــا  ــا مكتظً ــةً، وذهنً ــةً قويَ ــةً لمغويَ ــا حصيل ــبم فيه ــر الكات ــدًا! يمظهِ ــكار وليســت تقلي ــة ابت ــة الإبداعيَ ــدوق؛ فالكتاب خــارجَ الصن
بالأفــكار الخلَاقــة، التــي تجَــذِب القــارئََ وتؤثيــر فيــه، ويُمكــن أن تكــون الكتابــة الإبداعيَــة مَلكَــة وملــدت مــع الشــخص، لكنهــا 

أيضًــا فــنٌّ يُمكــن إتقانــه مــع التدريــب والممارسَــة.
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ومــن أبــرز أنــاط الكتابــة الإبداعيـَـة المقالــة الإبداعيَــة الفنيَــة، وهــي تختلــف عــن الأكاديُميَــة بأنهَــا لا تسرد الحقائــق سردًا 
مجــردًَا بتلــقيٍنَ ممِــلٍ؛ حيــث إنهَــا تمكتـَـب بأســلوب إبداعــيّ صــادق يخــص الكاتــبَ، ويمــعبري عنــه بطريقــة خاليــة مــن التكلــف، 

تتلــك المقالــة الإبداعيَــة الاحترافيَــة عــدة خصائــص، تتمثـَـل فــيما يــأتيّ:

عنوان مناسب يمعبري عن فكرة المقالة، بطريقة تجَذِب القارئََ للاطُلاع.. 	

ترابمط الموضوع بوحدة الهدف والمعنى في شتىَ أقسام المقالة.. 	

وجود أسلوب التشويق الذي يحثُ القارئََ على الإكمال دون إدراكه لذلك.. 	

التنقل بينَ أجزاء المقالة بيمسر دون الإخلال بالفكرة؛ حيث ينتقل القارئَ من المقدمة لصلب الموضوع، ثم الخاتة بسهولة.. 	

مَل.. 	 لموّ المقالة من الأخطاء النَحْويةَ أو اللغويةَ، أو الاسترسال الطويل في الجم خم

اختيار ألفاظ ملائمة والابتعاد عن الألفاظ العاميةَ أو الألفاظ الغامضة التي يعجز القارئَ فهمها.. 6

وقــد صنَــف الباحثــون عمليــات الكتابــة الإبداعيَــة عــدة تصنيفــات؛ فقسَــمَها )بريتــون Britton,1970( إلى ثــلاث مراحــل؛ 
هــي: مرحلــة التفكــير العقــيّ، ومرحلــة الحضانــة، ومرحلــة الإنتــاجَ، وصنَفَهــا )جريفيــز Graves,1981( إلى مراحــل ثــلاث 
Tom	  أيضًــا؛ هــي: مرحلــة مــا قبــل الكتابــة، ومرحلــة الكتابــة )التأليــف(، ومرحلــة مــا بعــد الكتابــة، في حــينَ أن )تومكينــس

kins,1994( قسَــم عمليــاتِ الكتابــة الإبداعيَــة إلى خمــس عمليــات؛ هــي: مــا قبــل الكتابة، والمســوَدة، والتنقيــح، والتحريــر، والنشر. 

وصنَفَهــا )للويــد Lloyd,2007( إلى خمــس عمليــات؛ وهــي: التخطيــط، والمراجَعــة، والاستشــهادات، والتنظيــم، وهندســة 
النــص، أمَــا )شــحاتة، 2010( فقسَــمَها إلى ثــلاث عمليــات؛ هــي: مــا قبــلَ الكتابــة )التخطيــط(، والكتابــة )التأليــف(، والمراجَعة 

والتنقيــح، وهــو التقســيم الــذي ســتتبنَاه الباحثــةم في البحــث الحــالي.

 وفــيما يــأتيّ عــرض لعمليــات الكتابــة الإبداعيَــة الــثلاث، في ضــوء أدبيـَـات مدخــل عمليــات الكتابــة، والدراســات والبحــوث 
ــد،  ــان، 2004؛ العب ــه، 2003؛ الروض ــل الل ــدة، 2001؛ فض ــوض، 2000؛ الخوال ــس  Tomkins,1994؛ ع ــابقة )تومكين الس
ــدي، 2009؛ شــحاتة، 2010؛ حــواس، 2010؛ الحــربي،  ــون، 2009؛ العبي 2008؛ هــود Hood,2008؛ ســليمان، 2009؛ التيت
2010؛ الــجي، 2010؛ قاســم، 2010؛ أونــج وزهانــج  Ong & Zhang,2010؛ هانــت وميلســون Hunt & Milsom,2011؛ 
Cas	 كاســتيللو ،Marin & Lopez,2015 ؛ المزروعــي، 2012؛ الدمــرداش، 2014؛ ماريــن ولوبيزDonohue,2012 دونوهيــو

tello, 2015؛ الأحــول، 2015؛ بصــل، 2015(

أولًا ـ عمليَة التخطيط )مرحلة ما قبل الكتابة(:
هــي المرحلــة التــي تســبق الكتابــة؛ ويمطلِــق عليهــا البعــضم مرحلــةَ )التخطيــط(؛ ويمقصَــد بهــا أن يعــرف الطالــب كيــف يبــدأ؟ 
وكيــف يمعالـِـج مــا لديــه مــن أفــكار؟ ومــا الأفــكار التــي عنــده يريــد التعــبير عنهــا؟ وكيــف يــعبر عنهــا؟ وهــذه هــي مســؤولية 
المعلــم بالدرجــة الأولى؛ فبإمكانــه تحفيــز تلاميــذه للقيــام بهــذه الأعمال بتهيئــة الجــو النــفيّ، والبيئــي، والتعليمــيّ المناســب 
ناسِــباً لأهدافــه ـ يعكــس تصوراته  ـــ بأي شــكل يقترحه ويــراه مم لهــم، ويُمكــن للطالــب في هــذه المرحلــة وضــع مخطــط هيكي ـ
العقليَــة حــول الموضــوع الــذي يــود الكتابــة فيــه، فيــقترح الأفــكار الرئيســة، ويحــدد الأفــكار الفرعيَــة، ثــم يضيــف، ويعــدل 
ــة بشــكل متسلســل، ويُمكــن اســتخدام أكثر  ــدئّي للكتاب ــع يســاعده على الانــطلاق المبَ قنِ مــا يشــاء حتــى يصــل إلى تصــوُر مم
ــرةَ (Free Writing) التــي تخَلــق أرضيَــةً خصبــةً للكتابــة؛  مــن إستراتيجيــة في هــذه المرحلــة؛ مثــل إستراتيجيــة الكتابــة الحم
 Mind Maps هنيَــة كونهــا أداةً مســاعِدةً على التفــكير، كما أنهَــا تدَعَــم مجــالَ التحــرر في الكتابــة، وإستراتيجيَــة الخرائــط الذي
التــي تــأتيّ في مرحلــة الكتابــة الأوليــة التــي تسَــبِق كتابــةَ المســودة، ويمســهِم اســتخدامها في توليــد الأفــكار وتأصيلهــا، وهــذه 
ــة التخطيــط أيضًــا  ــة منــوط بهــا إعــادة تنظيــم الأفــكار، وإعــادة ترتيبهــا وتحريكهــا، ومــن إستراتيجيــات عمليَ الإستراتيجيَ
ــدْء في الكتابــة، والوصــول بالــطلاب إلى إنتــاجَ  ســاعَدة الــطلاب على البَ الكتابــة السريعــة (Rapid Writing)، وتســتهدف مم
ــدّ إستراتيجيــة فحــص الــنماذجَ مــن أبــرز  ــه الكتابــة، كما تمعَ موضوعــات ذات مواصفــات محــدَدة، وتوليــد مــادة خــام تموجي
تقنيــات مرحلــة مــا قبــل الكتابــة؛ حيــث تعطــي للطالــب مســاحةً ليتعــرف مواصفــات النمــوذجَ الجيد للكتابــة في مجــال معيَنَ، 

ومقارنتــه بنمــوذجَ لا تتوافــر فيــه المواصفــات نفســها، مــع أهميَــة التركيــز على تحليــل الــنماذجَ
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ثانيًا ـ عمليَة التأليف )الكتابة/ المسوَدة(: 
ثيــل هــذه المرحلــة تنفيــذ الخطــة المرســومة؛ أي تطويــر وتحويــل الأفــكار الســابقة التــي تــم توليدهــا في مرحلــة مــا قبــل  تم
الكتابــة )التخطيــط( إلى كتابــة فعليَــة، وقــد يحتــاجَ النــص الأكاديُمــيّ إلى أكثر مــن مســوَدة، وفي هــذه العَمليَة يقــوم الطالب/ 
الكاتــب بإنتــاجَ جملــة البدايــة، أو مــا تمعــرفَ بجملــة الموضــوع، غالبـًـا مــا تكــون جملــة البدايــة أو ما يعــرف بالمقدمة هــي أمولى 
ثيــل افتتاحيــةَ الموضــوع، والتــي ينبغــي  مَــل تم عمليــات كتابــة المســوَدة، وتعــرف أيضًــا بجملــة الموضــوع، ومــا يرتبــط بهــا مــن جم
أن تكــون مناسِــبة وجذَابــة، ومــن الإستراتيجيــات المســتخدَمة في هــذه المرحلــة إستراتيجيــة )تطويــر الأفكار وتنظيمهــا(؛ حيث 
ــةم على تنظيــم الأفــكار والمعلومــات وتصنيفهــا؛ لاختيــار مــا لــه صلــة بالموضــوع، ورَبْــط المعلومــات  تعتمــد هــذه الإستراتيجيَ

بالفكــرة، وصَوْغهــا في صــورة فقــرة تمــعبري عنهــا

ومــن الإســتراتيجيات الخاصَــة بمرحلــة الكتابــة إســتراتيجية )إســناد الفكــرة الرئيســة(، وتمركيــز عــلى اختيــار الفكــرة الرئيســة 
هــا، وتســتنِد هــذه الإســتراتيجيَةم عــلى مجموعــة مــن الإجــراءات؛  كإطُــار عــامّ للموضــوع، ثــم اختيــار التفاصيــل التــي تدَعَمم
مَــل، وإنتــاجَ تفاصيــل  منهــا: كيفيَــة إنتــاجَ عينــات كتابيَــة عــلى غــرار النــماذجَ، وتدريــب المتعليمــينَ عــلى كيفيَــة التوســع في الجم
جديــدة لدعــم الفكــرة، وأيضًــا إســتراتيجية إضافــة التفاصيــل، وهــي إســتراتيجية تســتهدِف التوســعَ في الأفــكار وتديدهــا 
ثيــل اســتيفاءً لجوانبهــا المختلفــة. )ســليمان، :2009  مــن خــلال تعميــق الكتابــة، وتضمــينَ تفاصيــل تتسَــق مــع الفكــرة، وهــي تم

ــف، 80 :2015 ـ 81(.  212 ـ 213؛ شري

ثالثًا ـ عمليَة المراجَعة والتنقيح: 
تمعَــدّ مراجعــة النــص عمليَــة أساســيةَ قبــل نــشره، ويشــير )شــحاتة، 204 :2010( إلى أن جــودة التخطيــط دالـَـة عــلى جــودة 
ــة تعنــي نقــدَ المكتــوب عــن طُريــق فحصــه؛ بهــدف تحديــد  ــد )فضــل اللــه، 23 :2003( عــلى أن هــذه العَمليَ التنفيــذ، ويؤكي
مَواطُِــن القــوة والضَعْــف فيــه مــن خــلال تقييميــة اســتنادًا إلى معايــير تتخــذ أساسًــا للنقــد، وإصــدار الأحــكام، والهــدف مــن 
ــات والناتــج، كــما يشــير )بنــي  ــةً أساســيَةً تفَصِــل بــينَ العمليَ ــج الكتــابّي، وهــي تمعَــدّ عمليَ ــة المراجَعــة هــو تطويــر المنتَ عمليَ
ــة مــدى القــدرة عــلى  ــه، بمراقبَ ياســينَ، 174 :2010( إلى أن التطويــر يحــدث عــن طُريــق التفكــير فيــما تــم التفكــير في
الإجابــة عــن الأســئلة التــي طُرحهــا الكاتــب، ومــدى توافمــر المهــارات العامَــة والنوعيَــة للكتابــة، ومــدى قــدرة المبنــى والمعنــى 
ــم  ــة إســتراتيجية إعــادة تنظي ــه، ومــن الإســتراتيجيات المســتخدَمة في هــذه المرحل ــل إلي والأســلوب للتأثــير في أفــكار المرسَ
الأفــكار؛ وهــي صــورة لمراجَعــة النــص للتأكــد مــن أنـَـه يمعَــبري عــمَا يريــده الكاتــبم مــن خــلال إعــادة الصياغــة حذفـًـا وإضافــةً 
وتعديــلًا؛ فمحــور الاهتــمام هــو إعــادة تنظيــم المحتــوى توضيحًــا وتأكيــدًا، ومــن إســتراتيجيات المراجَعة طُــرح الأســئلة لمراجَعة 
الكتابــة، وتســتهدِف تقديــمَ الطالــب تعليقــات حــول مراجَعــة زميلــه، وطُـَـرحْ أســئلة حــول ملاحظاتــه؛ مــمَا يجعلــه مســؤولًا عــن 

كتابتــه، وأن النــص الأكاديُمــيّ المكتــوب موجَــه لجمهــور بعينــه. 

وتمعَــدّ إســتراتيجيةم تحريــر النظــير (Peer Edition) مــن أبــرز إســتراتيجيات عمليَــة المراجَعــة والتنقيــح؛ حيــث تمتيــح هــذه 
ــة للغــرض المســتهدَف، ويشــير )ســليمان،  ــا للانشــغال في محادَثــات حــول النــص، ومــدى إنجــاز الكتاب الإســتراتيجيَةم فمرصًَ
217 :2009( إلى أن المعايــير الأكاديُميَــة للكتابــة تدَعَــم إجــراءَ المحادَثــات في أثنــاء الكتابــة، ومنهــا تعليقــات النظــراء؛ لـِـمَا لها 

مِــن تأثــير في تحســينَ الأداء الكتــابّي. 

ثانيًا ـ الشعور بالمشكلة:
إن ضَعْــف مســتويات الأداء الكتــابّي الإبداعــيّ كناتــجٍ أســاسٍي للضَعْــف اللغُــويّ أمــرٌ لا يحتــاجَ إلى دليــل؛ ففــي المفــردات 
ــا،  ــط بينه ــل والرب مَ ــك الجم ــف تاسم ــه، أو ضَعْ ــدم تنوع ــابّي وع ــاجَ الكت ــة الإنت ــات، وقل ــكار، وســطحية المعالجَ ــد الأف وتباعم
ات تشــير إلى قصــور واضــح في أســاليب المعالجَــات التدريســيَة، وإهــمال التدريــب المهــاري في ســياق تعليــم الكتابــة،  مــؤشري
وتــزداد المشــكلة عــلى المســتوى الثانــويّ؛ بوجــود أعــداد كبــيرة مــن الطالبــات يعانــيَنَ ضَعفًــا في مهــارات الكتابــة الإقناعيَــة 
الحِجاجيَــة؛ إذ جــرت العــادة تقديــم الإرشــادات النظريـَـة دون أدنى اهتــمام أو اكــتراث بتنميــة هــذه المهــارات لديهــنَ بصــورة 
عمليَــة تطبيقيَــة مدعَمــة باســتخدام وتوظيــف التكنولوجيــا الرقَمْيَــة، حتــى حينــما يمطلـَـب منهــنَ أداء تكليفــات ومهــامّ كتابيَــة 
فإنهــنَ يلجــأنَ إلى الإنترنــت أو المكتبــة، ويكتفــيَنَ بالنقــل المبــاشر بطريقــة نطيَــة تفتقــر إلى إبــداء وجهــة النظــر أو تحليــل 

المــادة المقــروءة بأســلوبهنَ. 

وأدَت هــذه الممارسَــات التقليديـَـة النمطيَــة إلى افتقــار كتابــات الطالبــات -لاســيما التــي تظهــر في الاختبــارات التحريريـَـة 
، وتيزهــا بالحشــو والتطويــل غــير  ــة- إلى المبــادئَ الأساســيَة التــي يسَــتنِد إليهــا التعبــيرم الكتــابُي الجيــدم ــة أو الختاميَ البِنائيَ
المجــدي أو المقنِــع، وعــدم ترابمــط الموضــوع، إضافــةً إلى الســطحيةَ في الأفــكار، هــذا في الموضوعــات التــي قامــوا بدراســتها، 
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فــما بالــك إذا كانــت الموضوعــات تتسَِــم بالإبــداع والابتــكار؟! ولا شــكَ أن الطالبــات أنفســهنَ يتحملــنَ بعــض أســباب هــذا 
ومــنَ بنقلــه في أوراق الإجابــة،  الضَعْــف؛ بســبب عزوفهــنَ عــن إبــداء وجهــة نظرهــنَ فيــما يدرســنَه مــن موضوعــات، ثــم يقم
وانقطاعهــنَ عــن الكتابــة الإبداعيَــة، فضــلًا عــن قصورهــنَ في اســتخدام رقميــات التعلـُـم الإلكــترونيُّّ وأدوات الجيــل الثــانيُّ 

مــن الويــب في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لديهــنَ بصــورة مبــاشِرة.

ــا لا تحظــى باهتــمام في  ــة إلا أنهَ ــة الثانويَ ــات المرحل ــدى طُالب ــة ل ــة الإبداعيَ ــة مهــارات الكتاب وعــلى الرغــم مــن أهميَ
ــيّ، وباســتقراء  مقــرَرات هــذه المرحلــة التعليميَــة تحديــدًا، في ظــل التقاعــس في اســتخدام تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفاعم
توصيــف المقــرَرات الخاصَــة بتعليــم الكتابــة الإبداعيَــة تبــيَنَ انتفــاء أيــة أهــداف تقتــضي تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة 
ــيّ، وضَعْــف مســتوى الطالبــات في مهــارات الكتابــة  مــن خــلال توظيــف رســميّ ومقصــود لتطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
بشــكلٍ عــامٍ، وضعفهــنَ وعــدم امتلاكهــنَ لمهــارات الكتابــة الإبداعيَــة بشــكل خــاصٍ، كــما أن الباحثــة تعتقــد أن أبــرز أســباب 
ــه إلى قصــور الطــلاب في تكويــن خطــط مناسِــبة للإبــداع، بــل وللكتابــة عمومًــا، وهــذا مــا أشــار  هــذا الضَعْــف يُمكــن إرجاعم
إليــه أســاتذة وخــبراء تعليــم اللغُــة العربيَــة بكليــات التربيــة، وهــذا يتفــق مــع مــا أشــار إليــه )أبــو حجــاجَ، 42 :2001( مــن 
أن ضَعْــف التلاميــذ في مهــارات الكتابــة يُمكــن أن يكــون سِــمةً لقصورهــم في تكويــن مخططَــات مناسِــبة للإبــداع الكتــابّي.

وهــذا القصــور في امتــلاك مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة تبــيَنَ مــن خــلال تكليــف بعــض طُالبــات الصــف الحــادي عــشر 
بكتابــة مقــالات في قضايــا مختلفــة؛ مثــل: "عوامــل ومقويمــات الأشــخاص الناجحــينَ  وتأثيرهــا عــلى الشــباب"، و"اســتجابة 
أدبيَــة حــول القصــص المقــرَرة"، و"الابتــكار، إكســبو2020"، و"خــير جليــس"، وقــد تبــيَنَ مــن خــلال تحليــل كتابــات الطالبــات 

في الموضوعــات الســابقة مــا يــي: 

عــدم قــدرة الطالبــات عــلى عــرض الآراء المخالفِــة أو الاعــتراف بهــا، ومِــن ثَــمَ ضَعْــف القــدرة لديهــنَ عــلى دحضهــا  	
بطريقــة واضحــة تســتند إلى الأدلــة والشــواهد والبراهــينَ. 

غياب العَلاقة المنطقيَة بينَ الادعاءات المطروحة من جانب الطلاب في القضايا المطروحة للمناقشَة. 	

ــة تتصــل بموضــوع المقــال، والكتابــة بهــدف إقنــاع الجمهــور بمــدى  	 ــة قويَ ضَعْــف الطــلاب في صياغــة أفــكار إبداعيَ
صحــة أفــكار الكاتبــة.

وبإجــراء عــدة مقابَــلات جماعيَــة مــع بعــض طُالبــات الصــف الحــادي عــشر؛ اســتهدفت التعــرفَُ عــلى الإجــراءات التــي 
ــة  ــات الكتاب ــرز عملي ــنَ بأب ــة -مــن خــلال سردهــن اللفظــيّ- عــدم معرفته ــة، وقــد اتضــح للباحث ــة مقال ــا لكتاب ــنَ به م يقَم
الإبداعيَــة الرئيســة؛ وهــي: التخطيــط، والتأليــف، والمراجَعــة والتنقيــح؛ مــا دفـَـع الباحثــةَ إلى ضرورة تدريــب هــؤلاء الطالبــات 
عــلى اســتخدام تلــك العمليَــات؛ بهــدف تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة باســتخدام وســيط تكنولوجــي مثــير، يمثِــير دافعيــةَ 

ــيّ وأدوات الويــب 2.0. الطالبــات نحــو التعلُــم، مــن خــلال اســتخدام وتوظيــف تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفاعم

وفي ظــل نتائــج العديــد مــن الدراســات التــي أكَــدَت فاعليَــةَ اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة باســتخدام وســائط التعلـُـم 
الرقَمْــيّ التكنولوجــيّ في تكــينَ الطــلاب مــن الإقنــاع وتوليــد الأدلــة والبراهــينَ، والقــدرة عــلى عرض وجهــة النظــر الخاصَة، 
 Park, خصاونــة، 2005(، )بــارك( ،)Petrson, 2004 ودَحْــض وجهــة النظــر المخالفِــة؛  مثــل دراســات كلٍ مــن: )بيترســون
 Baghbadorain, باجبادوريــن( ،)Green,20132006(، )العبيــدي، 2010(، )الحــربي، 2010(، )حــوَاس، 2010(، )جريــن

 .)Marin&Lopez, 2015 2014(، )أبــو سريــع، 2014(، )ماريــن ولوبيــز

ولقــد أشــارت دراســات كلٍ مِــنْ: )عــوض، 2000(، )أبــو ســكينة، 2004(، )العبــد، 2008(، )الظنحــانيُّ، 2014(، )شريــف، 
ــرون إلى  ــدى الطــلاب؛ إذ يفتق ــة ل ــة العامَ ــارات الكتاب ــاك انحــداراً مضطــردًا في مه 2015(، )خضــير، 2016(  إلى أن هن
ة عــن آرائهــم وأفكارهــم، وهــذا الانحــدار وتــدنيُّي المســتوى إنــا  كينهــم مــن الكتابــة النوعيَــة المعــبري المهــارات الرئيســة التــي تم
يرجــع إلى تناقمــص العنايــة بتدريــب الطــلاب عــلى اســتخدام عمليــات الكتابــة، وتعليــم الكتابــة الإبداعيَــة بصفةٍ خاصــةٍ، فضلًا 
عــن غيــاب التصــوُر العلمــيّ لتدريــس الكتابــة للطــلاب، لاســيما عــدم توظيــف تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ تحديــدًا في تعليــم 

مهــارات الكتابــة. 

لــذا اســتهدَف البحــثم الحــالي التفكــيَر في إيجــاد مَخــرجََ لتفــادي ضَعْــف طُالبــات الصــف الحــادي عــشر في مهــارات 
ــيّ وأدوات الويــب 2.0. ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ ــة، مــن خــلال تنميتهــا عــن طُريــق توظيــف تطبيقــات التعلُ الكتابــة الإبداعيَ
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ثالثًا ـ تحديد مشكلة البحث:
يُمكــن تحديــد مشــكلة البحــث الحــالي في ضَعْــف مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى طُالبــات الصــف الحــادي عــشر، مــع 
ــيّ )أدوات الويــب 2.0( في تنميــة هــذه المهــارات، وللتصــدي لهــذه  ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ القصــور في توظيــف تطبيقــات التعلُ

المشــكلة تطــرح الباحثــةم التســاؤلاتِ الآتيــةَ:

ما مهارات الكتابة الإبداعيَة اللازمة والمناسِبة لطالبات الصف الحادي عشر؟. 	

ــيّ في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيـَـة لطالبات . 	 مــا صــورة البرنامــج التعليمــيّ القائــم عــلى تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
الصــف الحــادي عــشر؟

ما فاعليةَ استخدام تطبيقات التعلمُ الرقَمْيّ التفاعميّ في تنمية مهارات الكتابة الإبداعيَة لدى طُالبات الصف الحادي عشر؟ . 	

رابعًا ـ أهداف البحث: 

تحديد قائمة بمهارات الكتابة الإبداعيَة اللازمة والمناسِبة لدى طُالبات الصف الحادي عشر.. 	

تحديد أهم تطبيقات التعلمُ الرقَمْيّ التفاعميّ المناسِبة لتنمية مهارات الكتابة الإبداعيةَ لدى طُالبات المرحلة الثانويةَ.. 	

ــيّ )أدوات الويــب 2.0( في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى . 	 قيــاس فاعليـَـة اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
طُالبــات الصــف الحــادي عــشر.

أهميَة البحث:
يــأتيّ هــذا البحــث اســتجابةً للاتجاهــات التربويـَـة المعــاصِِرة التــي تهتــم بــضرورة اســتخدام مداخــل حديثــة إلكترونيَــة تؤكــد . 	

عــلى نشــاط المتعليــم وإيجابيتــه خــارجََ حجــرة الصــف الــدراسّي، تسَــتهدِف تنميــةَ المهــارات اللغويـَـة النوعيَــة لديــه.

اســتجابة للاتجاهــات الفلســفيَة الداعيــة إلى جعــل المتعليــم محــورَ العَمليـَـة التعليميـَـة بعــد النتائــج التــي توصلــت إليهــا دراســات . 	
عديــدة حــولَ تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة.

يمعَدّ البحث الحالي استجابةً مباشِرةً لما ينادي به علماء التربية من ضرورة دمج التطبيقات الرقَمْيَة الإلكترونيةَ بالمقرَرات الدراسيَة. . 	

إشباع رغبة وفضول الطالبات بالمرحلة الثانويةَ في استخدام أدوات الويب بصورة إيجابيَة في التعليم والدراسة. . 	

إبراز الدور الذي يُمكن أن تمسهِم به تطبيقات التعلمُ الإليكترونّيُّ في نشر وتعلمُ اللغُة.. 	

توطُينَ ثقافة تقنيةَ المعلومات والاتصالات لدى المعلم ودمجها فيما يقوم به من أنشطة تعليميةَ تعلمُيَة.. 6

خامسًا ـ حدود البحث:
يلتزم البحث الحالي بالحدود الآتية التي ينبغي أخذها في الاعتبار عند تعميم النتائج: 

يقتــصر تطبيــق البرنامــج المقــترحَ عــلى عينــة مــن طُالبــات الصــف الحــادي عــشر؛ لوصولهــنَ إلى مرحلــة مــن النضــج العقــيّ . 	
والخــبرة اللغويـَـة المطلوبــة لأداء نصــوص كتابيَــة إبداعيَــة، وبلـَـغ عددمهــن )26( طُالبــةً. 

ــة . 	 ــة؛ وهــي: مــا قبــل الكتابــة )التخطيــط(، وعمليَ ــات الثــلاث الرئيســة للكتابــة الأكاديُميَ يقتــصر البحــث الحــالي عــلى العمليَ
ــة المراجَعــة والتنقيــح. التأليــف )كتابــة المســوَدة(، وعمليَ

يقتــصر البحــث الحــالي عــلى تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة المحــدَدة في القائمــة النهائيَــة للبحــث، والتــي رأى الممحكّمــون . 	
مناســبتَها لطالبــات الصــف الحــادي عــشر.

ــيّ مــن . 	 يقتــصر البحــث الحــالي عــلى تدريــب الصــف الحــادي عــشر عــلى اســتخدام بعــض تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
أدوات الويــب 2.0، وهــي: 

.IMS  بوابة التعلمُ الذكي أ.
منصَة ألَفِ. ب.

STORY JUMPER تطبيق ج.
 . SWAY برنامج د.

PowerPoint برنامج ه.
يقتصر البحث الحالي على تنمية مهارات الكتابة الإبداعيَة الخاصَة بفن المقالة الأدبيَة. . 	
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أدوات البحث: 
أداة جمع المعلومات: 

استبانة تحديد مهارات الكتابة الإبداعيَة المناسِبة لطالبات الصف الحادي عشر.. 	

أداة القياس: 
اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَة لطالبات الصف الحادي عشر.. 	

أداة التعلمُ: 
برنامج قائم على تطبيقات التعلمُ الرقَمْيّ التفاعميّ لتنمية مهارات الكتابة الإبداعيَة لدى طُالبات الصف الحادي عشر. 

منهج البحث: 
يتــم إجــراء البحــث الحــالي وفقًــا للمنهــج التجريبــيّ القائــم عــلى التصميــم شــبه التجريبيّ؛ وذلــك لبيــان فاعليَة اســتخدام 
ــة  ــيّ )أدوات الجيــل الثــانيُّ(  )ويــب 2,0(؛ لتنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الإبداعيَ ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ بعــض تطبيقــات التعلُ
المناسِــبة واللازمــة لطالبــات الصــف الحــادي عــشر، واعتمــدت الباحثــةم تصميــمًا تجريبيـًـا ذا ضبطٍ جــزئّي يلائم طُبيعــة البحث.

  مصطلحات البحث: 
فاعليَــة: Effectiveness: يعرفهــا شــحاتة والنجــار )230 :2003( بأنهَــا: "مــدى الأثــر الــذي يُمكــن أن تمحدِثــه المعالجــةم 
ــا مــدى أثــر عامــل أو بعــض العوامــل  ات التابعــة، كــما تمعــرفَ بأنهَ ؛ باعتبارهــا متغــيراً مســتقِلًا في أحــد المتغــيري ــةم التجريبيَ

المســتقلة عــلى عوامــل أو بعــض العوامــل التابعــة".

تطبيقــات التعلُــم الرقَْمــيّّ التفاعُــلّي: عرفَهَــا )لــينَ ورانــدي Lynn & Randy,2010: 5( بأنهَــا: حلقــاتٌ اجتماعيــةٌ 
 Klopfer et al,2009: ــا )كلوبفــير وآخــرون بــينَ الأصدقــاء أو غيرهــم يتبادلــون فيهــا اهتماماتهــم المشــتركة، بينــما عرفَهَ
10 ( بأنهَــا: تلــك التكنولوجيــات التــي بهــا قليــل مــن التعقيــدات، وتمســتخدَم كأداةٍ تدريســيةٍ مــن خــلال المواقــع التــي تسَــمَح 
للمســتخدمينَ بــأن يُمارســوا عديــدًا من الأنشــطة؛ مثــل إضافة الإصــدارات الشــخصيَة، وتبــادمل الصُــوَر والفيديوهــات، ويمقصَد 
ــلَ بــينَ مســتخدميها في بيئــة مجتمــعٍ افــتراضٍي  بــه في البحــث الحــالي مواقــع إلكترونيَــة عــلى شــبكة الإنترنــت تمتِيــح التواصم

وَفقًــا لاهتمامــاتٍ مشــتركةٍ وعَلاقــات انتــماءٍ.

الكتابــة الإبداعيَــة: هــي الكتابــة التــي يُمكنهــا التعبــير عــن الفكــر، والأفــكار في صــورة خياليَــة؛ فالكتابــة الإبداعيَــة 
هــي فــنُ صناعــة الأشــياء، واختلاقهــا، وهــي الفــن الــذي يقــوم الكاتــب مــن خلالــه بوضــع شيء مــن الإبــداع عــلى التاريــخ، 
ومــن أبــرز الأمثلــة عــلى هــذا هــي القصــص الخياليَــة الإبداعيَــة؛ فمــن خــلال الكتابــة الإبداعيَــة يخَــرمجَ الكاتــبم مــن الحالــة 

الواقعيَــة، إلى حالــة جديــدة مســتوحاة مــن المعــانيُّ العقليَــة.

فرضيَة البحث: 
يسعى البحث الحالي إلى التحقُق من صحة الفرضيةَ الآتية: 

يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيَــة بــينَ متوســطيَ درجــات المجموعــة التجريبيَــة في التطبيــق القَبــيّ، التي تســتخدم تطبيقات 
ــيّ )أدوات الويــب 2.0( ودرجاتهــن في التطبيــق البعَــديّ لاختبــار الكتابــة الإبداعيةَ صالح التطبيــق البعَديّ.  التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم

الطريقة والإجراءات:
سار البحث الحالي وَفقًا للخطوات الآتية: 

أولًا ـ تحديد مهارات الكتابة الإبداعيَة اللازمة لطلبة الصف الحادي عشر: 
سار تحديد مهارات الكتابة الإقناعيَة الحِجاجيَة اللازمة لطالبات الصف الحادي عشر وفقَ الخطوات الآتية: 

الاطُلاع على الإطُار النظريّ للبحث الذي تناوَل الكتابةَ الإبداعيَةَ وتنميةَ مهاراتها. 	

ــبة  	 ــة اللازمــة والمناسِ دراســة وفحَْــص الدراســات والبحــوث الســابقة التــي اهتمــت بتحديــد مهــارات الكتابــة الإبداعيَ
لطالبــات الصــف الحــادي عــشر.

ثيــل كلُ فئــة مهــارةً  	 تــم جَمْــعم عــددٍ مــن مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة، وحَــصْر هــذه المهــارات في ثــلاث فئــات رئيســة، تم
أساســيَةً، ومجموعــة مــن المهــارات الفرعيَــة التــي تنــدرجَ تحتهــا.



توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها المحور السادس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م934

ــة، وعرضهــا عــلى مجموعــة مــن  	 ــا مــن مهــارات فرعيَ ــة الرئيســة ومــا ينــدرجَ تحتهَ إعــداد قائمــة بالمهــارات الإبداعيَ
ــد مــن صلاحيتهــا في الاســتخدام لطالبــات الصــف  ــة؛ بهــدف التأكُ المحكّمِــيَنَ في مجــال طُرائــق تدريــس اللغُــة العربيَ

الحــادي عــشر.

3 ـ القائمة النهائيَة لمهارات الكتابة الإبداعيَة: 
ــت عــلى نســب  ــي حصل ــارات الت ــاء عــلى المه ــم الإبق ــيَنَ، وت ــل القائمــة في ضــوء آراء الســادة المحكّمِ ــم تعدي ت  
موافقــة )80%( فأكــثر مــن مهاراتهــا الفرعيَــة، وإعــادة صياغتهــا في ضــوء ملحوظاتهــم ومقترحَاتهــم، وتم بنــاء قواعد قياس 
متــدريجَ لتقيــس أداء طُالبــات الصــف الحــادي عــشر عــلى كتابــة المقالــة الإبداعيَــة التــي ســيمنتِجْنَها بعــد أداء اختبــار الكتابــة الإبداعيَة.

4 ـ بناء اختبار لقياس مهارات الكتابة الإبداعيَة: 
هــدف الاختبــار: هــدف الاختبــار إلى قيــاس مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لطالبــات الصــف الحــادي عــشر، وهــي أ. 

المهــارات التــي حظيــت بنِسَــب الاتفــاق بــينَ الســادة المحكّمِــيَنَ عــلى قائمــة المهــارات بنِسَــبٍ تــتراوح مــن )%80( 
.)%100( إلى 

مصــادر بنــاء الاختبــار ونوعيتــه: اســتنَد الباحــثم إلى عــدة روافــد ومصــادر لبنــاء الاختبــار، منهــا الدراســات ب. 
والبحــوث الســابقة وأدبيــات التربيــة المرتبطــة بقيــاس مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لطالبــات الصــف الحــادي عــشر، 
وتكــوَن الاختبــارم مــن ســؤالينَ )موضوعــينَ( يختــار الطالــبم أحدَهــما للإجابــة عنــه، وتثـَـل الســؤالم في كتابــة مقالــة 
ــة في أحــد الموضوعــينَ الآتيــينَ: النجــاح وصِفَــات الأشــخاص الناجحــينَ، وتأثــير ذلــك عــلى الشــباب، ودور  إبداعيَ

يــات. الأسرة في خلــق أشــخاص ناجحــينَ قادريــن عــلى مواجَهــة التحدي

تحكيــم  الاختبــار : للتأكــد مــن صلاحيــة الاختبــار وصدقــه تــم عرضــه عــلى مجموعــة مــن الخــبراء والمحكمــينَ ج. 
المتخصصــينَ في المناهــج وطُرائــق تدريــس اللغُــة العربيَــة، وعلــم النفــس التربــويّ؛ لإبــداء الــرأي وتقديــم المقترحَــات 
الخاصَــة بالاختبــار ومفرداتــه. وقــد أجــاز الســادةم الممحكّمــون صلاحيــةَ الاختبــار لقيــاس مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة 

لطالبــات الصــف الحــادي عــشر، فضــلًا عــن إجازتهــم لمقيــاس التصحيــح المتــدريجَ. 

ضبــط اختبــار الكتابــة الإبداعيَــة: تــم ضبــط اختبــار الكتابــة الإقناعيَــة الحِجاجيَــة بتطبيقــه عــلى مجموعــة د. 
مــن طُالبــات الصــف الحــادي عــشر مــن غــير عينــة البحــث، بلـَـغ عددمهــا )30( طُالبــةً؛ بهدف حســاب زمــن الاختبار 
وحســاب ثباتــه وصدقــه، وتحليــل مفرداتــه، وكذلــك معرفــة الصعوبــات التــي يُمكــن أن يتعــرض لهــا الباحــث في أثناء 

تطبيــق الاختبــار، وتوضيــح ذلــك فيــما يــأتيّ: 

حســاب زمــن الاختبــار: تــم تحديــد زمــن الاختبــار في ضــوء الأداء الفعــيّ الطالبــات؛ حيــث تــم حســاب الزمــن الذي  	
انتهــت فيــه أول طُالبــة مــن الإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، والزمــن الــذي انتهــت فيــه آخِــرم طُالبــة مــن الإجابــة، وكان 

ناتــج متوســط زمــن الاختبــار )ســاعة ونصــف الســاعة(، بمــا فيهــا تعليــمات الاختبــار.

تحديــد معامــلات الســهولة والصعوبــة: تراوحــت معامــل الســهولة بــينَ 0,24، و0,72، ويمعَــدّ هــذا معامــل ســهولة  	
مقبــولًا، وبالمثِـْـل تــم حســاب معامــل الصعوبــة، وتــراوَح بــينَ 0.75 ،0.35، وتــراوَح معامــل الصعوبــة بــينَ 0.75 ،0.35، 

ويمعَــدّ هــذا معامــل صوبــة مقبــولًا.

حســاب معامــل التمييــز: تــم حســاب معامــل التمييــز لاختبــار الكتابــة الإبداعيَــة باســتخدام التبايمــن، وهــو حاصــل  	
جِــدَ أنهَــا تــتراوح بــينَ )0,25  ضرب معامــل الســهولة × معامــل الصعوبــة، وبحســاب معامــلات التمييــز لأســئلة الاختبــار وم

ـ  0,62( وهــو معامــل تييــز مقبول.

حســاب ثبــات الاختبــار: تــم حســاب ثبــات الاختبــار عــن طُريــق إعــادة تطبيقــه عــلى نفــس العينــة الاســتطلاعية بعد  	
عامِــل الارتبــاطِ لبيرســون، والــذي بلــغ 0.91، وهــو معامــل ثبــات مرتفــع.  مــضي أســبوعينَ مــن تطبيقــه، وتــم حســاب مم

صِــدْق الاختبــار: تــم حســاب صِــدْق المحتــوى مــن خــلال عــرض الاختبــار عــلى مجموعــة مــن المحكّمِــيَنَ، بشِــقَيه  	
)الاختبــار وطُريقــة تصحيحــه(، وطُملــب منهــم فحــص محتــوى الســؤالينَ؛ وذلــك بغــرض معرفــة مــدى مناســبتهما لغرض 

البحــث، ومــدى الصحــة العِلميَــة واللغويـَـة للســؤالينَ.

تعليمات الاختبار: قامت الباحثة بوضع تعليمات للاختبار، حتى تتم الإجابة عنه في ضوئها، وهي:  	

طبيــق الاختبــار بتفســيره عندمــا  	 اقــرئي كلَ موضــوع جيــدًا، لتعــرفي المطلــوبَ منــكِ، وأي موضــوع غــير واضــح ســيقوم مم
يمطلــب منــه ذلــك.
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اختاري موضوعًا واحدًا من الموضوعينَ المقدَمينَ لكِ واكتبي فيه. 	

راَعِيَةً فيه توافمر مقومات اللغُة الفنيَة، وتحقيق خصائص الصياغة البيانيَة. 	 اكتبي بأسلوب أدبّي بليغ، مم

حــاولي أن تكتبــي قــدرَ اســتطاعتكِ مــن الأفــكار، والمعــانيُّ، والصُــوَر، والأســاليب الجديــدة والمتنوعــة، والتــي تعطــي لــك  	
تيُــزاً عــن زميلاتــكِ. 

اكتبــي مــا شــئتِ مــن الأفــكار، واعلمــي أنـَـه لا توجــد إجابــات صحيحــة وأخــرى خاطُئــة، ولكــن الصحيــح هــو مــا يعــبر فعــلًا  	
عــن مــدى قدرتــك عــلى ممارسَــة الكتابــة الإبداعيَــة، وأدائــك عــلى كتابــة المقــال، وأســلوبك الأدبي البليــغ، وعباراتــك الراقية.

شكل الاختبار: ه. 

ــل معــه، وأن تتبعــه الصفحــات اللازمــة والكافيــة لتكتــب  	 تـَـت كتابــة ســؤال الاختبــار في صفحــة مســتقلةَ، ليســهل التعامم
ريــة، وعــلى قــدر اســتطاعتها. فيهــا الطالبــة بحم

ــز بأنهَــا متراكبــة ومتداخلــة  	 ــة تتميَ جــاء ســؤال الاختبــار بطريقــة اختبــار المقــال؛ وذلــك لأن مهــارات الكتابــة الإبداعيَ
ــب قيــاسم أيــة مهــارة منهــا عــلى حــدة، ومِــن ثـَـمَ قياســها ينبغــي أن يتــم مــن خــلال الكتابــة في  ومترابطــة، وأنـَـه يصَعم

موضــوع متكامــل يتوافــر فيــه معظــم هــذه المهــارات.

احتــوى الاختبــار عــلى ســؤالينَ )موضوعــينَ(؛ وذلــك ضمانـًـا لإتاحــة الفرصــة الحقيقيَــة لــكل طُالبــة كي تختــار مــن بينها  	
ــل الكتابــةَ فيه. الموضــوع الــذي تمفضي

جــاءت أســئلة الاختبــار مــن النــوع المفتــوح، وليســت أســئلة مقيـَـدة؛ وذلــك انطلاقـًـا مــن تشــجيع الطالبــات عــلى التعبــير  	
ــرّ، وتشــجيعهنَ عــلى التعبــير عــمَا يجــول بفكرهــن، ومشــاعرهن، وأحاسيســهن بعيــدًا عــن القيــد والتعقيــد. الحم

مفتاح تصحيح اختبار الكتابة التعبيريَة: 	. 

يمعَــدّ معيــار تقويــم الأداء في الكتابــة، هــو مفتــاح تصحيــح الاختبــار الــذي يتــم في ضوئــه التصحيــح، وتحديــد درجــات أداء 
الطــلاب للمهــارات المســتهدَفة التــي يقيســها الاختبــار، وقــد تحــدد نظــام تقديــر الدرجــات في الاختبــار عــن طُريق اســتخدام 
معيــار تقويــم أداء الطــلاب في المهــارات التــي يقيســها الاختبــار؛ حيــث يمحليــل المصحــحم كتابــات الطــلاب، ويمعطِــي الطالــبَ 
، وقــد اشــتمل هــذا المعيــار عــلى المهــارات المطلــوب  درجــةً أمــام كل جانــب مــن جوانــب المهــارة التــي يحددهــا هــذا المعيــارم
ــب  ــبم كلَ الجوان ــك إذا أدَى الطال ــب )3 درجــات(، وذل ــاز، ويعطــي الطال ــالأداء الممت ــدأ ب ــل الطــلاب، يب ــنْ قِبَ ممارســتها مِ
الأدائيَــة للمهــارة، وينتهــي بــالأداء الضعيــف )صفــر(، إذا لم يــؤدي الطالــبم المهــارةَ عــلى الإطُــلاق، وبِنــاءً عــلى مــا تقــدَم تكــون 

الدرجــة الكليَــة للاختبــار )30 درجــة( بواقــع ثــلاث درجــات لــكل مهــارة مــن المهــارات المســتهدَفة.  

ثانيًا ـ تحديد تطبيقات التعلُم الرقَْميّّ التفاعُلّي: 
ــة  ــف اســتخدامها في تنمي ــب 2.0( مــن أجــل توظي ــيّ )أدوات الوي ــيّ التفاعم ــم الرقَمْ ــات التعلُ ــد بعــض تطبيق ــم تحدي ت
ــاتِ مــن التفاعــل المتزامــن وغــير  ــن الطالب كي ــة لــدى طُالبــات الصــف الحــادي عــشر، والتــي تم مهــارات الكتابــة الإبداعيَ

ــة عــلى هــذه التطبيقــات، وتثلــت هــذه التطبيقــات فيــما يــأتيّ:  ــة الكتابيَ المتزامــن مــع الأنشــطة اللغويَ

منصَــة IMS: يتيــح اســتخدام نظــام إدارة التعلـُـم الإلكــترونّيُّ lms فمرصًَــا كبــيرةً للطلبــة في قطــاع التعليــم مــن أن يتواصلــوا . 	
ن نظــام إدارة التعلمُ الإلكــترونيُّّ لهم  مــع المقــرَرات الدراســيَة خــارجََ قاعــة المحــاضرات في أيي مــكانٍ وفي أيي وقــتٍ؛ حيــث يمؤمي
كيــن مــن تدريــس المقــرَرات، وللاطُــلاع عــلى محتــوى المــادة العِلميَــة للمقــرَر والتفاعــل معهــا بطــرق ميــسَرة،  أدوات متنوعــة تم
ــل مــع أســتاذ المقــرَر وبقيــة الطلبــة المســجَلينَ في نفــس المقــرَر بوســائل إلكترونيَــة متنوعــة، وأنظمــة إدارة  بالإضافــة إلى التواصم
التعلـُـم الإلكــترونّيُّ (Learning Management Systems) هــي أنظمــة الحاســوب التــي تمســتخدَم لإدارة وتوزيــع التعليم عبَر 
مييــزات عديــدة؛ مثــلَ إنشــاء وتحريــر الــدروس الرقَمْيـَـة، والتطبيقــات التعليميـَـة، والاختبارات  الإنترنــت، تشــمل هــذه الأنظمــة مم
ــق  ــيّ والتعليمــيّ، بالإضافــة إلى رصــد الدرجــات، وإدارة الإشــعارات عــن طُري ــة بالدعــم الفن ــة، والتذاكــر الخاصَ الإلكترونيَ
ــم الجــداول  ــة، والتعليقــات، وتنظي ــد الإلكــترونّيُّ ورســائل الجــوَال (SMS)، وتوفــير أدوات خاصَــة بالدردشــة الجماعيَ البري

الزمنيـَـة، وجمــع الإحصــاءات.

ــةً مصمَمــةً لتملبيــي احتياجــات جميــع الطــلاب ليتمكنــوا مــن التعلُــم حســبَ . 	 منصَــة ألَِــف: تموفيــر منصَــة ألَِــف تجــاربَ تعليميَ
ــة مخصَصــة، والتــي تمتيــح للطــلاب بنــاءَ  لاتهــم في أيي وقــتٍ وأيي مــكانٍ، وقــام )ألِــف( للتعليــم بتصميــم تجــارب تعليميَ مؤهي
ممــت هــذه التجــارب بالاعتــماد على العلــوم المعرفيَــة والممارسَــات القائمة  وإتقــانَ تعلـُـم المفاهيــم الأساســيةَ بطريقــة ممتعــة، صم
ــة،  ــارات المطلوب ــة بحســب عمــق المعرفــة والمه ــن والأنشــطة التقييميَ ــم التماري ــا تصمي ــن مــن خلاله كِ ــة، كــما يُمم عــلى الأدل
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ــاء  ــزه ولبن ــب وتحفي ــدُم الطال ــاس تق ــة بغــرض قي ــدروس التعليميَ ــوازي مــع ال ــن باســتمرار وبالت ــم هــذه التماري ــم تقدي يت
الإســتراتيجيات التعليميَــة عــلى أســاس النتائــج، وقــد تــم تصميــم محتــوى منصَــة )ألَـِـف( لتوجيــه الطــلاب مــن خــلال الإجابــة 
ــم التعليــمات  ــم مــن خــلال تقدي ــوى المنِصَــة الدعــمَ التوجيهــيَ والإرشــاديَ للمعلي عــن الأســئلة وحــل المســائل، ويقــدم محت
والتغذيــة الراجعــة القائمــة عــلى البيانــات والأدلــة، ويحــرص القائمــون عــلى المحتــوى عــلى تطويــر وإعــداد محتــوى تعليمــيّ 

يراعــي ثقافــةَ المجتمــع، ويتــماشى مــع مســتوى الصعوبــة المناســب للطلبــة.

تطبيــق SWAY: ســواي Sway هــو تطبيــق مقــدَم مــن شركــة مايكروســوفت لتطويــر العــروض التقديُميَــة عــلى صفحــات . 	
الويــب، والمنضــمّ حديثـًـا إلى برامــج الأوفيــس لتطبيقــات المكتــب، ومــن خــلال هــذا التطبيــق يُمكــن للمســتخدم إنشــاء موقــع 
كينــه مــن  ويــب مــن خــلال الجمــع بــينَ النصــوص والصُــوَر المتحركــة والثابتــة، ووضــع تأثــيرات عــلى العــرض المقــدَم، كــما يُمم
ييــز التطبيــقَ الحفــاظم عــلى العمــل ســواء عنــد  اســتيراد محتويــات مــن مواقــع مختلفــة مثــل )ون درايــف( واليوتيــوب، ومــا يُمم
الحــذف بالخطــأ أو العَمْــد، ويجمــع بــينَ النــص والصُــوَر بطريقــة جذَابــة وأنيقــة، وســهولة مشــارَكة البرنامــج مــع جميــع أنظمة 
بتدِئــيَنَ، وتنظيــم محتــوى العــرض بطريقــة جاذبــة، ووجــود قوالــب  رمويــد، وســهولة اســتخدام البرنامــج للمم أجهــزة أبَِــل والأندم

متعــددة بأشــكال مختلفــة لتمناسِــب العــرضَ المقــدَمَ.

ــم الرقَْمــيّّ التفاعُــلّي في تنميــة مهــارات الكتابــة  ثالثًــا ـ دليــل اســتخدام تطبيقــات التعلُ
ــة:  الإبداعيَ

صياغــة فلســفة الدليــل التدريــيّ: ينطلــق الدليــل التدريــيّ مــن مســؤولية اكتســاب طُــلاب الصــف الحــادي عــشر أ. 
ــا،  ــنَ بعضً ــات عــلى بعضه ــماد الإيجــابي للطالب ــلم عــلى فكــرة الاعت ــة، كــما يرتكــز الدلي ــة الإبداعيَ ــارات الكتاب لمه
ــة. ــة بــينَ أفــراد المجموعــة التجريبيَ ــة المشــتركة، بالإضافــة إلى تغذيــة المهــارات الاجتماعيَ ــة والجماعيَ والمســؤوليَة الفرديَ

تحديــد مصــادر بنــاء الدليــل التدريــيّ: تطلَــب بنــاءم دليــل التدريــس الاطُــلاع عــلى العديــد مــن المصــادر المختلفــة ب. 
ــيّ، وكذلــك الدراســات والبحــوث  التــي تناولــت بنــاءَ وتصميــمَ اســتخدام وتوظيــف تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
العِلميَــة التــي اهتمَــت باســتخدام أدوات الويــب الجيــل الثــانيُّ في التدريــس، وكذلــك أدبيَــات تعليــم اللغُــة العربيَــة 

التــي تناولــت مناشــط تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة.

أهــداف الدليــل التدريــيّ: تثــل الأهــداف نقطــة الانطــلاق لأي عمــل، فعنــد تصميــم أي برنامــج تعليمــيّ لابــدَ مــن ج. 
ــة مهــارات  ــل التدريــيّ يهــدف إلى تنمي َــا كان هــذا الدلي ــد أهدافــه بصــورة دقيقــة وواضحــة، ولم صياغــة وتحدي
ــيّ في  ــم الرقَمْــيّ التفاعم ــة لديهــم، فــإن أهدافــه اقتــصرتَْ عــلى اســتخدام بعــض تطبيقــات التعلُ الكتابــة الإبداعيَ

تنميــة مهــارات الكتابــة التعبيريَــة لــدى طُالبــات الصــف الحــادي عــشر.

صــة والدراســات الســابقة التــي د.  بنــاء موضوعــات الكتابــة: قامــت الباحثــة بمراجَعــة وفحَْــص الكتــب والمراجــع المتخصي
نيــت بالتعلــم الإلكــترونّيُّ وتطبيقــات أدوات الجيــل الثــانيُّ ويــب 2.0 عــلى وجــه الخصــوص، والكتابــة الإبداعيَــة؛  عم
ــة  ــداف الدراس ــق أه ــا يحق ــات، وبم ــذه التطبيق ــتخدام ه ــة باس ــة الإبداعيَ ــارات الكتاب ــم مه ــادة تقدي ــدف إع به
الحاليَــة، ودمــج أنشــطة الكتابــة الإبداعيَــة، وتضمَــن الدليــلم مقدمــةً، ونبــذةً عــن تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعميّ، 
وخطــوات اســتخدامها في تدريــس مهــارات الكتابــة وتنميتهــا، والأهداف العامَــة للبرنامــج، والتوزيع الزمنــيّ لتدريس 
ــيّ؛ بحيــث يشــتمل كلُ درس  موضوعــات الكتابــة، ودروس البرنامــج وفــقَ توظيــف تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفاعم

عــلى الأهــداف الســلوكيَة، وعنــاصِر الــدرس، وخطــة الســير في الدراســة، والمــواد والوســائل والتقويــم.

وقــد تــم عــرض الدليــل التدريــيّ وأوراق العمــل عــلى مجموعــة مــن المحكّمِــيَنَ المتخصصــينَ؛ للتأكــد مــن صلاحيتهــما، 
وقــد أبــدى بعــضم المحكّمِــيَنَ بعــضَ الملاحَظــات الخاصَــة بالأنشــطة اللغويـَـة، وتــمَ الأخــذم بهــا، وبذلــك أصبــح الدليــل التدرييّ 

ومَناشِــط الطالبــات الكتابيَــة صالحــيِنَ للاســتخدام والتطبيــق.

رابعًا ـ تطبيق تجربة البحث:
ات التي قد تمؤثير في تجربة الدراسة، كما يأتيّ: . 	 تم ضبط بعض المتغيري

العمــر الزمنــيّ: تــم ضبــط متغــيري العمــر الزمنــيّ في الدراســة الحاليـَـة عــن طُريــق اســتبعاد الطالبــات الــلائي يقــل أ. 
عمرهــنَ الزمنــيّ عــن )15( ســنة، أو يزيــد عــن )16( ســنة في مجموعــة البحــث، وقــد تــم تعــرف أعــمار المجمــوع 
عــن طُريــق المجموعــة البحثيـَـة بالاطُــلاع إلى ملفاتهــنَ بشــؤون الطالبــات التعليميَــة، ويوضــح جــدول رقــم )1( نتائــج 

الطالبــات في متغــيري العمــر: 
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جدول رقم )1(
ة وقيمة )ت( ودلالتها في العمر الزمنيّ ة والانحرافات المعياريَّ ح المتوسطات الحسابيَّ يُوضِّ

مستوى الدلالةقيمة تالمجموعة التجريبيَةالمتغير

الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيالعمر الزمنيّ
0

غير دالةَ عند مستوى 

0٫05 15.8720.27

ويتبــيَنَ مــن الجــدول الســابق أنـَـه لا توجــد فــروق دالـَـة إحصائيـًـا في متغــيري العمــر الزمنــيّ بينَ طُالبــات مجموعــة البحث، 
كــما يتبــيَنَ أيضًــا تجانمــس الطالبــات في هــذا المتغــير؛ مــمَا يعني ضبــطَ متغــيري العمــر بينهنَ.

ات المتعليقــة بالدراســة الحاليَــة، عــن طُريــق تطبيــق اختبــار، واختبــار الكتابــة الإبداعيَــة قبليًــا عــلى  ب ـ تــم ضبــط المتغــيري
مجموعــة البحــث، وتــم حســاب قيمــة "ت" لدلالــة الفــروق بــينَ متوســطيَ درجــات الطالبــات في القيــاس القَبــيّ، اختبــار 
ــا في  ــة إحصائيً ــة باســتخدام البرنامــج الإحصــائّي (SPSS)، وأشــارتَِ النتائــجم إلى عــدم وجــود فــروق دالَ الكتابــة الإبداعيَ

ــح ذلــك:  الكتابــة التعبيريَــة، والجــدول التــالي رقــم )2( يموضي

جدول رقم )2(
ة  ح المتوسط الحسابيّ، والانحراف المعياريّ، وقيمة "ت" لنتائج التطبيق القَبليّ لاختبار الكتابة الإبداعيَّ يُوضِّ

مستوى الدلالةقيمة تالمجموعة التجريبيَةالمتغير

الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيالعمر الزمنيّ
0.53

غير دالةَ عند مستوى 

0٫05 13.6113.44

قامــت الباحثــة بتدريــب طُالبــات عينــة البحــث عــلى اســتخدام وتعــرفُ تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعميّ التي ســيتم اســتخدامها . 	
لاكتســاب مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة، بـَـدءًا بالتهيئــة للموضــوع، مــروراً بإجــراءات التدريــس والتعيينــات الكتابيَة والأنشــطة المتعليقة 

بالكتابــة التعبيريـَـة، واســتخدام مصــادر التعليــم والتعلـُـم، وكذلــك أســاليب التقويــم، وانتهــاءً بغلق الموضــوع وتقويُمه.

ــة . 	 ــع طُــلاب المجموع ــة م ــت الباحث ــث اجتمع ــة؛ حي ــة التجريبيَ ــترحَ لطــلاب المجموع ــج المق ــق البرنام ــة بتطبي ــت الباحث قام
التجريبيَــة في لقــاء تهيــديّ؛ لتوضيــح أهــداف الدليــل التعليمــيّ المقــترحَ لدراســة الموضوعــات الكتابيَــة الإبداعيَــة، وأهميتــه 
للطالبــات، ومحتــواه، وخطــوات دراســته، ومتطلبَــات دراســة الدليــل المقــترحَ، وكذلــك اشــتمَل اللقــاءم عــلى تعــرفُ مقترحَــات 
وتصــوُرات طُالبــات البحــث حــولَ الدليــل والصعوبــات التــي يرََيْــنَ أنهــا قــد تواجههــنَ عنــد تنفيــذه، وقــد تــم توجيــه نظــر 

ــة إلى مبــادئَ تنفيــذ وتنظيــم العمــل وفــقَ البرنامــج المقــترحَ. طُالبــات المجموعــة التجريبيَ

تدريس موضوعات الكتابة ومهاراتها الإبداعيَة وَفقًا للخطة التدريسيَة المحددة لزمن تدريسها.. 	

ــا عــلى طُالبــات . 	 ــة بعَديً ــة، تــم تطبيــق اختبــار الكتابــة الإبداعيَ بعــد الانتهــاء مــن تطبيــق البرنامــج عــلى المجموعــة التجريبيَ
عينــة البحــث. 

المعالجَــة الإحصائيَــة: للإجابــة عــن أســئلة الدراســة والتحقــق مــن صحــة فروضهــا؛ تــم اســتخدام برنامــج  (spss)  لتحليــل . 6
ــة الآتيــة:  نتائــج الدراســة ومعالجتهــا باســتخدام الأســاليب الإحصائيَ

المتوسط الحسابّي لدرجات عينة الدراسة في القياسينَ القَبيّ والبَعْديّ.أ. 

الانحراف المعياريّ لدرجات عينة البحث في القياسينَ القَبيّ والبَعْديّ.ب. 

معادَلة "ت" للمتوسطات لتعرفُ الدلالة الإحصائيَة للفروق بينَ متوسطات الدرجات.ج. 
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نتائج الدراسة: 
إجابة السؤال الأول:  	

للإجابــة عــن الســؤال الأول، والــذي نــصَ عــلى: مــا مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة اللازمــة والمناسِــبة لطالبات الصــف الحادي 
ــح ذلك:  عــشر؟ توصَلـَـت الدراســةم الحاليَــة إلى قائمــة بهــذه المهــارات، والجــدول التــالي يموضي

جدول رقم )3(
ة اللازمة لطالبات الصف الحادي عشر مهارات الكتابة الإبداعيَّ

المهاراترقم

اختيار عنوان مناسب وجذَاب للموضوع يمعبري عن مضمونه.1

الإيجاز والتركيز في التقديم للموضوع.2

توظيف المقدمة في تكينَ القارئَ من متابعَة الموضوع.3

إبراز الفكرة الرئيسة.4

توليد الأفكار الفرعيةَ وربطها بالفكرة الرئيسة.5

تنويع الأفكار وترابطها.6

ترتيب الأفكار في تسلسل منطقي.7

تدعيم الأفكار بالأدلة والشواهد.8

إبراز وحدة الجو النفيّ للموضوع.9

انتقاء الألفاظ والتراكيب المناسِبة للمعانيُّ والأفكار والأحاسيس.10

توليد معانٍ متعددةٍ لفكرة واحدة.11

إظهار شخصيةَ الطالب الكاتب وخياله في الكتابة.12

طُرَحْ أسئلة مثيرة للتفكير في أثناء الكتابة.13

كتابة نتائج مستخلصَة مترتبة على المقدمة والمتن.14

مراعاة التفقير والهوامش في أثناء الكتابة.15

نات البديعيةَ بقدر الحاجة إليها.16 استخدام الصُوَر البيانيَة والمحسي

الإجابة عن السؤال الثالث:  	

ــيّ في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى  والــذي نــصَ عــلى: مــا فاعليَــة اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
طُالبــات الصــف الحــادي عــشر؟ قامــت الباحثــة بقيــاس الفــرق بــينَ متوســطيَ درجــات الطالبــات في التطبيقــينَ القَبــيّ 

ــح ذلــك:  ــة، والجــدول التــالي رقــم )4( يموضي والبَعْــديّ في اختبــار الكتابــة الإبداعيَ
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جدول رقم )4(
المتوسط الحسابيّ والانحراف المعياريّ وقيمة "ت" لدرجات أفراد المجموعتين

ة ة والضابطة في القياس البَعديّ لاختبار الكتابة التعبيريَّ  التجريبيَّ

مستوى الدلالةقيمة "ت" الانحراف المعياريّالمتوسط الحسابّيّعدد أفراد العينةالتطبيق

2624.881.68التطبيق البعَديّ
8.719

دالَّة عند مستوى 
0٫01 2614.111.70التطبيق القبَليّ

ويتضَِــح مــن نتائــج الجــدول الســابق وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيَة عنــد مســتوى )0٫01( بينَ متوســطيَ درجــات التطبيق 
ــم  ــديّ باســتخدام تطبيقــات التعلُ ــق البعَ ــح التطبي ــة، لصال ــة الإبداعيَ ــار الكتاب ــيّ في اختب ــق القَب ــديّ، ودرجــات التطبي البعَ

ــيّ )الويــب 2.0(؛ مــمَا يــدلّ عــلى تحقُــق صحــة فرضيَــة البحــث. الرقَمْــيّ التفاعم

تفسير نتائج الدراسة:
     في ضــوء مــا أســفرت عنــه الدراســة الحاليَــة مــن نتائــج، يتضَِــح أن هنــاك فروقـًـا ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى 
0٫01 بــينَ متوســطيَ درجــات الطالبــات في التطبيقــينَ القَبــيّ والبَعْــديّ لاختبــار الكتابــة الإبداعيـَـة لصالــح التطبيــق البعَديّ؛ 
ــيّ في اكتســاب مهــارات الكتابــة الإبداعيَــة لــدى طُالبــات  مــمَا يــدلّ عــلى فعاليــة اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم

الصــف الحــادي عــشر. 

ــد عليــه كلٌّ مــن )محمــود: 112 ،2005 (، و)شــحاتة: 228 ،2008(، و)عطيــة:     وتتفــق نتائــج هــذه الدراســة مــع مــا أكَ
ــيّ في تنميــة المفاهيــم، وإثــارة النشــاط الإبداعــيّ لــدى المتعليمــينَ،  151 ،2008( عــلى دور تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ التفاعم

وإشــعارهم بقــدر كبــير ومنضبــط في المناقشَــة والاستفســار وتبــادمل الخــبرات، وتحســينَ مهــارات التعبــير اللغُــويّ.

    وتتفــق نتائــجم هــذه الدراســة مــع نتائــج الدراســات والبحــوث الســابقة التــي أثبتــت فعاليــةَ تطبيقــات التعلُــم الرقَمْــيّ 
ــيّ في تنميــة المفاهيــم مثــل نتائــج دراســات كلٍ مِــنْ: )قــرنيُّ: 2001(، و)محمــد 2003(، و)أحمــد: 2003(، و)عــي:  التفاعم
2005(، و)الحيلــة )2005(، وأميمــة محفــوظ محمــد )2008(، كــما تتفــق نتائــجم الدراســة الحاليَــة مــن حيــث تنميــة مهــارات 
الكتابــة الإبداعيَــة مــن خــلال اســتخدام برامــج تدريســيَة مــع نتائــج دراســات عديــدة؛ مثــل دراســات كلٍ مِــنْ: )راشــد ، عبــد 

ــه: 2005(، و)رجــب: 2005( و)حافــظ، عطيــة: 2006(، و)عــزازي: 2008(، و)خلــف: 2008(. الل

ــيّ نفســها،      وتفســير هــذه النتائــج قــد يرجــع إلى جملــة مــن الأســباب؛ منهــا مــا يتعلـَـق بتطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
ومنهــا مــا يعــود إلى التعيينــات الكتابيَــة وأوراق العمــل المســتخدَمة، ومنهــا مــا يعــود إلى الطــلاب ومــدى مشــاركتهم الصفيَــة، 

وفيــما يــأتي توضيــح ذلــك: 

إن التعلـُـم التعــاونّيُّ القائــم عــلى مجموعــات المشــاركة الرقَمْيـَـة التفاعليَــة مقارنَــةً بالتعلــم التلقينــي العــاديّ قائــم عــلى إتقــان . 	
شــاركِاً نشــطاً،  المــادة التعليميَــة، وإثبــات الــذات بــينَ أفــراد المجموعــة، وإثــارة التفكــير، وجــذب الاهتــمام، والمتعلـّـم فيــه يمعَــدّ مم
ــة إليــه ودراســتها ومناقشَــتها غــير مــرة دون  ــة المموكلَ ــم اســتعراضَ مادتــه التعليميَ وليــس مســتقبِلًا للمعلومــات، ويمتيــح للمتعلي
جملــه قــد يزيــد مــن دافعيتــه للتعلُــم؛ مــمَا قــد يزيــد مــن تحصيلــه الــدراسّي المبــاشر، ويســاعده  الشــعور بالملــل، وهــذا في مم

عــلى الاحتفــاظ بمــا تعلمََــه.

إنَ اعتبــارَ المتعليــم المحــورَ الرئيــسَ الــذي تــدور حولَــه عمليَــة التعلُــم في التعلُــم التعــاونّيُّ القائــم عــلى مجموعــات الخــبراء، . 	
ــه،  ــارة نشــاطُه ودافعيت ــم، وإث ــغَ الأثــر في المتعلي ــه بال ــم؛ مــمَا يجعَل ــه والمرشِــد والميــسري والقائــد لهــذا التعلُ ــم هــو الموجي والمعلي

تعليمــينَ، وتزيــد مــن اهتمامهــم بالتعلــم. ــةَ التعلُــم ممتعــةً للمم وتحقيــق ذاتــه؛ مــمَا يجعــل عمليَ

ســاعَدة . 	 ــيّ  قــد اشــتمل عــلى العديــد مــن الأنشــطة التــي أســهمت في مم البرنامــج القائــم عــلى تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعم
ــة التقديــم لموضــوع الكتابــة وكتابــة متنــه وخاتتــه، مــن خــلال إبــداع العديــد مــن  الطــلاب عــلى التفكــير الجيــد في كيفيَ
ــة، في أســلوب أدبي جيــد؛ مــن حيــث مناسَــبة الألفــاظ  ــنات البديعيَ ــة، والمحسي الأفــكار وتسلســلها، واســتخدام الصُــوَر البيانيَ

والتراكيــب للأفــكارِ والمعــانيُّ والأحاســيس.
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تعــاون طُالبــات المجموعــة التجريبيَــة التــي درســت المهــارات الكتابيَــة الإبداعيـَـة باســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعميّ . 	
كفريــق واحــد، ومشــاركتهن معًــا في أنشــطة البرنامــج، ســواء المتعليقــة باكتســاب المهــارات اللغويـَـة التعاونيَــة، أو تلــك المرتبطــة 
بالكتابــة الإبداعيَــة قــد ســاهَم في تنميــة مهــارات المراجعــة والتعديــل؛ حيــث جعَــل الطالبــاتِ أكــثرَ وعيـًـا واهتمامًــا بتصويــب 

أخطائهــن، وأكــثر قــدرةً عــلى الانتقــال مــن مفهــوم إلى مفهــوم آخَــر، بيمــسر وســهولة.

ــة التــي تضمَنهــا البرنامــجم المقــترحَم بصفــات وســمات؛ أبرزهــا: تطويــر وتنميــة مهــارات الطــلاب . 	 اتصفــت التعيينــات الكتابيَ
تدريجيًــا، وتنوعهــا وإبرازهــا لمســاحة كبــيرة مــن التعــاون بــينَ الطالبــة ومجموعتهــا؛ مــمَا جعَلهَــا أكــثر حرصًــا عــلى إجــادة 

المهمــة وإتقانهــا.

ــيّ . 6 ــم الرقَمْ ــة في نتائــج التطبيــق البَعــديّ التــي اســتخدمت تطبيقــات التعلُ تمشِــير النتائــجم إلى تفــوُق مجموعــة البحــث التجريبيَ
ــم الرقَمْــيّ  ــة لتطبيقــات التعلُ ــد عــلى أن اســتخدام طُــلاب المجموعــة التجريبيَ ــة؛ مــمَا يمؤكي ــيّ في اختبــار الكتابــة الإبداعيَ التفاعم
ــيّ  قــد ســاعدَهم عــلى تعلـُـم وتحمُــل مســئوليتهم الشــخصيَة عــن تعلمُهــم، فقــد عرفوا كيــف يمطبيقــون ويســتخدمون المفاهيم  التفاعم
هنِــي،  ــوا كيــف يموليــدون أفكارهــم ويرتبونهــا باســتخدام التعَّلــمِ التعََــاونِيُّ، والعَصــفِ الذي البلاغيَــة بشَــكلٍ تطَبِيقِــيٍ، كــما أنهــم تعلمَم
ــوا التفكــيَر الفــرديَ والجماعــيَ، وحسَــنموا مــن عمليــات تفكيرهــم خــلال التأمُــل الواعــي لكتابــة المقــال الأدبي الإبداعــيّ.  ومارسَم

ألزمــت تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ التفاعــيّ -تبعًــا لماهيتهــا وطُبيعتهــا- الطالبــات بالوصــول إلى الهــدف الجماعــيّ؛ وهــو تنميــة . 7
ــة  ــة بصــورة فعَالــة إيجابيَ ــم المــادة التعليميَ ــة، بِنــاءً عــلى تقســيم العمــل بينهــنَ، والاشــتراك في تعلُ مهــارات الكتابــة الإبداعيَ
ومناقشَــتها فيــما بينَهــم، والاســتماع إلى بعضهــنَ بعضًــا بانتبــاه ويقظــة؛ لأنهــنَ كــنَ في حاجــة إلى مــا جمعــوه مــن معلومــات 

والإفــادة منهــا.

التدريبــات التــي تلقَاهــا طُــلاب المجموعــة التجريبيَــة عــلى أداء مهــارات المقــال في ضــوء اســتخدام تطبيقــات التعلـُـم الرقَمْــيّ . 8
ــيّ ســاعدَتهْم في تحســينَ قدراتهــم الكتابيـَـة، وجعلتَهْــم يكتبــون بطريقــةٍ أفضــلَ مــن طُــلاب المجموعــة الضابطــة.  التفاعم
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الإستراتيجيات الحديثة وتنمية المهارات اللغويَة                                             

)فاعليَة توظيف التعليم المدمَج في اللُغة العربيَة نموذجًا( 

الباحثة/ سعاد بودكو   
مديريةَ تطـوان - دولة المغـرب

 anaboudakou2015@gmail.com

المقدمة:
بســم اللــه الرحمــن الرحيــم، والصــلاة والســلام عــلى المبعــوث رحمــةً للعالمــيَنَ، وعــلى آلــه وصحبــه الطيبــينَ الطاهريــن، 

، ومَــنْ تبَِعَهــم بإحســانٍ إلى يــوم الديــن، وبعــدم

إنَ للتعليــم الرســالي دوراً أساســياً في حيــاة الأفــراد والمجتمعــات عامَــةً، وحيــاة المتعليمــينَ خاصَــةً؛ لكَونـِـه يصبــو -مــن خلال 
أهدافــه- إلى ربــط المعــارف الإنســانيَة والعلميَــة بالواقــع المعيــش، ولا جَــرمََ أن مــا يعيشــه المجتمــعم مــن تقلبُــات عــلى المســتوى 
القِيَمِــيّ يدعونــا هــذا الأمــر للبحــث عــن إســتراتيجيات حديثــة، تمجــويد الفعــلَ التعليمــيَ في مدارســنا عــلى وجــه الخصــوص، 

وســائر المؤسَســات التعليميَــة بوجــهٍ عــامٍ. 

إنَ اكتســابَ القِيَــم النبيلــة والتجــارب الراقيــة، وغــرس الصفــات الحميــدة وتقويــم الســلوكيَات وتنميــة المهــارات مــن أقــوى 
الركائــز التــي يعتمدهــا التعليــمم الرســالُي.

ه العالـَـمم اليــومَ مــن تحديــات وتطــوُر تكنولوجــيّ متســارعِ، فقــد أصبــح الاهتــمامم بهــذا الجانــب )التطــوُر  ونظــراً لمــا يشَــهَدم
التكنولوجــيّ( في التعليــم مِــنْ أوجــبِ الواجبــاتِ للتمكُــن مــن الرقُِــيّ بالعمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة وتجويدها، واختيــار الطرائق 
والإســتراتيجيات الحديثــة التــي تتــواءم وتمواكِــب هــذه التغيــيرات، وتمعَــدّ إســتراتيجيات التعليــم المدمَــج مــن الوســائل التــي 
خرجَــات التعليــم المســتهدَفة عــبَر الدمــج بــينَ أشــكال التعليــم التقليديَــة، وبــينَ  تهــدف إلى مســاعَدة المعلــم عــلى تحقيــق مم

التعليــم الإلكــترونيُّّ بــكل أناطُــه.

ــس  ــا قــدراً لي ــي راكمــت لدين ــة الت ــات الصفيَ ــة والممارسَ ــا الميدانيَ ــا مــن تجربتن وفي خضــمي هــذه المســتجِدَات، وانطلاقً
ــة  ــة، وتنمي ــة حــولَ الإســتراتيجيات الحديث ــامَ بدراســة عِلميَ ــتم القي ــة في هــذا التخصُــص، ارتأي ــا الطويل باليســير، وتجربتن

ــج. ــم المدمَ ــة التعلي ــة فاعليَ ــة، مــن زاوي المهــارات اللغويَ

أهميَة البحث:
تتجلَى أهميَة بحثنا هذا في النقاط الآتية:

حاجة المنظومة التعليميَة التربويةَ للتعرفُ على التعليم المدمَج ومدى فاعليته في تجويد العَمليَة التعليميَة التعلمُِيَة. 	

عليمي اللغُة العربيَة من توظيـف الإستراتيجيات الحديثة لتنمية المهارات اللغويةَ. 	 المساهَمة في تكينَ مم

إثبات أهميةَ توظيف التعليم المدمَج في تنمية المهارات اللغويةَ. 	

تقديم توصيات بخصوص التعليم المدمَج ونجاعته. 	

فتَحْ آفاق للباحثينَ لتقديم دراسـات مـشابِهة فـي موضـوعات مـشابِهة، في مباحث أخرى. 	

إغناء المجال البحثي التربويّ بالمستجِدَات التعليميَة. 	

تكثيف جهود المؤسَسات التعليميَة في سبيل الرقُِيّ بهذا النوع من التعليم ومستحدَثات التعليم التكنولوجيّ. 	
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أهداف البحث:
يسعى هذا البحث لتحقيق الأهداف التالية:

التعريف بأهم الإستراتيجيات الحديثة المعتمَدة في تطوير فاعليَة التعليم المدمَج. 	

الكشف عن آلياَت توظيف التعليم المدمَج في ظل التطوُر التكنولوجيّ. 	

الدور الفعَال للإستراتيجيات الحديثة في تطوير فاعليةَ التعليم المدمَج.  	

عليمي اللغُة العربيَة في توظيف التعليم المدمَج. 	 بيان دور مم

مصطلحات البحث:
ــا  ــتم بصياغــة مصطلحــات البحــث وَفقً ــة قم ــات التربويَ ــن الأبحــاث والدراســات والأدبي ــد الاضطــلاع عــلى عــدد م بع

ــالي:  ــي كالت ــث؛ وه ــة في البح ــراءات المتبََع للإج

الإستراتيجيات الحديثة: 
التقنيَــة الحديثــة في التعليــم هــي الوســائل، والأدوات، والأســاليب التــي تمســتخدَم في العَمليَــة التعليميَــة مــن أجــل توصيــل 
، كــما يُمكــن تفســيرمها  ــه، أو المعلــمم المعلومــات إلى الطــلاب بشــكلٍ أفضــل وأســهل، وقــد يســتخدم هــذه التقنيَــة الطالــبم نفسم
مَنهجــة ومنظمَــة لتصميــم عمليَــة التعليــم؛ بحيــث يتــم تنفيذهــا في ضــوء أهــداف واضحــة، ومحــدَدة)1). عــلى أنهَــا عمليَــة مم

"التطبيقــات العِلميَــة للعِلـْـم والمعرفــة في جميــع المجــالات التــي يعيشــها المجتمــع الحديــث في الغــرب، وبعبــارات أخــرى تــدلّ 
التكنولوجيــا عــلى الطـُـرق التــي يســتخدمها النــاسم في اختراعاتهــم واكتشــافاتهم لتلبيــة حاجاتهم وإشــباع رغباتهــم)2)".

المهارات اللغويةَ: 
ــوراً ومَهَــاراً ومَهــارةً: إذا أحكــم  هم المهــارة في اللغُــة: مصــدر مَهَــرَ، يقــال: مَهَــرَ الــيءَ، ومَهَــر فيــه، ومَهَــر بــه مَهْــراً ومم

الــيءَ، والماهــر: الحــاذق بــكلي عمــل))).

أما في الاصطلاح: فقد ذمكر لها تعريفات كثيرة؛ منها:

أنهَا "الأداء المتقَن القائم على الفَهْم والاقتصاد في الوقت والجهد المبذول")4).

وقيل: المهارة: "سلوك يتصف بالتكرار، ويتكوَن من سلسلة من الأعمال التي يتم أداؤها بطريقة ثابتة نسبياً")5).

وقيــل: المهــارة: قــدرة توجــد عنــد الإنســان، بهــا يســتطيع القيــامَ بأعــمال حركيَــة معقَــدة، مــع ســهولة ودقــة وتكيُــف، مــع 
تغــيُر الظــروف")6).

وهي: الأداء السهل الدقيق القائم على الفَهْم لمَِا يتعلمه الإنسان حركياً، وعقلياً، مع توفير الوقت والجهد والتكاليف))). 

ومــن هنــا يُمكــن أن نحــدد المهــارة اللغويَــة عــلى أنهَــا أداء لمغــويّ يتميــز بالسرعــة، والدقــة، والكفــاءة، والفَهْــم، ومراعــاة 
ــة المنطوقــة والمكتوبــة؛ "فــالأداء اللغُــويّ يشــمل الأداءَ الصــوتيَّ وغــيَر الصــوتيّّ، فيشــمل الاســتماعَ، والكتابــة  القواعــد اللغويَ
بأنواعهــا، والتحــدُث، والقــراءة بألوانهــا، ويتميـَـز بالســلامة اللغويـَـة مــن حيــث مراعــاة القواعــد: نحَْويـَـةً، وصِرفيَــةً، وإملائيــةً، 

عــي، عــماد عبــد المحســن، )201م، مســتوى وعــي مدرســات اللغــة العربيــة في مديريــة تربيــة محافظــة الأنبــار بالتقنيــات التعليميــة الحديثة،   )	(

مجلــة الفنــون والأدب وعلــوم الإنســانيات والاجتــماع، ع )1، كليــة الإمــارات للعلــوم التربويــة، ص 168.
خــضر حيــدر، مفهــوم التقنيــة )دلالــة المصطلــح ومعانيــه، وطُــرق اســتخدامه(، مجلــة الاســتغراب، المركــز الإســلامي للدراســات الاســتراتيجية   )	(

2019، العــدد 24، ص 01.
يمنظرَ: تهذيب اللغة للأزهري 298\6، والقاموس المحيط للفيروز آبادي ))1\2، والمعجم الوسيط 889\2.  )	(

اللغة: تدريسًا واكتساباً، للدكتور محمود أحمد السيد، دار الفيصل الثقافية، الرياض، الطبعة الأولى 1409هـ-1988م، ص )8.  )	(

علم النفس التربوي، رجاء محمد أبو علام، جار القلم، الكويت، 1986م، ص 240.  )	(

دراسات تجريبية لتحديد المهارات اللغوية في فروع اللغة العربية، محمد صلاح الدين مجار، دار القلم، طُبعة 1، مجلد 1 ص 16.  )6(

)7(  اللقــانيُّ أحمــد، والجمــل عــي، 1996م، معجــم المصطلحــات التربويــة المعرفــة في المناهــج وطُــرق التدريــس. ط 1، القاهرة-مــصر، عــالم 

ــة، ص )18. ــع والطباع ــشر والتوزي ــب للن الكت
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ومــن حيــث مناسَــبة الألفــاظ للمعــانيُّ، ومطابقَــة الــكلام لمقتــى الحــال، وســلامة الأداء الصــوتيّّ مــن حيــث تثيــل المعنــى، 
وإخــراجَ الحــروف مــن مخارجهــا، والســلامة الأدائيَــة في الكتابــة، وغــير ذلــك مــن المهــارات)1).

"إن تعلـُـمَ أي لغــة مــن اللغــات عمليَــةٌ تراكميَــةٌ تتــم عــلى مراحــل يكَتسِــب الإنســانم في كلّ منهــا شــيئاً يصــل إلى مــا يرجــو 
الوصــولَ إليــه مــن مســتويات الأداء المختلفــة، في ممارسَــة هــذه اللغُــة")2).

الفاعليَة: 
وَة))).  هي المقدرة على التأثير وبلوغ الأهداف وتحقيق النتائج المرجم

ــةم باعتبارهــا متغــيراً مســتقِلًا في  عرفَهَــا شــحاتةم والنجــارم بأنهَــا: "مــدى الأثــر الــذي يُمكــن أن تمحدِثــه المعالجــةم التجريبيَ
ات التابعــة")4). أحــد المتغــيري

ــا  ــوَة والوصــول إليه ــج المرجم ــوغ النتائ ــلات لبل ــير وإنجــاز الأهــداف أو الممدخَ ــدرة عــلى التأث ــا: "الق ــون بأنهَ ــا زيت وعرفَهَ
ــن")5). بأقــى حــد ممك

ق نتائج تعليميَة باهرة نتيجةَ تأثيرها على المتعليمينَ. ما يمحقي

التعليم المدمَج:
هــو تعليــم "يُمــزجَ بــينَ كل مــن التعليــم التقليــديّ داخــل حجــرات الدراســة والتعليــم الإلكــترونّيُّ لتحقيــق الإفــادة مــن 

ــزات كلا الأســلوبينَ")6).  ميي مم

ــه: "عبــارة عــن نــوذجَ تعليــم يُمــزجَ بــينَ كل مــن التعليــم الصفــي التقليــديّ وجهًــا لوِجــهٍ،  في حــينَ يــرى الرنتيــي أنَ
والتعليــم الإلكــترونيُّّ باســتخدام الوســائط الفائقــة، في نــوذجَ متكامــل، مــع الاســتفادة مــن أقــى التقنيــات المتاحــة لــكل 

ــوَة"))). ــة المرجم مــن النموذجــينَ؛ مــن أجــل تحقيــق الأهــداف التعليميَ

يمعــريف ميلهيــم التعليــم المدمَــج بأنـَـه: "التعليــم الــذي يُمــزجَ بــينَ خصائــص كلٍ مــن التعليــم الصفــي والتعليــم عــبَر الإنترنت 
في نــوذجَ متكامــل، يســتفيد مــن أقــى التقنيــات المتاحــة لكلٍ منهــما")8).

ويعرفــه خميــس بأنَــه: "نظــام متكامــل يهــدف إلى مســاعَدة المتعليــم خــلال كل مرحلــة مــن مراحــل تعلمُــه، ويقــوم عــلى 
الدمــج بــينَ التعليــم التقليــديّ والإلكــترونيُّ بأشــكاله المختلفــة داخــلَ قاعــات الدراســة")9).

المهــارات اللغويــة: ماهيتهــا وطُرائــق تدريســها، للدكتــور أحمــد فــؤاد عليــان، دار المســلم للنــشر والتوزيــع، الريــاض، الطبعــة الأولى )141هـــ،   )	(

ص 9 ،8.

المهارات اللغوية ومستوياتها، إعداد د. رشدي أحمد طُعيمة، ود. أحمد جمعة أبو شنب، 1410هـ-1990م، ص0).  )	(

اللقــانيُّ، أحمــد والجمــل عــي، 1999م، معجــم المصطلحــات التربويــة المعرفــة في المناهــج وطُــرق التدريــس. ط 2، القاهرة-مصر، عــالم الكتب   )	(

للنــشر والتوزيــع والطباعــة، ص 82.

شحاتة حسن، والنجار، زينب )200، معجم المصطلحات التربوية والنفسية. القاهرة : الدار المصرية اللبنانية، ص 0)2.  )	(

زيتون، كمال عبد الحميد، 2002م، تدريس ناذجه ومهاراته. القاهرة: عالم الكتب، ص 54.  )	(

ــم  ــا التعلي ــة لمقــرر تكنولوجي ــة التربي ــل المعــرفي للطلاب\المعلمــينَ بكلي ــج في التحصي ــم المدمَ ــر اســتخدام التعلي ــد، )200م، أث ــم، ولي إبراهي  )6(
ومهاراتهــم في توظيــف الوســائل التعليميــة واتجاهاتهــم نحــو المســتحدثات التكنولوجيــة التعليميــة، الجمعيــة المصريــة لتكنولوجيا التعليم، سلســلة 

ــة، )1، ع 2، مــصر، ص 5. دراســات وبحــوث محكم

الرنتيــي، محمــود، 2015م، أثــر اســتخدام التعليــم المدمــج والوســائط الفائقــة عــلى التحصيــل المعــرفي واكتســاب مهــارات التصويــر الرقمــي   )7(
لــدى طُلبــة الصحافــة بجامعــة الأمــة بغــزة. مجلــة الجامعــة الإســلامية للدراســات التربويــة والنفســية، المجلــد الثالــث والعــشرون، العــدد الأول، 

ص 191.

Milheim, W. D. )2006(. Strategies for the Design and Delivery of Blended Learnin Courses. Educa	  )8(

tional and Delivery Technology, page 44 )6(

خميس، محمد عطية، )200م، تطور تكنولوجيا التعليم. القاهرة: دار قباء للنشر والتوزيع، ص 255.  )9(
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منهجيَة البحث:
اعتمدنــا في بحثنــا هــذا عــلى المنهــج الاســتقرائيّ الجــزئّي لأصــول المــادة العِلميَــة المرتبطــة بموضــوع بحثنــا، وكــذا اســتقراء 
الواقــع التربــويّ مــن منطلــق ممارســتنا لمهنــة التعليــم، والمنهــج الوصفــيّ التحليــيّ؛ لـِـمَا يُمتــاز بــه مــن بســاطُةِ سردِ المعطيــات 
ــع  ــا بالواق ــز عــلى طُــرح الإشــكاليات وربطه ــذي يمركي ــج الاســتنباطُي، ال ــذا المنه ــة، وك ــات التربويَ ــل النظري ــة، وتحلي العِلميَ

التربــويّ في محاوَلــة للإجابــة عنهــا.

الدراسات السابقة:
	 .:MAGUIRE 2005(1( دراسة ماجور

هدَفـَـت هــذه الدراســةم إلى التعــرفُ عــلى فاعليـَـة التعلـُـم المدمَــج في تدريــس الطــلاب لمــادة الرياضيــات بالمرحلة المتوســطة في 
منطقــة تورنتــو في كنــدا، والتــي توصَلــت إلى أن تدريــس الرياضيــات بأســلوب التعلـُـم المدمَــج لــه فائــدةٌ في إيصــال المعنــى، وفي 
عليمِيهــم، إضافــةً إلى وجــود اتجاهــات إيجابيَــة نحــوَ هــذا النــوع مــن التعلـُـم مِن قِبـَـل المعلمــيَنَ وطُلابهم.  ــل الطالبــات مــع مم تفاعم

	 .:CRESON 2005(2( دراسة كريسون

هدَفـَـت هــذه الدراســةم إلى معرفــة أثــر التعلـُـم المدمَــج في تحصيــل الطلبــة في جامعــة ميســوري في الولايــات المتحــدة، مــن 
خــلال تدريــس مســاقات بأســلوب التعلُــم المدمَــج، وأخــرى بأســلوب التعلُــم التقليــديّ، ومعرفــة الفــروق بينهــم في مهــارات 
ــة  ــا في أداء الطلب ــرت تفوُقً ــد أظه ــج ق ــم المدمَ ــاقات التعلُ ــة إلى أن مس ــج الدراس ــارت نتائ ــد أش ــط، وق ــث والتخطي البح

وتحصيلهــم الــدراسّي، وإجادتهــم مهــارات البحــث والتخطيــط.

دراسة العيفري )))2010:. 	

هدَفـَـت هــذه الدراســةم إلى التعــرفُ عــلى أثـَـر اســتخدام التعليــم المدمَــج في اكتســاب تلاميــذ الصــف الثامــن الأســاسّي في 
مــدارس أمانــة العاصمــة لمفاهيــم الاجتماعيــات واتجاهاتهــم نحوَهــا، وقــد توصَلَــت الدراســةم إلى وجــود فــروق ذات دلالــة 
إحصائيَــة بــينَ متوســطيَ درجــات تلاميــذ المجموعتــينَ التجريبيَــة والضابطــة عــلى اختبــار اكتســاب مفاهيــم الاجتماعيات في 

المــدارس الحكوميَــة لصالــح المجموعــة التجريبيَــة التــي درســت بالتعلــم المدمَــج.

دراسة خلف الله )4)2010:. 	

هدَفـَـت هــذه الدراســةم إلى التعــرفُ عــلى فعاليــة اســتخدام التعليــم الإلكــترونّيُّ والمدمــج في تنميــة مهــارات إنتــاجَ النــماذجَ 
التعليميَــة، وتكوَنــت عينــة الدراســة مــن طُــلاب شــعبة تكنولوجيــا التعليــم بكليــة التربيــة - جامعــة الأزهــر، وتوصَلــت الدراســةم 

إلى فعاليــة كلٍ مــن التعليــم الإلكــترونيُّّ والتعلـُـم المدمَــج في التحصيــل، وأداء المهــارات.

دراسة الغامدي )5)2010: . 	

 (Power ــة ــروض التقديُميَ ــارات برنامــج الع ــج في اكتســاب مه ــم المدمَ ــة التعلُ ــرفُ عــلى فاعليَ ــت الدراســةم إلى التع هدَفَ
)Point لطالبــات الصــف الثــانيُّ الثانــويّ، واســتخدمت الباحثــةم المنهــجَ الوصفــيَ وشــبهَ التجريبــيّ عنــدَ إجــراء الدراســة، وقــد 
توصَلـَـت الدراســةم إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيَــة عنــد مســتوى دلالــة )05.0( في التحصيــل الــدراسّي بــينَ المجموعتينَ 
ــة )05.0( في  ــد مســتوى دلال ــة عن ــة إحصائيَ ــروق ذات دلال ــة، ووجــود ف ــة التجريبيَ ــح المجموع ــة لصال الضابطــة والتجريبي
اكتســاب مهــارات برنامــج العــروض التقديُميَــة )Power Point) بــينَ المجموعتــينَ الضابطــة والتجريبيــة لصالــح التجريبيَــة.

.Maguire, K, )2005(. Professional Development in Blended Learning Environment  )	(

.Creason, L. )2005(. Relationships Among Community College Developmental  )	(

ــة العاصمــة  ــذ الصــف الثامــن أســاسي في مــدارس أمان ــم المدمــج في اكتســاب تلامي ــر اســتخدام التعلي العيفــري، محمــد ســيف 2010، أث  )	(

ــن ــدن، اليم ــة ع ــة، جامع ــة التربي ــوراه، كلي ــالة دكت ــا، رس ــم نحوه ــات واتجاهاته ــات الاجتماعي ــة لمفهوم ــة والأهلي الحكومي

خلــف اللــه محمــد جابــر 2010، فاعليــة اســتخدام كل مــن التعليــم الإلــكترونيُّ والمدمَــج في تنمية مهــارات إنتاجَ الــنماذجَ التعليمية لــدى طُلاب   )	(

شــعبة تكنولوجيــا التعليــم بكليــة التربيــة - جامعــة الأزهــر، مجلــة كليــة التربيــة ببنهــا، العــدد 82، جَ 2.

 power point ــة ــروض التقديُمي ــج الع ــارات وحــدة برنام ــم المدمــج في إكســاب مه ــة التعل ــدي، خديجــة عي مشرف 2010، فاعلي الغام  )	(

ــاض ــك ســعود، الري ــة المل ــة، جامع ــة التربي ــم، كلي ــات التعلي ــم تقني ــتير، قس ــالة ماجس ــاض، رس ــة الري ــوي بمدين ــانيُّ الثان ــات الصــف الث لطالب
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دراسة المصري )1)2012:. 6

ــة  ــرَر اللغُ ــس وحــدة في مق ــج في تدري ــترونيُّّ المدمَ ــم الإلك ــة اســتخدام التعلي ــة فعالي ــةم إلى معرف ــذه الدراس ــت ه هدَفَ
ــيّ، وكان مــن أهــم  ــجَ شــبهَ التجريب ــةم المنه ــة، اســتخدمت الباحث ــة المكرمَ ــة مك ــويّ، بمدين ــانيُّ الثان ــة بالصــف الث الإنجليزيَ
ــي  ــة، الت ــذات المجموعــة التجريبيَ ــح تلمي ــدراسّي البَعــديّ لصال ــل ال ــة في التحصي ــة إحصائيَ النتائــج وجــود فــروق ذات دالَ

ــج. ــترونّيُّ المدمَ ــم الإلك درســت باســتخدام التعلي

دراسة الفهيد )2)2015:. 7

ــة،  ــة الثانويَ ــة في المرحل ــوم الطبيعيَ ــت هــذه الدراســةم إلى معرفــة واقــع اســتخدام التعليــم المدمَــج في تدريــس العل هدَفَ
مــن وجهــة نظــر مــشرفِي ومعليمِــي العلــوم بمنطقــة القصيــم، واتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــيّ، وأظهَــرتَ النتائــجم ارتفــاعَ 
موافقَــة أفــراد العينــة )المعليمــينَ والمشرفــينَ( في محــور أهميَــة اســتخدام التعليــم المدمَــج في تدريس العلــوم الطبيعيَــة بالمرحلة 
الثانويـَـة، بينــما جــاءت موافقَــة أفــراد العينــة بصــورة متوســطة في محــور درجــة اســتخدامه، وأوصَتِ الدراســةم بتوفــير الدعم 

الفنــيّ، وصيانــة الأجهــزة والشــبكات بصــورةٍ مســتمرةٍ في المــدارس الثانويـَـة.

دراسة الحلو )))2016:. 8

هدَفـَـت هــذه الدراســةم إلى معرفــة فاعليَــة برنامــج تدريبــيّ قائـــم عــلى التعليــم المدمَــج في تنميــة مهــارات برمجــة قواعــد 
عليمــي التكنولوجيــا بالمرحلــة الأساســيَة بغــزة.  البيانــات لــدى مم

عليمــي التكنولوجيــا في بطاقَــة ملاحَظــة المهــارات  ــا بــينَ متوســط درجــات مم أظهَــرتَ النتائــجم وجــودَ فــروق دالَــة إحصائيً
ــي التعليــم المدمَــج في تنميــة  ــة قبــلَ وبعــدَ التطبيــق لصالــح التطبيــق البَعــديّ، وأخــيراً أوصَــتِ الدراســةم بــضرورة تبَني الأدائيَ

المهــارات المختلفــة عنــد المعليمــينَ في تخصُصــات متنوعــة.

خطة البحث:
ــة التعليــم المدمَــج نوذجًــا(" عــلى  ــة )فاعليَ بنيــتم بحثــي الموســوم بـــ: "الإســتراتيجيات الحديثــة وتنميــة المهــارات اللغويَ

ــة مباحــث، وخاتــة. مقدمــة، وثلاث

ــوَة، ومصطلحــات البحــث، والمنهــج الــذي  فالمقدمــة خصصتمهــا للحديــث عــن موضــوع البحــث، وأهميتــه، وأهدافــه المرجم
ــر الخطــة التــي ســأتبعها. اتبعتمــه فيــه، ثــم ذكــرتم بعــضَ الدراســات الســابقة، وختمتمهــا بذِكْ

أما المبحث الأول فخصصتمه للتعريف باللغُة العربيَة؛ أهميتها، خصائصها، ومهاراتها.

ــم  ــيَنَ التعلي ــه وب ــرقَ بينَ ــه والف ــه، أهميتَ ــه، مميزاتِ ــج؛ طُبيعتَ ــم المدمَ ــومَ التعلي ــانيُّ مفه ــتم في المبحــث الث في حــينَ تناول
ــة بينَهــما. ــد العَلاق ــديّ، وتحدي التقلي

ــة في  ــة، والوســائل التعليميَ ــة العربيَ ــج في اللغُ ــم المدمَ ــف التعلي ــة توظي ــث عــن فاعليَ ــه للحدي ــث خصصتم والمبحــث الثال
ــج. ــم المدمَ ــف التعلي ــة في توظي ــة العربيَ ــي اللغُ عليم ــذا دور مم ــة، وك ــارات اللغويَ ــة حســبَ المه ــات الحديث التقني

والخاتــة ركــزتم فيهــا عــلى أهــم النتائــج التــي توصلــتم إليهــا، والتوصيــات والمقترحَــات، وفي الختــام ذيلــتم بحثــي بفهرس 
للمصــادر والمراجع.

المصري، نسريــن بنــت محمــد بــن ســعد 2012، فعاليــة اســتخدام التعليــم الإلــكترونيُّ المدمَــج في تدريــس وحــدة في مقــرَر اللغــة الإنجليزيــة   )	(

بالصــف الثــانيُّ الثانــوي بمدينــة مكــة المكرمــة. رســالة ماجســتير غير منشــورة، المملكــة العربيــة الســعودية، مكــة المكرمــة، جامعــة أم القــرى

الفهيــد، تــركي 2015، واقــع اســتخدام التعليــم المدمــج في تدريــس العلــوم الطبيعيــة في المرحلــة الثانويــة مــن وجهــة نظــر مشرفي ومعلمــي   )	(

ــة الســعودية ــم، رســالة ماجســتير غير منشــورة، جامعــة أم القــرى، المملكــة العربي ــوم بمنطقــة القصي العل

ــي  ــدى معلم ــات ل ــد البيان ــة قواع ــارات برمج ــة مه ــج في تنمي ــم المدم ــم على التعل ــي قائ ــج تدريب ــة برنام ــل، 2016، فاعلي ــو، إسماعي الحل  )	(

ــطينَ ــزة، فلس ــة، غ ــة الإسلامي ــة، الجامع ــة التربي ــورة، كلي ــتير غير منش ــالة ماجس ــزة، رس ــية بغ ــة الأساس ــا بالمرحل التكنولوجي
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المبحث الأول: اللُغة العربيَة؛ تعريفها، أهميتها، خصائصها، مهاراتها:
الفرع الأول: تعريف اللُغة العربيَة:

اختلــف العلــماء في تعريــف اللغُــة ومفهومهــا، وليــس هنــاك اتفــاق شــامل علـــى مفهــوم محــدَد للغُــة، ويرجــع ســبب كــثرة 
التعريفــات وتعددهــا إلى ارتبــاط اللغُــة بكثــير مــن العلـــوم، فانتقـــاء تعريــف واحــد لهــا ليــس بالعمليَــة اليســيرة)1).

ــة بأنهَــا: "لغــة إنســانيَة حيــة، لهــا نظامهــا الصــوتيّّ والــصرفي والنحــوي والتركيبــيّ، كــما لألفاظهــا  وتعــرف اللغُــة العربيَ
ــا، ســواء أكان هــذا  ــدُ لحنً ــويّ المتكامــل يمعَ ــماء أن كل خــروجَ عــن هــذا النظــام اللغُ دلالاتهــا الخاصَــة بهــا"، وقــد رأى العل
الخــروجَ بخلــط الــكلام بلغــة أخــرى، أم باســتعمال اللفظــة في غــير موضعهــا أم في مخالفَــة أيّ عنــصر أســاسّي مــن عنــاصِر 

ييزهــا عــن غيرهــا مــن اللغــات الإنســانيةَ")2). كيانهــا اللغُــويّ الــذي يُمم

فاللغُــة العربيَــة هــي لغــة القــرآن الكريــم، وبحفــظ اللــه– عــزَ وجــلَ –لكتابــه العزيــز، حفــظ لنــا اللغُــة العربيَــة مــن الضياع 
ــونَ{"))). كْــرَ وَإِنَــا لَــهم لَحَافِظم إلى يــوم القيامــة؛ قــال تعــالى: }إِنَــا نَحْــنم نَزَلْنَــا الذي

الفرع الثاني: أهميَة اللُغة العربيَة:
"إن للغُــة الأهميــةَ الكــبرى في نشــوء الأمــم؛ فهــي أداة التفاعــل بــينَ أفــراد المجتمــع، والرابطــة التــي تصهــر أبنــاءه في 
بوتقــة المحبــة، واللقــاء والتفاهــم، وهــي مســتودعَ تــراث الأمــة وجسرهــا للعبــور مــن المــاضي إلى الحــاضر، ثــم مــن الحــاضر 

ــل تــراثَ الآبــاء والأجــداد إلى الأبنــاء والأحفــاد")4). إلى المســتقبل؛ فهــي الخيــط الــذي ينَقم

يــن، وأنهــا خــير اللغــات والألســنة فقــال: "مَــنْ أحــبَ اللــهَ ورســولهَ صــلى اللــه  لذلــك قــرر الثعالبــي أن محبتهــا مــن الدي
عليــه وســلم أحََــبَ العربيَــةَ التــي نــزل بهــا أفضــل الكتــب عــلى أفضــل العــرب والعجــم، ومَــنْ أحََــبَ العربيَــةَ وعنــي بهــا، وثاب 
ســن سريــرة فيــه اعتقــد أن محمــدًا  عليهــا، وصِرف همتــه إليهــا، ومــن هــداه اللــه للإســلام، وشرح صــدره للإيُمــان، وآتــاه حم

صــلى اللــه عليــه وســلم خــير الرســل، والإســلام خــير الملِـَـل، والعــرب خــير الأمــم، والعربيَــة خــير اللغــات والألســنة")5).

وإذا كانــت هــذه الأهميــة للغــات بوجــهٍ عــامٍ، فــإن اللغُــة العربيَــة لهــا أهميتهــا المنفــردة بوجــه خــاص؛ فهــي وعــاء الفكــر 
م لنــا معنــى الحضــارة الإســلاميةَ، ويربطنــا ربطـًـا وثيقًــا بهــذه الحضــارة، ويقــول رب العــزة: )إنِـَـا أنَزْلَنَْــاهم  الإســلامي الــذي يمقــدي
قمرآْنـًـا عَرَبِيًــا لعََلكَمــمْ تعَْقِلمــونَ()6)، وقــال: )إنِـَـا نحَْــنم نزَلَنَْــا الذيكْــرَ وَإنِـَـا لـَـهم لحََافِظمــونَ()))؛ وبذلــك قــد شَرف اللــهم لغتنَــا العربيَــةَ 
ــا  ــج لن ــةم بهــا، وحفظــت عــلى مــدى الأيــام وجــادت بهــا القرائــح، وأنتَ ــا لغــةَ القــرآن الكريــم، فتضاعفــتِ العناي بــأن جعَلهَ
ــأ في  ــرون والأدبــاء والشــعراء والفقهــاء والعلــماء تراثًــا عــربَي اللســان، عالمــيَ المحتــوى، لا نــزالم نختــال بردائــه، ونتفيَ المفكي
ظلالــه)8)، وتعلُــم اللغُــة العربيَــة ليــس مهــماً للناطُِقِــيَنَ بهــا فقــط، بــل مهــمّ أيضًــا للمســلمينَ النَاطُِقــيَنَ بغيرهــا؛ وذلــك لأن 

ترتيــل القــرآن وقراءتــه وتدبُــر آياتــه والعمــل بهــا فــرضٌ عــلى كل مســلم.

الفرع الثالث: خصائص اللُغة العربيَة:
تيَزت اللغُة العربيَة عن غيرها من اللغات بخصائص عديدة؛ منها: 

أنهَا تيزَت بوحدتها وخلودها عبَر مراحل تاريخها الطويل)9). 	

الفلق، سالم مبارك 2004م، اللغة العربية التحديات والمواجهة، حضرموت، اليمن، ص2.  )	(

خصائص العربية وطُرائق تدريسها، للدكتور معروف نايفدار النفائس، بيروت، ط1998-1418 ،5، ص 25.  )	(

الآية 09 من سورة الحجر.  )	(

في قضايا اللغة التربوية، للسيد محمود ب ت : الكويت وكالة المطبوعات، ص ).  )	(

اللغة العربية لغة القرآن ورسالة الإسلام، للشابي عي، المجلة العربية للفنون، )19(، 1990م ص 1-21.  )	(

الآية 02 من سورة يوسف.  )6(

الآية 09 من سورة الحجر.  )7(
حــاضر اللغــة العربيــة وأســاليب تدريســها في الجامعــات الفلســطينية، للســلوادي حســن، مجلــس التعليــم العــالي، بحــوث ومناقشــات النــدوة   )8(

ــدس، )198م، ص 6)2. ــة الق ــات، جامع ــة الآداب للبن ــلامية، كلي ــاث الإس ــز الأبح ــا مرك ــي نظمََه الأولى الت

الفصحى لغة القرآن، للجندي أنور، دار الكتاب اللبنانيُّ مكتبة المدرسة، بيروت، 1992م، ص 6).  )9(
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ــحره  	 ــظ س ــكل لف ــب، فل ــوغ القل ــة بل ــس، وسرع ــا في النف ــمع، ووقعه ــا في الس ــا أثره ــيقية، له ــة موس ــا بخاصي تيزه
ــده)1). ــى وتوكي ــت المعن ــيقي في تثبي الموس

تنــوُع أســاليبها وعباراتهــا في التعبــير عــن المعــانيُّ والأفــكار؛ حيــث يُمكــن أن يــؤدَى المعنى بتعبــيرات مختلفــة: كالحقيقة،  	
والمجــاز، والتصريــع، والتلميــح، والكنايــة، والتعريــض، وهــي مــن أكــثر لغــات العالمَ اســتخدامًا للمجــاز في ســهولة ويمسْر.

ظاهــرة الــترادف، فــما مــن كلمــة إلا ولهــا مــرادف يــدل عــلى معناهــا تقريبـًـا، ولعــل فيــما تحويــه المكتبــة العربيَــة مــن  	
معاجــم تزَخَــر بالمفــردات والمترادفــات خــير دليــل عــلى تيُــز اللغُــة العربيَــة بهــذه الظاهــرة)2).

تيزُها من الناحية الصوتيَة بثبات أصوات الحروف فيها))). 	

أن جميع مشتقاتها تقَبَل التصريفَ إلا نادراً؛ الأمر الذي يجعلها طُييعةً على ألسنة أهلها، تفي بحاجة المتكلمينَ)4). 	

سْــن الأداء،  	 ــنن العــرب في كلامهــم؛ لـِـمَا لهــا مــن أهميَــة في دقــة التعبــير، وحم ظاهــرة التقديــم والتأخــير وهــي مِــنْ سم
والتقديــم والتأخــير، والتغيــير في بِنيــة التراكيــب الأساســيَة المألوفــة أو الرجــوع عــن الأصــل يمكسِــب اللغُــةَ مرونــةً ودقــةً)5).

الفرع الرابع: مهارات اللُغة العربيَة:
ــة هــي: "مجموعــة مــن الأداءات التــي يقــوم بهــا الطلبــة في أثنــاء الكتابـــة؛ لتكــون كتابـــاتهم دقيقــة  إن المهــارة اللغويَ

ــة")6). ــة ومترابط وصحيح

إن الهــدف الأســاسّي لتعليــم اللغُــة العربيَــة هــو إكـــساب المتعليــم القــدرة عــلى الاتصــال اللغُــويّ الـــسليم، وهـــذا الاتصــال لا 
يتعــدَى أن يكــون بــينَ متكلــم ومســتمع آخــر، بــينَ كاتــب وقــارئَ)))، وبنــاءً عــلى ذلــك تتكــوَن مهــارات اللغُــة العربيـَـة مــن أربع 

مهــارات أساســيَة؛ هــي: مهـــارة الاســتماع، المحادَثــة، القــراءة، والكتابــة، وفيــما يــي توضيــح موجَــز لتلك المهــارات:

مهارة الاستماع:	. 

وهــي مــن المهــارات المهمــة في العَمليَــة التعليميَــة، ولقــد اعتمــد القدمــاء عــلى ســماع الروايــات المنطوقــة في نقــل الــتراث 
مــن المــاضي إلى الحــاضر قبيــل اكتــــشاف الطباعــة، وهــذا يؤكــــد أهميَــةَ الاســتماع؛ فالــذي يسَــمَع الحديــثَ جيــدًا يســتطيع 
هــدًا يبذلــه المســتمع في متابعَــة  ــة تتطلَــب جم ــة عقليَ التعبــيَر عنــه ونقلــه بدِقَــة)8)، ويُمكــن تعريــف الاســتماع عــلى أنَــه: "عمليَ

دة")9). ، والقدرة علـــى الـــربط بــــينَ الأفكـــار المتعــدي المـــتكلم وفهَْــم مــا يقولــه، واختــزان أفــكاره واســترجاعها إذا لــزم الأمرم

مهارة التحدُث:	. 

ــة، والسياســيَة،  ــير الشــفويّ عــن المشــاعر الإنســانيَة، والمواقــف الاجتماعيَ ويمقصَــد بمهــارة التحــدُث: "القــدرة عــلى التعب
سْــن الإلقــاء")10)، والتحــدُث يقتــضي مــن المتكلم  والاقتصاديـَـة، والثقافيَــة بطريقــة وظيفيَــة، أو إبداعيَــة، مــع ســلامة النطــق وحم
تعبــيراً لفظيًــا عــمَا يريــد مــن رغبــات، ومــا يحــسُ بــه مــن حاجــات، ومــا يــدور بخلــده مــن أفــكار، والإنســان في حياتــه وفي 
أي مرحلــة مــن مراحــل العمــر لديــه الميــل والرغبــة في أن يتحــدث، ويمعَــبري عــمَا يفكــر فيــه، وبأحاديثــه يســتطيع إقناعَ ســامعه، 

والسيطرة عليـــه، ويكسب تأييـده وثقته)11).

تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية: طُمرمقه، أساليبه، قضاياه، لوالي محمد فاضل، دار الأندلس للنشر والتوزيع، 1998م، ص1).  )	(
برنامــج مقــتَرح لعــلاجَ بعــض صعوبــات تعلــم الإعــراب لــدى طُلبــة قســم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية في غــزة، للســيقي رجــاء، رســالة   )	(

ماجســتير غــير منشــورة، كليــة التربيــة الجامعــة الإســلامية، 2001م، ص )1.

المرشد في تدريس اللغة العربية، لزقوت محمد، الطبعة الثانية، مكتبة الأمل التجارية، 1999م، ص 80.  )	(

الفصحى لغة القرآن، للجندي، أنور، دار الكتاب اللبنانيُّ مكتبة المدرسة، بيروت، 1992م، ص 10.  )	(

البرهان في علوم القرآن، للزركي بدر الدين، )ب.ت(، المجلد الثالث، الطبعة الثانية، دار المعرفة للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، ص 0)1.  )	(

صالــح، هــدى محمــد، 1994م، الأنشــطة اللغويــة وأثرهــا عــلى تنميــة بعــض المهــارات الكتابيــة لـــدى طُــلاب الصــف الأول الثانــوي، رســالة   )6(

ــة، ص 99. ــة التربي ــة عــينَ شــمس كلي ــتير، جامع ماجس

الهاشــمي، عبــد الرحمــن، العــزاوي، 2005م، تدريــس مهــارات الاســتماع مــن منظــور واقعـــي، ط 1، دار المناهــج للنــشر والتوزيــع، عــمان،   )7(

.1( الأردن، ص 

إسماعيل، يوسف، 1999م، من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم، مكتبة الشقري، الرياض، السعودية، ص )9.  )8(

العي، فيصل حسينَ طُحيمر، 1998م، المرشد الفني لتدريس اللغة العربية، مكتبة دار الثقافـة للنشر والتوزيع، عمان، ص 126.  )9(

مدكور، عي أحمد، )200م، التربية وثقافة التكنولوجيا، دار الفكر العربي، القاهرة، ص 151.  )	0(

سمك، محمد صالح، 9)19م، فن التدريس للتربية اللغوية، مكتبة الأنجلو المصرية، ص 49.  )		(
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لذللــك يُمكننــا القــول: إن المحادثــة عــلى جانــب كبــير مــن الأهميــة في شــخصيَة المتعليــم؛ لأنهَــا بمثابــة التهيئــة النفســيَة 
تعليمــينَ في الجــو الــدراسّي الجديــد، والتعايــش مــع المدرســة، والمنهــج، والزمــلاء. للمم

مهارة القراءة:	. 

تمعــرفَ القــراءةم بأنهَــا: "عمليَــة عقليَــة معقَــدة تشــمل تفســير الرمــوز التــي يتلقَاهــا القــارئَم عن طُريـــق عينيــه، وتتطلبَ هذه 
الرمــوزم فهــمَ المعــانيُّ، والربــطَ بــينَ الخــبرة الشــخصيةَ وهذه المعــانيُّ")1).

وتمعـــــرفَ القــراءةم بأنهَــا: "عمليَــةم تحويــل الرمــوز إلى أصــوات مهموســة، أو مســموعة، وهــذه الأصــوات هــي الكلــمات التي 
تحَمِــل دلالاتٍ معينــةً، وكلــما اســتوعب الفــردم حصيلــةً معينــةً مــن هــذه الكلــمات ذات الــدلالات، كلمــــا اتســع أمفقــه، وفهَِــمَ مــا 
عــة، فإذا كانت الحياة تســاعد الفـــرد علــــى النمــــو والتعامل  يــدور حولـَـه، وهــي وســيلة لاكتــــساب المعــارف، والخــبرات المتنوي

ــع مداركَــه، وذلــك بنقلــه إلى آفــاق واســعة)2)". مــع الآخَريــن؛ فــإن القــراءة تموسي

مهارة الكتابة:	. 

الكتابــة هــي "أداة مــن أدوات التعبــير، وترجمــة الأفــكار التــي تعمــل في عقــل الإنـــسان، ووســـيلة مهمــة بــينَ الأفــراد، 
 ، والجامعــات، والأمــم")))، والتعبــير الكتــابّي وســيلة الاتصــال بــينَ الفــرد وغيره ممَــن تفصله عنهــم المســافاتم الزمنيَــةم والمكانيَةم

وصــوره عديــدة؛ منهــا: كتابـــة الرســـائل والمقــالات، والأخبــار، تلخيــص وكتابــة القصــص والموضوعــات)4).

المبحــث الثــاني: التعليــم المدمَــج؛ مفهومــه، طبيعتــه، مميزاتــه، أهميتــه والفــرق 
بينــه وبين التعليــم التقليــديّ

الفرع الأول: مفهوم التعليم المدمَج، طبيعته، مميزاته:
مفهوم التعليم المدمَج:	. 

ــل فعَــال بــينَ وســائط مختلفــة مــن التعليــم؛ إذ يتــم  يمعَــدّ التعليــم المدمَــج أحــد طُرائــق التعليــم التــي تحتــوي عــلى تكامم
اســتخدام طُريقــة التعليــم التقليدَيــة إلى جانــب طُريقــة التعليــم الممحوسَــب؛ وذلــك مــن أجــل الحصــول عــلى أفضــل الميــزات 
ــه مــن  ــا تتلك ــة، وم ــا الرقميَ ــوم بدمــج التكنولوجي ــه يق ــج؛ لأنَ ــم المدمَ ــمي بالتعلي ــد سم ــينَ، هــذا وق الموجــودة في الطريقت
مواصفــات غــير متوفــرة في طُريقــة التعليــم التقليدَيــة؛ وبذلــك يتــم الاســتفادة مــن التعليــم الإلكــترونيُّّ الــذي يوفيــر الكثــيَر 
مــن الميــزات غــير الموجــودة في التعليــم التقليــديّ كعــروض الصُــوَر والفيديوهــات والصــوت، والبرامــج التفاعليَــة، والتواصــل 
مــع الجهــات الأخــرى)5)، وقــد تعَــددت تســميات التعليــم المدمَــج في إطُــار الجمــع بــينَ التعليــم الإلكــترونّيُّ والتعليــم التقليديّ؛ 
وذلــك مــن خــلال توظيــف أدوات وطُمــرمق التعلـُـم التقليدَيــة مــع أدوات وطُمــرمق التعلـُـم الإلكترونيَــة وتوظيفهــا توظيفًــا صحيحًــا، 

عــلى وَفْــق مــا يتطلَــب الموقــف التعليمــيّ)6). 

ــرمق التعليــم وإستراتيجياتــه مــع  ــا لــه جــذور قديُمــة تــشير في معظمهــا إلى دمــج طُم ــم المدمَــج "مفهومًــا قديُمً ــدّ التعلُ يمعَ
ــم المدمَــج يرجــع إلى اخــتلاف  ــم المدمَــج عــدة مســمَيات، وســببم تعــدُد مســمَيات التعلُ ــق على التعلُ عــة، ويمطلَ الوســائل المتنوي
وجهــات النظــر حــول طُبيعــة التعلـُـم المدمَــج ونوعــه، إلا أنهَــا تتفــق على أن التعلمُ المدمَج مــزجٌَ وخلــطٌ بينَ التعليم الإلــكترونّيُّ، 
والتعليــم التقليــديّ؛ حيــث يكــون الدمــج مــن خلال توظيــف أدوات التعليــم التقليــديّ وطُرقــه، مــع أدوات التعليــم الإلــكترونّيُّ 

وطُرقــه توظيفًــا صحيحًــا وَفقًــا لمتطلبَــات الموقــف التعليمــيّ))).

البجــة، عبــد الفتــاح حســن، 2000م، أصــول تدريــس اللغــة العربيــة بينَ النظريــة والممارســة في المرحلــة الأساســية الدنيــا، دار الفكــر للطباعــة   )	(

ــنشر، عمان، ص 295. وال

إسماعيل، يوسف، 1999م، من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم، مكتبة الشقري، الرياض، السعودية، ص 166.  )	(

الدليمي، طُه عي، والوائي، وسعاد عبد الكريم، 2005م، اللغة العربيـة مناهجهـا وطُرائـق تدريسها، إربد، الأردن، ص119.  )	(

الركابي، جودت، 1995م، طُرق تدريس اللغة العربية، دمشق، دار الفكر المعاصِر، ص 166.  )	(

التعلم المدمَج والمناهج المدرسَية، د. خير سليمان شواهينَ، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع ـ الأردن، طُبعة2016 ،1م، ص ).  )	(
مجلــة دراســات في التعليــم الجامعــي، أثــر اخــتلاف نــط التعليــم على تنميــة التحصيــل ومهــارات التفاعــل الإلــكترونيُّ، د. محمد الســيد الســيد،   )6(

ــدد 2016 ،))م، ص)45. الع

عبــد العاطُــي، حســن البائــع، والمخينــي، محمــد راشــد، 2010م، أثــر اخــتلاف نطــي التدريــب المدمج-التقليــدي في تنميــة بعــض مهــارات   )7(

اســتخدام الحاســوب لــدى معلمــي مــدارس التعليــم الأســاسي بســلطنة عمان. بحــث مقــدَم إلى المؤتــر الــدولي الأول لتقنيــات التعليــم العــالي. 

ــلطنة عمان، ع16-1، ص 2. ــقط، س مس
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يمعــرفَ بأنـَـه: "نظــام متكامــل يهــدف إلى مســاعَدة المتعليــم خــلال كل مرحلــة مــن مراحــل تعلمُــه، ويقــوم عــلى الدمــج بــينَ 
التعليــم التقليــديّ والإلكــترونيُّ بأشــكاله المختلفــة داخــل قاعــات الدراســة")1).

خرجَــات التعليــم المســتهدَفة؛ وذلــك مــن  ويمعــرفَ أيضًــا بأنـَـه: "طُريقــة للتعليــم تهــدف إلى مســاعَدة المتعليــم عــلى تحقيــق مم
خــلال الدمــج بــينَ أشــكال التعليــم التقليديـَـة وبــينَ التعليــم الإلكــترونّيُّ بأناطُــه، داخــل قاعــات الدراســة وخارجهــا")2).

ويمذكَــر أن التعلـُـم المدمَــج هــو "التعلـُـم الــذي يجمــع بــينَ بيئــات التعلـُـم المختلفــة؛ فهــو يجمــع بــينَ طُرائــق التعليــم التقليديّ 
وجهًــا لوِجــهٍ، مــع طُمــرمق للأنشــطة الحاســوبيَة الحديثــة؛ مثــل: نمظمــم إدارة المحتــوى، والتعلـُـم عــبر الويــب، والتعلمُ النقَــال"))).

طبيعة التعليم المدمَج:	. 

كوينــات هــذه  تتمثـَـل طُبيعــة التعليــم المدمَــج في الدمــج بــينَ طُريقتـَـي التعليــم التقليدَيــة والإلكترونيَــة؛ لــذا يُمكــن تحديــد مم
كوينــات بيئــة التعليــم التقليــديّ مــن محتــوى دراسّي، مــدرس، تدريــس تقليديّ، أســاليب تقويــم تقليديةَ،  البيئــة، والتــي تشــمل مم
ثــم بعــد ذلــك يتــم تزويدهــا بمكونــات التعليــم الإلكــترونّيُّ لزيــادة فاعليَــة البيئــة التقليديـَـة، وإثــراء محتواهــا العلمــيّ، وربــط 

المحتــوى بالمواقــع المتاحــة عــلى الإنترنــت)4).

لذلك فمتطلبات التعليم المدمَج تتمَحْوَر حول ركيزتين:
 متطلبَات تقنيَة، وتشمل: 

توفير الفصول الافتراضيَة إلى جانب الفصول التقليدَية. 	

تزويد الفصول بأجهزة حاسب آلي. 	

توفير مقرَر إلكترونّيُّ لكل محتوى دراسّي. 	

توفير برامج تقييم إلكترونّيُّ. 	

متطلبَات بشريَة، وتشمل:

مدرس يُمتلك مهارات استعمال أدوات التعليم التقليديّ والإلكترونيُّ. 	

طُالــب لديــه القــدرة عــلى المســاهَمة والتفاعــل الصفــي والإلكــترونيُّ؛ وذلــك مــن خــلال مــا يتــم اســتعماله مــن أدوات  	
ووســائل في كل منهــما.

مُميِزات التعليم المدمَج:	. 

يتسَِــم هــذا النــوع مــن التعليــم بعــدة مزايــا وإيجابيــات تجعــل منه وســيلةً فاعلــةً وناجحــةً لتطويــر العَمليَــة التعليميَــة، ومن 
بــينَ مزايــا هــذا التعليــم نذكــر ما يــي)5):

خفض نفقات التعليم بشكلٍ كبيرٍ بالمقارنَة مع التعليم بالتعليم الإلكترونيُّّ وحدَه.. 	

تعزيز العَلاقات الإنسانيةَ والعَلاقات الاجتماعيَة بينَ المتعليمينَ فيما بينهم وبينَ المدريسينَ.. 	

المرونة الكافية لمقابلَة الاحتياجات الفرديةَ وأناط التعلمُ لدى المتعليمينَ باختلاف مستوياتهم وأعمارهم إلى غير ذلك.. 	

توفير الوقت لكل من المدريس والتلاميذ.. 	

يعالج مشاكل عدم توفرُ الإمكانيات لدى الطلبة.. 	

يمشعِر المدريس بأن له دوراً في العَمليةَ التعليمَية)6).. 6

خميس محمد عطية، )200م، تطور تكنولوجيا التعليم. القاهرة: دار قباء للنشر والتوزيع  ص 255  )	(

حسن إسماعيل محمد إسماعيل، 2010م، التعليم المدمج. مقال منشور، مجلة التعليم الإلكترونيُّ، جامعة المنصورة، )5(، مارس، ص 11.  )	(

مهدي، حسن ربحي، 2015م، تكنولوجيا التعليم والتعلم، ط ،1عمان: دار المسيرة للنشر، ص5)2.  )	(
مجلــة دراســات في التعليــم الجامعــي، أثــر اخــتلاف نــط التعليــم على تنميــة التحصيــل ومهــارات التفاعــل الإلــكترونيُّ، د. محمد الســيد الســيد،   )	(

ــدد 2016 ،))م، ص459. الع
التعليــم الإلــكترونيُّ في العــراق وأبعــاده القانونيــة، إعــداد: م. م. حمــد جاســم محمــد الخزرجــي وم. م. عبــاس ســلمان محمــد عي، مجلــة مركــز   )	(

بابــل للدراســات الإنســانية، 2018م، العــدد : 1، المجلــد : 8، ص 0)2.
معوقــات اســتخدام التعليــم المدمَــج في الدراســات العليــا التربويــة بجامعــة القاهــرة مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئــة التدريــس، إعــداد: أمــانيُّ   )6(

عبــد القــادر محمــد شــعبان، مجلــة كليــة التربيــة ـــ جامعــة المنوفيــة ـــ القاهــرة، العــدد الأول، 2018م، ص 29).
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ــب . 7 ــز الجوان ــمَ تعزي ــن ثَ ــا لوجــهٍ، ومِ ــم وجهً ــم وزملائه عليمِيه ــع مم ــل م ــة التعامم وتكــينَ المتعليمــينَ مــن الحصــول عــلى متع
ــم. ــينَ والمعلي ــينَ المتعليم ــم، وب ــما بينه ــينَ في ــينَ المتعليم ــة ب ــات الاجتماعيَ ــانيةَ والعَلاق الإنس

الاستفادة من التقدُم التيقنيّ في التصميم، والتنفيذ، والاستخدام.. 8

إثراء المعرفة الإنسانيةَ، ورفع جودة العَمليةَ التعليميةَ، وجودة المنتجَ التعليميّ وكفاءة المعليمينَ.. 9

ل الحضاريّ بينَ مختلف الثقافات؛ للاستفادة والإفادة من كل ما هو جديد في العلوم المختلفة.. 0	 التواصم

ثيــل أحــد الحلــول المقتَرحَة لحل . 		 صعوبــة تدريــس كثــير مــن الموضوعــات العِلميَــة إلكترونيـًـا فقــط، واســتخدام التعليــم المدمَــج يُمم
مثــل تلك المشــكلات.

توفير التدريب في بيئة العمل أو الدراسة.. 		

هْد والموارد؛ لكسب أكبر قدر من النتائج.. 		 يستخدم التعليم المدمَج حدًا أدنى من الجم

بمقدور المتعليم أن يكتسب المعرفة بقدر ما يُملك من مهارات وما يحتاجَ إليه.. 		

يســتطيع المتعليــم -في حــال عــدم تكُنــه مــن حضــور الــدرس- أن يتعلــم مــا تعلمــه زمــلاؤه دون أن يتأخَــر عنهــم، وهــو مفيــد . 		
تعليمــينَ الذيــن يعانــون مــن أمــراض مزمنــة، كــما أنـَـه مفيــد لسريعــي التعلـُـم في الحصــول عــلى قـَـدْر أكــبر مــن المعلومــات)1). للمم

الفرع الثاني: أهميَة التعليم المدمَج، وعَلاقته بالتعليم التقليديّ والفرق بينهما:
أهميَة التعليم المدمَج:	. 

ترَجِــع أهميَــةم التعليــم المدمَــج في أنـَـه: لا يُمكننــا الاســتغناء عــن النظــام التعليمــيّ التقليــديّ، كــما لا يُمكننــا الاســتغناء عــن 
التكنولوجيــا الإلكترونيَــة أو تجاهلهــا، وتتمثــل أهميَــة التعليــم الإلكــترونيُّّ في أنـَـه:

يجَمَع بينَ مزايا الوسائل الإلكترونيَة، وبينَ مزايا التعليم التقليديّ. 	

يمتيح الفرصةَ للطلاب لاستكشاف المحتوى والاطُلاع عليه، ودراسته في أيي وقتٍ، وفي أيي مكانٍ. 	

خرجَات العَمليَة التعليميَة التعلمُِيَة بصورة أفضلَ. 	 يعمل على تحسينَ مم

يمركيز على دور الطالب النَشِط في الحصول على التعلمُ من خلال الدمج بينَ الأنشطة الفرديةَ والتعاونيةَ والمشاريع. 	

له القدرة على زيادة فعالية التعلمُ. 	

ق المرونة الكافية لمقابلة الاحتياجات الفرديةَ، وأناط التعلمُ لدى المتعليمينَ باختلاف أعمارهم ومستوياتهم وأوقاتهم. 	 يمحقي

يجعل المتعليمَ على اتصال دائم بمصادر المعرفة المختلفة)2). 	

ــن  وتـَـبرمز أهميتمــه كذلــك في كونــه "أكــثر شــمولًا ومرونــةً وفعاليــةً مــن أنــاط التعليــم الإلكــترونيُّّ المختلفــة")))؛ لأنـَـه "يمحسي
مــن فاعليَــة التعليــم؛ مــن خــلال توفــير تناغمــم وانســجام أكــثر مــا بــينَ متطلبَــات المتعليــم والبرنامــج التعليمــيّ المقــدَم")4)، كما 
خرجَــات التعليــم، وإتاحــة الوصــول إلى المعلومــات بيمــسر وســهولة في أيي وقتٍ، وفي تســهيل عمليَة  "يســاعد في التركيــز عــلى مم
ــل بــينَ أطُــراف العَمليَــة التعليميَــة")5)؛ حيــث "يشــعر المعلــم بــدوره المهــم في العَمليَــة التعليميَــة، ويركــز عــلى الجوانــب  التواصم

سلامــة، عــادل أبــو العــز، والخريســات، ســمير عبــد ســالم وصوافطــة، وليــد عبــد الكريــم وقطيــط، غســان يوســف2009م، طُرائــق التدريــس   )	(

العامــة معالجــة تطبيقيــة معــاصِرة. عمان: دار الثقافــة للــنشر والتوزيــع

إسماعيل، الغريب زاهر، 2009م، التعليم الإلكترونيُّ من التطبيق إلى الاحتراف، القاهرة: عالم الكتب، ص 55.  )	(

هدايــة، رشــا، 2008م، تصميــم برنامــج قائــم على التعليــم المدمــج لإكســاب مهــارات صيانــة الأجهــزة التعليميــة لــدى طُلاب كليــة التربيــة، رســالة 

ماجســتير غير منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة المنصــورة، ص 1).

 Singh, H. )200((. Building effective blended learning programs. Educational Technology, 4()6(,  )	(

.51-54 P12
الخــان، بــدر، 2005م، إستراتيجيــات التعلــم الإلــكترونيُّ. ترجمــة عي الموســوي، وســام الــوائي، ومنــى التيجــي، حلــب: شــعاع للــنشر والعلــوم،   )	(

.(4( ص 

مــرسي، وفــاء حســن، 2008م، التعليــم المدمــج كصيغــة تعليميــة لتطوير التعليــم الجامعي المصري: فلســفته ومتطلبــات تطبيقه في ضــوء خبرات   )	(

بعــض الــدول. مجلــة رابطــة التربيــة الحديثــة. مصر، )1(2 مايــو، 160-59. ص 99.
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ــة، دون تأثــير واحــدة عــلى الأخــرى، ويحافــظ عــلى الروابــط بــينَ الطالــب والمعليــم")1)، كــما  ــة، والمهاريَــة، والوجدانيَ المعرفيَ
"يتغلــب عــلى العزلــة الاجتماعيَــة والملــل الــذي يتــسربَ إلى الطــلاب؛ نتيجــةَ اســتخدام التعليــم الإلكــترونيُّّ لمــدة طُويلــة؛ وذلــك 
كيــن الطــلابَ مــن التعبــير بحريــة عــن أفكارهــم، مــع إتاحــة  بدمجــه مــع التعليــم التقليــديّ داخــلَ قاعــات الدراســة")2)، و"يُممَ
ــة عــن زملائهــم أثنــاء الممناقشَــات  ــم والمشــارَكة، ويــؤديي ذلــك إلى عــدم تعــرضُ الطــلاب للشــعور بالدُونيَ الوقــت لهــم للتعلُ

داخــل الصــف؛ مــما يؤثيــر ســلباً عــلى تعلمُهــم؛ نظــراً لمطالــب وخصائــص نــو هــذه المرحلــة"))).

الفرق بين التعليم المدمج والتعليم التقليديّ:	. 

يتجلَى الفرق بينَ التعليم المدمَج والتعليم التقليديّ في كون أن:

ــة في المــدارس  	 ــرفَ الصفيَ ــم بشــكل كامــل داخــل الغم ــوع الأكــثر شــيوعًا وانتشــاراً ويت التعليــم التقليــديّ: هــو الن
ــم اســتخدام أســاليب  ــاشرةً، ولا يت ــب مب ــم إلى الطال ــل المعلومــات مــن المعل ــم نق ــث يت ــات، أو المعاهــد؛ حي أو الجامع
ــل شاشــة العــرض  ــة؛ مث ــة التعليميَ ــه، باســتثناء بعــض الوســائط المســتخدَمة عــادةً في العَمليَ ــة الممتطــويرة في التكنولوجيَ

ــة)4) ــروض التقديُميَ والع

ــكان والزمــان  ــا لوجــهٍ في نفــس الم ــاشرةً وجهً ــم والطــلاب مب ــم بــينَ المعل ــديّ "تت ــم التقلي ــة في التعلي ــة التعليميَ فالعملي
في أثنــاء التدريــس ضمــن شروط ونظــام محــدَد، ويعتمِــد عــلى الوســائل التعليميَــة التقليديَــة القديُمــة التــي تعتمــد -بشــكلٍ 
ــدرسّي،  ــاب الم ــل الكت ــة القديُمــة مث ــك اســتخدام الوســائل التعلمُِيَ ــب، وكذل ــوى للطال ــاجَ والمحت ــينَ المنه أســاسٍي- عــلى تلق

ــم")5). والســبورة، والقل

دة  	 التعليــم المدمَــج: هــو ذلــك النــوع مــن التعليــم "الــذي تمســتخدَم خلالـَـه مجموعــةٌ فعَالــةٌ مــن وســائل التقديــم المتعــدي
ــينَ الأســاليب  ــج ب ــى عــلى أســاس الدم ــم، ويبن ــةَ التعلُ ــي تمســهيل عمليَ ــة الت ع ــم المتنوي ــس وأنــاط التعلُ ــرمق التدري وطُم

التقليديَــة التــي يلتقــي فيهــا الطــلاب وجهًــا لوجــه وبــينَ أســاليب التعليــم الإلكــترونّيُّ والتعلُــم عــن بمعْــدٍ")6).

عَلاقة التعليم المدمَج بالتعليم التقليديّ:	. 

ــم  ــي التعلي ــلًا لطرائــق وأســاليب عمليَتَ كمي ــه مم ــل؛ تتجــلَى في كون ــديّ عَلاقــة تكامم ــم التقلي ــج بالتعلي ــم المدمَ عَلاقــة التعلي
والتعلـُـم العاديـَـة؛ حيــث إن اســتخدام تقنيــات التكنولوجيــا في التعليــم ليســت غايــةً في حــدي ذاتهِــا، وإنَــا هــي ســبيل لتيســير 
؛ لأنهَــا أصبحــت  ــوَة مــن التعليــم والتربيــة، وهــي مهــارة ينبغــي أن يمتقِنَهــا المتعليــمم المعــارف وتحقيــق الأهــداف التعليميَــة المرجم

مــن متطلبَــات الحيــاة.

ــه دون مزجــه بالعوامــل الأساســيَة  ــسّراً وداعــمًا، فــلا نجــاح ل ــه مي ــم؛ لكَونِ ــوع مــن التعلي وهــذا دافــعٌ لإدمــاجَ هــذا الن
ــق أهدافـًـا تعليميَــةً بحضــور المتعليمــينَ والمعليــم داخــل الفصــل الواحــد، ويعــزز العمل  الممتضمَنــة في التعليــم التقليــديّ؛ كونــه يمحقي
المشــترك والتعــاون، ويغــرس قيــمًا أخلاقيَــةً إنســانيَةً تربويـَـةً بصــورةٍ غــيرِ مبــاشرةٍ، إضافــةً إلى الأهميــة الكــبرى لاتصالهــم مع 

النصــوص المكتوبــة بالكتــب، والمســموعة مــن المعلــم.

عماشــة، محمــد عبــده راغــب، 2008م، التعليــم الإلــكترونيُّ المدمَــج وضرورة التخلــص مــن الطــرق التقليديــة المتبَعــة وإيجــاد طُرق أكثر ســهولةً   )	(

وأدقَ للإشراف والتقويــم التربــوي تقــوم على أســس إلكترونيــة. بحــث منشــور، مجلــة المعلوماتيــة. )12( ب: 12-14.

إسماعيل، الغريب زاهر، 2009م، التعليم الإلكترونيُّ من التطبيق إلى الاحتراف، القاهرة: عالم الكتب، أ- ص )9.  )	(

عمَار، محمــد عيــد حامــد، 2010م، فاعليــة اســتخدام التعلــم المزيــج في تنميــة التحصيــل المعــرفي والتخيــل الــبصري في الهندســة الكهربائيــة   )	(

لــدى طُلاب الصــف الأول الثانــوي الصناعــي واتجاهاتهــم نحــوه. بحــث مقــدم للمؤتــر الــدولي الأول للجمعيــة العمانيــة لتقنيــات التعليــم. 

ــفترة 8-6 ديســمبر،)2 -1، ص 6. مســقط، ســلطنة عمان، ال

إبراهيم، 2019م، التعليم من الألواح الطينية إلى الألواح الإلكترونية، ط ،1عمان: دار المناهج للنشر، ص 16.  )	(

 Murray, M. C., & Pérez, J. )2015(. Informing and performing: A study comparing adaptive learning  )	(

.to traditional learning. Informing Science, 18)1(, 111–125. https://doi.org/10.28945/2165
Tayebinik, M., & Puteh, M. )201((. Blended Learning or E-learning? 2008. http://arxiv.org/  )6(

.abs /1(06 .4085
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المبحث الثالث: فاعليَة توظيف التعليم المدمَج في اللُغة العربيَة
الفرع الأول: تعريف التقنيَة المستخدَمة في التعليم:

تعريف التقنيَة:	. 

هــي التطبيقــات العِلميَــة للعِلـْـم والمعرفــة في جميــع المجــالات التــي يعيشــها المجتمــع الحديــث في الغــرب، وبعبــارات أخــرى 
تــدل التكنولوجيــا عــلى الطـُـرق التــي يســتخدمها النــاس في اختراعاتهــم واكتشــافاتهم لتلبيــة حاجاتهــم وإشــباع رغباتهــم)1).

المقصــود بالتقنيــة الطرائــق التــي يســتعملها الباحثــون في مختلــف بحوثهــم تســهيلًا لعمليــات الاكتشــاف والاخــتراع، وهــي 
الســبيل اليســير لإشــباع الفضــول العلمــيّ والمعــرفيّ بجهــد ووقــت بتكلفــة أقــل.

مفهوم التقنيَة المستخدَمة في التعليم:	. 

ــريف مصطلــح التقنيَــة بتعريفــات كثــيرة، والتــي يراهــا البعــض أنهَــا وســائط التكنولوجيــا الحديثــة التــي يســتخدمها المعلمم  عم
تعليمــينَ، ومــن هــذه التعاريف: داخــلَ القســم لإيصــال المعلومــات للمم

أنهَــا: "الدراســة والممارسَــات الأخلاقيَــة التــي تمســهيل عمليَــةَ التعليــم، وتعمــل عــلى تحســينَ الأداء عــن طُريــق ابتــكار مصادر 
تكنولوجيَــة وعمليــات تتناسَــب مــع عمليَــة التعلـُـم؛ ومِــن ثـَـمَ اســتخدامها وإدارتها في تلــك العَمليَــة ")2).

وأنهــا "أســلوب توظيــف البرامــج التقنيَــة في التربيــة؛ بهــدف زيــادة فاعليَــة العَمليَــة التربويـَـة ورفــع نقاشــها، مــن خــلال 
ــي  ــات الت ــات والإجــراءات والعملي ــة مــن الأجهــزة والبرمجيَ ــا وتنفيذهــا وهــي منظومــة متكامل ــا وتنظيمه إعــادة تخطيطه

ــة"))). ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ هــا المــدريسم في العَمليَ يموظيفم

الفرع الثاني: التكنولوجيا الحديثة في تعليم اللُغة العربيَة:
لطالمــا كانــت اللغُــة هــي منطلَــق البنــاء الحضــاريّ وأســاس تراثــه الثقــافيّ والعقــدي، فــلا يتقــدم مجتمــعٌ ولا يتطــوَر إلا 
ــل والقلــب النابــض لســيناريوهات قيــام  باهتمامــه بلغتــه الأممّ والــذَود عنهــا للمحافظــة عــلى قواعدهــا، فاللغــة أداة التواصم
ملِحَــة  الحضــارات؛ لذلــك فـــ"إن اتبــاع الأســاليب الجافـَـة في تعليــم اللغُــة يــؤديي إلى النفــور؛ لذلــك نعــترف بحاجتنــا الماسَــة والم

لنهضــة لمغويَــة شــاملة قــادرة عــلى تلبيــة مَطالـِـب ومقتضيــات العــصر")4).

ومــن هــذا المنطلــق اســتوجب الإصــلاح والتغيــير والتطويــر في جعــل الإســتراتيجيات الحديثــة أســلوباً ومنهجًــا تعليميـًـا يقوم 
كوينــات منظمَــة وفــقَ نظريــات التعليــم والتعلـُـم الحديثــة، تســتجيب لـِـمَا يتوافــق ومتطلبَــات العــصر؛ لأننَــا نتعامــل مــع  عــلى مم

جيــل تــربََّى عــلى التكنولوجيــا منــذ ولادتــه.

إن التعليــم مجــال مــن مجــالات الحيــاة التــي لا يُمكــن تجزيئــه عنهــا، في ظــل هــذا الزخــم المعــرفيّ والمعلومــاتيّ فلغتنــا 
العربيَــة نجحــت -عــلى مــر العصــور- في أن تكــون أداةً فعَالــةً لنقــل المعرفــة؛ لذلــك فهــي واكبَــتْ ذلــك بتطويــر مناهجهــا، مع 
تعليميهــا، وتأهيلهــم لمواجَهــة تحديــات العــصر؛ مــمَا أوجَــب اســتعمالَ أجهــزة حديثــة وآلات لتســاعد  عليمِيهــا ومم تطويــر كفــاءة مم

في نجــاح العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة.

وقــد كانــت تجربــة التعليــم الإلــكترونّيُّ في جائحــة "كورونــا" أكبر دليــل على نجــاح ذلــك؛ حيــث تــم تــوفير جميــع السُــبمل 
لنجــاح العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة؛ مــن اســتبدال الفصــول الدراســيَة الحضوريـَـة بصفــوف افتراضيَــة، والتواصــل عبَر منصَات 
ــة والمكتوبــة تحــاكي  ــم اللغُــة ومكويناتهــا السماعيَ ــرتَ بيئــةً آمنــةً لتعلُ وبرامــج على الحاســوب أو الهاتــف المحمــول؛ حيــث وفَ
هْــدَ والوقتَ؛  الواقــعَ، فــضلًا عــن أنهَــا مكَنَــت مِــنْ تصحيــح الأخطــاء وتقديــم المادة العِلميَــة بطرق ســهلة يــسيرة، مخــتصَرةً الجم
ــميَنَ مــن الرفــع مــن مســتواهم اللغُــويّ؛ لكونهــا أتاحــت لهــم فرصــةَ البحــث والكتابــة والإلقــاء؛ ممَا  حيــث ســاعدَتِ المتعلي
عَــزيزاً مســارهَم، وأثبتَــتْ فاعليَــةَ  مكَنَهــم مــن المهــارات القرائيَــة مِــنْ فهَْــم للمســموع والمقــروء والإنتــاجَ الشــفهيّ والكتــابي، مم
ــم -كيــف يتعلــم؟- لهــذا "يجــب علينــا أن نخَــرمجَ مــن حجــرة الصــف والســبورة  التعليــم الممــزوجَ بالتكنولوجيــا وتعليــم المتعلي

ــات  ــي للدراس ــز الإسلام ــتغراب، المرك ــة الاس ــتخدامه( مجل ــرق اس ــه، وطُ ــح ومعاني ــة المصطل ــة )دلال ــوم التقني ــدر، 2019م، مفه خضر حي  )	(

.04 15، ص  العــدد  الإستراتيجيــة، 
نرجــس قاســم مــرزوق، العليــان، اســتخدام التقنيــة الحديثــة في العمليــة التعليميــة، مجلــة كليــة التربيــة الأساســية، للعلــوم التربويــة والإنســانية،   )	(

ــدد 42، ص ))2. ــل،2019م، الع ــة باب جامع
نرجــس قاســم مــرزوق، العليــان، اســتخدام التقنيــة الحديثــة في العمليــة التعليميــة، مجلــة كليــة التربيــة الأساســية، للعلــوم التربويــة والإنســانية،   )	(

ــدد 42، ص ))2. ــل، 2019م، الع ــة باب جامع

السيد، محمود أحمد، 2006م، سوء أساليب تعليم اللغة العربية في طُرائق تدريس اللغة العربية، دمشق، سورية، جامعة دمشق، ص)2.  )	(
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التقليديـَـة إلى بيئــة الطالــب ومجتمعــه؛ فطالــب الــعصر الحديــث يختلــف عــن طُالــب الأمــس؛ فهــو في محيــط يكشــف أمامــه 
كل شيء على الواقــع وفي بيئــة يعايشــها أكثرَ مما يقــرأ عنهــا")1).

الفرع الثالث: الوسائل التعليميَة في التقنيات الحديثة حسب المهارات اللغويَة:
رافِــق  دمَــج مم في ســبيل النهــوض بلغتنــا العربيَــة والرفــع بهــا لأعظــم أمجادهــا وذروة ســنامها، أصبــح لزِامًــا توفــير تعليــم مم

للتعليــم التقليــديّ؛ لتحقيــق الأهداف المنشــودة. 

ــة الأربــع )الاســتماع، التحــدُث، القــراءة والكتابــة( لــدى المتعليمــينَ:  ومــن الوســائل المســاعِدة عــلى تنميــة المهــارات اللغويَ
الســبورة التفاعليَــة - الحاســوب - جهــاز الأســطوانات »الحــاكي« - برنامــج البوربوينــت – تقنيــات العــرض المصــوَر والفيديــو 
ــيّ - إجــراء مكالمــات صوتيَــة مبــاشِرة - جهــاز التســجيل والأشرطُــة - الراديــو- الشرائــط الصوتيَــة المســجَلة التــي يســتمع  التفاعم
إليهــا الــدارسم ثــم يكتــب مــا تليــه عليــه - الأفــلام الســينمائية - برامــج الإذاعــة والتليفزيــون التــي تمــزويد الــدارسَ بالأفــكار 
ــلَات  ــة - المج ــراص المدمَج ــترونّيُّ- الأق ــد الإلك ــة - البري ــاء والمحادَث ــات الإنش ــة موضوع ــه في كتاب ــي تلزم ــات الت والمعلوم

ــة - مجموعــات الحــوار - الســاقط »البروجكتــور«. ــة - المواقــع الإلكترونيَ الإلكترونيَ

الفرع الرابع: دور مُعلِميّ اللُغة العربيَة في توظيف التعليم المدمَج:
صفات معلم اللُغة العربيَة في إطار التعليم المدمَج:	. 

إن واقــع التعليــم الحديــث يمحتيــم عــلى المعلــم اكتســاب مجموعــة مــن المهــارات والإســتراتيجيات الــلازم توظيفهــا لإنجــاح 
العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة، والتعليــم المدمَــج يحتــاجَ معلــمًا مــن نــوع خــاص، يتحــلى بالصفــات التاليــة:

ل مع التكنولوجيا الحديثة وبرامجها. 	 قادرٌ على التعامم

قادرٌ على تصميم اختبارات إلكترونيَة وحلها. 	

دة. 	 ل مع الوسائط المتعدي قادرٌ على التعامم

قادرٌ على الجمع بينَ التعليم التقليديّ والمدمج. 	

قٌ للهدف الذي تم تسطيره من التعلمُ. 	 قادرٌ على خَلقْ روح المشارَكة والتفاعل خلال الدرس، محقي

ــة  ــة التعليميَ ــا فقــط، ومحــور العَمليَ يً ــاء تعلمُاتــه، وليــس متلقي ــلًا مشــاركًا مــع المعلــم في بن ــم فاعِ هكــذا يصبــح دور المتعلي
ــه والتيســير. ــم التوجي ــة، ودور المعل التعلمُِيَ

ــة نحــو 	.  ــمات اللُغــة العربيَ ــة في الجانــب التكنولوجــيّّ )اتجاهــات معلِ ــم اللُغــة العربيَ ــة معل مهنيَ
ــة.....(: ــات الحديث ــتخدام التقني اس

في خضــمّ التطــوُر التكنولوجــيّ الحاصــل في العالـَـم، أصبحــت العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة لهــا تخطيــط مــدروس، ومعايــير 
ســبَقًا مــن طُــرف القائمــينَ عــلى عمليةَ التعليــم والخــبراء الماهريــن في صياغــة مخططَات تضمــن المهنيَــة العِلميَة  موضوعــة مم

في التعليــم، وإتقــان اســتعمال التقنيــات الحديثــة فيــه؛ حيــث تحتــاجَ إلى:

الرفع من مستوى الأداء المهنيّ للمعليم أثناء تعليمة للغُة العربيةَ. 	

تهيئة المعليمينَ لاستخدام التقنيات في التعليم. 	

عليمي اللغُة العربيَة وإقدارهم على استخدام التكنولوجيا في العَمليَة التعليميَة التعلمُِيَة. 	 الرفع من كفاءة مم

صة وحضورهم في الدورات التكوينيَة. 	 عليمي اللغُة العربيَة بالبرامج الإلكترونيةَ المتخصي الرفع من كفاية مم

ــة  ــاسي في العَمليَ ــم أس ــة المتعلي ــوده بمعي ــة، فوج ــة الموجه ــة الأكاديُميَ ــدر الأول للمعرف ــو المص ــزال ه ــم كان ولا ي إن المعل
التعليميَــة التعلمُِيَــة، ومــع وجــود التقنيــات الحديثــة اليــوم ســاعَدَه ذلــك بشــكلٍ كبــيرٍ عــلى إيصــال المعرفــة بطريقــة صحيحــة، 
ومعلمــو اللغُــة العربيَــة ســلكوا كذلــك هــذا المنحــى في اعتمادهــم لمجموعــة مــن المصــادر الرقَمْيَــة التفاعليَــة التــي ســاهَمَت 

-دون شــك- في تطويــر العَمليَــة التعليميَــة التعلمُِيَــة والزيــادة مــن فاعليتهــا.

ه  ــل مــع التقنيــات الحديثــة هي أســاس تطويــر اللغُــة العربيَة والاســتفادة مــمَا تميسري عليمــي اللغُــة العربيَــة في التعامم فمهنيــة مم
التقنيــاتم الرقَمْيَــةم في تعليمهــا وتقدمــه؛ لذلــك أضحــى واجبًــا عليهــم اســتخدام وإتقــان هــذه البرامــج الرقَمْيَــة التــي تلَفِــتم 

الــدبي، رضــوان، )200م، تحديــث طُرائــق اللغــة العربيــة وتكنولوجيــا التعليــم وأنشــطته، المؤتــر الســنوي الثــانيُّ، اللغــة العربيــة في مواجهــة   )	(

خطــر، دمشــق، ســورية، مجمــع اللغــة العربيــة، ص5).
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انتبــاهَ المتعليــم لمتابعَــة الــدرس بــكل تشــويق، خاصَــةً في بعــض الــدروس؛ كالــصرف، والنحــو؛ لأن الطريقــة التقليديـَـة تتســبب 
في نفــور المتعليــم مــن تعلمُهــا.

إن توفــير كفايــات التعليــم المدمَــج لــدى هيئــة تدريــس اللغُــة العربيَــة، وغَــرسْ الوعــي لديهــم بأهميتــه وحتميتــه في الوقت 
الراهــن وتدريبهــم عــلى متطلبَاتــه هــي ضرورة حتميَــة لمواكبَــة التطــوُر التكنولوجــيّ الــذي تعرفــه جميــعم مناحــي الحيــاة آنيًــا 

ومستقبلًا.

نمــاذج لتقنيــات تســاعد في تعليــم اللُغــة العربيَــة: )اتجاهــات معلمِات اللُغــة العربيَة نحو اســتخدام 	. 
الحديثة.....(: التقنيات 

إن عــصر التقنيــات الحديثــة أرخــى بظلالــه عــلى المنظومــة التعليميَــة التربويـَـة، فوجــب عــلى كل مؤسســاتها والفاعلينَ فيها 
اعتمادهــا في التدريــس؛ لأنهَــا ســاهمت في الخــروجَ مــن دائــرة اعتــماد التعليــم التقليــديّ واعتــماد التعليــم المدمَــج تاشــياً 

ومتطلبَــات العــصر الراهــن.

ــة، وهــو جهــاز مثلمــه مثــلم أجهــزة الحواســيب  ــة التعليميَ ويعتــبر الحاســوب التعليمــيّ "الجهــاز الــذي يســتخدمه في العَمليَ
ييــزه عــن غــيره هــو نــوع البرمجيـَـات التــي يســتخدمها؛ مــمَا يجعَلــه  الأخــرى لا يختلــف عنهــا في تركيبــه الأســاسّي، وإنَ مــا يُمم
ــة؛ لأنَــه يمركيــز عــلى المهــارات  أداة طُيعــة في يــد المعلــم والمتعلــم")1)؛ فهــو يمعَــدّ مــن "التقنيــات المهمــة في تعليــم اللغُــة العربيَ
ــي الحِــسَ الاستكشــافيَ والتجريبــيَ عنــد المتعليمــينَ، ويمثــير تفكيرهَــم،  الأربــع: )الاســتماع، المحادَثــة، الكتابــة، والقــراءة(، ويمنمي
ة، التــي تســاعد المتعليمــينَ عــلى تصحيــح أخطائهــم، ومعالجتهــا؛  ويمشــبِع ميولهَــم باســتخدام البرامــج الشــائقة والقصــص المعــبري
ــي عندهــم مهــارةَ التعلـُـم الــذاتيّّ، والنمــو اللغُــويّ، ويرفــع من  مــمَا يمكسِــبمهم الثقــةَ، ويــربي عندهــم ملكَــة اتخــاذ القــرار، ويمنمي

ــم التعليميةَ")2). قدراته

ــة بمختلــف مســتوياتها  ــة العربيَ عــة للحاســوب في تدريــس اللغُ لذلــك يُمكــن اســتخدام مجموعــة مــن التطبيقــات المتنوي
ــة في المهــارات الأربــع: ــة المتمثيل ــا تمنمــي الكفايــات اللغويَ ــة، كــما أنهَ التعليميَ

الاســتماع: إن البرامــج الرقَمْيَــة التفاعليَــة تســاعد في التعــرفُ عــلى الأصــوات والتفريــق بينهــا، والتعــرفُ عــلى مخــارجَ  	
الحــروف؛ فهنــاك برامــج تمتيــح الاســتماعَ إلى الكلــمات، وتكرارهــا مــراتٍ متعــددةً حتــى يتمكــن المتعليــم من إتقــان نطقها 

ــه للتصحيــح وترســيخ المعارف. وإتقــان مخــارجَ الألفــاظ، بعــد ذلــك يتــم تقييمم

ــة وتطبيقاتهــا في إثــراء مهــارة التحــدُث لــدى المتعليمــينَ، لتوفرهــا عــلى  	 ــة التفاعليَ التحــدُث: تســاعد البرامــج الرقَمْيَ
برامــج تتيــح للمتعليــم الاســتماع لمحادثــات تمجــرى بــينَ شــخصينَ أو أكــثر حــولَ موضوعــات مختلفة، يتعلــم خلالهَــا كيفيَة 
طُرحــه للأســئلة في وضعيــات معينــة، وكيفيــة الــرد عــلى هــذه الأســئلة إن تــم توجيههــا إليــه، وفي برامــج أخــرى يُمكنــه 
الحــوار المبــاشر مــع متعلمــينَ مــن مــدارس أخــرى ومِــنْ دول أخــرى كذلــك، بحيــث يســمع الســؤال مبــاشرةً ويــرد عليــه 

بصــورة شــفويةَ عــن طُريــق التســجيل الصــوتيّّ وهكــذا...

القــراءة: إن اســتخدام البرامــج الرقَمْيـَـة التفاعليَــة وتطبيقاتــه المختلفــة في تعليــم اللغُــة العربيَــة تمســهِم في تطوير مهارة  	
القــراءة عنــد المتعليمــينَ بشــكل سريــع؛ حيــث يعــرض النــص عــلى الشاشــة ويقــرأ بطريقــة ســليمة، ومخــارجَ الحــروف 
كيــن المتعليمــينَ مــن محــاكاة ذلــك الصــوت، وإعــادة النــص حتــى الإتقــان، ثــم يقــرأ المتعلمــون النــص  بصــوت واضــح، يُمم

دون الصــوت المرافــق، وهــذا يــؤديي إلى جعلهــم قادريــنَ عــلى قــراءة نصــوص مختلفــة.

الكتابــة: تســاعد البرامــج الرقَمْيَــة التفاعليَــة وتطبيقاتــه المختلفــة في إتقــان المتعليــم للغُــة العربيَــة منــذ بدايــة التعلُــم  	
فيمتقِــن كتابــةَ الأحــرف بأشــكالها، حيــث يتــم رســم الحــروف عــلى شاشــة الحاســوب، ويقــوم المتعليــم بتقليدها عــلى الرمل 
أو الــورق أو كتابتهــا عــلى اللوحــات التفاعليَــة فتظهــر عــلى شاشــة المســلاط العاكــس، كــما تمتيــح لــه هــذه البرامــجم تكــرارَ 

المحــاوَلات دون أن يشــوبه خــوفٌ مــن البــطء أو الخطــأ.

ليَــة تمظهِــر الكلمــةَ على الشاشــة ثــم تختفــي، ويمطلـَـب مــن المتعليــم إعــادة كتابتها، أو  كما أنـَـه هنــاك مؤثيــرات برامــج تفاعم
تخفــى بعــض حروفهــا ويطلــب منــه إعــادة كتابــة تلكــم الأحــرف المحذوفــة، ومؤثــرات أخــرى تمســهِم في تجــزيء الكلمــة 

وتعويــض بعــض حروفهــا وغيرهــا مــن المهــارات التــي تمســهِم في إتقــان الكتابــة لــدى المتعليــم

عيادات، يوسف أحمد 2004، الحاسوب التعليمي وتطبيقاته التربوية Vol.1)(، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان )200م.  )	(

أبــو شــنب، ميســاء أحمــد، )200م، تكنولوجيــا تعلــم اللغــة العربيــة: في الحلقــة الأولى مــن التعليــم الأســاس. )ماجســتير(، الأكاديُميــة العربيــة   )	(

في الدانــارك، كليــة الأدب والتربيــة، قســم اللغــة العربيــة وآدابهــا
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ــخ  ــة بحيــث تمرسي إن هــذه البرامــج الرقَمْيَــة التفاعليَــة بتطبيقاتهــا المختلفــة تلعــب دوراً أساســياً في تعليــم اللغُــة العربيَ
ــعرية  ــد الشي ــة والقصائ ــن مــن قــراءة النصــوص البلاغيَ كي ــا، كما تم ــة عليه ــة وتمحقــق التطبيقــات العَمليَ القواعــد النَحْويَ

بطلاقــة وبطريقــة ســليمة

خاتمــة
ممَا لا شــك فيــه أن هنــاك صلــة ربــط تجَمَــع بينَ مجــالات اســتخدام التعليــم الإلــكترونّيُّ ومناهــج تنميــة المهــارات 
التدريســيَة لــدى المتعليــمينَ بشــكلٍ عــامٍ تــتماشى والواقــع التعليمــيّ، فقــد أثبتــتِ الدراســةم فاعليَــةَ التعليــم المدمَــج الــذي 
دمــج التكنولوجيــا الرقَمْيَــة في طُريقــة التعليــم التقليــديّ، وهــو مــن الطرائــق الفعَالــة التــي ومظيفَــتْ في اللغُــة العربيَــة، 
ــات  ــدة مقترحَ ــذا ع ــا ه ــا بحثنَ ــذا ضمَنَ ــة؛ وله ــة التعلمُِيَ ــة التعليميَ ــد العَمليَ ــا للوصــول إلى تجوي ــان قائمً ــى الره ويبق

وتوصيــات جــاءت كالتــالي

المقترحَات والتوصيات:
ضرورة تبَنيي التعليم المدمَج في تنمية المهارات اللغويةَ في المرحلة الابتدائية.. 	

توفــير البيئــة التعليميَــة المناسِــبة مثــل: )الحواســيب، شــبكة الإنترنــت، أجهــزة العــرض المرئيَــة( للتدريــس بالتعليــم المدمَــج في . 	
المؤسَســات التعليميَــة.

تعديل المقرَرات التعليميةَ بما يتناسب والتعليم المدمَج.. 	

تزويد المدارس بالتقنيات التي تساعد على تحقيق التعليم المدمَج.. 	

متعليمينَ والمدارس على مستوى المدرسة ومحيطها الخارجي.. 	 تبادمل الخبرات التعليميةَ بينَ المعليمينَ والم

ضرورة توفير كفايات التعليم المدمَج لدى هيئات تدريس اللغُة العربيةَ وغرس الوعي لديهم بأهميته وتدريبهم على متطلبَاته.. 6

ــة، لتمكينهــم مــن كيفيَــة تفعيــل وتوظيــف التعليــم . 7 معليمــي ومعلــمات اللغُــة العربيَ ــة لم عَقْــد دورات تدريبيَــة ومحــاضَرات تعليميَ
ــةَ، ويســاعد عــلى تنميــة التحصيــل الــدراسّي لــدى المتعليمــينَ. ــةَ التعليميَ المدمَــج في الموقــف التعليمــيّ، بمــا يمــثريِ العَمليَ
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أثر توظيَّف التعليَّم الإلكترونيّّ والتطبيَّقات التقنيََّة التعليَّميََّة 

على المحتوى الرَقْْميّّ لمناهج اللُغة العربيََّة فيّ الشبكة العنكبوتيََّة

الباحث/ واثق عبد الوهاب غايب التويجري
الإمارات العربيَّة المتحدة – أبو ظبي

 arabic499@gmail.com

ملخَّص البحث:
ســات التعليميَّــة، ومِــنْ قِبَــل الطــاب والمتُعلِّمين  لقــد انتــر التعليــم الإلكــرونيّ للتعلُّــم عــن بعُْــدٍ، واســتخُدم مِــنْ قِبَــل المؤسَّ
، وفي تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، وقــد أصبــح توظيــف تقنيــات التعلــم والتعليم مَدخــاً مهمًّاًّ لتطويــر التعليم  في التعليــم بشــكلٍ عــامٍّ

لجعــل الطالــب والمتعلــم محــور العَمليَّــة التعليميَّــة والتفاعــل المســتمر مِن قِبَــل المعلمــيَن والمتُعلِّمين.

ا؛ فهــو المنهــج الــذي يســاعد المتعلِّــم عــى التعلُّــم، وكذلك يســاعد المعلــمَ في تعليم  يعتــر المحتــوى العــربّي الرَّقمْــيّ مهــم جِــدًّ
اللُّغــة العربيَّــة بشــكل منهجــيّ ومفيــد لجميــع الطــاب، ولغــرض توفــر بيئــة تعليميَّــة والتعلُّــم بجــودةٍ عاليــةٍ لابدَّ مــن الاهتمًّام 

بالمحتــوى التعليمــيّ الرَّقمْــيّ، وخصوصًــا محتــوى تعليم اللُّغــة العربيَّة.

التعليــم الإلكــرونّي لــه فوائــد وميــزات عديــدة ولــه نمــاذج مختلفــة وتــم تطبيقــه مــن خــال تطــوُّر وســائل الاتصــال 
والتقنيــات المختلفــة، تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في مجــالات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة الــذي يتكــون مــن خُوارزميَّــات للتعامــل 
مــع قواعــد المعلومــات، والــذي أدَّى إلى تطــوُّر وانتشــار التطبيقــات التقنيَّــة التعليميَّــة التــي لهــا الأثــر في توفــر أفــكار وطرُقُ 

تعليميَّــة حديثــة ســاعدت عــى إغنــاء المحتــوى العــربّي الرَّقمْــيّ في الشــبكة العنكبوتيَّــة.

وقــد كان لتلــك التطــورات الأثــر في تطويــر مهــارات المعلِّمــين للتعامــل مــع التطبيقــات التقنيَّــة، وكذلــك توســيع مصــادر 
ــات ومواقــع تعليميَّــة توفــر المصــادر والمراجــع التــي  المعلومــات في الشــبكة للمعلِّــم وللمتعلــم، وفي نفــس الوقــت تطــورت منصَّ

تســاعد المتعلِّمــين عــى البحــث والاختيــار ومقــررات المنهــج المناسِــبة للتعلُّــم.

يهــدف هــذا البحــث إلى دراســة أثــر توظيــف التعليــم الإلكــرونيّ والتطبيقــات التقنيَّــة التعليميَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة 
ات لتطويــر المحتــوى الرَّقمْــيّ للُّغــة  عــى المحتــوى الرَّقمْــيّ لمناهــج اللُّغــة العربيَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّــة، والتوصــل إلى مــؤشِّرِّ
ســات الربويَّــة، وتــم  ــة للمعلِّمــيَن والمتُعلِّمــين والمؤسَّ ــة مفيــدة وعمليَّ ــة، والــذي ســيؤدِّي إلى تعلُّــم أفضــل وبيئــة تعليميَّ العربيَّ

تجزئــة البحــث إلى ســتة مباحــث:

المبحث الأول: توظيف التعليم الإلكرونّي والتطبيقات التقنيَّة التعليميَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة.

المبحث الثاني: تطبيقات الذكاء الاصطناعيّ لتعليم اللُّغة العربيَّة وتعلمها.

المبحث الثالث: مفهوم المحتوى الرَّقمْيّ وتطوره.

المبحث الرابع: المحتوى الرَّقمْيّ لغرض تعليم اللُّغة العربيَّة.

المبحــث الخامــس: أثــر التعليــم الإلكــرونّي والتطبيقــات التقنيَّــة الحديثــة عــى المحتــوى الرَّقمْــيّ لمناهــج اللُّغــة العربيَّــة في 
الشــبكة العنكبوتيَّة.

ات مهمة لتطوير المحتوى الرَّقمْيّ لمناهج اللُّغة العربيَّة في الشبكة العنكبوتيَّة. المبحث السادس: مؤشِّرِّ



توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها المحور السادس

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة فبراير - 2024م964

ــة  ــة التعليميَّ المبحــث الأول: توظيــف التعليــم الإلكــرونّي والتطبيقــات التقنيَّ
في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة

م خدمــاتٍ إلى المتعلِّمــين  ــدِّ ــج ليُق ــرَّرات ومنه ــارة عــن نظــام متكامــل يعتمــد عــى برامــج ومق ــم الإليكــرونّي عب التعلي
دة لتعليــم المهارات )قــراءة وكتابة واســتمًّاع ومحادثــة بالصوت  باســتخدام أدوات ووســائل تقنيَّــة مختلفــة مثــل الوســائط المتعــدِّ
ــوَر والفيديــو(؛ لذلــك يعتــر التعليــم الإلكــرونيّ مصــدراً كبــراً للمعلومــات، ويمكــن الوصــول إلى تلك المعلومــات، وكذلك  والصُّ
يتــم اســتخدام الشــبكة العنكبوتيَّــة للحصــول عــى المعرفــة الواســعة بشــتى أنواعهــا ســواءً مكتوبــة، أو ســمعيّة، أو بصريـّـة، أو 
أفــام الفيديــو وغرهــا؛ بحيــث تمكِّــن المتعلِّــم مــن أخــذ المعرفــة والمعلومــة مــن عــدة مصــادر موثوقــة، والتعليــم الإلكــرونّي 

ــطة ومفهومــة وتحضــر التمًّاريــن والتدريبــات. بأشــكاله يضــع المعلــم بمســؤولية أكــر لإعــداد دروس مبسَّ

ــات وكذلــك تطــوُّر وســائل الاتصــال وشــبكات التواصُــل  ــات الحواســيب وتطــوُّر الرمجيَّ نظــراً للتقــدم المســتمر في تقني
ــات تعليميَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّــة، وأصبحــت المعرفــةُ  الاجتمًّاعــيّ فقــد انتــر التعليــم الإلكــرونّي، وانتــرت مواقــع ومَنصَّ
ى عــصر المعرفــة، وهــو عــصر السرعــة، وتطــوُّر الأفــكار والمفاهيــم لــدى المختصــين في التعليم،  منتــرةً، وأصبــح العــصر يسُــمَّ
ــرَّرات الدراســيَّة  ــس المق ــة الأخــرى لتدري ســات الربويَّ ــات والمؤسَّ ــدارس والجامع ــم الإلكــروني في الم ــم اســتخدام التعلي ت

المختلفــة خــال الســنوات الماضيــة وخصوصًــا عنــد انتشــار فايــروس كورونــا.

دة، والتــي تعــرض  وقــد اســتخُدم التعليــم الإلكــرونيّ في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة؛ نظــراً لميــزات التقنيــات والوســائط المتعــدِّ
المعلومــات عــى شــكل صُــوَر وأفــام فيديــو لتعليــم مهــارات اللُّغــة العربيَّــة )ســمًّاع، قــراءة محادثــة( هــذا التطــوُّر ســاعَد في 

التعليــم، وخاصــةً تعليــم اللُّغــة العربيَّــة.

ــتخدام  ــرونّي (e-learning) باس ــم الإلك ــة التعل ــرونّي أنظم ــم الإلك ــتخدامها في التعلي ــم اس ــي ت ــات الت ــن التطبيق وم
ــات وأنظمــة إدارة التعلــم (Learning Management Systems LMS)، وفي مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة تــم اعتــمًّاد  منصَّ
ا لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة في  التعلــم الإلكــرونّي لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطِقِــيَن بغرهــا، وقــد أصبــح هــذا التعليــم مفيــدًا جِــدًّ

أنحــاء العالَــم)1(. 

يعتــر التعلــم الــذاتيّ مــن التطبيقــات المهمــة في التعليــم الإلكــرونّي عــر الشــبكة، والتعلُّــم الــذاتيّ هــو اكتســاب المتعلِّــم 
ســة تربويـّـة وبالاعتــمًّاد عــى نفســه، في هــذا النــوع  للمعلومــات، والمهــارات، والخــرات بصــورة ذاتيّــة ومُســتقلة عــن أي مؤسَّ
مــن التعليــم يقــوم المتعلمــون بتعليــم أنفســهم بأنفســهم، باســتخدام التعليــم المرمَــج في المواقــع التعليميَّــة، والاســتفادة مــن 
المناهــج والمصــادر التــي توفرهــا تلــك المواقــعُ وتوظيــف التقنيــات الأخــرى لتعلُّــم مهــارات اللُّغــة العربيَّــة )مــن ســمًّاع وقــراءة 

ومحادثــة()2(.

ســاعدت تقنيــات وتطبيقــات التعليــم الإلكــرونّي باســتخدام الوســائل التعليميَّــة في تعليــم مهــارات اللُّغــة العربيَّــة بشــكل 
مشــوِّق للمُتعلِّمــين، وباســتخدام تلــك التقنيــات يمكــن حفــظ وخــزن المقــرَّرات للمُتعلِّمــين؛ مــمًّاَّ جعَــل المعلــمَ يبــذل جهــدًا كبراً 
لجعــل محتــوى المقــرَّرات والــدروس بجــودةٍ عاليــةٍ، وهــذا بــدوره يوفــر المحتــوى التعليميّ للُّغــة العربيَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّة.

م فــإن توظيــف التعليــم الإلكــرونيّ والتقنيــات الرَّقمْيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة ســاعَد عــى تطويــر  بنــاءً عــى مــا تقــدَّ
محتــوى تعليمــيّ، وتوفــرت للمُتعلِّمــين اختيــارات مختلفــة والوصــول للمعلومــات التــي يرغبونهــا للتعلُّــم.

المبحث الثاني:  تطبيقات الذكاء الاصطناعيّ في تعلُّم وتعليم اللُّغة العربيَّة
نتيجــةً للتقــدم المســتمر في تطويــر التقنيــات الرَّقمْيَّــة تطــورت المعالجَــة الآليَّــة والتطبيقــات الحاســوبيَّة باســتخدام الــذكاء 
الاصطناعــيّ في عــدد مــن المجــالات، وخصوصًــا مجــالات تعلُّــم وتعليــم اللُّغــة العربيَّــة؛ لذلــك أصبــح توظيــف تقنيــات الــذكاء 
الاصطناعــيّ جــزءًا مهــمًّاًّ وأساســيًّا في تعليــم وتعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، وقــد اســتفاد متعلِّــم اللُّغــة مــن التعــرُّف عــى الحــروف 
والأصــوات وممًّارسَــة الــكام والاســتمًّاع وتطويــر المحادَثــات، والمعالجَــة الآليَّــة ســاعدت عــى توظيــف الــذكاء الاصطناعــيّ في 

تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، وظهــرت تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في بعــض مجــالات تعليــم اللُّغــة العربيَّــة. 

 الــذكاء الاصطناعــيّ يعتمــد عــى خُوارزميَّــات التــي تســاعد عــى التعامُــل مــع قواعــد المعلومــات في الحواســيب لتحقيــق 
مــا يطلبــه الإنســانُ مــن تلــك الحواســيب.

إن بعــض تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ أعطــت دافعًــا كبــراً إلى المعلِّمــين والمتُعلِّمين بســبب مرونــة اســتخدامها في التعليم 
وكفاءتهــا الجيــدة في تطبيقهــا، ومــن أبــرز تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ هــو معالجــة اللُّغــات الطبيعيَّــة أو البريَّة بأشــكالها 

والاســتفادة مــن تلــك التطبيقــات في تعلُّــم اللُّغــة وتعليمهــا، ومــن ضمــن تطبيقــات الــذكاء الاصطناعيّ:
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التعلُّم والتعليم الآلي.  	

الرجمة الآلية. 	

التعرُّف عى النصوص المكتوبة. 	

فهَْم اللُّغات الطبيعيَّة وتحليلها. 	

المحادَثة الآلية.  	

تصريف الأفعال. 	

ــم الخبــرة، الاســتدلال المنطقــيّ، الألعــاب، تمثيــل المعرفــة،  وللــذكاء الاصطناعــيّ تطبيقــات مختلفــة ومتنوعــة؛ مثــل النُّظُ
ــصر  ــد ح ــة. وق ــات الطبيعيَّ ــم اللُّغ ــة إلى فهَْ ــوب، بالإضاف ــتخدِم والحاس ــين المس ــل ب ــات التفاع ــاك تقني ــات، وهن الروبوت
المتخصصــون في مجــال الحاســوب والــذكاء الاصطناعــيّ تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ في مجالات أساســيَّة؛ وهــي: تطبيقات 

ــة)3(.  ــة الطبيعيَّ ــة، وتطبيقــات الواجهــة البيَنيَّ ــة، وتطبيقــات الآلات الذكيَّ العلــوم الإدراكيَّ

ــذكاء  ــد عــى ال ــذي يعتم ــة المتحــدة، ال ــارات العربيَّ ــة الإم ــف( في دول ــع )ألَِ ــيّ موق ــذكاء الاصطناع ــات لل ــن التطبيق وم
ث.  ــدُّ ــة والتح ــتمًّاع والكتاب ــراءة والاس ــم في الق ــر مهاراته ــى تطوي ــة ع ــة العربيَّ ــي اللُّغ ــاعَدة متعلِّمِ ــيّ لمس الاصطناع

ولابــدَّ مــن الذكــر أنــهُ لا زال الــذكاء الاصطناعــيّ فيــه بعــض المحــددات فيــمًّا يتعلَّــق بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، بعــض تطبيقــات 
دة، خصوصًــا بالنســبة إلى اللُّغــة العربيَّــة للتعامــل مــع مفــردات اللُّغــة العربيَّــة،  الــذكاء الاصطناعــيّ في التعليــم لا زالــت محــدَّ
والتــي فيهــا متشــابِهات ومرادفــات تتأثَّــر بتشــكيل الكلــمًّات ولفظهــا ومعناهــا في الجملــة؛ لذلــك هنــاك تحديــات لتطبيــق 
متكامــل للــذكاء الاصطناعــيّ لتعليــم العربيَّــة، ويــرى بعــض المختصــين أنَّ هنــاك صعوبــة في تطبيــق معالجَــة اللُّغــة العربيَّــة 
مقارنــةً باللغــات العالمَيَّــة الأخــرى بســبب طبيعتهــا لحوســبتها والمســاعَدة في تعليمهــا)3(، ولكــن الدكتــور نبيل عــي الذي عمل 
ــل إلى فكــرة أن اللُّغــة العربيَّــة لغــة طبيعيَّــة قابلــة للمعالجَــة  في حوســبة اللُّغــة العربيَّــة عَمِــلَ عــى دحــض هــذه الآراء، وتوصَّ
والحوســبة، مثــل بقيــة اللُّغــات الطبيعيَّــة الأخــرى، وذلــك مــن خــال خصائصهــا النَّحْويَّــة والصوتيَّــة والصرفيَّــة، وقــد وضــع 

نموذجًــا آليًّــا لحوســبة اللُّغــة)4(.  

ــة مــن خــال إعــداد  ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــذكاء الاصطناعــيّ لتعلي ــف ال ــادَرات وبحــوث مســتمرَّة في مجــال توظي ــاك مب وهن
برمجيَّــات للتعامــل مــع النصــوص العربيَّــة ومعالجتهــا؛ أي تحليلهــا آليًّــا وتقطيعهــا إلى كلــمًّات والإعــراب والتشــكيل، وكذلــك 
برمجيَّــات لنظــام الرجمــة والرجمــة الفوريَّــة مــن العربيَّــة إلى الإنجليزيَّــة، وتطويــر برمجيَّــات لقــراءة الكتــب الإليكرونيَّــة، 

وســرى كثــراً مــن التطــورات والتطبيقــات في هــذا مجــال تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا.

المبحث الثالث: مفهوم المحتوى الرَّقْميّ وتطوره
ــوَر والتســجيات الصوتيَّــة والفيديــو. النصــوص التــي  ــن النصــوص والصُّ المحتــوى الرَّقمْــيّ يتمثَّــل بالمعلومــات التــي تتضمَّ
دة، ويمكــن أن يتكــون  تتمثَّــل بالكتــاب الإلكــرونيّ والموســوعات، والتــي تكُــوِّن القاعــدةَ المعرفيَّــةَ في ملفــات الوســائط المتعــدِّ
ــة والمنشــورات ومدونــات التواصُــل الاجتمًّاعــيّ؛  المحتــوى الرَّقمْــيّ مــن جميــع ملفــات أجهــزة الحاســوب والكتــب الإلكرونيَّ
فالمحتــوى في الشــبكة العنكبوتيَّــة يشــمل أي مقالــة، كتابــة، مدوَّنــة، كتــاب، فيديو كل هــذه المعلومــات ممكــن أن تحُفَظ وتنتر 

ســة تربويَّــة. في الشــبكة العنكبوتيَّــة، وتكــون متاحــة لأي متعلِّــم أو معلــم أو مؤسَّ

ــة بعــد منتصــف القــرن العريــن، وكان يتمثَّــل بــكل مــا  لقــد تطَــورَ المحتــوى الرَّقمْــيُّ عنــد ظهــور الحاســبات الإلكرونيَّ
يخُــزَّن في أجهــزة الحاســوب، ثــم نتيجــة التطــوُّر التِّقنــيّ لأجهــزة الحاســوب، وظهــور الحاســبات الشــخصيَّة بــدأ الاهتــمًّام 
بالمعلومــات وخزنهــا في تلــك الحاســبات والتعامــل معهــا، عنــد تطــور الشــبكات الإلكرونيَّــة زاد الاهتــمًّام بتناقـُـل المعلومــات 
والبيانــات المخزونــة في أجهــزة الحواســيب والتعامــل معهــا لتســهيل العمليَّــات اليوميَّــة في وقــتٍ قصــرٍ، وفي مكانــات مختلفة 

عــن مــكان الأجهــزة، ولمختلــف المجــالات في مجــال التعليــم مثــاً.  

ــات  ــة ومَنصَّ ــن، وتطــوَّرت المواقــع التعليميَّ الانتشــار الكبــر كان بعــد ظهــور شــبكة الإنرنيــت في أواخــر القــرن العري
ــم  ــرٍ، ث ــت( بشــكلٍ كب ــة )إنرني ــراً في الشــبكة العنكبوتيَّ ــيّ متوف ــوى الرَّقمْ ــح المحت ــف المجــالات، وأصب موســوعيَّة في مختل

ــراد. ســات والأف ــابات المؤسَّ ــع وحس ــرة في المواق ــات كث ــرت مدوَّن ــيّ وتوف ــل الاجتمًّاع ــع التواصُ تطــورت مواق

وبعــد ذلــك تطــورت تقنيــات حديثــة لتطبيقــات الهواتــف المحمولــة الموبايــل، وأصبحــت المعلومــات متوفــرة وســهلة الانتشــار 
والتشارك.
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المبحث الرابع: المحتوى الرَّقْميّ المنهجيّ لغرض تعليم اللُّغة العربيَّة
ســاعدت تقنيــات الحاســوب والرمجيَّــات ووســائل الاتصــال والمواقــع التعليميَّــة ومواقــع التواصُــل الاجتمًّاعــيّ في الشــبكة 

العنكبوتيَّــة كثــراً في توفــر محتــوى لا بــأس بــه للُّغــة العربيَّــة.

المحتــوى الرَّقمْــيّ العــربّي هــو عبــارة عــن أي معلومــة لغُويَّــة أو علميــة أو تاريخيــة باللُّغــة العربيَّــة قديمــة أو حديثــة، يمكــن 
أن تكــون محتــوى للُّغــة العربيَّــة لتعلُّــم العربيَّــة، وينتــج عــن اســتمرار إدخــال تلــك المعلومــات أفــكار تعليميَّــة مفيــدة لتعلُّــم 
اللُّغــة العربيَّــة مِــنْ قِبَــل المتعلمــيَن، وكذلــك أفــكار مفيــدة للمعلِّمــيَن في تطويــر دروس ومواضيــع تعليــم اللُّغة العربيَّــة وعرضها 

بطريقــة تســاعد المتعلِّمــين عــى التعلُّــم بكفــاءة وسرعــة وســهولة.

ــح المواقع  وطالمــا أصبــح المحتــوى في متنــاول مَــنْ يســتخدم الشــبكة العنكبوتيَّــة في أنحــاء العالـَـم، وكذلــك متوفــر لمــن يتصفَّ
ــات التعليميَّــة، ولغــرض تعليــم اللُّغــة العربيَّــة لابــدَّ مــن الاهتــمًّام بتطويــر محتــوى علمي وتعليمــي بجــودةٍ عاليةٍ. والمنصَّ

لقــد أصبــح المحتــوى العــربّي مصــدراً مهــمًّاًّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا، وهنــاك عوامــل ســاعدت عــى تطــوُّر المحتــوى 
 (LMS) (Learning، ــم ــادة اســتخدام أنظمــة إدارة التعل ــك العوامــل زي ــة؛ مــن تل ــة الماضي ــيّ خــال الســنوات القليل الرَّقمْ
(Management System، وكذلــك تطبيــق التعلــم الــذاتيّ وتوظيــف الــذكاء الاصطناعــيّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، وبنــاءً عــى 
ذلــك يجــب أن يكــون المحتــوى الرَّقمْــيّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة ذا مواصفــات تعليميَّــة مفيــدة للتعلُّــم مــن خــال تصميــم دروس 

للتعلُّــم الــذاتيّ وجعــل المحتــوى أفضــل للتعلُّــم والتعليــم.

المبحــث الخامــس: أثــر التعليــم الإلكــرونيّ والتطبيقــات التقنيَّــة الحديثة على 
المحتــوى الرَّقْمــيّ لمناهــج اللُّغة العربيَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّة

المحتــوى المعــرفيّ المتوفــر في الشــبكة العنكبوتيَّــة والمســتمر بالزيــادة الكميــة والنوعيَّــة وخاصــةً في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، 
وبســبب زيــادة التعليــم والتعلُّــم الإلكــرونيّ جعَــل المعلِّمــين والمــدارسَ يهتمــون بالمنهــج والمقــرَّرات لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة، هــذا 

الاهتــمًّام زاد مــن اســتخدام وســائل متعــددة التــي تفيــد في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلُّمهــا.

دة ووســائل الاتصــال  ــن أنظمــة التعليــم الإلكــرونيّ هــو المحتــوى التعليمــي باســتخدام الوســائط المتعــدِّ وأهــم مــا تتضمَّ
ــة لتوفــر المعلومــات إلى المتعلِّمــين بــأي وقــت، وفي أيِّ مــكانٍ بيــسر وسرعــة، وهــذا  الحديثــة والشــبكات والمواقــع التعليميَّ

ــم بســهولة، ومــن أيِّ مــكانٍ، ويتعلــم أفضــل.  ــمَ عــى الاختيــار والتعلُّ يســاعد المتعلِّ

تطــور التعليــم الإلكــرونّي باســتمرار، وخَلـَـقَ بيئــةً تفاعُليَّــةً لمصــادر المعرفــة بالوقــت الــذي يحتاجــه المتعلِّــم، ومــن خــال ما 
  Virtual Classroom م تم تطويــر اســتخدام الغــرف الافراضيَّــة تقــدَّ

ولغــرض التعلُّــم الــذاتيّ وفَّــر التعليــم الإليكــرونّي منهجًــا ومقــررات متكاملــة لتعلُّــم اللُّغــة العربيَّة بما يشــمل تعلــمَ الحروف 
م؛ بحيــث أصبــح التعلُّــم مِــنْ قِبَــل متعلِّــم  والقــراءة، وتعلُّــم عبــارات المحادَثــة والقواعــد والــصرف ومقــرَّرات المســتوى المتقــدِّ
ــقة  اللُّغــة العربيَّــة أســهل، وكل مــا يحتاجــه متوفــراً في المحتــوى عــى الشــبكة، بإمــكان المتعلِّــم أن يجــد مقــرَّرات جاهــزة ومنسَّ

دة لتعلُّــم مهــارات اللُّغــة مــن ســمًّاع وقــراءة وغرهــا والتــي تســهل عمليَّــة التعلــم بسرعــة. باســتخدام الوســائط المتعــدِّ

بالرغــم مــن كــرة المعلومــات في الشــبكة هنــاك بعــض المحــددات؛ مثــل حقــوق المؤلــف، وكذلــك نوعيَّــة المحتــوى وتجنُّــب 
اللهجــات العاميَّــة أو اللُّغــة الدارجــة، والاهتــمًّام بالكتــاب الرَّقمْــيّ والمدوَّنــات في الشــبكة العنكبوتيَّــة، واختيــار المواقــع الرصينة 

ســات الربويَّــة والتعليميَّــة. والمعتمَــدة مِــنْ قِبَــل المؤسَّ

لذلــك نجــد مــن الــروري عنــد توظيــف تقنيــات التعليــم الإلكــرونّي الاهتــمًّام بجــودة مقــرَّرات ومناهــج تعليــم اللُّغــة 
ــة والاســتفادة مــن الوســائل والأنظمــة التقنيــة للرجــوع والتعامــل مــع تلــك المقــرَّرات بطريقــة أيــسر وأسرع. العربيَّ

ات مهمــة لتطويــر المحتــوى الرَّقْمــيّ لمناهــج اللُّغــة  المبحــث الســادس: مــؤشِّرِّ
العربيَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّــة

ات مهمــة لتوظيــف المحتــوى لتعليــم  لغــرض تطويــر محتــوى رقَمْــيّ عــربي لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة تــم التوصــل إلى مــؤشِّرِّ
ــن النقــاط الآتيــة: اللُّغــة العربيَّــة، ويمكــن أن تتضمَّ

يجــب إعــداد محتــوى تعليمــيّ منهجــي لتعلـُـم اللُّغــة العربيــة؛ وذلــك يتــم بإعــداد دروس بمســتويات متدرجــة من المســتوى  	
ــة  ــه ومعرف ــم عــى تعلم ــمًًّا مســتمرًّا لمســاعدة المتعلِّ ــاراتٍ وتقيي ــدروسُ اختب ــن ال ــز، وتتضمَّ ــدم والمتمي ــدئ إلى المتق المبت
مســتواه الــدراسّي، كذلــك يتضمــن محتــوى تعليــم اللُّغــة العربيَّــة إلى اللوحــات التوضيحيــة والتســجيات الصوتيَّــة والمرئيَّة 
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ــة إلى دروس  ــة التقليديَّ ــم مهــارات اللُّغــة، ثــم تطويــر محتــوى الــدروس العربيَّ ــم عــى تعلُّ والأفــام التــي تســاعد المتعلِّ
تفاعُليَّــة؛ لــي يتعلــم المتعلِّــم اللُّغــة العربيَّــة بكفــاءةٍ، ومن الناحيــة التطبيقيَّة ضرورة تقســيم المحتــوى إلى وحــدات متدرجة 

ومنطقيــة؛ لتســهيل تعلُّمِهــا، ويجــب أن تحتــوي عــى تدريبــات وتماريــن لغــرض التعلــم بشــكل جيــد.

م  	 دة والاتصــالات، ومواكبَــة هــذا التقــدُّ الاســتفادة مــن نظُـُـم الرمجــة والتطبيقــات التقنيَّــة الحديثــة في الوســائط المتعــدِّ
والاســتفادة مــن التطبيقــات التقنيَّــة الحديثــة لتعليــم مهــارات اللُّغــة العربيَّــة: )اســتمًّاع، صُــوَر توضيحيَّــة وأفــام فيديــو 
وغرهــا( ونرهــا ومســاعَدة الراغبــين لتعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة وتعليمهــا، والــذي يتطابــق مــع الإقبــال المتزايــد في المجتمــع 

إلى التطبيقــات التقنيَّــة الحديثــة لتعلُّــم أيّ لغــة أو عِلــم جديــد.

المقــرَّر الــدراسّي هــو العنــصر الأســاسّي في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة، والــذي يجــب أن يتَّسِــم بالتفاعليــة والأهــداف لتعليــم  	
المهــارات اللغويَّــة لذلــك عــى المعلــم اختيــار المقــرَّر والــدروس بشــكل جيــد.

ــاً لكثــر مــن الراغبــين في  	 تطويــر المحتــوى العــربّي لغــرض التعلــم الــذاتيّ: فبعــد أن أصبــح هــذا التعلــم منتــراً ومفضَّ
تعلُّــم اللغــات، وخصوصًــا مــع توفُّــر المــواد التعليميَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّــة العالميَّــة، وتوفــر وســائل عــرض وتقديــم المواد 
التعليميَّــة بشــكل يســاعد المتعلِّــمَ عــى التعلُّــم بســهولة؛ لذلــك أصبــح مــن الــروري إعــداد منهــج متكامــل لغــرض التعلــم 
ــن اختبــارات خال  ــن مقــرَّرات ودروسًــا متسلســلةً لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة بمســتويات متدرجــة، ويتضمَّ الــذاتيّ الــذي يتضمَّ

الــدروس وفي نهايــة كل مســتوى.

ــذكاء  	 ــل البيانــات وبعــض تطبيقــات ال دة وأنظمــة تحلي ــة: وذلــك باســتخدام الوســائط المتعــدِّ تطويــر الــدروس التفاعليَّ
ــيّ. الاصطناع

حفــظ المدُوَّنــات مــن خــال اســتخدام ميــزة الحــوار للمُتعلِّمــين والتي تهــدف إلى تعلُّــم اللُّغة العربيَّــة؛ فالمدوَّنــات أصبحت  	
لــة لجميــع المتعلِّمــين لقراءتهــا وفهمهــا، وهــي تشُــبِه ســؤالَ وتعقيــبَ الطالــب في داخــل قاعــة الدراســة في  وســيلة مفضَّ
التعليــم التقليــديّ؛ فهــي تفُِيــد جميــعَ المتعلِّمــين؛ حيــث تحتــوي المدُوَّنــات عــى أفــكار وتجــارب وماحظــات ومحــاورات، 
ــع  ــل جمي ــنْ قِبَ ــا باســتخدام المدُوَّنــات، ويمكــن قراءتهــا مِ ــا تفاعليًّ والتــي يمكــن حفظهــا واســرجاعها لتصبــح مجتمعً

مســتخدِمِي الشــبكة العنكبوتيَّــة. 

ــث إن  	 ــين والمهتمــين؛ حي ســات والمؤلفــين والباحث ــز والمؤسَّ ــين المراك ــاون ب ــد: يجــب التع ــيّ جي ــوى تعليم  لإعــداد محت
هــذا التعــاون يعتــر مصــدراً معلوماتيًّــا كبــراً ومهــمًّاًّ لمواقــع تعليــم اللُّغــة العربيَّــة في الشــبكة العنكبوتيَّــة، والــذي يرفــده 
بالنشــاطات الربويَّــة والمؤتمــرات والبحــوث والتجــارب التعليميَّــة الرائــدة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلمهــا، هــذا المحتوى 
يمكــن اعتبــاره قاعــدة معرفــة كبــرة للرجــوع إليهــا لإعــداد دروس ومقــرَّراَت اللُّغــة العربيَّــة لاســتخدامها في تعليــم اللُّغــة 

العربيَّــة وتعلُّمهــا.  

ــة للناطِقِــيَن بغرهــا مــن خــال الرجــوع إلى روابــط تلــك المؤلَّفــات لتعليــم  	 اســتثمًّار جهــود مؤلِّفِــي كتــب اللُّغــة العربيَّ
اللُّغــة العربيَّــة.

صــة والاهتــمًّام بالرمجيــات والتطبيقــات التــي تــم  	 ســات تربويَّــة متخصِّ اعتــمًّاد المواقــع الرصينــة المعتمَــدة مِــنْ قِبَــل مؤسَّ
تطبيقهــا في تعليــم اللُّغــة العربيَّة. 

التوصيات:
لغــرض تطويــر المحتــوى الرَّقمْــيّ لمناهــج اللُّغــة العربيَّــة والــذي ســيؤدِّي إلى تعلُّــم أفضــل وبيئــة تعليميَّــة مفيــدة وعمليَّــة  	

ســات الربويَّــة، مــن الــروري توظيف التعليــم الإلكرونيّ في تعليــم اللُّغة العربيَّــة والاهتمًّام  للمعلِّمــيَن والمتُعلِّمــين والمؤسَّ
بإعــداد مناهــج ومقــررات بشــكل تفاعــيّ والاســتفادة مــن التقنيــات الحديثة.

ــل  	 ــنْ قِبَ ــا مِ ــة وتعلُّمه ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــيّ في تعلي ــذكاء الاصطناع ــات ال ــف تقني ــل لتوظي ــام متكام ــر نظ ضرورة تطوي
ــة. ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــين بتعلي ــع متخصص ــاون م ــات، بالتع ــة المعلوم ــراء تقنيَّ ــين وخ ص متخصِّ

توعية مُعلِّمي اللُّغة العربيَّة والهيئات التعليميَّة بالتطورات التقنيَّة في مجال الذكاء الاصطناعيّ وحوسبة اللغات. 	

ــرض  	 ــه لغ ــل مع ــة التعامُ ــح كيفيَّ ــه وتوضي ــاك ضرورة لتطبيق ــك هن ــم؛ لذل ــا في التعلي ــذكاء الاصطناعــيّ واقعً ــح ال أصب
ــة. ــة العربيَّ ــة في مجــال اللُّغ ــة ودروس منهجيَّ ــده بمناهــج تعليميَّ ــك بتزوي ــا؛ وذل ــة وتعلمه ــة العربيَّ ــم اللُّغ ــه لتعلي توظيف
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لابــدَّ للمتخصصــين في تعليــم العربيَّــة وضــع أهــداف لتطبيــق الــذكاء؛ وذلــك بإنشــاء محتــوى ذكيّ رقَمْــيّ، وترتيــب دروس  	
، عــى المتخصصــين التعــرُّف عــى أدوات الــذكاء الاصطناعــيّ مثــل برنامــج ليتــس  ذكيــة تفيــد التعلُّــمَ الفــرديَّ والجمًّاعــيَّ

مايكروسوفت.

 عنــد تطبيــق الــذكاء الاصطناعــيّ لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة يجــب وضــع خطــوات وقواعــد معينــة لإدخــال معلومــات مفيــدة  	
للمتعلِّــم وفــقَ قواعــد اللُّغــة العربيَّــة ليتســنَّى للمرمِــج عمــل الخوارزميــات الازمــة للتعامــل مــع تلــك المعلومــات، وهــذا 

يــؤدِّي إلى تحقيــق مــا يطلبــه المعلــمُ والمتعلــمُ مــن النظــام لغــرض التعليــم والتعلُّــم.

المصادر: 
واثــق عبــد الوهــاب غايــب التويجــري، توظيــف التطبيقــات والتقنيــات الرَّقمْيَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة وتعلمهــا، مؤتمر  	

ــارقة، المركــز الربــويّ للُّغــة العربيَّــة لــدول الخليــج، 2022، ص 1281. اللُّغــة العربيَّــة الــدولّي الخامــس بالشَّ

ــة  	 ــم الــذاتيّ في برامــج تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا«، مجلــة مُعلِّمــي العربيَّ د. خالــد أبــو عمشــة: )2018( »المتعلِّ
ــر 2018. ــاني - محــرم 1440 ه – أكتوب ــدد الث ــيَن بغرهــا - الع للناطِقِ

أبــو بكــر خوالــد، خــر الديــن بــوزرب، )2020( »فعاليــة اســتخدام تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــيّ الحديثــة في مواجَهــة  	
فــروس »كورونــا« COVID-19)(: تجريــة كوريــا الجنوبيَّــة نموذجًــا«، مجلــة بحــوث الإدارة والاقتصــاد، مجلــد2، عــدد2.

ــة والــذكاء الاصطناعــيّ: كيــف يمكــن الاســتفادة مــن تقنيــات الــذكاء الاصطناعــيّ في  	 جــمًّال الدهشــان، اللُّغــة العربيَّ
ــة وآدابهــا تحــت  مــة إلى المؤتمــر العلمــيّ الــدولّي الثالــث لقســم اللُّغــة العربيَّ ــة؟ ورقــة عمــل مقدَّ تعزيــز اللُّغــة العربيَّ
ــة الآداب _ جامعــة  ــة( في المــدة )10( إلى )15( فرايــر )2020م( كلي ــة بينيَّ ــل النقــديّ للخطــاب )رؤي ــوان: »التحلي عن

ــة، ص 4.   المنوفي

ســة الكويــت للتقــدم العلمــيّ، عدد  	 م العلمــيّ، مؤسَّ نبيــل عــي رائــد حوســبة اللُّغــة العربيَّــة، عبــد اللــه بــدران، مجلــة التقــدُّ
)24( يونيــو )2019م(: اللُّغــة العربيَّــة والــذكاء الاصطناعــيّ: كيــف يمكــن الاســتفادة مــن تقنيــات الــذكاء الاصطناعــيّ في 

تعزيــز اللُّغة العربيَّــة؟ ص6.



َة الدوليّ السابع ُغة العربيَّ مؤتمر اللُّ
يناير 2024م

المحــــــور السابع
تعليم وتعلم اللغة العربُية عن بُُعد



بع
لسا

يّ ا
دول

ة ال
عربيَّ

ة ال
غ للُّ

مر ا
مؤت

2م
02

ر 4
يناي



971 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

 تعْليم اللُغة العْربُيَة في الهندٍ عن طريق التعْليم عن بُُعْْدٍٍ

 جًامعْة أندٍيرا غاندٍي الوطنيَة المفتوحة بُنيو دلهي أنموذجًًا:

دراسة تحليليَة ونقدٍيَة

الدكتور/ محمد سليم
أستاذ مُشاركِ، كلية اللغات الأجنبيَّة، جامعة أنديرا غاندي الوطنيَّة المفتوحة، نيودلهي

 saleem@ignou.ac.in

اللُّغة العربُيَّة في الهند
ــوي الشريــف،  ــم، والحديــث النب ــة القــرآن الكري ــا لغ ــا؛ بســبب كونه ــة إغرامً ــة العربيَّ ــودُ باللُّغ ــرمَِ المســلمون الهن لقــد أغُ
ومصــدر الــراث الإســامي الأصيــل، ومنبــع العلــم والحكمــة والمعرفــة، ومنهــل الأدب الغزيــر الــذي لا يــكاد ينفــد، رغــم مــا 
توالــت عليهــا مــن القــرون ومــرت بهــا مــن الأزمــان، والقصــص والحكايــات والأقــوال والمأثــورات والأســاطير العربيَّــة لا تــزال 
تجــذب المســلمين في الهنــد إليهــا، فــا لبثــوا أن اعتنــوا بهــذه اللُّغــة الجميلــة قــراءةً وكتابــةً، وأقبلــوا عــى إنشــاء الكتاتيــب 
الصغــيرة والكبــيرة؛ حيــث كان الطــاب يفرشــون الأرضَ ويقــرؤون مــا تيــرَّ لهــم مــن الكتــب العربيَّــة، وطريقــة الدراســة 

حينئــذ كانــت مبنيَّــة تمامًــا عــى الحفــظ والتلقــين.

وأول مدرســة عربيَّــة في الهنــد مدرســة في )ملتــان( قــام بإنشــائها قطــب الديــن كاشــاني، وقــد تخــرَّج فيهــا الشــيخ بهــاء 
ــذّ وطــاب))(، وقــد  الديــن زكريــا ملتــاني))(، والمــدارس كانــت توفــر للطــاب تســهيات كثــيرة وتعطيهــم مــن الطعــام مــا ل

وضعــت هيئــة الأســاتذة والعلــاء مناهــج فريــدة للتدريــس بمــا فيهــا الرياضــة والتنــزه))(.

تعَُــدّ ثــورة الهنــود ضــد الاســتعار الإنكليــزي عــام )1857م( نقطــةَ التحــول في كــرة نشــوء المــدارس العربيَّــة في الهنــد؛ 
مثــل دار العلــوم بديوبنــد، ونــدوة العلــاء بلكنــاؤ، ومدرســة مظاهــر العلــوم بســهارنفور وغيرهــا، وقد قــام بتأســيس دار العلوم 
بديوبنــد العالـِـم الكبــير الشــيخ محمــد قاســم النانوتــوي )1880-1833م( في )30( مــن مايــو عــام )1866م(، وقــد أنُشــئت 
دار العلــوم التابعــة لنــدوة العلــاء عــامَ )1311هـــ( الموافــق )1893م( »لبنــاء قنطــرة بــين العلــوم الدينيَّــة والعلــوم العصريَّة«، 
ــت  ــة الشــقيقة«))(، وحاول ــاد العربيَّ ــد والب ــين الهن ــاء أن »أصبحــت نقطــة اتصــال وهمــزة وصــل ب ــدوة العل ــت ن ــا لبث وم

الامتــزاجَ بــين القديــم الصالــح والجديــد النافــع.

وقــد تلــت هــذه المــدارس الرائــدة مئــات مــن المــدارس العربيَّــة والإســاميَّة في أنحــاء الهنــد، وكان الهــدف الأســاسّي وراء 
جميــع المــدارس نــشر الثقافــة الإســاميَّة في الهنــد وحايــة المســلمين عــن القــوى المســتعمِرة التــي ركَّــزتَ عــى إنشــاء المعاهــد 
والمراكــز والجامعــات لأجــل إعــداد جيــل مــن الهنــود يتشــبَّه بالإنكليــزي في لغتــه وزيِّــه وعاداتــه وتقاليــده، وبعدما نالــت الهند 
حريتهــا المرجُــوَّة عــام )1947م( أوَلـَـت الحكومــةُ الهنديــةُ عنايــةً بالغــةً بإنشــاء الجامعــات والمعاهــد والمراكــز التعليميَّــة، فازداد 
عــدد الأقســام العربيَّــة في الجامعــات الهنديــة، وشــهدت الأقســام العربيَّــة إقبــالًا متزايــدًا مِــنْ قِبَــل الطــاب الهنــود، هكــذا 

نمــت العربيَّــة في الهنــد وازدهــرت وجذبــت إليهــا جيــاً جديــدًا متحمسًــا مُغرمًَــا بهــذه اللُّغــة الجميلــة.

الندوي، رياست علي، إسامي نظام تعليم، ص: 46.  )((

المصدر نفسه، ص:46.   )((

الندوي، أبو الحسنات، هندوستان كي قديم إسامي درسكاهين، ص:16 -15.  )((

الأعظمي، سعيد الرحمن، مناهج تعليم اللغة العربية في الهند ومدارسها، ص: 26.  )((
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المحور الأول

تعليم اللُّغة العربُيَّة في الهند عن بُُعْدٍ
تطوُّر التعليم عن بُُعْدٍ في الهند:

قطعــت الهنــد شــوطاً بعيــدًا في مجــال التعليــم منــذ اســتقال البــاد عــامَ )1947م(؛ حيــث أقبلــت عــى إنشــاء المعاهــد 
ــنَّ  ــدة، ولك ــة الرائ ــات المركزيَّ ــا، فضــاً عــن الجامع ــة للتكنولوجي ــم، والمؤسســة الهندي ــالي للتعلي ــس الع ــل المجل ــة مث المركزيَّ
ــةً الطلبــة مــن المناطــق النائيــة، فاتخــذت  ــة لم تســتطع أن تســد حاجــات عــدد الطــاب المتزايــد، خاصَّ الجامعــات التقليديَّ
الحكومــة إجــراءات تربويَّــة جديــدة، واهتمــت بغــرس بــذور الجامعــات المفتوحــة، وهكــذا تأسســت أول جامعة هنديــة مفتوحة؛ 
وهــي جامعــة أمبيدكــر المفتوحــة في ولايــة أندرابراديــش، التــي تقــع في جنــوب الهنــد عــام )1982م(، وقــد وفــرت هــذه 
ــود الذيــن لم يجــدوا فرصــةً  ــة الهن ــم بــين الطلب ــارزاً في نــشر التعلي ــدٍ، ولعبــت دوراً ب ــم عــن بعُْ الجامعــة تســهيات التعلي
لالتحــاق بالجامعــات الهنديــة التقليديَّــة، وبعــد ذلــك أنُشــئت جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَّــة المفتوحــة عــام )1985م(، كــا 
تــم تفويــض الجامعــة مســؤولية التخطيــط والتنســيق والتطويــر للتعليــم عــن بعُْــدٍ، عــن طريــق مجلــس التعليــم عــن بعُْــدٍ))(.

هــا جامعــة  وفضــاً عــن الجامعتــين الرائدتــين تــم إنشــاء الجامعــات المفتوحــة في المناطــق الهنديــة المختلفــة، ومــن أهمِّ
فردمــان مهابــير، كوتــا، راجســتان، وجامعــة نالنــدا المفتوحــة، بيهــار، وجامعــة يشــوانت راؤ موهــان، ناســك، ولايــة مهاراشــرا، 
وجامعــة مدهيــا براديــش بــوج المفتوحــة في ولايــة مدهيــا براديــش، وجامعــة بابــا صاحــب امبيدكــر المفتوحــة في أحمــد آبــاد، 
ــادو  ــل ن ــة تامي ــش، وجامع ــاد، إترابرادي ــه آب ــدن إل ــة راج شري تن ــا، وجامع غوجــرات، ونيتاجــي ســبهاش المفتوحــة، كولكوت
المفتوحــة، تشــنائي ولايــة تاميــل نــادو، وجامعــة بنــدت ســوندرلال شرمــا المفتوحــة في باســبور، ولايــة شــاتيش غــره، وجامعــة 
إتراكهنــدا المفتوحــة هلــدواني، نينــي تــال ولايــة إتراكنــدا، وجامعــة كرشــناكانت هانديــك المفتوحــة ولايــة آســام، وجامعــة ولايــة 

أريســة المفتوحــة))(.

اللُّغة العربُيَّة في الهند عن بُُعْدٍ:
كانــت المــدارس الهنديــة تعتنــي بتدريــس اللُّغــة العربيَّــة قــراءةً وكتابــةً، والأبنــاء المســلمون صغــاراً وكبــاراً كانــوا يتعلمونهــا 
ــا للــراث الدينــيّ الإســامي، وغرامًــا بمــا في هــذه اللُّغــة الجميلــة مــن القــوة والروعــة والتأثــير، ولكــن حينــا فتحــت  حبًّ
ــه عــددٌ كبــيٌر مــن الطلبــة إلى الجامعــات الهنديــة  ــة بعــد الاســتقال، توجَّ ــة خاصَّ ــا لطــاب اللُّغــة العربيَّ الجامعــاتُ أبوابهَ
الرائــدة؛ مثــل الجامعــة المليــة الإســاميَّة بنيــو دلهــي، وجامعــة عليجــراه الإســاميَّة، وجامعــة دلهــي، وجامعــة إله آبــاد، وجامعة 
لكنــاؤ، وجامعــة جواهــر لال نهــرو بنيــو دلهــي، والجامعــات العديــدة المرموقــة في جنــوب الهنــد، والجامعــات الهنديــة أوَلـَـت 
عنايــةً بالغــةً بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة حســبَ احتياجــات الوقــت، وأدَخَلــت في المقــرَّرات الدراســيَّة الكورســات المتعلِّقــة بالإنشــاء 
ــة إلى الإنكليزيــة والعكــس، فضــاً عــن الكتــب والمــواد الدراســيَّة المتعلِّقــة بــالأدب  والتعبــير الشــفويّ والرجمــة مــن العربيَّ

العــربّي الحديــث.

الجهــود المكُثَّفــة التــي بذلتهــا الجامعــات الهنديــة التقليديَّــة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة قــراءةً وكتابــةً ونطُقًــا وفهــاً، أدَّت إلى 
ع الطــابَ الهنــودَ  نتائــج مذهلــة؛ إذ حصــل معظــم المتخرجــين فيهــا عــى وظائــف مهمــة داخــل البــاد وخارجهــا، مــاَّ شــجَّ
عــى الإقبــال عــى تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، وازداد عــدد الطــاب يومًــا فيومًــا، والجامعــات التقليديــة ضاقت بهــم ذرعًــا، وامتنعت 
عــن قبَــول عــدد متزايــد مــن الطــاب، وفي هــذا الســياق اتخــذت جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَّــة المفتوحــة خطــوات عديــدة 

لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة عــن بعُْــدٍ، وأقبلــت عــى إعــداد المــواد الدراســيَّة العربيَّــة.

جامعة مولانا آزاد الوطنيَّة الأوردية بمدينة حيدر آبُاد:
ومــن الجامعــات الهنديــة التــي اعتنــت بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة جامعــة مولانــا آزاد الوطنيَّــة الأورديــة بمدينــة حيدر آبــاد التي 
أنشــئت عــامَ )1998م(، هــذه الجامعــة توفــر البرامــج الأكاديميَّــة المختلفــة في اللُّغــة العربيَّــة عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ، 

هــا البكالوريــوس والماجســتير في اللُّغــة العربيَّــة وآدابهــا. ومــن أهمِّ

(1) http://www.ignou.ac.in/userfiles/Handbook%201%20PDF.pdf, P:24-25
(2) Department of Higher Education, Ministry of Education, Government of India,      https://www.

education.gov.in/distance-learning
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الماجستير في اللُّغة العربُيَّة وآدابُها:
الجامعــة توفــر التعليــمَ لمرحلــة الماجســتير في اللُّغــة العربيَّــة وآدابهــا عــن بعُْــدٍ، وتــم تصميــم البرنامــج بطريقــة تلبِّي بشــكلٍ 
ــة وآدابهــا، ويشــتمل هــذا البرنامــج الأكاديمــيّ عــى  كامــلٍ حاجــةَ المتعلِّمــين والباحثــين إلى المعرفــة الواســعة باللُّغــة العربيَّ
عــدة كورســات مدتهــا ســنتان، وينقســم البرنامــج إلى أربــع فصــول دراســيَّة، كلُّ فصــل يحمــل أربــع أوراق، ويهــدف هــذا 
البرنامــج إلى تعريــف الطــاب بالعصــور المختلفــة للُّغــة العربيَّــة وآدابهــا مــن فــرة مــا قبــل الإســام إلى العــصر الحديــث، 
ويغطــي الاتجاهــات والنزعــات التــي ســادت في العصــور المختلفــة، كــا يرُكِّــز البرنامــجُ عــى صقــل المهــارات اللغويَّــة للمتعلِّم 

ومهــارات الرجمــة التحريريَّــة والشــفوية، والمهــارات الكتابيَّــة.
ويشتمل برنامج الماجستير في اللُّغة العربيَّة عى عدة مقرَّرات مهمة إجبارية واختيارية كا يأتي:))(

النر الكاسيكي، الشعر الكاسيكي، تاريخ الأدب العربّي، الرجمة، النحو، الباغة والعروض، النر الحديث، الشعر الحديث، 
النقد الأدبي، علم اللُّغة، الأدب العربّي الأندلسي، الأدب العربّي الهندي، مبادئ البحوث، اللُّغة العربيَّة التواصُليَّة.

البكالوريوس في اللُّغة العربُيَّة:
ها ما يلي: فيا يتعلَّق ببرنامج البكالوريوس فهو يشتمل عى عدة دورات إجبارية من أهمِّ

ث باللُّغــة العربيَّــة، 2- النصــوص العربيَّــة، 3- النــر الحديــث، 4- النــر الكاســيكي، 5- الشــعر  1- النحــو العــربّي والتحــدُّ
الحديــث، 6- الشــعر الكاســيكي، 7- الكتابــة العربيَّــة.

فضــاً عــن المقــرَّرات المختلفــة في الماجســتير والبكالوريــوس فالجامعــة توفــر البرامــج الأكاديميَّــة العربيَّــة؛ مثــل: شــهادة 
في اللُّغــة العربيَّــة، والدبلــوم، والدبلــوم المتقــدم، والدكتــوراه.

ــة  ــتويات جامع ــف مس ــدٍ في مختل ــن بعُْ ــم ع ــق التعلي ــن طري ــة ع ــة العربيَّ ــي باللُّغ ــي تعتن ــة الت ــات الهندي ــن الجامع وم
م البكالوريــوسَ والماجســتيَر في اللُّغــة العربيَّــة، فضــاً عــن  سرينارياناجــورو المفتوحــة في ولايــة كــيرال، وهــذه الجامعــة تقُــدِّ

ــوم. الشــهادة والدبل

أهداف المقرَّرات الدراسيَّة:
ث باللُّغة العربيَّة بطاقة. - تمكين الطلبة من التحدُّ

تعزيز التفكير النقديّ من خال قراءة النصوص الأدبيَّة. -

التعرُّف عى الفروق الدقيقة في اللُّغة والأدب. -

التعرُّف عى المبادئ الأساسيَّة للنحو العربّي. -

تطوير مهارة استخدام المفردات العربيَّة المناسِبة. -

المحور الثاني

التعريف بُجامعة أنديرا غاندي الوطنيَّة المفتوحة بُنيو دلهي ومقرراتها الدراسيَّة
مــا زالــت الهنــد ولا تــزال تـُـولي عنايــةً بالغــةً بالتعليــم عــن بعُْــدٍ منــذ أربعــة عقــود تقريبـًـا، ومــن أهــم العوامــل التــي أدَّت 
إلى التعليــم عــن بعُْــدٍ، عــدد الطلبــة المتزايــد الذيــن لا يســتطيعون الالتحــاق بالجامعــات التقليديَّــة العريقــة المنتــشرة في أنحــاء 
ــا الجامعــات المفتوحــة الإقليميَّــة التــي أنُشــئت مِــنْ قِبـَـل حكومــات الولايــات العديــدة فهــي قــد عجــزت عــن تقديم  البــاد، وأمَّ
البرامــج الأكاديميَّــة عاليــة الجــودة، وتســهيات تربويَّــة مهمــة، ونشــاطات تربويَّــة مؤثِّــرة إلى الطــاب المتطلعــين إلى تحقيــق 
أحامهــم، مــن خــال العَمليَّــة الربويَّــة المرنــة الســهلة المناسِــبة لهــم، وفي هــذا الســياق بــرزت فكــرةُ إنشــاء جامعــة وطنيَّــة 
مفتوحــة مــزوَّدة بالوســائل والتقنيــات الجديــدة، ويعَُــدّ عــام )1985م( نقطــةَ التحــول في مجــال التعليــم عــن بعُْــدٍ في الهنــد، 

ســت جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَّــة المفتوحــة بنيــو دلهــي. حينــا أسُِّ

ومن أهم أهداف الجامعة ما يلي:
ــرةَ  - ــة البســيطة المؤثِّ ــواد التعليميَّ ــدة والم ــة الفري ــم والمعرفــة مــن خــال اســتخدام الوســائل الربويَّ ــة بنــشر العل العناي

ــة. ــمعيَّة البصريَّ ــائل الس ــة الوس ــة، خاصَّ ــا الحديث ــى التكنولوجي ــة ع ــيَّة المبنيَّ ــاعَدات الدراس والمس

(1)	 	https://manuu.ac.in/PDF%20files/B.%20A._CBCS_Syllabus_mar18.pdf
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توفير فرُصَة التعليم العالي لعدد كبير من الشعب الهندي. -

ــة الهنديــة والقيــام بعمليــة  - ســات التعليميَّ ــدٍ في المؤسَّ الرعايــة والتشــجيع عــى نظــام التعليــم المفتــوح والتعليــم عــن بعُْ
التنســيق والتأكيــد عــى المعايــير في مثــل هــذا النظــام))(.

وقد حاولت الجامعة تحقيق الأهداف من خال العَمليَّة الربويَّة كا يأتي:

توفير تسهيات التعليم في شتَّى مجالات المعرفة والتكنولوجيا والمهنة حسب ما تقتضي الحاجة إليها. -

القيام بتخطيط وتصميم البرامج الأكاديميَّة والكورسات للشهادة في الدبلوم والبكالوريوس والماجستير والدكتوراه. -

ــة  - ــة المرموق ــة والعالميَّ ــات الهندي ــدة والجامع ــة الرائ ســات التعليميَّ ــع المؤسَّ ــاون الأكاديمــيّ م ــيق والتع ــام بالتنس الاهت
ــودة. ــداف المنش ــق الأه لتحقي

إنشاء المراكز الإقليميَّة ومراكز الدراسة في أنحاء الباد كلها. -

إجراء البحوث والتنميَّة في تكنولوجيا التعليم))(. -

ــة العاليــة عــن طريــق اســتخدام  ــة مــن النوعيَّ وتســعى الجامعــةُ منــذ أكــر مــن ثاثــة عقــود تقديــم البرامــج الأكاديميَّ
تقنيَّــة المعلومــات والاتصــالات الحديثــة للدارســين مــن جميــع الفئــات والطبقــات والدرجــات بِغَــضِّ النظــرِ عن العمــر والجنس 
والوظيفــة ومــكان الســكن بتكاليــف مناسِــبة، كــا تبــذل الجامعــةُ الجهــودَ المكُثَّفــةَ في بنــاء مجتمــع معرفيّ شــامل، عــن طريق 
التعليــم المســتمر وحققــت الجامعــة نجاحًــا باهــراً في زيــادة نســبة الالتحــاق الإجاليَّــة مســتخدمةً التكنولوجيــا الحديثــة، كــا 
هــا المقــرَّرات الدراســيَّة والكتــب والمــواد الدراســيَّة الرَّقمْيَّــة والفيديوهــات  اهتمــت حاليـًـا بتطويــر الوســائط العديــدة، مــن أهمِّ
ــة لهــذا الغــرض التعليمــيّ؛ مثــل الراديــو، والتليفزيــون،  ــة المتواصلــة المختصَّ ــة والإذاعــات التفاعليَّ لة المســموعة والمرئيَّ المســجَّ
وويــب كاســت، والوســائط الرَّقمْيَّــة المعروفــة؛ مثــل: فيــس بــوك، وتويــر، وإنســتغرام، وواتــس آب، وأمــا الطلبــة مــن كليــات 
العلــوم والكمبيوتــر والعلــوم الصحيَّــة والهندســة والتكنولوجيــا، فالجامعــة توُفِّــر لهــم تســهياتِ المختــبرات لإجــراء البحــوث 

ــة لهــذا الغــرض. والدراســات في مراكــز الدراســة المختصَّ

ــل الحكومــة الهنديــة))(، قامــت الجامعــة بتصميــم البرامــج  وفي ضــوء سياســة التعليــم الجديــدة لعــام )2020م( مِــنْ قِبَ
الأكاديميَّــة لتمكــين الطــاب الهنــود مــن الحصــول عــى المهــارات الإضافيَّــة المختلفــة التــي تؤهلهــم للوظائــف في مجــالات 
مهنيَّــة وتقِنيَّــة جديــدة حتــى يكــون لهــم دور نشــيط في البحــث عــن الحلــول لمشــاكل المجتمــع الجديــد، وتقديــم أفضــل مــا 

مــه وازدهــاره. لديهــم مــن المهــارة والخــبرة والمعرفــة في تحقيــق عمليَّــة تطــوُّر الوطــن وتقدُّ

ــل المجلــس الوطنــيّ للتقييــم  ــنْ قِبَ ــا؛ حيــث إنَّهــا فــازت بالدرجــة العليــا A++ مِ وقــد بلغــت الجامعــة ذروة مجدهــا حاليً
ــل  والاعتــاد (NAAC) وذلــك في حلــول عــام )2021م(، كــا حصلــت جوائــز التميُّــز في مجــال التعليــم عــن بعُْــدٍ مِــنْ قِبَ
ــة مــن  ــة؛ نظــراً إلى الحقيقــة أنَّهــا بــدأت نشــاطاتها التعليميَّ ــة مذهل ــم (COL) كنــدا، وهــذه إنجــازات أكاديميَّ رابطــة التعلُّ
خــال تقديــم برنامجــين أكاديميــين في عــام )1987م(، الدبلــوم في الإدارة والدبلــوم في التعليــم عــن بعُْدٍ، بـــ )4528( طالبًا 
وطالبــةً، والآن تخــدم التطلعــات التعليميَّــة لأكــر مــن ثاثــة مايــين طالــب في الهنــد وخارجهــا مــن خــال نظــام تعليمــيّ 
قــوي وثابــت، يشــتمل عــى )21( كليــة للدراســات و )67( مركــزاً إقليميًّــا، بحــوالي )2100( مركــز للدراســة التــي توفــر الدعــم 
م الجامعــةُ حــوالي )328( شــهادةً مــع حــوالي )810(  ســة شريكــة في الخــارج، وتقُــدِّ الأكاديمــيّ في أنحــاء الهنــد و)26( مؤسَّ
عضــوًا في هيئــة التدريــس وحــوالي )33212( مستشــاراً مــن الأكاديميــين الذيــن يســاعدون الطلبــةَ في نشــاطاتهم الأكاديميَّة 

في شــبكة مــن المراكــز الإقليميَّــة ومراكــز الدراســة مــن أقــاصي البــاد))(.

وتضم الجامعة كليات الدراسات العديدة التي تركز عى فروع متنوعة من العلوم والمعرفة، وهي كا يأتي:

)1( كليــة العلــوم الإنســانيَّة، )2( كليــة العلــوم الاجتاعيَّــة، )3( كلية العلوم، )4( كليــة التعليم، )5( كلية الهندســة والتكنولوجيا، 
)6( كليــة الدراســات الإداريَّــة، )7( كليــة الكمبيوتــر وعلــوم المعلومــات، )8( كليــة العلــوم في الصحــة، )9( كليــة الزراعــة، )10( 

)1( The	 Indira	 Gandhi	 National	 Open	 University	Act 1985	 and	 the	 Statues	 of	 the	 University (as 
amended up to 24-09-2019) p: 2

(2) Ibid, P:3
(3)	 ()	 National	 Education	Policy	 (NEP)2020,	 https://www.education.gov.in/sites/upload_files/mhrd/

files/NEP_Final_English_0.pdf
(4)	 ()	IGNOU	Profile	2023f,	P:	5-23
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كليــة القانــون، )11( كليــة التدريــب المســتمر، )12( كليــة دراســة الجنــس، )13( كليــة العمــل الاجتاعــيّ، )14( كليــة دراســة 
الرجمــة والتدريــب، )15( كليــة اللغــات الأجنبيَّــة، )16( كليــة الصحافــة والدراســات في الإعــام الجديد، )17( كلية الدراســات 
في الســياحة، )18( كليــة التعليــم المهنــيّ والتدريــب، )19( كليــة الدراســات في التطــوُّر، )20( كليــة الفنــون المرئيَّــة والأدائيَّــة، 

)21( كليــة الدراســات البيَنيَّــة.

ــة والــدورات،  هــذه الكليــات جميعُهــا مســؤولةٌ عــن القيــام بالتخطيــط والتصميــم والتطويــر والتنســيق للبرامــج الأكاديميَّ
ويتــم تصميــمُ وتطويــرُ البرامــج الأكاديميَّــة مِــنْ قِبَــل أســاتذة الجامعــة، بالتعــاون مــع الأكاديميــين والمتخصصــين والخــبراء 

في مجــال الإعــام، وعمليَّــة إنتــاج البرامــج الأكاديميَّــة تمــر بالمراحــل الآتيــة:

تقييم حاجة الطاب إلى البرنامج الأكاديميّ المقرحَ. -

الموافقَة مِنْ قِبَل هيئة الكليَّة وهيئة التخطيط للجامعة عى البرنامج الأكاديميّ المقرحَ. -

تعيين التكلفة الماديَّة في إعداد البرنامج الأكاديميّ. -

لقاءات لجنة الخبراء لإعداد المقرَّرات الدراسيَّة وتوظيف الخبراء لإعداد الوحدات. -

الموافقَة عى البرنامج الأكاديميّ/الوحدات مِنْ قِبَل المجلس الأكاديميّ. -

تدريب الكتاب لإعداد الدروس. -

إعداد المسودة الأولى للمواد الدراسيَّة. -

إرسال المسودة الأولى إلى أعضاء لجنة الخبراء والمتخصصين والربويين للتعليقات. -

المناقشَة بين الأساتذة والمنسقين حول التعليقات. -

الاستعراض والمراجَعة من قبل الأكاديميين والخبراء الكبار))(. -

بالإضافــة إلى الكليــات المختلفــة، الجامعــة تضــم عــدة مراكــز لتوفــير التســهيات للطــاب في نشــاطاتهم اليوميَّــة، وهــي 
ــاج  ــاج المــواد الدراســيَّة، ومركــز لإنت ــة العمــود الفقــري لهــذا النظــام التعليمــيّ، ومــن أهــم هــذه المراكــز مركــز لإنت بمثاب

الإعــام الإلكــرونيّ، ومركــز لتســجيل الطــاب، ومركــز لامتحانــات، والمركــز الــدولّي.

ويوجــد أكــرُ مــن مليــون ونصــف طالــب حاليًّــا في هــذه الجامعــة، وهــذا دليــل واضــح عــى شــهرة البرامــج والكورســات، 
هــا كأكــبرِ جامعــةٍ مفتوحــةٍ للتعليــم العــالي مــن حيــث عــدد  وأخــذ اليونيســكو بعــين الاعتبــار هــذه الحقيقــةَ مــن قبــلُ، فعَدَّ

الطــاب عــام )2010م(.

ــة وحــدة المعرفــة  والجامعــة تقــوم بــدور كمركــز وطنــي رائــد لتنميــة المــوارد البشريَّــة عــن طريــق المــوارد المفتوحــة خاصَّ
(E-Gyankosh)، وهــي التــي توفــر المــواد الدراســيَّة الرَّقمْيَّــة لــكل مَــنْ وجَــد إليهــا ســبياً، كــا ترُكِّــز الجامعــةُ عــى الجــودة 
في العَمليَّــة التدريســيَّة وتصميــم المقــرَّرات الدراســيَّة والعنايــة البالغــة بالبحــث والتدريــب والإرشــاد، ولتحقيــق هــذا الغــرض 
قــد أقبلــت عــى إنشــاء مراكــز عديــدة، بمــا فيهــا مركــز التعليــم والإرشــاد، ومركــز أونايــن، والمركــز الوطنــيّ لابتــكار في 

التعليــم عــن بعُْــدٍ.

وبفضــل »إيدوســات« )القمــر الصناعــي المخصــص للتعليــم فقــط( نجحــت في تزويــد الطــاب لالتحــاق بوصــات نظــام 
ــق لأربــع قنــوات للتعليــم مِــنْ قِبَــل وزارة التعليــم  مؤتمــر الفيديــو ذات الاتجاهــين، كــا وقــع الاختيــار عــى الجامعــة كمنسِّ
ــز؛ بكونهــا المنســقَ الوطنــيّ لســويم بورتــل »مــشروع التعليــم عــن  التابعــة للحكومــة الهنديــة، وحصلــت الجامعــة عــى التميُّ
طريــق أونايــن«، تحــت إشراف وزارة التعليــم، واتخــذت الجامعــةُ خطــواتٍ عديــدةً مؤثِّــرةً لتقديــم البرامــج الأكاديميَّــة، عــن 
مــة عــن طريــق »موكــس«  ــغ عــددُ الــدورات المقدَّ طريــق »موكــس« لــدورات الدبلــوم الابتــدائّي والدبلــوم، فــا لبــث أن بلَ
أكــر مــن مئتــين، وهــي تجــذب عــددًا كبــيراً مــن الطــاب مــن داخــل الهنــد وخارجهــا، وتســعى الجامعــة للتعــاون المشــركَ 
في تخطيــط وتصميــم وتطويــر وتقديــم برامجهــا الأكاديميَّــة مــع المنظَّــات الربويَّــة الدوليَّــة الشــهيرة؛ مثــل رابطــة التعلُّــم 

(COL) بكنــدا، ومنظَّمــة الصحــة العالميَّــة فضــاً عــن وزارة الصحــة ووزارة التعليــم في الهنــد.

واقع اللُّغة العربُيَّة في جامعة أنديرا غاندي الوطنيَّة المفتوحة:
دخلــت اللُّغــة العربيَّــة في قائــة البرامــج الأكاديميَّــة التــي تقدمهــا الجامعــة قبــل عشر ســنوات، وفي غضــون وقــت قــصير 
نَمـَـتْ فيهــا هــذه اللُّغــة، وازدهــرت وجذبــت عــددًا كــبيراً مــن الــطاب، ســواء في الكورســات للمُبتــدِئيَن والبرامــج الأكاديميَّــة؛ 

(1)	 IGNOU	Profile	2023,	P:21
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م عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ، والبرامــج والكورســات العربيَّــة في الجامعــة تمــر بمختلــف المراحــل  مثــل الماجســتير المقــدَّ
الإجباريــة قبــل تقديمهــا للــطاب في عمليَّــة التخطيــط والتصميــم والإنتــاج لأجــل تــأمين الجــودة العاليــة، وأمــا الكورســات 

التــي توفرهــا الجامعــة في اللُّغــة العربيَّــة فهــي كا يــأتي

شهادة في اللُّغة العربيَّة الابتدائية.. )

شهادة في اللُّغة العربيَّة المتوسطة.. )

الدبلوم في اللُّغة العربيَّة افراضيًّا.. )

الماجستير في اللُّغة العربيَّة وآدابها.. )

الدكتوراه في اللُّغة العربيَّة.

الرسم البياني التالي يدل عى عدد الطاب المتزايد منذ عام )2016-2015م( حتى الآن:

العــدد الإجالّي للقَبــول في برنامــج الشــهادة يكشــف عــن عــدد الطلبــة المتزايــد منــذ الــفرة الدراســيَّة )2015-2014م( 
حتــى عــام )2023-2022م(؛ ماَّ يــدلّ عى رغبــة الهنــود في تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة، هــذه هــي إحصائيــات الطلبــة الذيــن لم 
يتعرفــوا عى اللُّغــة العربيَّــة قــراءةً وكتابــةً؛ بفضــل كونهــم مــن المــدارس الثانويَّــة الإنكليزيــة التابعــة للمجلــس المركــزيّ للتعليــم 
ــة  الثانــويّ بــوزارة التعليــم؛ ولذلــك قامــت الجامعــة بإعــداد المقــرَّرات الدراســيَّة البســيطة والفيديوهــات الســمعيَّة والبصريَّ
المبنيَّــة عى المناهــج الحديثــة، فــضاً عــن التعليــم وجهًــا لوِجــهٍ مــرتيِن في الأســبوع في مركــز الدراســة المختصّ لهــذا الغرض، 
ــا تعليــم اللُّغــة العربيَّــة الافراضّيّ فهــو لا يختلــف عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ، إلا في طريقــة الامتحــان التــي دائـًـا مــا  وأمَّ
تكــون خالَ شــبكة الإنرنــت عى الحاســوب، وقــد بــدأت الجامعــةُ تعليــمَ اللُّغــة العربيَّــة عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ قبــلَ 

عشر ســنوات، والــطاب يأتــون إليهــا زرافــاتٍ ووُحدانـًـا

ــا تدريــس اللُّغــة العربيَّــة الافراضّيّ فهــو حديــث العهــد بالنســبة للتعليــم عــن بعُْــدٍ؛ حيــث بــدأ الاهــتام بــه في أوائــل  وأمَّ
)2019م(، وفي بدايــة )2020م( فتَحــت الجامعــةُ أبوابهَــا للتعليــم الافراضّيّ، منــذ ذلــك الــحين لا يــزال عــدد الطلبــة يــزداد 
ــة عــن طريــق  ــة اللُّغــة العربيَّ ــة  للجامعــة تعليــم اللغــات المهمــة خاصَّ يومًــا فيومًــا، وفي نفــس العــام قــررت الهيئــة الإداريَّ
ــنْ  لة مِ ــجَّ ــاضرات المس ــة إلى المح ــيَّة الحديث ــواد الدراس ــن الم ــهيات م ــة التس ــرت كافَّ ــس )1((MOOCs)، ووفّ ــج الموك برنام
ــت الدبلــومَ في اللُّغــة العربيَّــة بشــعبية كــبيرة؛ حيــث تــم  قِبَــل الأســاتذة البــارعين المتفــوقين مــن الجامعــات الهنديــة، وضمَّ
تســجيل آلاف مــن الــطاب في الســنة الأولى، ويحتــوي الموكــس عى أربــع وحــدات؛ وهــي: )1( المــواد الدراســيَّة المكتوبــة. )2( 

ــة دة. )4( الكتابــة الصوتيَّ لة. )3( الأســئلة ذوات الخيــارات المتعــدِّ المحــاضرات والفيديوهــات المســجَّ

(1)	 MOOCs:	Massive	Open	Online	Courses
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ميزات الماجستير في اللُّغة العربُيَّة وآدابُها:
ــة تخطيــط وتصميــم وإنتــاج هــذا البرنامــج الأكاديمــيّ في العــام الماضيّ تلبيــةً لحاجــات الــطاب  بــدأت الجامعــة عمليَّ

الذيــن يلتحقــون بالجامعــات والكليــات الهنديــة الرائــدة في البكالوريــوس، ومــن أهــداف البرنامــج المهمــة مــا يلي))(:

جَذْب المتعلِّمين إلى اللُّغة العربيَّة من المجالات الدراسيَّة المتنوِّعة لتعلُّم اللُّغة العربيَّة.	 

تقديم المواد الدراسيَّة الحديثة والمبتكَرة والصديقة للمتعلِّم.	 

مساعَدة المتعلِّمين عى تحقيق مستوى متقدم من الكفاءة في التواصُل باللُّغة العربيَّة )الاستاع والكام(.	 

تمكين المتعلِّمين من اكتساب القدرة عى الرجمة التحريريَّة والشفوية )العربيَّة الإنجليزيَّة والعكس(.	 

تمكين الطاب من تحليل ومناقشَة النصوص الأدبيَّة البسيطة من مختلف أنواع الأدب العربّي.	 

تعريفهم بالثقافة العربيَّة والعالمَ العربّي والأدب العربّي الكاسيكي والأدب العربّي الحديث.	 

المتعلمون المستهدَفون:
المهنيون العاملون في الشركات متعددة الجنسيات، أو في السفارات العربيَّة ومجال السياحة الطبيَّة والمنظَّات الدوليَّة.	 

الخريجات   من جميع أنحاء الباد غير القادرات عى حضور الكورسات العربيَّة وجهًا لوجهٍ في الكليات والجامعات.	 

خريجو المدارس الدينيَّة من المناطق النائية الذين لا يقدرون عى تكاليف تعلُّم اللُّغة العربيَّة في المدن الكبرى.	 

عند الانتهاء من البرنامج، سيكون المتعلمون متمكنيَن من:

الكفاءة في اللُّغة العربيَّة التواصُليَّة.	 

الكفاءة في الرجمة من العربيَّة إلى الإنجليزيَّة والعكس.	 

معرفة وفهَْم الأدب العربّي الكاسيكي والحديث نراً وشعراً.	 

القدرة عى فهَْم وتحليل النصوص الأدبيَّة العربيَّة البسيطة.	 

القدرة عى كتابة فقرات بسيطة باللُّغة العربيَّة.	 

الإلمام بالثقافة العربيَّة والعالمَ العربّي.	 

المقرَّرات الدراسيَّة لبرنامج الماجستير في اللُّغة العربيَّة

السنة الأولى:

عناوين المقرَّرات

مة-1 الكفاءة التواصُليَّة المتقدِّ

مة )المعتمِدة عى النصوص النريَّة-1( الكتلة1: الكفاءة التواصُليَّة المتقدِّ

الكتلة 2: الكفاءة التواصُليَّة )المعتمِدة عى النصوص النريَّة - 2(

الكتلة 3: الكفاءة التواصُليَّة )النصوص الشعريَّة(

المقرَّر:1 

صة -1 الرجمة المتخصِّ

ة الكتلة 1: الرجمة العامَّ

الكتلة 2: الرجمة الاحرافيَّة

الكتلة 3: الرجمة الأدبيَّة

المقرَّر: 2

النر والشعر العربّي الحديث

الكتلة 1: النر العربّي الحديث 1

الكتلة 2: النر العربّي الحديث ٢

الكتلة 3: الشعر العربّي الحديث وأدب المهجر

المقرَّر: 3

(1) http:/ / ignou.ac. in/upload/programme/Programme%20Guide%20MA%20%28%20Araa-
bic%29%20_compressed.pdf
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عناوين المقرَّرات

عمل المشروع حول)1(:

)1(  الثقافة العربيَّة الحديثة

)2(  اللغويات العربيَّة

)3(  المناهج الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة

)4(  العالمَ العربّي المعاصر

المقرَّر: 4

السنة الثانية:

عناوين المقرَّرات

مة - 2 مهارات التواصُل المتقدِّ

مة في التواصُل المبنيَّة عى )النصوص النريَّة- 1( الكتلة1: الكفاءة المتقدِّ

مة في التواصُل المبنيَّة عى )النصوص النريَّة- 2( الكتلة 2: الكفاءة المتقدِّ

مة في التواصُل المبنيَّة عى )النصوص الشعريَّة( الكتلة 3: الكفاءة المتقدِّ

المقرَّر: 5

صة -2 الرجمة المتخصِّ

مة ة المتقدِّ الكتلة 1: الرجمة العامَّ

مة الكتلة 2: الرجمة الاحرافيَّة المتقدِّ

مة الكتلة 3: الرجمة الأدبيَّة المتقدِّ

المقرَّر: 6

النر والشعر العربّي الكاسيكي

الكتلة 1: النر والشعر العربّي: العصر الجاهلي والإساميّ

الكتلة 2: النر والشعر العربّي: العصر الأموي
الكتلة 3: النر والشعر العربّي: العصر العباسي)2(

المقرَّر: 7

عمل المشروع حول:

)1(  تاريخ الأدب العربّي

)2(  النقد الأدبي العربّي

)3(  الدراسات العربيَّة في الهند

)4(  الحضارة العربيَّة

)5(  مساهَمة العرب في مجال العلوم والطب والفلك والفن والأدب

المقرَّر: 8

هيئة الوحدات للماجستير:
الأهداف، والمقدمة:

النص العربّي-1

القراءة والكتابة:

التمريــن الأول: الاســتيعاب، والتمريــن الثــاني: مــلء الفــراغ، والتمريــن الثالــث: تكويــن الجُمَــل، والتمريــن الرابــع: إعــادة 
ــل، والتمريــن  ــة، والتمريــن الســابع: ترتيــب الجُمَ ــل إلى اللُّغــة العربيَّ الكتابــة، والتمريــن الخامــس والســادس: ترجمــة الجُمَ

الثامــن: تكويــن الجُمَــل

ث: القراءة والكتابة، والاستاع والتحدُّ

التارين المبتكََرة:

التمريــن الأول: الاســتيعاب، والتمريــن الثــاني: مــلء الفــراغ، والتمريــن الثالــث: تكويــن الجُمَــل، والتمريــن الرابــع: إعــادة 
ــة، التمريــن الســابع: تكويــن جُمَــل مفيــدة  الكتابــة بخــط يــدكَ، والتمريــن الخامــس والســادس: الرجمــة إلى اللُّغــة العربيَّ

باســتخدام الأفعــال الآتيــة: وضــع العامــة عى الجُمَــل

النص العربّي-3
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ث:  القراءة والكتابة، والاستاع والتحدُّ

التارين المبتكََرة:

التمريــن الأول: الاســتيعاب، والتمريــن الثــاني: مــلء الفــراغ، والتمريــن الثالــث: تكويــن الجُمَــل، والتمريــن الرابــع: إعــادة 
الكتابــة بخــط يدكــم، والتمريــن الخامــس والســادس: الرجمــة إلى اللُّغــة العربيَّــة، والتمريــن الســابع: تكويــن الجُمَــل المفيــدة.

نتائج التعلُّم، وكلات صعبة مع المعاني، وعينة الأسئلة.

الكتب المقرحَة. )بما في ذلك المراجع عبَر الإنرنت(.

المقــرَّرات الدراســيَّة المبنيَّــة عى الوحــدات البســيطة جذبــت الــطاب مــن ذكــر وأنثــى إليهــا خاصــةً مــن جنــوب الهنــد، كا 
يتــجىَّ مــن الرســم البيــاني الآتي
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المحور الثالث

المناهج الدراسيَّة: دراسة تحليليَّة ونقديَّة:
ــة عــى النصــوص  ــة، ســواء في شــكل الوحــدات المبنيَّ ــه أن المــواد الدراســيَّة المقــروءة والمســموعة والمرئيَّ مــا لا شــك في
دة تعَُــدّ مــن أهــم المــواد والوســائط الأكاديميَّــة لتأهيــل  عــة والتاريــن الكثــيرة أو الفيديوهــات المســموعة والمرئيَّــة المتعــدِّ المتنوِّ
ــع النشــاطات  ــه جمي ــه، هــذا هــو العمــود الفقــري الــذي يعتمــد علي ــار لــكي ينجحــوا في الطــاب خــالَ الاســتعداد لاختب
ــة المتعلِّقــة بهــا والمســاندِة لهــا؛ لذلــك تُــولِي الجامعــةُ عنايــةً بالغــةً بإعــداد المقــرَّرات والمــواد الدراســيَّة في جميــع  الأكاديميَّ

ــة. ــة، بمــا فيهــا البرامــج في اللُّغــة العربيَّ البرامــج الأكاديميَّ

ــة المرافقــة بالفيديوهــات المتعلِّقــة  م إليهــم المــواد الدراســيَّة المطبوعــة والرَّقمِْيَّ ــدَّ بعــد تســجيل الطــاب في الكورســات تقُ
ــي سيدرســونها خــال  ــرَّرات المســتقبليَّة الت ــة عــى المق ــرف الطلب ــك هــو أن يتع ــن، والهــدف وراء ذل بالوحــدات أو التاري
كورســاتهم، وفي غضــون شــهر أو شــهرين منســق البرنامــج يعقــد البرنامــج التعريفــي بالتعــاون مــع مركــز الدراســة، ويشُــاركِ 
فيــه أســاتذة اللُّغــة العربيَّــة الذيــن تــم اختيارهــم كمستشــار أكاديمــيّ للكورســات المختلفــة؛ فهــم الذيــن يشُرفِون عــى الطاب 
د  في جميــع نشــاطاتهم الأكاديميَّــة المتعلِّقــة بالواجبــات المنزليَّــة والواجبــات التعليميَّــة وعمــل المــشروع حــول الموضــوع المحــدَّ
ــة خطــة البحــث  ــم بكتاب ــار الموضــوع يقــوم المتعلِّ ــدَ اختي ــل المــشروع، وبع مــن خــال قائــة الموضوعــات المذكــورة في دلي
للمــشروع ويرُسِــلها إلى أســتاذه المــشرفِ، وبعــدَ فحــص خطــة البحــث يــردُّ عليهــا الأســتاذ عــن طريق البريــد الإلكرونّي بشــأن 
القَبــول أو الرفــض أو الاقــراح بالتعديــات فيهــا، ويقــوم المتعلِّــم بإجــراء التعديــات في ضــوء التعليــات، وفي حــال الرفــض 
يسرشــد المتعلِّــم بالمــشرف، ويقــوم بإعــداد خطــة البحــث مــن جديــد، والأســاتذة بالتعــاون مــع الخــبراء يقومــون بصياغــة 
ــا الطــاب  الأســئلة للواجبــات التعليميَّــة وأوراق الأســئلة لاختبــار النهــائيّ، ويقومــون بتقييــم الأجوبــة بعــد نهايــة الاختبــار. وأمَّ
ــة  ــات الإلكرونيَّ ــة أو المنصَّ ــقين في المراكــز الدراســيَّة للجامع ــة، فهــم يسرشــدون بالمنسِّ الذيــن مقرُّهــم في المناطــق النائي
الحديثــة، فليــس للمُتعلِّمــين أن يتعاملــوا مــع الأســاتذة في المركــز الرئيــسّي إلا قليــاً ونــادراً، والحقيقــة أن عــدد الطــاب في 
الفــرة الدراســيَّة ربمــا يتجــاوز أكــر مــن ألــف طالــب، ومعظمهــم يوُاصِلــون دراســاتهِم إلى جانــب مســؤولياتهم والتزاماتهــم 
المهنيَّــة، الأســاتذة في المركــز الرئيــسّي لا يســتطيعون فهــم مســتوى الطــاب ونزعاتهــم المختلفــة، وطبائعهــم المتباينــة ومــدى 

اســتفادتهم مــن البرامــج الأكاديميَّــة؛ لذلــك يواجــه الأســاتذةُ مشــكاتٍ كثــيرةً في إعــداد الأســئلة لامتحــان النهــائّي.

المناهج الدراسيَّة في الدبُلوم والشهادة:
توفــر الجامعــةُ هــذه الكورســات تلبيــةً لحاجــات الطلبــة الهنــود الناشــئين الذيــن لم يجــدوا فرصــةً للتعــرُّف عــى اللُّغــة 
ــة عــى المفــردات  ــوي البرنامــج الأكاديمــيّ عــى الوحــدات البســيطة المبنيَّ ــا واســتاعًا، ويحت ــةً ونطُقً ــة قــراءةً وكتاب العربيَّ
ــةً المفــردات العربيَّــة التــي يســتخدمونها خــال النطــق باللغــة الأورديَّة  ــة والتعبــيرات الشــائعة مــن الحيــاة اليوميَّــة، خاصَّ العامَّ
أو بعــض اللغــات الهنديــة التــي دخلــت المفــرداتُ العربيَّــةُ فيهــا، وأصبحــت جــزءًا لا يتجــزَّأ منهــا، والهــدف وراء ذلــك إزالــة 
الشــكوك عــن القلــوب بــأن اللُّغــة العربيَّــة صعبــة بعيــدة المنــال كــا يظــن كثــيٌر مــن المبتدَِئــيَن، وبعــد ذلــك توفــر لهــم المــواد 

مــة حســبَ الهيئــة التاليــة للوحــدات: الدراســيَّة المصمَّ

الأهداف، والمقدمة. -

القراءة والكتابة )المبنيَّة عى النصوص العربيَّة البسيطة(. -

لة(. - الاستاع والمحادَثة )عن طريق الفيديوهات المرئيَّة والمسموعة المسجَّ

ــع:  - ــن الراب ــل، والتمري ــن الجُمَ ــث: تكوي ــن الثال ــراغ، والتمري ــلء الف ــاني: م ــن الث ــتيعاب، والتمري ــن الأول: الاس التمري
ــل،  ــى الجُمَ ــة ع ــع العام ــادس: وض ــن الس ــدة، والتمري ــن الأعم ــات م ــل الكل ــس: توصي ــن الخام ــة، والتمري الرجم

ــرِّر. ــابع: اســتمع وك ــن الس والتمري

الشرح 1: ماحظات نحَْويَّة، الشرح 2: ماحظات ثقافيَّة. -

تدريــب الكتابــة: ينبغــي إعطــاء تمرينــين عــى الأقــل لمارسَــة الكتابــة، ويمكــن إعطــاء الكلــات المســتخدَمة في الوحــدة  -
لتحســين مهــارات الكتابــة، ومعــاني المفــردات الصعبــة.

والطــاب في هــذه المقــرَّرات يحتاجــون إلى إرشــاد الأســتاذ في القــراءة، والكتابــة، وتصحيــح المخــارج، والحقيقة أن الأســتاذ 
في نظــام التعلُّــم عــن بعُْــدٍ لا يكــون موجــودًا كلَّ يــوم في قاعــة المحــاضرات، والطــاب يعتمِــدون عــى المــواد الدراســيَّة المبنيَّة 



981 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

ــة والمســموعة، ونظــراً إلى هــذه الحقيقــة تُــولِي الجامعــةُ عنايــةً بالغــةً  لة المرئيَّ عــى التاريــن الكثــيرة والفيديوهــات المســجَّ
ــة، ســواء في صــورة  ــة عاليــة الجــودة؛ بتوظيــف أفضــل مــا في البــاد مــن المــوارد الأكاديميَّ بإعــداد المــواد الدراســيَّة العربيَّ

الأســاتذة أو الخــبراء أو التقنيــين.

م عــى أســاس نظــام تربــويّ مبنــيّ عى  والبرامــج الأكاديميَّــة في الجامعــة تحتــوي عــى سلســلة مــن الكورســات التــي تقُــدَّ
ثاثــة مســتويات، المســتوى الأول يشــتمل عــى البرامــج الأكاديميَّــة والمقــرَّرات الدراســيَّة التــي توفرهــا كليــاتُ الجامعــةِ، ولهيئة 
الأســاتذة دورٌ بــارزٌ في هــذا المســتوى؛ لأنهــم يقومــون بتنســيق البرامــج والكورســات، ثــم يــأتي دور المســتوى الثــاني الــذي 
يشــتمل عــى المراكــز الإقليميَّــة، ويوجــد فيــه عديــد مــن الأكاديميــين يشُرفِــون عــى عمليَّــة تنفيــذ البرامــج والمقــرَّرات عــن 
ون قائــةَ المستشــارين الأكاديميين الذين يشــتغلون  طريــق اتصــال مبــاشر مــع مراكــز الدراســة التابعــة لهــا؛ فهَُــمُ الذيــن يعَُــدُّ
بإرشــاد الطلبــة في مركــز الدراســات، ويرُسِــلون القائــةَ مــع الســيرة الذاتيَّــة لتقييــم الأســاتذة الموجوديــن في الكليــات، وبعــد 
ــا المســتوى الثالــث فهــو يشــتمل عــى مديــر المركــز  الموافقــة مِــنْ قِبَــل هيئــة الأســاتذة في القســم يتــم توظيــف الخــبراء، وأمَّ

ــقه والمستشــارين الأكاديميــين والطلبــة. الــدراسّي ومُنسِّ

تعليم اللُّغة العربُيَّة عن بُُعْدٍ: تحديات وإمكانيات:
يــات والصعوبات  رغــم أن هــذا النظــام الربــويّ المــرن يوفِّــر فرصــةً لعــدد كبــير مــن الطلبة، ولكــن يوجد فيــه بعــض التحدِّ

التــي يجــب التغلــبُ عليهــا لتســيير عجلــة هذا النظــام الربــويّ بصــورة جيدة.

: يتــم تســجيل أعــداد كــبيرة مــن الطلبــة الذيــن يتطلعــون إلى الوســائط التعليميَّــة، وإرشــادات الأســاتذة، وحيــنا فتَحت  أولًاا
الجامعــةُ أبوابهَــا لتعليــم اللُّغــة العربيَّــة عى مســتوى الماجســتير، التحــق بالجامعــة قرابــة ألــف وخمسائــة طالــب مــن المناطق 
ــا تضَِيــق الجامعــة بهــم ذرعًــا في تــوفير المســاعدات الأكاديميَّــة الازمــة لمثــل هــذا العــدد الهائــل مــن  المختلفــة للــباد، ورُبمَّ

لطلبة ا

ًًا: إعــداد المقــرَّرات والبرامــج الربويَّــة والمــواد الدراســيَّة البســيطة التــي تســدّ حاجــات فئــات مختلفــة مــن النــاس؛  ثانيا
مثــل ربــات البيــوت، وأصحــاب المهَِــن، وسُــكَّان الأريــاف، والمتقاعديــن، والمــزارعين، والموظَّــفين في الحكومــة، أمــر صعــب 
ا، يلتحــق بالمقــرَّرات العربيَّــة المتعلمــون مــن المجــالات المختلفــة مثــل التكنولوجيــا، والطــب، والهندســة، والإعام فــضاً عن  جِــدًّ
ا الطلبــة في الجامعــات التقليديَّــة، وتقديــم البرنامــج الربــويّ البســيط المؤثِّــر لجميــع هــؤلاء الــطاب ربمــا يكــون صعبـًـا جِــدًّ

ــة التســهيات التــي تشــتمل عــى القاعــات  ًًا: عــدد كبــير مــن المراكــز الدراســيَّة في المناطــق البعيــدة تشــكو مــن قِلَّ ثالثا
والمقاعــد والمكتبــات والمــواد الدراســيَّة.

خِــر وُســعًا في إعــداد المــواد الدراســيَّة عاليــة الجــودة لئــا تصبــح غرضًــا لســهام الناقديــن، ولكــن  ًًا: الجامعــة لا تدَّ رابعا
إنتاجهــا يتطلــب وقتًــا أطــول وتكلفــة أكــر.

ًًا: توجــد في البلــدان الناميــة مثــل الهنــد فجــوة رقَمْيَّــة هائلــة بــين ســكان المــدن والأريــاف؛ فالطلبــة مــن المناطــق  خامسا
النائيــة يواجهــون صعوبــاتٍ في الاســتفادة مــن الوســائط التعليميَّــة المبنيَّــة عــى تكنولوجيــات المعلومــات والاتصــالات، وخاصةً 
ــة، والتســهيات  ــة المفتوحــة، وكــم خــر الطلبــة مــن الأريــاف ولا يزالــون يخــرون بســبب قِلَّــة المــوارد الماليَّ المــواد التعليميَّ
ــة الجديــدة، وعــدم الكفــاءات والمهــارات الضروريَّــة لاســتفادة منهــا لــو تيــرَّ لهــم منهــا في بعــض المناطــق بفضــل  التقنيَّ

المســاعدات الحكوميَّــة.

الإمكانيات:
يــات الكثــيرة في نظــام التعليــم عــن بعُْــدٍ هنــاك إمكانيــات كثــيرة لا يمكــن لنــا أن نغــض أبصارنــا عنها، الأســتاذ  رغــم التحدِّ
ــه والمســهِّل للعمليَّــة التعليميَّــة، وقــد قامــت التكنولوجيــا بفتــح بــاب الإبــداع عــى مصراعيــه  هاهنــا يــؤدِّي دورَ المــشرف والموُجِّ

أمــامَ المعلــم حتــى يكــون قــادراً عــى خَلـْـق بيئــة تعليميَّــة افراضيَّــة مثــيرة للطــاب.

عــة المفتوحــة للجميــع،  ــعَت دائــرة المعــارف للــطاب عــن طريــق تــوفير المــوارد التعليميَّــة المتنوِّ والتكنولوجيــا أيضًــا قــد وسَّ
ــح المكتبــات الرَّقمْيَّــة؛ ماَّ يــؤدِّي  ويمكــن للــطاب الآن الاســتفادة مــن المعلومــات حــولَ الموضوعــات المختلفــة مــن خال تصفُّ
إلى توليــد المعرفــة الجديــدة وتــأمين توفرهــا للأجيــال الحاليَّــة والقادمــة، ويمكــن للــطاب الحصــول عى القــدرات والمهــارات 
والكفايــات الإضافيَّــة الجديــدة مــن خال التعليــم عــن بعُْــدٍ؛ بســبب النظــام التعليمــيّ المــرن الخــالي مــن القيــود الزمانيَّــة 
والمكانيَّــة، هــذا هــو الســبب أن عــددًا غير قليــل مــن الطلبــة في الجامعــات الهنديــة التقليديَّــة الذيــن يلتحقــون بالكورســات 
ة جامعة  المختلفــة في العلــوم والهندســة والطــب والكمبيوتــر والعلــوم الاجتاعيَّــة يؤُثـِـرون الالتحــاقَ بالجامعــات الهنديــة خاصَّ
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أنديــرا غانــدي الوطنيَّــة المفتوحــة لتعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة الأساســيَّة نطُقًــا وكتابــةً، وفــضاً عــن الطلبــة، المهنيــون في المجــالات 
المختلفــة والموظفــون في القطاعــات الحكوميَّــة وغير الحكوميَّــة يقُبِلــون عى تعلُّــم اللُّغــة العربيَّــة بشــوق ورغبــة بفضــل نظــام 
ــةً في برنامــج الماجســتير أن يلتحقــوا  ــة خاصَّ ــن لــطاب العربيَّ ــاة، ويُمكِ ــم مــدى الحي ــرنِ ومنفتــح ومائــم للتعلُّ تعليمــيّ مَ
بالكورســات التــي يرغبــون في نيَْــل الشــهادات فيهــا لأجــل تعزيــز إمكانيتهــم الوظيفيَّــة في ضــوء السياســة الوطنيَّــة للتعليــم 
بــة والمثقفــة))(، وتوظيــف التكنولوجيــا في هــذا النظــام يجعل  لــة والمدرَّ )2020م( التــي تتطلَّــع إلى إنتــاج الكــوادر البشريَّــة المؤهَّ
العَمليَّــة التعليميَّــة مــثيرة للغايــة؛ حيــث إنَّــه يمكــن للطلبــة أن يتعلمــوا برعــة عــن طريــق اســتخدام مقاطــع الفيديــو والمواقــع 
ــة والرســومات والألعــاب وغيرهــا، وبفضــل التكنولوجيــا يمكــن للطلبــة التعــاون عى تبــادلُ المعرفــة والمعلومــات،  الإلكرونيَّ
ــيّ في هــذه  ــيّ الرَّقمْ ــل الاجتاع ــن التواصُ ــثيراً م ــتفيدون ك ــهادة يس ــوم والش ــة والدبل ــة العربيَّ ــة الماجســتير في اللُّغ وطلب

الجامعة

وفي نهاية المطاف قد توصلنا إلى بعض النتائج من خال هذه الدراسة كا يأتي:

الإقبال عى التعليم عن بعُْدٍ يزداد يومًا فيومًا في الهند.. )

مة.. ) الطلبة الهنود يختارون اللُّغة العربيَّة للأسباب الدينيَّة والمهنيَّة سواء في الدورات الابتدائية أو في الدورات المتقدِّ

لا يــزال عــدد الطلبــة في الــدورات الابتدائيــة يــزداد كل ســنة، وعــدد غــير قليــل مــن الطلبــة الذيــن أكَمَلـُـوا البكالوريــوسَ في . )
الجامعــات أو الكليــات الهنديــة في اللُّغــة العربيَّــة يلتحقــون بالماجســتير عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ.

المقــرَّرات الدراســيَّة التــي تــم تصميمهــا في ضــوء المناهــج الحديثــة تشــجع الطلبــة عــى تســجيلهم في الكورســات العربيَّــة التي . )
توفرهــا جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَّــة المفتوحة.

ــة في . 	 ــارزاً في نجــاح البرامــج والكورســات العربيَّ ــة تلعــب دوراً ب ــة الهندي ــرةَ المائــة للبيئ ــدة المؤثِّ المناهــج الدراســيَّة الجدي
ــة المفتوحــة. جامعــة أنديــرا غانــدي الوطنيَّ

رغــم الإنجــازات الكثــيرة في تعليــم اللُّغــة العربيَّــة عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ في الهنــد، هنــاك تحديــات كثيرة يجــب التغلب . 	
عليهــا لأجــل اســتمراريَّة العَمليَّــة الربويَّة المفتوحــة في اللُّغــة العربيَّة.

الثــورة في مجــال العلــوم والتكنولوجيــا وخاصــةً تكنولوجيــا المعلومــات قــد فتحَــتْ أبــوابَ الإمكانيــات المذهلــة لهــذا النظــام . 	
الربــويّ، ويجــب عــى الجامعــة أن لا تدخــر وســعًا في اســتغال الفرصــة.

التوصيات:
الجامعة تحتاج إلى التعاون الأكاديميّ المشرك بينها وبين الجامعات العربيَّة المفتوحة.. )

يجــب عــى الجامعــة أن توفــر فرصــةً لهيئــة التدريــس في اللُّغــة العربيَّــة لاســتفادة مــن تجــارب الجامعــة العالميَّــة المفتوحــة . )
ــة الجامعــات التــي توفــر الكورســات في اللُّغــة العربيَّــة عــن طريــق التعليــم عــن بعُْــدٍ. خاصَّ

ــة المختلفــة، . ) ــة بإعــداد الوحــدات للكورســات العربيَّ تقــوم هيئــة الأســاتذة في الجامعــة مــع الخــبراء الهنــود في اللُّغــة العربيَّ
والإشراف عــى المــواد الدراســيَّة مِــنْ قِبَــل الأســاتذة والخــبراء العــرب ســوف يزيــد في إنتــاج المــواد الدراســيَّة العربيَّــة عاليــة 

الجــودة.

ــة المركــز الربــويّ للُّغــة . ) الجامعــة تحتــاج إلى مســاعَدة الجامعــات والمراكــز الربويَّــة العربيَّــة في إنتــاج المــواد الدراســيَّة خاصَّ
العربيَّــة لــدول الخليــج.

(1)  Ministry of Education, Govt. of India, National Education Policy 2020 page:51
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المصادر والمراجع:
ــة في الهنــد«،  - ــة في الهنــد ومدارســها، في كتــاب »اللُّغــة العربيَّ الأعظمــي، ســعيد الرحمــن، مناهــج تعليــم اللُّغــة العربيَّ

مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولّي ســوق عــكاظ، الســعوديَّة، )2014م(.

عــالم، د. صهيــب، تاريــخ اللُّغــة العربيَّــة وواقعهــا في الهنــد، مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيز الــدولّي لخدمــة اللُّغة  -
العربيَّــة، الطبعــة الثانية، المملكــة العربيَّة الســعوديَّة، )2016م(.

الغياني، مناظر أحسن، هندوستان مين مسلانون كا نظام تعليم وتربيت )باللغة الأورديَّة(، ندوة المصنفين دلهي. -

الندوي، عبد الحي الحسني، الثقافة الإساميَّة في الهند، دمشق، )1958م(. -

الندوي، أبو الحسن علي الحسني، المسلمون في الهند، ندوة العلاء لكهنؤ، الهند، )1976م(. -

الندوي، عبد الحي الحسني، نزهة الخواطر، دار ابن حزم، بيروت، )1999م(. -

الندوي، رياست علي، إسامي نظام تعليم )باللغة الأورديَّة(، مطبع معارف، أعظم كره، طبع أول، )1984م(. -

الندوي، أبو الحسنات، هندوستان كي قديم إسامي درسكاهين )باللغة الأورديَّة(، دار المصنفين، أعظم كره، )1936م(. -

 - Department of Higher Education, Ministry of Education, Government of India   

 - IGNOU	Profile 2023

 - National Education Policy (NEP)2020, Ministry of Education, Govt. of India

 - The	 Indira	 Gandhi	 National	 Open	 University	Act 1985	 and	 the	 Statues	 of	 the	 University (as 
amended up to 24-09-2019(

 - https://manuu.ac.in/PDF%20files/B.%20A._CBCS_Syllabus_mar18.pdf

 - http://www.ignou.ac.in/userfiles/Handbook%201%20PDF.pdf

 - https://www.education.gov.in/sites/upload_files/mhrd/files/NEP_Final_English_0.pdf

 - http://ignou.ac.in/upload/programme/Programme%20Guide%20MA%20%28%20Arabic%29%20_
compressed.pdf

 - https://www.education.gov.in/distance-learning

(Footnotes)

يوجــد الدليــل لعمــل المــشروع عــى موقــع كليــة اللغــات الأجنبيــة للجامعــة، وهــذا الدليــل يحتــوي عــى إرشــادات لإعــداد عمــل . )
المــشروع كــا يحتــوي عــى أكــر مــن خمســين موضوعًــا مختلفًــا متعلقًــا بالعناويــن الرئيســية المذكــورة أعــاه، ويمكــن للطلبــة 

أن يختــاروا مــن قائــة الموضوعــات مــا تيــرَّ لهــم.

للتفصيل عن عنوان الوحدات في كل دورة راجع موقع الجامعة:. )

http://ignou.ac.in/upload/programme/Programme%20Guide%20MA%20%28%20Arabic%29%20_
compressed.pdf
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التعلُمُُ عن بُُعْدٍ ودورُُه في علاج الفاقدِ التعليميِ وتُداعياتُُه في 

ظلّّ الأوبُئة والجوائح 

- دولة الإمارُات العربُيَة المتحدة نموذجًًا -  

الدكتور/ أحمد عبد المنعم عقيلي
مشرف تربويّّ وأكاديمي، مدرسة النور الدوليََّة

عضو لجنة لسان الضاد، هيَّئة الشََّارقة للتعليَّم الخاص 

 a.akyli@alnooris.com

مُخطّّط البحث

أهميَّة البحث 	

مضمون البحث 	

توصيات البحث  	

لملحَق: ويتضمَّن 	

لمحة عن مُنجَزات ونجاحات دولة الإمارات العربيََّة المتحدة التعليَّميَّةَ في مواجَهة جائحة )كوفيَّد-19(.

أهميَّة البحث:
لقــد مــرَ العالـَـمُ خلالََ الســنوات الماضيَّــة بظــروف صعبــة في شــتىَ المجــالات؛ نتيَّجــةَ التــأثيرات الكــبيرة لجائحــة »كورونــا« 
ــة، وأغُلقــت المــدارسُُ في كــثير مــن  ــة التعليَّميََّ )كوفيَّــد-19(، ولعــلََّ مــن أهــم هــذه المجــالات التعليَّــم؛ حيَّــث  توقفــت العَمليََّ
الــدولَ على امتــداد العالَــم؛ وذلــك للحــدّ مــن انتشَّــار الجائحــة التــي هــدّدت حيَّــاة الملايين مــن ســكان الأرض، وقــد ســببَ 
هــذا الإغلاقُ ضرراً كــبيراً بــسير العَمليََّــة التعليَّميََّــة لــدى الطلبــة، حيَّــث انقســم هــذا الإغلاق إلى قســمين: إغلاق كلّّي، وإغلاق 
جــزئّيّ، وهــو الأمــر الــذيّ خلـَـق فجــوةً معرفيَّــةً كــبيرةً، أو ما يسُــمَى بالفاقــد التعليَّمــيّ؛ حيَّــث وصَلتَْ نســبةُ الطلبــة المتضررين 

جــراَء ذلــك حــوالي ســتين في المئــة)1).

وترجــع أهميََّــة هــذا البحــث إلى أنـَـه يقــف على تــأثير جائحــة )كوفيَّــد19( في العَمليََّــة التعليَّميََّــة، والجهــود التــي تــم بذلهــا 
للحــد مــن تأثيراتــه، وطبيَّعــة تلــك الجهــود وماهيَّتهــا، حيَّــث ســيَّقف على النجاحــات الكــبيرة التــي حققتهــا دولــة الإمــارات 

العربيََّــة المتحــدة في هــذا المجــالَ، وســيَّكون ذلــك في ملحَــق خــاص ضمــن هــذا البحــث

ــن أهميََّــة كــبيرة؛ فالتعليَّــم أســاسُ تقــدُم الأمــم ونهوضهــا، فهــو مرآة  وقــد كان وقــوف البحــث على هــذه القضيَّــة لممََا لهــا مم
تعكــس الواقــع الاجتمَاعــيّ والثقــافّي والإنســانّيّ لها

ــارسُ في الحصــة الدرســيَّةّ في المدرســة؛ إذ  ــة بأنهَــا: عــدة إجــراءات ونشَّــاطات تُُمََ ــة التعليَّميََّ عــرفَ عــلمَاءُ التربيَّــة العَمليََّ
ــة عقولهــم وأفكارهــم،  ــم -مــن خلالَ هــذه الأنشَّــطة- إلى تُمَــكين الــطلاب وإكســابهم المهــارات المتنوِعــة لتنميَّ يســعى المعل
لميََّــة والفكريـَـة والوجدانيََّــة)))؛ فالعمليَّــة التعليَّميََّــة  م بشَّــكلٍَّ فعَــالٍَ في تكويــن شــخصيَّتهم وتعزيــز قدراتهــم العم وهــو مــا يسُــهم
هــي المكــوِن الأســاسّيّ لشَّــخصيَّة الطالــب، وهــي التــي تُُمَكِنــه مــن قيَّــادة مجتمعــه في المســتقبلَّ؛ فهــي التــي تعُلمِــه حقوقـَـه، 
م -في النهايــة- في تطويــر المجتمع،  وواجباتــه تجــاهَ أسرتــه ومجتمعــه ووطنــه، وهــي التــي تعُــززِ حــبَ الوطــن لديــه؛ ممََا يسُــهم

والتقليَّــلَّ مــن مشَّــكلاته على اخــتلاف أنواعهــا

توطئة:

منظمة اليَّونيَّسيَّف، جوليَّيَّت توما، مكتب الشرق الأوسط وشمَالَ أفريقيَّا، تقرير شهر نوفمبر 1)0).  )((

أصولَ التربيَّة ، م. فلادوسُ، 1999م ، ص 455 -450.  )((
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لقــد شــكلت جائحــة  )كوفيَّــد-19(  خطــراً كــبيراً على البمنْيَّـَـة المجتمعيَّـَـة في العــالم، وخصوصًــا  في مجــالَ التعليَّــم، كمَا امتــد تأثيرهــا إلى 
أكثر مــن مئــة مليَّــون طالــب وطالبــة على امتــداد العــالم، حيَّــث تعطلّــت حركــة التعليَّــم، وشُــلتّ مفاصلهــا في معظــم أنحــاء العالـَـم، وهــو 

مــا يشَُّــكِلَّ تهديــدًا كــبيراً على جيَّــلَّ كامــلَّ، وآثــار ســلبيََّة قــد تُمَتــد إلى عقــود. 

وأمــامَ هــذا التحــدِيّ المــصيريّ الكــبير، بــدأت كــثير مــن دولَ العالـَـم البحــثَ عــن الحلــولَ البديلــة الممكنــة، فــكان التوجُــه إلى توظيَّــف 
ــن ثـَـمَ التحــوُلَ إلى التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، ومــع أهميََّــة هــذا التوجّه وأهميَّتــه الكــبيرة؛ للحفاظ على  الشَّــابكة العنكبوتيَّـَـة في العَمليََّــة التعليَّميََّــة، ومم
يََّــة، إلا أنـَـه تــرك أثــراً عميَّقًــا؛ تَُمَثـَـلَّ في ظهــور فجــوات معرفيََّــة كــبيرة، أطُلــق عليَّهــا اســم: )الفاقــد التعليَّمــيّ())1)(،  اســتمراريةَ العَمليَّـَـة التعلمُم

والــذيّ تجسَــد في غيَّــاب المعــارف والمهــارات والمرتكََــزات المعرفيََّــة التــي كان مــن المــفترض للطلبــة اكتســابها

وقــد تــمّ قيَّــاسُ وتقديــر الفاقــد التعليَّمــيّ مــن خلالَ الوقــوف على نتائــج الفــرق بين مــا اكتســبه الطلبــة خلالَ الجائحــة، 
وبين مــا كان يكتســبه الطلبــةُ في فئتهــم العمريـَـة نفســها في الســنوات الســابقة.

ولعلنّــا في بحثنــا هــذا، ســنقف على هــذه القضيَّــة المهمّــة؛ حيَّــث ســيَّتناولَ البحــثُ مصطلــحََ )الفاقــد التعليَّمــيّ( ودلالتــه، 
وأســبابه ونتائجــه، والإجــراءات والحلــولَ المتخَّــذة، وســيَّتم التركيَّــز على النجاحــات الكــبيرة التــي تحقّقــت مــن خلالَ الجهــود 
المبارَكــة لــوزارة التربيَّــة والتعليَّــم في دولــة الإمــارات العربيََّــة المتحــدة في مواجَهــة الفاقــد التعليَّمــيّ، والحــدّ مــن آثــاره على 

الطلبــة، وضمَان اســتمرار العَمليََّــة التعليَّميََّــة بشَّــكلَّ فاعــلَّ وإيجــابي.

الماهيّة ودلالة المصطلح:
- الفاقد التعليميّّ:  أولاا

حين يتعــرض الطلبــة إلى فمقْــدَان في المنجــز المعــرفّي الــذيّ يحصلــون عليَّــه مــن خلالَ العَمليََّــة التعليَّميََّــة، فــإن هــذا الفقــد 
ســيَّؤدِيّ إلى خســائر فادحــة في التعلـُـم، وقــد عبَر عــلمَاءُ التربيَّــة عــن هــذا الفقــد بمصطلــحَ: )الفاقــد التعليَّمــيّ(

ــر  ــدى عودتهــم إلى مقاعــد الدراســة في صفوفهــم المدرســيَّةَ؛ حيَّــث تظهــر علامــات التأخّ ولا يظهــر هــذا الفاقــد إلا ل
الــدراسّيّ والبــطء في متابعَــة العَمليََّــة التعليَّميََّــة لديهــم، وهنــا تقــع المســؤوليَّةَ الكــبيرة على المعلـِـمين في العمــلَّ على ســدّ هــذه 

هــم للطلبــة بالمهــارات والمفاهيَّــم والمعــارف التعويضيَّّــة الخاصَــة.  الفجــوات، ومعالجَــة هــذا الفاقــد؛ مــن خلالَ رفَدْم

ــة الوقــت  ــار الفاقــد التعليَّمــيّ مــن خلالَ الوقــوف على كميََّ ــاسُ آث ــة إلى قيَّ ــات التعليَّميََّ ــة، والهيَّئ وتعمــد المؤسَســات التربويَ
والجهــد والإنفــاق الــذيّ تــم تقديمــه لنجــاح العَمليَّـَـة التعليَّميَّـَـة، ومقارنتهــا بمدى التحسُــن في ســد الفجــوات المعرفيََّة لــدى الطلبة؛ 

ولذلــك فإننَــا نــرى بعــض التعريفــات التــي تناولــت الفاقــد التعليَّمــيّ ودلالتــه، تــدور في هــذا الفَلـَـك، ولعلنــا نذكــر منهــا:

الفاقــد التعليَّمــيّ هــو الفــراغ والثغــرة التــي حدثــت في التعلُــم، وتتمثـّـلَّ في مقــدار الخســارة التــي تعــرضَ لهــا الطلبــة  	
ة في  والتــي أدَت -بدورهــا- إلى عــدم تحقُــق المخُرجَــات التعليَّميَّـَـة المخطـَـط لهــا مُســبَقًا، والتــي انعكســت بصــورة مبــاشِرم
أشــكالَ متعــددة؛ منهــا: فمقْــدَان التعلـُـم، أو حدوثــه بشَّــكلَّ جــزئيّّ أو غــير فعَــالَ، أو تغيَّـُـب الطلبــة وتسُربهــم عــن المدرســة، 

وفي ذلــك كلــه آثــار ســلبيََّة خطــيرة عــلى مســتقبلَّ التعليَّــم، وعــلى الأجيَّــالَ والأمــم.

ــن  	 ــا م ــا له ــة وم ــارات التعليَّميََّ ــة والمه ــدَدة في المعرف ــة أو المح ــارة العامَ ــن الخس ــبِر ع ــحَ يعُ ــيّ، مصطل ــد التعليَّم الفاق
ــت أو المســتمر في  ــك التوقــف المؤقَ ــة، والســبب المبــاشِر في ذل ــدى الطلب انعكاســات في التقــدُم الأكاديمــيّ اللاحــق ل

ــة))). ــم الطلب ــم وتعلُ تعليَّ

تأثير الفاقد التعليميّّ وخصائصه:
يجــد الباحــث والمتتبِــع للفاقــد التعليَّمــيّ وماهيَّتــه أنـَـه تراكمــيّ، وعميَّــق التــأثير، وسريــع الانتشَّــار، وأنـَـه نســبيّ، يختلــف من 
مــكان إلى آخَــر، ومــن طالــب إلى آخَــر، وهــو لا يقــتصر على نتائــج التوقّــف التــام عــن الدراســة، والانقطــاع المســتمر عــن 
ــا، مرتبطًــا بالفقــدان الجــزئّيّ للمعلومــات مــن خلالَ النســيَّان، وعــدم القــدرة  ــة، بــلَّ يمكــن أن يكــون جزئيَّي ــة التعليَّميََّ العَمليََّ
على تذكُــر المعــارف الســابقة؛ ولذلــك فقــد عمــلَّ الباحثــون التربويــون والدارســون على وضــع المــؤشِِرات والأدلــة على وجــوده، 

لهُــا فــيَّمَا يلّي ولعلنــا نجُمم

أ تراجُع نتاج التحصيَّلَّ العلميّ، وفمقدان المهارات والمعارف الأساسيََّة.	.

ندوة الفاقد التعليَّمي أثناء جائحة كوفيَّد، المركز الإقليَّمي للتخطيَّط التربويّ، بالتعاون مع وزارة التربيَّة والتعليَّم الأردن، ))0)/)/8).  )((

علاج الفاقد التعليَّمي، ما بعد جائحة )كوفيَّد19(، المجلة العربيَّة للعلوم التربوية والنفسيَّة، 1)0)/9/9).  )((
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ــة، والانطــواء عــلى الــذات؛ نتيَّجــةَ الانقطــاع عــن المجتمعــات المدرســيََّة، والبيَّئــة 	.أ ــة التعليَّميََّ ضَعْــف الرغبــة في العَمليََّ
المدرســيََّة الفاعلــة.

أ التأخّر الدراسّيّ وعدم التمكُن من الانتقالَ إلى الصفوف الدراسيََّة الأعلى.	.

أ الانقطاع عن المدرسة، وعدم الرغبة بالعودة إليَّها؛ ممََا يؤدِيّ إلى ارتفاع نسبة الجهلَّ والأميَّة في المجتمعات.	.

ثانياا – أسباب الفاقد التعليميّّ: 
شــكَلَّ الفاقــدُ التعليَّمــيُ والبحــثُ عــن أســبابمه والعوامــلَّ المؤديــةم إليَّــه، هاجــسَ العــلمَاء التربــويين والمتخصــصين، فمَا كان 
منهــم إلا أن انكبُــوا على دراســته والوقــوف على أســبابه، حيَّــث جعلــوا هــذه الأســبابَ في أربعــة عوامــلَّ أساســيَّّة مختلفــة، وهو 

مــا ســيَّعملَّ الباحــثُ على تلخيَّصــه فــيَّمَا يلّي:

أ-عوامل أساسها الطالب:
وتستند هذه العواملَّ إلى مجموعة من الأسُُس؛ وهي:

تدنِيّ المستوى المعرفيّ لدى الطلبة، وغيَّاب الوعي التربويّّ بقيَّمة التعلمُ وأهميَّته ومكانته العاليَّة في المجتمع.  	

ضَعْف الرغبة والدافعيََّة للتعلمُ، وعدم الاهتمَام بمُخرجَات العَمليََّة التعليَّميَّةَ. 	

عدم الرغبة بالذهاب إلى المدرسة، وهو ما يتمثلَّ في التسربُ والغيَّاب المتكرر عن حضور الحصص الدرسيَّة.  	

فمقْدَان القناعة بأهميَّة التعلمُ وفوائده على الفرد والمجتمع. 	

ب- عوامل أساسها البيئة الأسريّة:
ولعلها تقوم في مجملها على ما يلّي:

المشَّكلات الاقتصاديةَ، وضَعْف الدخلَّ الماديّّ للأسرة، بما يمنع أفرادَها من الالتحاق بالمدارسُ. 	

الجهلَّ، وغيَّاب الوعي المعرفي؛ّ وهو ما يؤدِيّ إلى عدم الاهتمَام بتعليَّم الأبناء.  	

غيَّاب الوعي الاجتمَاعيّ وحرمان الأنثى من الالتحاق بالمدرسة.  	

ج- عوامل أساسها المدرسة: 
ولعلَّ من أبرز هذه العواملَّ: 

استخدام أساليَّب التعليَّم  التقليَّديةَ وعدم مُواكَبة التطوُر المعرفيّ والتعليَّميّ. 	

ضَعْف المهارات التعليَّميََّة لدى المعلمِين، ونظرتهم السلبيََّة تجاه العَمليََّة التعليَّميَّةَ. 	

=غيَّاب البيَّئة التعليَّميََّة الآمنة والمشَّجِعة للطلبة والمتُعلمِين. 	

ــبة، مثــلَّ مقوِمــات التعليَّــم الإلكــترونّيّ، التعلُــم عــن  	 ضَعْــف الإمكانــات وعــدم توفُــر البدائــلَّ التعليَّميََّــة الحديثــة والمناسم
بعُْــدٍ، والتعلُــم الهجــين. 

د- عوامل أساسها الكوارث الطبيعيَّة والأوبئة والحروب: 
ويمكننا حصر هذه العواملَّ فيَّمَا يأتي: 

ــة، كــمَا هــو الحــالَ مــع جائحــة »كورونــا« )كوفيَّــد-19(، والتــي مــا نــزالَ  	 يَ انتشَّــار الأوبئــة والأمــراض والجوائــحَ المعُدم
ــة. ــة التعليَّميََّ نعيَّــش انعكاســاتها وآثارهــا الســلبيََّة في العَمليََّ

الكوارث الطبيَّعيََّة، مثلَّ الزلازلَ، الأعاصير، السيَّولَ، الجفاف والحرائق.  	

الكوارث البشريةَ، مثلَّ الحروب والنزاعات الدموية.  	

وقــد لخّصــت المديــرة العامَــة لمنظمــة اليَّونســكو الأســتاذة أودريّ أزولايّ النتائــج الكارثيَّــة لتوقـُـف التعليَّــم وإغلاق المــدارسُ، 
والأثــر الكــبير لذلــك في خلــق الفاقــد التعليَّمــيّ وزيــادة تأثيراتــه - وهــو مــا حصــلَّ فــعلًا في ظــلَّ جائحــة )كوفيَّــد-19( -  
ورأت أن مــن الضرورة بمــكان ألَا نســمحَ بــإغلاق المــدارسُ، ولــو اضطررنــا إلى ذلــك، فعليَّنــا أن نقُلـِـلَّ مــن فترة هــذا الإغلاق، 

ــبة لإعــادة افتتاحهــا)1)  وأن نبــذلَ كلََّ الجهــود لتهيَّئــة الظــروف المناسم

أودريّ، أزولايّ، المديرة العامة لليَّونسكو، اجتمَاع التعليَّم العالي، منظمة اليَّونسكو، 1)0).  )((
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ثالثًاا- الآثار السلبيَّة للفاقد التعليميّّ: 
ــة مفاصــلَّ  ــة، وقــد امتــدت هــذه الآثــار لتشَّــملَّ كافَ ــة التعليَّميََّ لقــد تــركَ الفاقــدُ التعليَّمــيُ آثــاراً ســلبيََّة كــثيرةً في العَمليََّ
الحيَّــاة الإنســانيََّة؛ ابتــداءً بالفــرد، مــروراً بــالأسرة، فالمجتمــع، فالــدولَ جمعــاء، ويمكننــا تلخيَّــص هــذه التــأثيرات فــيَّمَا يلّي

تدنّيّ الاهتمَام بالعمليََّة التعليَّميََّة. 	

إهدار واستنزاف الموارد الاقتصاديةَ والبشريةَ. 	

التسربُ المدرسّيّ، وانتشَّار الأمُِيََّة. 	

زيادة نسبة الرسوب وضَعْف المردود الدراسّيّ والتعليَّميّ. 	

التخلفّ الاجتمَاعيّ وضَعْف القدرة على مواكَبَة العصر وتطورات التقِانة. 	

انتشَّار البطالة نتيَّجةَ غيَّاب الوعي الثقافيّ. 	

لميََّة الناجحة؛ بسبب تردِيّ الوضع التعليَّميّ. 	 انخفاض النمو الاقتصاديّ، نتيَّجةَ غيَّاب الخطط العم

فمقْدَان الوعي بأهميَّة التعليَّم ودوره في بناء المجتمع وتطور الأمم. 	

ــدائّيّ والثانــويّّ وتعميَّمــه ليَّصبــحَ  	 ــتدَامة التــي تســعى إلى ضــمَان اســتمراريةَ التعليَّــم الابت ــة المسُ  تراجُــع حركــة التنميَّ
ــة عــام )1)030). شــاملًا بنهاي

ا- الحلول المناسِبة لتعويض الفاقد التعليميّّ:  رابعا
لم تقــف المنــظمََات العالميَّـَـة والدوليََّــة مكتوفــةَ الأيــديّ أمــام جائحــة )كوفيَّــد19( وتداعيَّاتهــا الخــطيرة على تفاصيَّــلَّ الحيَّــاة 
ــه هــذه الجائحــة مــن فاقــد تعليَّمــيّ كــبير، ألقــى  ــم، ومــا خلقت ــم، وخصوصًــا في مجــالَ التعليَّ ــداد العالَ ــة على امت البشريَ
بظلالــه على العَمليَّـَـة التعليَّميَّـَـة برمَُتمهــا، فقــد أعلنــت منظمَــة اليَّونســكو واليَّونيَّســف والبنــك الــدولّي عــن إقامة مهمة تشَّــارُكيََّة، 
أطَلقََــت عليَّهــا اســم: )اســتعادة التعليَّــم 1)0)(؛ حيَّــث رســمت لهــذه المهمــة ثلاثــة أسُُــس وأهــداف تســعى لتحقيَّقهــا في مَيَّْدان 

التعلـُـم والتعليَّــم، للتخفيَّــف مــن آثــار الجائحــة، وإعــادة العَمليََّــة التعليَّميََّــة إلى مســارها الصحيَّــحَ.

الأساس الأول: 
توفير بيئة مدرسيَّة آمنة، وضمان عودة الطلبةِ جميعِهم إلى مقاعد الدراسة: 

ــا كاملًا، أو  ــم كليَّي ــم المــدرسّيّ ســواء كان هــذا التعليَّ ــة على التعليَّ حيَّــث تســعى هــذه المنــظمَات إلى ضمَان حصــولَ الطلب
ــوفير الدعــم الشَّــاملَّ  ــك على ت ــت في ســبيَّلَّ ذل ــة عــام 1)0)-  وقــد عمل ــلَّ نهاي ــة قــصيرة -قب ــك بمــدة زمنيََّ ــا؛ وذل جزئيَّي
ــبة والفاعلــة.  ــة المناسم ــة، بشَّــكلَّ أكاديمــيّ صحيَّــحَ، وتــوفير البرامــج التعليَّميََّ والمناســب لإعــادة الطلبــة إلى صفوفهــم التعليَّميََّ

الأساس الثًاني: 
استعادة المرتكَزَات المعرفيَّة وتعويض الفاقد التعليميّّ:

حيَّــث يتــم العمــلَّ على توظيَّــف المســحَ التشََّــخيَّصّيّ لقيَّــاسُ مــدى الفاقــد التعليَّمــيّ عنــد الطلبــة، وتحليَّــلَّ هــذه المســوح 
ــبة للطلبــة، بغيَّــةَ ســدّ الفجــوات الثقافيََّة،  التشَّــخيَّصيََّة؛ للوصــولَ إلى نتائــج تُُمَكِــن المعلـِـمين مــن طــرح الخطــط العلاجيََّــة المناسم

ــن ثـَـمَ تطويــر مهاراتهــم الاجتمَاعيََّــة والعاطفيََّــة والوجدانيََّــة وتدعيَّــم المرتكََــزات المعرفيََّــة لديهــم، ومم

الأساس الثًالث:
التدريب والإعداد المناسب للمعلِميَنَ:

يهــدف هــذا الأســاسُ إلى تُمَــكين المعلـِـمين مــن خلالَ إخضاعهــم لكــثير مــن الــدورات التدريبيَّـَـة، والورشــات التطبيَّقيَّـَـة؛ بغيَّــةَ 
ــب وصحيَّــحَ، للتمكُــن مــن التعامُــلَّ مــع الفاقــد التعليَّمــيّ لــدى الطلبــة، وتقديــم التعليَّــم العلاجــي، والتعلمُ  إعدادهــم بشَّــكلَّ مناسم
الاجتمَاعــيّ العاطفــيّ، والتخفيَّــف مــن آثــاره، حيَّــث يقومــون بمســاعَدة الطلبــة ودعمهــم، وتعليَّمهــم مــا كان ينبغــي عليَّهــم تعلمُُه 

في الأعــوام الدراســيََّة الســابقة، إضافــةً إلى مُواكبَــة الخطــة الدرســيَّة للمنهــج الــدراسّيّ في العــام الــدراسّيّ الحــالي.

ولا يكــون تنفيَّــذ هــذه العَمليََّــة بشَّــكلَّ اعتباطــي، بــلَّ مــن خلالَ عمليََّــة دقيَّقــة تقــوم على تحديــد نســبة الفاقــد التعليَّمــيّ 
لمــيّ  لــدى الطلبــة مــن خلالَ اســتخدام وتوظيَّــف أدوات قيَّــاسُ تربويـَـة فعَالــة، وصيَّاغــة تخطيَّــط تربــويّّ مــدروسُ بشَّــكلَّ عم

أهداف التنميَّة المستدامة  SDGs، منظمة الأمم المتحدة، 015) م.  )((
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ــم المناســبة التــي تسُــهِلَّ عملهَــم، وتجعــلَّ  ــة تدريــب المعلِــمين وتزويدهــم بمصــادر التعلُ وعَــملّّي، يأخــذ بــعين الاعتبــار أهميََّ
مهمتهَــم ناجحــةً

ولم تقــتصر الحلــولَ المطروحــة لمواجهــة تداعيَّــات )كوفيَّــد19( وآثــاره الســلبيََّة في الميََّْــدان التعليَّمــيّ والتربــويّّ على مهمــة 
لَّ أبرزهَــا في بحثنا  )اســتعادة التعليَّــم 1)0)(، بــلَّ كان هنــاك كــثير مــن المبــادَرات والحلــولَ الدوليََّــة عربيَّيــا وعالميَّيــا، لعلنــا نجُمم

هــذا مــن خلالَ مــا يــأتي))1)(:

تنميَّة الوعي المعرفيّ بأهميَّة العَمليََّة التعليَّميََّة لدى أوليَّاء الأمور والطلبة: 	

ف الأسرةَ بمــا فيَّهــا مــن أوليَّــاء أمــور، وطلبــة؛ للتأكيَّــد  ــة تسَــتهدم ــة ونشرات تثقيَّفيََّ وذلــك مــن خلالَ تقديــم نــدوات توعويَ
هــا، وأن  على أهميَّـَـة التعليَّــم وإتاحتــه للأبنــاء في شــتىَ الظــروف والأحــوالَ؛ لأن التعليَّــم هــو مفتــاح بنــاء الأمــم، ومقيَّــاسُ تقدُمم
المســؤوليَّةَ المجتمعيََّــة في الحفــاظ على التعليَّــم تقــع على كافـَـة أفــراد المجتمــع، وليَّــس على المــدارسُ والهيَّئــات التربويـَـة فحســبُ

التركيَّز على العَمليََّة التعليَّميََّة وجَعْلها أولويةً مجتمعيََّةً: 	

ــة لجعــلَّ التعليَّــم محــوراً أساســيَّيا، والســعي مــن أجــلَّ ضمَان جودتــه، والارتقــاء  وذلــك مــن خلالَ تضافُــر الجهــود الدوليََّ
بأســاليَّبه، وربطــه بمتطلبَــات الواقــع وســوق العمــلَّ ونشر ثقافــة التعلـُـم أولًا، للارتقــاء بالأمــم وبنــاء نهضتهــا، بعيَّــدًا عــن فكرة 
لميََّــة فحســبُ؛ فالطالــبُ لا يتعلــم مــن أجــلَّ تحصيَّــلَّ الشَّــهادات فقــط، بــلَّ يتعلــم لــيَّثُرميَّ عقلهَ  التعلـُـم مــن أجــلَّ الشَّــهادات العم

ويزيــد مــن خبراتــه ومعارفــه، ويرتقــي بقدراتــه، ليَّوظــف ذلــك كلـَـه بعــد ذلــك في تطويــر بيَّئتــه ومجتمعــه، وأمَُتــه

بة: 	 تحليَّلَّ أسباب التسرب الدراسّيّ والرسوب، وطرح الحلولَ المناسم

ــي وقفــت على أســباب  ــة الت لميََّ ــثير مــن البحــوث العم ــثير مــن الدراســات في هــذا المجــالَ، وقدُّمــت ك ــت ك ــد أجُري وق
التراجــع الــدراسّيّ، وقامــت بتحليَّلهــا، للوصــولَ إلى العوامــلَّ الأساســيََّة المؤديــة إلى هــذا التراجــع والــتسُرب الــدراسّيّ، ويمكننا 

أن نلُخِــصَ هــذه العوامــلََّ فــيَّمَا يلّي: 

الإهمَالَ الدراسّيّ، وعدم الانتظام في الحضور إلى الحرم المدرسّيّ، ومتابعَة الحصص والمحاضَرات.. )

الفوضى وعدم تنظيَّم الوقت، وتخصيَّص الوقت الكافي والمناسب للدراسة والتحصيَّلَّ العلميّ. . )

صعوبــة المناهــج التعليَّميََّــة، وغيَّــاب الأســاليَّب التعليَّميََّــة الجاذبــة، والطرائــق التدريســيَّةَ المواكمبــة لمتطلبَــات العــصر، والنهضــة . 	
الرقَمْيََّــة، وتكنولوجيَّــا المعلومــات.

تحسين جودة التعليَّم، وتطوير المناهج التعليَّميََّة:  	

ــف  ــم، وتوظيَّ ــر أســاليَّب التعليَّ ــة المناســبة، وتطوي ــة التعليَّميََّ ــوفير البيَّئ ــة المتنوِعــة، وت مــن خلالَ طــرح البرامــج التدريبيََّ
ــذه التطبيَّقــات ــة له ــبة المواكمب ــة المناسم ــوفير المصــادر التعليَّميََّ ــا، وت ــات التكنولوجيَّ ــة وتطبيَّق ــة الحديث التقِان

توفير الدعم والتمويلَّ الكافي والمناسب لتطوير العَمليَّةَ التعليَّميَّةَ: 	

وذلــك بمــا يشَّــملَّ كافـَـة جوانــب العَمليََّــة التعليَّميََّــة؛ مــن مَرافمــقَ ومؤسَســات تعليَّميََّــة، إضافــةً إلى تدريــب المعلـِـمين، وتــوفير 
يَّـَـة، أجهــزة الإســقاط، الشَّاشــات الذكيََّــة، المخَابمر  ــبة لهــم وللطلبــة، وهــي: )الحواســيَّب، الأجهــزة اللوحم الوســائلَّ التعليَّميََّــة المناسم

ــبة(.  لميََّة المناسم اللغويـَـة، والمعــدَات العم

ا- الاستدامة في علاج الفاقد التعليميّّ))): خامسا
ــاشِرم  ّ والمب ــدّ الآنيّم ــتصرةً على الح ــة مق ــة التعليَّميََّ ــد19( على العَمليََّ ــات )كوفيَّ ــة تداعيَّ ــة لمواجَه ــود العالميََّ ــن الجه لم تك
ــادَرات  ــرحْ المب ــار، وطَ ــق الاســتدامة والديمومــة في مواجَهــة هــذه الآث ــلَّ كانــت تســعى إلى تحقيَّ مــن أضرارهــا فحســبُ، ب
الدائــة للتعامــلَّ مــع الفاقــد التعليَّمــيّ؛ لتحقيَّــق العــودة المثاليََّــة والناجحــة للعمليََّــة التعليَّميََّــة، وليَّــس هــذا فحســبُ، بــلَّ تطوير 
ا  ــا ومســتعدي ــة؛ بحيَّــث يكــون التعليَّــم بعــد الجائحــة مغايــراً للتعليَّــم قبــلَّ الجائحــة، أيّ يكــون محصَنً ــة التعليَّميََّ هــذه العَمليََّ
ــة، وفي هــذا الإطــار قامــت جامعــة )جونــز هوبكنــز( بالتعــاون مــع البنــك  ــة التعليَّميََّ لأيَــة ظــروف اضطراريــة تهــدّد العَمليََّ
الــدولّي واليَّونيَّســف بالعمــلَّ على برنامــج تعقُــب يقيَّــس مــدى تعــافي المؤسَســات التعليَّميََّــة مــن آثــار الجائحــة، والوقــوف على 
مــدى نجاعــة الجهــود المبذولــة لإعــادة فتــحَ المــدارسُ، للوصــولَ بعــد ذلــك إلى تصميَّــم برامــج خاصَــة لمواجَهــة أيّ ظــروف 
ــة  ــي تجعلهــا قابل ــة، الت ــة والواقعيََّ ــة والمصداقيََّ ــم هــذه البرامــج بالمرون ــث تتسَم ــة، بحيَّ ــة التعليَّميََّ ــة تــعترض العَمليََّ اضطراري

العنود حمد، مقبلَّ الرشيَّديّ، مشَّكلات تفاقم الفاقد التعليَّمي في ظلَّ جائحة كوفيَّد19، مجلة التربيَّة، جامعة الأزهر، العدد 193، يناير، ))0).  )((

ينظر: برنامج تعقب تعافي التعليَّم العالمي، جامعة جونز هوبكنز والبنك الدولي واليَّونيَّسف، 1)0).  )((



تعليم وتعلم اللغة العربُية عن بُُعد المحور السابُع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م990

للتطبيَّــق في الواقــع على اخــتلاف البيَّئــات والشرائــحَ الاجتمَاعيَّـَـة؛ إذ تتــم عمليََّــة تتبُــع الواقــع التعليَّمــيّ في  المــدارسُ، ومراقبَة 
كيَّفيََّــة التعامُــلَّ مــع الطلبــة، وتــوفير الدعــم المناســب لهــم، بمــا في ذلــك جدولــة العــام الــدراسّيّ، وطــرح الحصــص الدراســيََّة 
ــبة، وخصوصًــا في المراحــلَّ التأسيَّســيَّّة الأولى؛ وذلــك لتمــكين الطلبــة  التعزيزيــة، وتنفيَّــذ الخطــط العلاجيََّــة والإثرائيََّــة المناسم
ــفْ إلى ذلــك  مــن المفاهيَّــم والمهــارات الأساســيََّة والســابقة، للاســتعداد مــن أجــلَّ الانــطلاق إلى مرحلــة التعليَّــم التاليَّــة، أضَم
ــة مــدى تجــاوُب الطلبــة وتفاعلهــم، والإجابــة عــن استفســاراتهم وأســئلتهم، وتحقيَّــق طلباتهــم، وتــوفير  التأكيَّــد على متابعَ
المســاعَدة والدعــم الــكافي لهــم مــن خلالَ الاســتعانة بالمراجــع والمصــادر التعليَّميَّــة المتنوِعــة، والأنشَّــطة التربويَــة الإثرائيَّــة، 
ــة، وتــوفير بنــوك الأســئلة والمعلومــات، وتعزيــز ذلــك كلِــه، مــن  ــة، وجلســات الحــوار والتقويــة الإلكترونيََّ والمســارات التعليَّميََّ
ــة؛ بمــا ينعكــس -في النهايــة- لتجــاوُز الفجــوات  خلالَ تــوفير الدعــم النــفسّيّ والتغذيــة الراجعــة، والتعزيــز المســتمر للطلب

المعرفيََّــة وتقليَّــص كميََّــة الفاقــد التعليَّمــيّ لديهــم، وإزالــة آثــار الجائحــة في الميََّْــدان التعليَّمــيّ والتربــويّّ

ا- ملحَق البحث:  سادسا
ــة في مواجَهــة  ــة المتحــدة التعليميَّ لمحــة عــن مُنجَــزات ونجاحــات دولــة الإمــارات العربيَّ

جائحــة )كوفيــد  19(
إنَ مَــنْ يتتبـَـع واقــعَ العَمليََّــة التعليَّميََّــة في ظــلَّ جائحــة »كورونــا« في دولــة الإمــارات العربيََّــة المتحــدة، يلمــس وبوضوح تلك 
هــا، في حين أنهَــا  النجاحــات الكــثيرة التــي تُمَثلّــت في جوانــب عديــدة، لعــلَّّ منهــا اســتمرار العَمليََّــة التعليَّميََّــة، وعــدم توقفُم

تــعثَرتَ أو توقفََــت تُمَامًــا في أماكــن كــثيرة مــن العالـَـم

وفي هــذا الســيَّاق أكَــد المديــر التنفيَّــذيّّ للجمعيَّــة الدوليََّــة لتقيَّيَّــم التحصيَّــلَّ التربــويّّ، ديــرك هاســتيَّد، أنَ الفاقــد التربــويّّ 
أثنــاء جائحــة )كوفيَّــد19( في دولــة الإمــارات العربيََّــة المتحــدة قليَّــلَّ ومحــدود، وذلــك بالمقارنــة مــع بقيَّــة دولَ العالـَـم، وذلــك 
نتيَّجــة للجهــود الكــبيرة والفاعلــة التــي بذلتهــا دولــة الإمــارات في تحقيَّــق التحــوُلَ الناجــحَ والمتميَّــز إلى التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، 
مــن خلالَ تــوفير جميَّــع الوســائلَّ التعليَّميََّــة، والمصــادر التربويـَـة التــي جعلــت الطلبــة ينتظمــون في العَمليََّــة التعليَّميََّــة طــوالََ 
ــةُ، وقــد كشَّــفت هــذه  فترة الجائحــة بنجــاح وتُمَيَُّــز تــامّ، وهــو الأمــر الــذيّ تؤكــده البيَّانــاتُ والإحصــاءاتُ الرســميََّةُ والعالميََّ
الإحصــاءاتُ أنَ نســبة المعلـِـمين في دولــة الإمــارات الذيــن تُمَكَنُــوا مــن تدريــس طلابهــم عــن بعُْــدٍ بلغــت )%81( مــن إجمَالي 
المعلـِـمين في الدولــة، و)%1( اســتخدَموا التعليَّــم الهــجين، و)%16( فضَلــوا التعليَّــمَ الواقعــيَ، أمــا المعلمــون الذيــن لم يتمكنــوا 

مــن تدريــس طلابهــم عــن بعُْــدٍ فكانــت نســبتهم أقــلَّ مــن )%)(

كمَا أعلنــت الجمعيََّــة الدوليََّــة لتقيَّيَّــم التحصيَّــلَّ التربــويّّ، نتائــج دولة الإمــارات في دراســة لـ»ريــدز الدوليََّة«، والتــي تشُرمف 
ــت إلى قيَّــاسُ مــدى التشَّــتتُ  ــةُ الأمــم المتحــدة للتربيَّــة والعلــوم والثقافــة )اليَّونســكو(، والتــي هدَفَ ــةُ ومنظمَ عليَّهــا الجمعيََّ
واحتســاب الفاقــد التعليَّمــيّ لــدى الطلبــة خلالَ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ أثنــاء جائحــة )كوفيَّــد-19(، وكانــت النتائــج التي تــم إعلانها 
في الملتقــى الــذيّ اســتضافته جامعــة حمــدان بــن محمــد الذكيََّــة، مــبشِرةً وتؤكــد فعاليَّــةَ ونجــاحَ الإجــراءات التــي قامــت بهــا 
دولــة الإمــارات العربيََّــة المتحــدة في مواجَهــة آثــار جائحــة )كوفيَّــد19( في العَمليََّــة التعليَّميَّـَـة؛ حيَّث أثبتــت  أن حــوالي )%)9( 
مــن طلاب الإمــارات توافــرت لديهــم أكثر مــن وســيَّلة للتعلـُـم عــن بعُْــدٍ؛ مثلَّ الإنترنــت والحواســيَّب والهواتــف الذكيَّـَـة، إضافةً 
إلى إشــارتها إلى أنَ )%86( مــن طلاب الدولــة يشَّــعرون بالثقــة في أداء واجباتهــم أثنــاء التعلُــم عــن بعُْــدٍ، وأنَ )%96( مــن 

المعلـِـمين في الدولــة وجــدوا أنهــم يشَّــعرون بالدعــم الكامــلَّ خلالَ مرحلــة التعلـُـم عــن بعُْــدٍ في ظــلَّّ جائحــة »كورونــا«))1)(.

لقــد حقّقــت وزارة التربيَّــة والتعليَّــم في دولــة الإمــارات العربيََّــة المتحــدة مُنجَــزات عالميََّــة مــن خلالَ تطويرهــا 
ــيّ  ــوُر التقِن ــن خلالَ التط ــك؛ م ــبَقًا لذل ــأة مُس ــي المهيََّ ــدٍ، وه ــن بعُْ ــم ع ــامَ التعليَّ ــتْ نظ ــث واكبَ ــة؛ بحيَّ ــة التعليَّميََّ للمنظوم
والتكنولوجــيّ الكــبير الــذيّ حققتــه في الســنوات الأخيرة، وعندمــا حلـّـت الجائحــة وانعكســت آثارهــا الكارثيَّــة على 
ــلَّ الحيَّــاة الاجتمَاعيََّــة والاقتصاديـَـة والتعليَّميََّــة، كانــت الإمــارات العربيََّــة المتحــدة في أعلى درجــات الجاهزيـَـة  مَفاصم
ــنْ قمبَــلَّ القيَّــادة الرشــيَّدة والدعــم الكــبير اللامحــدود.  والاســتعداد، وهــو مــا تحقَــق بفضــلَّ الإرشــادات الحكيَّمــة مم

ــم  ــط وترس ــي تخطّ ــة الت ــا الإبداعيََّ ــة وإستراتيَّجيَّاته ــات وزارة التربيَّ ــحصر- نجاح ــلَّ لا ال ــبيَّلَّ التمثيَّ ــك -على س ــن ذل وم
ــنْ قمبَــلَّ القيَّــادة الحكيَّمــة؛ حيَّــث شــكَلَّ التعليَّــمُ  خطــوط المســتقبلَّ، هــذه الخطــوط التــي جــاءت انعكاسًــا للاهــتمَام الكــبير مم
المحــورَ الثــانَيّ مــن المحــاور الأربعــة التــي اســتندت إليَّهــا مئويــة الإمــارات التــي أطلقهــا مجلــسُ الــوزراء، والتــي عملــت على 
اســتشراف مســتقبلَّ التعليَّــم والمــدارسُ لتحقيَّــق معيَّــار العالميََّــة، ومواجَهــة التحدِيــات والتحــولات المســتقبليََّة، وتحقيَّــق وإعــداد 

أسبوع اليَّونسكو للتعلمُ بالأجهزة المحمولة، مشَّارَكة جامعة حمدان بن محمد الذكيَّة، 0) أكتوبر، 0)0).  )((
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المهــارات المطلوبــة، للارتقــاء بالعمليََّــة التعليَّميََّــة، وتحقيَّــق نجاحــات متميَِّــزة لا توُقمفُهــا تــأثيراتُ الجائحــة وعقباتهُــا، وقــد كان 
ــكلَّ حكمــة  ــي ســعت -ب ــة، والت ــم مجموعــةً مــن الأهــداف الإستراتيَّجيََّ ــة والتعليَّ ــث حــدَدت وزارةُ التربيَّ ــا مــا أرادت؛ حيَّ له

ــلَّ هــذه الأهــدافَ فــيَّمَا يلّي  :واقتــدار- لتحقيَّقهــا، ولعلنــا نجُمم

أولًا: تحقيَّق وضمَان وجود تعليَّم متكافئ شمولي، بحيَّث يشَّتملَّ على  مرحلة ما قبلَّ المدرسة. 	

ثانيًَّا: خَلقْ إمكانات وكفاءات عاليَّة لدى الهيَّئات القيَّاديةَ والتعليَّميََّة في المدارسُ والمؤسَسات التعليَّميََّة.  	

ــة متطــورة، آمنــة،  	 ــق بيَّئــات تعليَّميََّ ثالثًــا: العمــلَّ عــلى ضــمَان الجــودة والكفــاءة العاليَّــة ومراقبَــة الأداء التعليَّمــيّ، وخَلْ
ــة. ــة التعليَّميََّ داعمــة، ومحفِــزة للعمليََّ

رابعًــا: تشَّــجيَّع واســتقطاب وتأهيَّــلَّ الطلبــة، وتحضيرهــم بشَّــكلَّ فاعــلَّ ومتميَّزِ للالتحــاق بمؤسســات التعليَّم العــالي داخلَّ  	
الدولــة وخارجهــا؛ وذلــك بمــا يتناســب مــع احتيَّاجــات الواقــع، وربطهــا بســوق العملَّ.

خامسًــا: تطويــر وتعزيــز قــدرات ومقوِمــات البحــث العلمــيّ والابتــكار؛ وذلــك  بمنــاءً عــلى معايــير عالميََّــة تحُقِــق مفهــومَ  	
التنافــس والتحــديّ. 

ــة، وفــقَ معايــير الجــودة  	 ــة التعليَّميََّ ــة الخدمــات الإداريَ سادسًــا: العمــلَّ عــلى توفــير شــتىَ أنــواع الدعــم، وتقديــم كافَ
ــة. والكفــاءة والمصداقيََّ

سابعًا: غَرسُْ مبادئ التطوير والإبداع وترسيَّخ ثقافة الابتكار في بيَّئة العملَّ في المؤسَسات التعليَّميََّة. 	
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التعليمُ عن بُُعْدٍ وإستراتُيجيات تُعليمُ اللُغة العربُيَة للناطِِقِِينَ بُغيرها 

الدكتور/ بكاري مختار  
جامعة مصطفى إسطمبولي معسكر )الجزائر(

 Mokhtar.bekkari@univ-mascara.dz

الملُخَّص:
ــيَن بغيرهــا، وهناك  قم تهــدف هــذه الورقــة البحثيََّــة إلى إيضــاح التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، وإســتراتيَّجيَّات تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم
اليَّــومَ كثــيٌر مــن الإســتراتيَّجيَّات والطرائــق، التــي تعُلَــم بهــا اللغــات الأجنبيََّــة أو اللغُــة الثانيَّــة، ومنهــا اللغُــة العربيََّــة، وليَّــس 
مــن بــين تلــك الإســتراتيَّجيَّات أو الطرائــق إســتراتيَّجيَّة أو طريقــة مُثـْـلَى تلُائمــم كلََّ الطــلاب والبيَّئــات والأهــداف والظــروف؛ 
ة، وطريقــة القــراءة،  ــة هــي طريقــة القواعــد والترجمــة، والطريقــة المبــاشِرم ومــن أهــم تلــك الطرائــق لتعليَّــم اللغُــة الأجنبيََّ

والطريقــة الســمعيََّة والشَّــفوية.

وقــد توصلــت هــذه الورقــة البحثيََّــة إلى عــدة نتائــج؛ منهــا، إعــداد برنامــج قائــم عــلى توظيَّــف تقنيََّــة التعليَّــم عــن بعُْــدٍ في 
ــيَن بملغُــاتٍ أخــرى، مــن خــلالَ اســتخدام  قم ــي اللغُــة العربيََّــة للناطم التدريــس لتنميَّــة المهــارات اللغويـَـة الإلكترونيََّــة لــدى متعلمِم
أســاليَّب التقديــم، أو بنــاء المحتــوى الرقَمْــيّ أو إســتراتيَّجيَّات التعلُــم والتعليَّــم والتقويــم، بمــا يحُقِــق جــودةَ المنتَــج التعليَّمــيّ 
ــم، والســعي إلى تحقيَّــق  ومنافســته وانتظاميَّتــه وفعاليَّتــه، وســهولة الوصــولَ لأكــبر عــدد ممكــن مــن المتعلمِــين حــولََ العالَ
ــيَن بغيرهــا في اكتســاب المهارات اللغويـَـة الأربع: )الاســتمَاع، والــكلام، والقــراءة، والكتابة(. قم أهــداف تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم

قيَن بغير العربيََّة، التواصُلَّ اللغُويّّ، الوسائلَّ التعليَّميََّة. الكلمَات المفتاحيَّةَ: التعليَّم عن بعُْدٍ، اللغُة العربيََّة، النَاطم

المقدمة:. 	
ة، تُُمَثــلَّ شِريحــةً واســعةً مــن  ــة معــاصِرم ــةً وإســلاميََّةً عريقــةً، وهــي لغــة حيَّ ــةُ ثقافــةً وحضــارةً عربيََّ ــةُ العربيََّ ــلَّ اللغُ تُُمَثِ
ــد عــلى  ــالَ المتزاي ــم؛ نظــراً للإقب ــة تعــد محــط أنظــار العالَ ــة حيَّوي ــي تنتمــي إلى منطقــة جغرافيََّ المجتمعــات الإنســانيََّة الت
يََّــة  قــيَن بغيرهــا لدوافــع متنوعــة، سيَّاســيََّة ودبلوماســيََّة واقتصاديـَـة ودينيََّــة وثقافيََّــة وتعلمُم ــنْ قمبَــلَّ النَاطم تعلـُـم اللغُــة العربيََّــة مم
ــز عــلى المشَّــهد  ــة ذات الحضــور اللافــت والمتميَِّ ــة إحــدى اللغــات العالمَيََّ ــة العربيََّ ــد اللغُ ــة وغيرهــا، وتع وســيَّاحيََّة وتواصُليََّ
الــدولّي بكافـَـة تجليَّاتــه الثقافيََّــة والفكريـَـة والاقتصاديـَـة والسيَّاســيََّة والتواصليََّــة، ويــزداد حضــور العربيََّــة وانتشَّــارها وتوسُــع 
الإقبــالَ عــلى تعلمُهــا عالميَّيــا عامًــا بعــد آخَــرَ؛ نتيَّجــة جملــة مــن العوامــلَّ المتعــدِدة، والتــي يتداخــلَّ فيَّهــا الــذاتيّ بالموضوعــي؛ 
ــة للإشــباع العلمــيّ  ــم العربيََّ ــة كثــير مــن المهتمــين والمثقَفــين غــير العــرب في تعلُ ــة مــا يتصــلَّ برغب فمــن العوامــلَّ الذاتيََّ
ــة فتبــدو واضحــةً في  ــة وفكرهــا وتراثهــا المتنــوع والمتعــدد، أمَــا العوامــلَّ الموضوعيََّ والمعــرفيّ والاطــلاع عــلى الثقافــة العربيََّ
ــة والسيَّاســيَّةَ والفكريَــة واللغويَــة، والتــي أصبــحَ تعلُــم اللغــات إحــدى السِــمَات الرئيَّســة لجيَّــلَّ اليَّــوم، وأحــد  العولمــة الثقافيََّ
الــشروط المهمــة للعيَّــش المشَّــتركَ وبنــاء صيَّــغ متعــددة للتفاهُــم والحــوار بــين مختلــف الشَّــعوب والحضــارات؛ ســعيَّاً لفَهْــم 
أفضــلَّ لعالـَـم اليَّــوم، الموســوم بصفــة الغنــى والتنــوع والتقــارب والتعدديــة الفكريـَـة والثقافيََّــة، باعتبــار اللغُــةم الوســيَّلةَ الأرقــى 

للاتصــالَ والحــوار. 

ــم وتعليَّــم اللغــات مــن تطــوُر هائــلَّ عــلى مســتوى المضمــون والشَّــكلَّ، والمتمثِــلَّ في  ــا عــلى مــا يشَّــهده مجــالَ تعلُ وعطفً
توظيَّــف التطــورات التقنيََّــة في هــذا المجــالَ، وتناغــمًَا مــع تقديــم نمــط مبتكَر وجديــد في التعلـُـم والتعليَّــم الإلكترونيَّــين، فإن 
ــيَن بغيرهــا في ضــوء رؤيــة مؤسَســيََّة عصريــة متطــورة؛ وَفقًا  قم الحاجــة تبــدو ماسَــةً لتطويــر تعلـُـم وتعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم
لأحــدث المعايــير المعتــبَرة عالميَّيــا وتقنيَّيــا ولســانيَّيا وثقافيَّيــا، ســواء في أســاليَّب التقديم أو بنــاء المحتــوى الرقَمْيّ أو إســتراتيَّجيَّات 
التعلـُـم والتعليَّــم والتقويــم، بمــا يحقــق جــودة المنتـَـج التعليَّمــيّ ومنافســته وانتظاميَّتــه وفعاليَّتــه، وســهولة الوصــولَ لأكــبر عــدد 

ممكــن مــن المتعلمِــين حــولََ العالـَـم، أو مــا يعُــرفَ بالتعميَّــم . 
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الإشكاليَّة:.  . 	

ــدَ في مجــالَ النظــر إلى اللغــات  ــيَن بغيرهــا تطويــراً ينطلــق مــمَا وُجم قم إن الإســهام في تطويــر تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم
ــيَن بغيرهــا تعليَّــمًَا ناجحًــا يقتــي الانطــلاق مــن تصــوُر علمــي واضــحَ  قم ــة للناطم ومناهــج تعليَّمهــا، وأن تعليَّــم اللغُــة العربيََّ
لعمليَّــة التعليَّــم عــن بعُْــدٍ؛ هــذا التصــوُر يربــط بــين التعليَّــم والتعلـُـم والاكتســاب، وأن التعليَّــم هــو مجهــود لتقريــب التعلمُ من 

الاكتســاب؛ بمــا أن اكتســاب اللغُــة الأمُّ فعــلَّ فطــريّّ طبيَّعــيّ. 

في ضوء ما تقدَم يمكن طرح الإشكاليََّة الرئيَّسيََّة الآتيَّة:

يَن بغيرها؟ قم م في تعليَّم اللغُة العربيََّة للناطم إلى أيّ مدًى يمكن للتعليَّم عن بعُْدٍ أن يسُاهم

تتفرع عن هذه الإشكاليََّة عدةُ تساؤلات، نذكر منها ما يلّي: 

ما هو التعليَّم عن بعُْدٍ؟ -

يَن بغيرها؟ - قم ما هي إستراتيَّجيَّات تعليَّم اللغُة العربيََّة للناطم

الفرضِيَّات:.  . 	

من أجلَّ الإجابة عن إشكاليَّة الدراسة والأسئلة الفرعيََّة لها، ارتأينا الانطلاق من الفرضيَّتين التاليَّتين:

التعليَّــم عــن بعُْــدٍ هــو اســتعمَالَ التقنيَّــات الجديــدة للوســائط المتعــدِدة للإنترنيَّت لتطويــر نوعيََّــة التعلمُ، بتيَّســير الوصولَ  -
إلى المــوارد والخدمــات مــن جهــةٍ، وتســهيَّلَّ التبــادلَ والتعــاون عــن بعُْــدٍ مــن جهــة ثانيَّة.

ــدى  - ــة ل ــة المفضَل ــيّ، مــن أهــم الإســتراتيَّجيَّات الحديث ــلَّ الأدوار وإســتراتيَّجيَّةَ العصــف الذهن ــبر إســتراتيَّجيَّة تُمَثيَّ تعت
ــة والإســلاميََّة. ــدولَ العربيََّ ــة في ال ــاراً خاصَ ــثر انتشَّ ــين والأك المعلمِ

أهمية الدراسة:.  . 	

تكَْمُــن أهميََّــة هــذه الورقــة البحثيََّــة في تســليَّط الضــوء عــلى مصطلــحَ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، كــمَا يعتــبر تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة 
مــن أكــثر المواضيَّــع إثــارةً للنِقــاش في الوقــت الراهــن، ســواء عــلى المســتويات المحليََّــة أو الإقليَّميََّــة أو الدوليََّــة، وكذلــك تنَبُــع 
ــة  ــبة لتعليَّــم اللغُ ــدٍ، وبحَْــث عــن الإســتراتيَّجيَّات المناسم أهميَّــةُ هــذا الموضــوع في الرغبــة في إيجــاد صيَّغــة للتعليَّــم عــن بعُْ

ــيَن بغيرهــا، وكذلــك التغيَّــيرات التــي تشَّــهدها البيَّئــة الدوليََّــة في مجــالَ تعلُــم اللغُــة العربيََّــة.  قم العربيََّــة للناطم

أهداف الدراسة: .  . 	

تسعى هذه الدراسة إلى تحقيَّق الأهداف الآتيَّـة: 

تقديم إطار نظريّّ ومفاهيَّميّ لمصطلحَ التعليَّم عن بعُْدٍ.. )

يَن بغيرها.. ) قم التعرفُ على إستراتيَّجيَّات تعليَّم اللغُة العربيَّةَ للناطم

يَن بغيرها. . 	 قم محاوَلة تقديم مقتَرحَاتٍ وتوصيَّاتٍ تخصُ التعليَّم عن بعُْدٍ، وإستراتيَّجيَّات تعليَّم اللغُة العربيَّةَ للناطم

منهجيَّة الدراسة:.  . 	

ــق الأهــداف  ــه وتحقيَّ ــف جوانب ــدَم والإحاطــة بمختل ــة عــن الطــرح المق ــة للإجاب ــة الموضــوع، وكمحاول بالنظــر إلى طبيَّع
ــة حــولَ الموضــوع، والمنهــج التحليَّــلّّي؛ مــن خــلالَ تجميَّــع  ــة نظريَ ــاء خلفيََّ ــه، تــم توظيَّــف المنهــج الوصفــيّ لبن ــرة من المنتظَ
ــق الاطــلاع عــلى الكتــب والأبحــاث والدراســات المنشَّــورة، وأيضًــا مطبوعــات  ــط بالدراســة عــن طري ــي ترتب المعلومــات الت
م في  المؤتُمَــرات والبيَّانــات المتوفــرة عــلى شــبكة المعلومــات )الإنترنــت(؛ وبالتــالي الخــروج باقتراحــات مــن شــأنها أن تسُــهم
ــبة للتغلـُـب عــلى الصعوبــات التــي تواجــه هــذا المجــالَ؛ حيَّــث تــم تقســيَّم الموضــوع إلى محوريــن رئيَّســيَّين: إيجــاد حلــولَ مناسم

الإطار النظريّّ والمفاهيَّمي للتعليَّم عن بعُْدٍ. -

يَن بغيرها. - قم اللغُة العربيََّة وإستراتيَّجيَّات تعليَّمها للناطم
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الإطار النظريّ والمفاهيميّ للتعليم عن بُعْدٍ:.  
يشَّــهد مجــالَُ التعليَّــم ثــورةً جذريــةً؛ بســبب تعاظـُـم دور التقنيَّــات المعلوماتيََّــة، ودخولهــا إلى كافـَـة مجــالات الحيَّــاة بطريقــة 

ــة ومؤثرِة.  سريع

فلسفة التعليم عن بُعْدٍ: ينطلق التعليم عن بُعْدٍ من المسلَّمات الآتية:. 	.  

إن العــصر الحــالي -ســواء في القــرن العشريــن أو القــرن الحــاديّ والعشريــن- هــو عــصر الانفجــار المعــرفي؛ّ إذ أصبحــت 
ــة  ــم التقليَّديَ ــلَّ مــن المعرفــة فــإن أســاليَّب التعلُ ــا، وبوجــود هــذا الزخــم الهائ ــارف تتضاعــف كلََّ ثــلاث ســنوات تقريبً المع
التــي مــا زالــت تؤكــد عــلى دور المعلــم عــلى حســاب دور المتعلـِـم وحفــظ المــادة الدراســيََّة، وبنــاء النُظـُـم التربويـَـة مــن هــذه 
المنطلقَــات بمــا في ذلــك عقــد الامتحانــات للتأكــد من حفــظ المتعلمِين للحقائــق واســترجاعها عند الحاجــة، واســتخدام طرائق 
التعليَّــم التقليَّديـَـة؛ كالمحــاضرة والإلقــاء وغيرهــا مــن الممَارسَــات التــي ســادت لعقــود طويلــة، لم تعــد ذات جــدوى الآن. وقــد 
آن الأوان للبحــث عــن أســاليَّب وطرائــق جديــدة تُُمَكِــن المتعلـِـمَ مــن مســايرَة الانفجــار المعــرفيّ، ولعــلَّ الأســلوب الأكــثر فائــدةً 
في تحقيَّــق ذلــك هــو أســلوب التعلـُـم الــذاتيّ، فهــذا الأســلوب يحقــق التعلـُـم عــن بعُْــدٍ؛ حيَّــث يمكــن للمتعلـِـم أن يبلــغ أهــداف 
التعلـُـم المســتمر، فالتعليَّــم عــن بعُْــدٍ هــو الأســلوب الأكــثر ملاءمــةً لمواجَهــة عــصر تفجُــر المعرفــة الــذيّ نشَّــهده اليَّــوم؛ حيَّــث 
يحقــق التعليَّــم عــن بعُْــدٍ مبــدأ ديمقراطيََّــة التعليَّــم، والتــي تنطلــق مــن ضرورة توفــير فـُـرصَ التعليَّــم لــكلَّ راغــب فيَّــه، بمغَــضِ 
النظــرم عــن الظــروف الاقتصاديـَـة والاجتمَاعيََّــة والزمانيََّــة… إلــخ التــي يمــر بهــا، فالتعليَّــم حــق لــكلَّ إنســان، ســواء كان كبيراً 

أو صغــيراً، غنيَّيــا أو فقــيراً.                                                                                                     

إن التعليَّــم اليَّــوم أصبــحَ باهــظ التكاليَّــف؛ بحيَّــث لا تســتطيَّع الفئــات المحرومــة مــن نيََّْــلَّ حظهــا منــه، وبمــا أن التعليَّــم عن 
بعُْــدٍ هــو أقــلَّ كلفــةً مــن التعليَّــم التقليَّــديّّ فإنَــه يكــون بذلــك أكــثر ملاءمــةً لشرائــحَ عدديــة مــن المجتمــع، لاســيَّمَا لأولئــك 
ــم أن يتعلــم  ــةُ مــن الالتحــاق بالتعليَّــم كدارســين نظاميَّــين، يمكــن للمتعلِ ــةُ أو الجغرافيََّ الذيــن تُمَنعهــم ظروفهُــم الاقتصاديَ
بمفــرده، فلقــد انقــى عهــد الاعتــمَاد عــلى المعلــم في التعليَّــم؛ فالاعتــمَاد عــلى المعلــم في كلَّ شيء يقلــلَّ مــن شــأن المتعلِــم 
وأهميَّــة دوره في التعلُــم، فلقــد أثبتــت الدراســات أن مــا يتعلمــه المتعلِــم بنفســه أفضــلَّ وأبقــى مــمَا يتعلمــه المتعلِــم اعتــمَادًا 
عــلى الآخَريــن، والتعلـُـم عــن بعُْــدٍ يحقــق مبــدأ التعلـُـم الــذاتيّ، مــع حــد أدنى مــن الاعتــمَاد عــلى المعلــم، حتــى وإن حــدث ذلك 
يةًَ. بقًــا لحاجــات المتعلـِـم الحقيَّقيَّـَـة، وبمبــادَرة منــه، الأمــر الــذيّ يجعــلَّ التعلـُـم بأســلوب التعليَّم عــن بعُْــدٍ تجربــةً ثرم فســيَّكون طم

 تطور التعليم عن بُعْدٍ عبر التاريخ:.  .  

لم یبــدأ التعلیــم عــن بعُْــدٍ في العــصر الحدیــث، بــلَّ یمتــد لأكــثر مــن مئتــي عــام، وكانــت البدایــة عــام )1729م( عــلى 
 ،)Correspondence Class) "حیــث كان یقــدم دروسًــا أســبوعيَّة عــبر صحیفــة "بوســطن جازیــت Caleb Philips. یــد
واســتخدم الرادیــو لھــذا الغــرض عــام )1922م(؛ حيَّــث بــدأت جامعــة بنســلفانیا العریقــة في تقدیــم عــدد مــن المقــرَرات 
the Stanford In- 1968م( أســمتھا )عــبر جھــاز الرادیــو، ثــم أجھــزة التلفــزة؛ إذ أطلقــت جامعــة ســتانفورد مبــادَرةً عــامَ 

structional Television Network ، لتقدیــم مقــرَرات لطــلاب الھندســة عــبر قنــاة تلفزیونیــة، وفي عــام )1982م( دخــلَّ 
الكومبیوتــر المجــالَ التعلیمــي (Computer Assisted Instruction) ، وفي عــام )1992م( كان الانتشَّــار الأوســع مــع ظھــور 
شــبكة الإنترنــت؛ حیــث بــدأ ظھــور أنظمــة إدارة التعلـُـم (LMS) عــامَ )1999م( مثــلBlackboard, Canvasَّ ، إلا أنھــا أنظمة 

مغلقَــة؛ لا تخــدم جمیــع المتعلمیــن.

 ،MIT Open Course Ware ــادَرة المقــرَرات المفتوحــة ــا مب ــق معھــد ماساتشَّوســتس للتكنولوجی  في عــام )2002م( أطلَ
)2000 مقــرر مجــانّيّ یســتفید منــه )65( ملیــون مســتفید مــن )215( دولــة(، ثــم أكادیميَّــة خــان عــامَ  )2008م( )71 مليَّــون 
م(، باختصــار أصبحنــا نعیــش عــصر التعلیــم المفتــوح والمنصَــات التعلیمیــة، والتعليَّــم عــن بعُْــدٍ لــه أصولــه التاريخيََّــة؛  مســتخدم
ــة  ــط مــع الطلب ــب لا يرتب ــب؛ في حــين أن الطال ــات الكتاتيَّ ــة وحلق ــدارسُ القرآنيََّ ــق الم ــه المســلمون عــن طري ــد عمــلَّ ب فق
الآخَريــن إلا في مــكان الــدرسُ، فقــد يكــون متخلفًِــا عنهــم أو متقدِمًــا عليَّهــم، ثــم إنـَـه يســتطيَّع أن يختــار المعلــم والمــواد التــي 

يدرســها. 

بــدأ الإعلان عــن هــذا النــوع مــن التعليَّــم في الــعصر الحديــث عــام )1963م( في بريطانيَّــا، بمــا يسُــمَى جامعــة الهــواء، 
ثــم سُــميَّت بالجامعــة المفتوحــة فــيَّمَا بعــدُ، معتبريــن أن الإذاعــة والتليَّفزيــون همَا العــنصران الأساســان في عمليََّــة التعليَّــم 
إضافــةً إلى المــرسَلات، افتتُحــت الجامعــة عــام )1969م(، وبــدأت الدراســة بهــا )1971م(، فاســتقبلتَْ خمســةً وعشريــنَ ألــفَ 
ــدٍ لخدمــة القطاعــات  طالــب في مختلــف التخصُصــات، وأنُشَّــئت كذلــك جامعــة القــدسُ المفتوحــة بغــرض التعليَّــم عــن بعُْ
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العربيََّــة المختلفــة، ومــن أهــم الجامعــات العربيََّــة التــي تعُنــى بالتعليَّــم عــن بعُــدٍ الآنَ الجامعــة العربيََّــة المفتوحــة، التــي لهــا 
عــدة فــروع في بعــض الــدولَ العربيََّــة.

لقــد مــر التعليَّــم عــن بعُــدٍ بمراحــلَّ متعــددة، ويمكــن عــرض هــذه المراحــلَّ حســب مــا ذكــره )الدبــاسيّ، 2002، ص7( كــمَا 
يأتي: 

مرحلة مراكز التعليَّم الليَّلّي؛ -

مرحلة التعليَّم من خلالَ المراسَلة البريدية؛ -

مرحلة التعليَّم من خلالَ الراديو أو الوسائلَّ المسموعة؛ -

مرحلة التعليَّم من خلالَ الراديو والتليَّفزيون التفاعُلّّي وتقوم على مبدأ التفاعلَّ بين المعلم والمتعلم بالصوت والصورة؛ -

مرحلة التكنولوجيَّا الرقَمْيََّة من خلالَ الحاسب والشَّبكة العالميََّة للمعلومات.  -

مفهوم التعليم عن بُعْدٍ:                                                                                                             .  .  

بــدأ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ في الســتيَّنيَّات مــن القــرن المــاضي، وقــد عُــرف بالتعليَّــم بالمراسَــلة؛ حيَّــث اســتخدم هــذا النمــط من 
التعليَّــم في التعليَّــم الجامعــيّ في إنجلــترا وأســتراليَّا، ولقــد أثبتــت الجامعــة البريطانيَّــة المفتوحــة أنهَــا الأكــثر نضجًــا وتطبيَّقًــا 
لمفهــوم التعليَّــم عــن بعُْــدٍ؛ وذلــك نظــراً لنظــام الدراســة المتبَـَـع والمــواد التعليَّميََّــة المســتخدَمة، بمــا يتــلاءم وظــروف الدارســين 
ــات  ــيّ في الجامع ــم الجامع ــير مــن التعليَّ ــلََّ بكث ــة أصبحــت أق ــة الاقتصاديَ ــةً إلى أن الكلف ــة، إضاف ــة والاقتصاديَ الاجتمَاعيََّ
التقليَّديـَـة، ولقــد تبلــوَر مفهــوم التعليَّــم عــن بعُْــدٍ مــن خــلالَ الأطُـُـر النظريـَـة والممَارسَــات العَمليََّــة التــي اهتمَــت بهــذا النمــط 

مــن التعليَّــم.

وتعــددت تعريفــات مصطلــحَ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، فهــو كثــيراً مــا يعُــرفَ بالتعليَّــم المفتــوح، وكثــيراً مــا يوصــف بصيَّغــة التعليَّــم 
بالمراسَــلة، وهنــاك تعبــيرات أخــرى متعــددة؛ منهــا: الدراســة المنزليََّــة، والدراســة المســتقلة، والدراســة مــن الخــارج، وغيرهــا، 
ويرتبــط بأذهــان بعضهــم بالتعليَّــم غــير المــدرسّيّ أو غــير النظامــي، ويطُلـَـق عليَّــه اســمُ )التربيَّــة المســتمرةَ(... إلــخ. وحقيَّقــةً 
ــه، ومــن أهــم تعريفــات التعليَّــم عــن  يََّغم إن جميَّــع هــذه المســمَيَّات تعــد أمثلــة للتعليَّــم عــن بعُْــدٍ، ولكنَهــا لا تســتوعب كافـَـةَ صم

بعُْــدٍ مــا يــلّي: 

عرفَـَـت لجنــة الاتحــاد الأوروبي التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، ســنة )2001م( بأنـَـه: "اســتعمَالَ التقنيَّــات الجديــدة للوســائط المتعدِدة  -
للإنترنيَّــت لتطويــر نوعيََّــة التعلُــم بتيَّســير الوصــولَ إلى المــوارد والخدمــات مــن جهــةٍ، وتســهيَّلَّ التبــادلَ والتعــاون عــن 

 )(Thibault, 2005, p. 68 . "بعُْــدٍ مــن جهــة ثانيَّــة

الموســوعة البريطانيَّــة حددتــه بأنَــه: مــن أشــكالَ التعليَّــم المتميَّــزة أساسًــا بالانفصــالَ المــاديّّ بــين الأســاتذة والمتُعلمِــين  -
إبــانَ التعلـُـم، وباســتخدام مختلــف التقنيَّــات لتيَّســير التواصُــلَّ بــين الأســاتذة والطلبــة مــن جهــة، وبــيَن الطلبــة من جهة 
ثانيَّــة، ويركــز التعليَّــم عــن بعُْــدٍ عــلى الفئــات غــير التقليَّديـَـة مــن المتعلمِــين مثــلَّ العاملــين بــدوام كامــلَّ، والعاملــين في 
 (Gary( .َيَّمــيَن في أماكــن نائيَّــة؛ ممََا يحَُــولَ بيَّنَهــم ومواكَبةَ الفصــولَ الدراســيَّة يَّمــيَن أو المقُم المجــالَ العســكريّ، وغــير المقُم

A. Berg, 2023

يشَّــير )عليَّــان وآخــرون، 1999، ص 8( إلى أن التعليَّــم عــن بعُْــدٍ هــو: تعليَّــم جمَاهــيريّ يقــوم عــلى فلســفة تؤكِــد حــقَ  -
الأفــراد في الوصــولَ إلى الفُــرصَ التعليَّميََّــة المتاحــة؛ بمعنــى أنَــه تعليَّــم مفتــوح لجميَّــع الفئــات، لا يتقيََّــد بوقــت وفئــة 
مــن المتعلمِــين، ولا يقتــصر عــلى مســتوى أو نــوع مُعــيَن مــن التعليَّــم، فهــو يتناســب وطبيَّعــةَ حاجــات المجتمــع وأفــراده 

وطموحاتهــم وتطويــر مهنتهــم.

وعرفََــه )الفرجــانيّ، 2000، ص14( بأنَــه: "نظــام يعمــلَّ عــلى إيصــالَ العلــم والمعرفــة إلى كلَّ فــرد راغــب فيَّــه، وقــادر  -
عليَّــه مهــمَا بعَُــدَت المســافاتُ الجغرافيََّــة التــي تفصــلَّ بيَّنــه وبــين المؤسَســة التعليَّميََّــة".

وتعرفــه الجمعيََّــة الأمريكيَّــة للتعلُــم عــن بعُْــدٍ كــمَا ذكــر ذلــك )العمــريّ، 2002ـ ، ص6( بأنـَـه: "توصيَّــلَّ لمــواد التدريــس  -
أو التدريــب عــن طريــق وســيَّط نقــلَّ تعليَّمــيّ إلكــترونيّّ الــذيّ قـــــد يشَّمــــــلَّ: الأقــمَار الصناعيََّــة، أشِرطــة الفيَّديــو، 

ــة، الحاســوب... وغــيره".   الأشِرطــة الصوتيََّ

وعرفَـَـه )المــوسى، 2004ـ، ص51( بأنـَـه: "نظــام تقــوم بــه مؤسَســة تعليَّميََّة يعملَّ عــلى إيصالَ المــادة التعليَّميََّــة أو التدريبيََّة  -
للمتعلـِـم في أيِّ وقــتٍ وأيِّ مــكانٍ، عــن طريق وســائط اتصــالَ متعددة". 
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ــم للوســائط المطبوعــة وغيرهــا،  - ــه: "الاســتخدام المنظَ وعرفتــه اليَّونســكو كــمَا جــاء بــه )نشَّــوان، 2004ـ، ص 250( بأنَ
ــدًا؛ مــن أجــلَّ جــسر الانفصــالَ بــين المتعلمِــين والمعلمِــين، وتوفــير  وهــذه الوســائط يجــب أن تكــون مُعــدَة إعــدادًا جيَِّ

الدعــم للمُتعلمِــين في دراســتهم.

أهداف التعليم عن بُعْدٍ:.  .  

ــة  لميََّ لقــد بــرزت الحاجــة إلى التعليَّــم عــن بعُْــدٍ اســتجابةً للعديــد مــن المــبررات والحاجــات الناجمــة عــن التغيَّــيرات العم
والتكنولوجيََّــة والاجتمَاعيََّــة التــي شــهدها القــرن المــاضي، وسيَّشَّــهدها القــرن الحــالي؛ ولهــذا فــإن التعليَّــم عــن بعُْــدٍ يســعى 

إلى تحقيَّــق أهــداف عــدة؛ ولعــلَّ مــن أهمِهــا مــا يــلّي:

ــة لمــن فاتتهــم فــرص التعليَّــم، وفي هــذا الشَّــأن يقــولَ: )نشَّــوان، مرجــع ســابق، ص 259(:  - تقديــم الخدمــات التعليَّميََّ
لقــد حالــت الظــروف الاجتمَاعيََّــة والاقتصاديَــة والجغرافيََّــة والسيَّاســيَّةَ دون توفــير فُــرصَ التعليَّــم للعديــد مــن فئــات 
ــةً في التعليَّــم في الوقــت الــذيّ لا  ــات راغب ــات أصبحــت هــذه الفئ يَّقَ ــت هــذه المعُم المجتمعــات المختلفــة، وبعــد أن أزُيل
يَّــد الأمــلََّ لــدى الكثيريــن ممــن يرغبــون في التعليَّــم؛ نظــراً  يلائــم التعليَّــم التقليَّــديّّ هــذه الفئــات، والتعليَّــم عــن بعُْــدٍ يعُم
لمــمََا يتمتــع بــه مــن مرونــة وأنظمــة تعليَّميََّــة تســمحَ لهــم بالتعلــم، إلى جانــب قيَّامهــم بالمهــن والأعــمَالَ التــي يمارســونها.

تقديــم البرامــج الثقافيََّــة والتوعويــة والعلميََّــة لشرائــحَ واســعة مــن أبنــاء المجتمــع؛ وهــو مــا يسُــمَى بالتربيَّــة المســتمرةَ،  -
أو التعليَّــم مــدى الحيَّــاة، وهــذا مــا أكَــد عليَّــه )الســعدون، 2002 ، ص 59( حيَّنــمَا قــالَ: إن التعلُــم عــن بعُْــدٍ يســتخدم 
ــت، وهــذا الأمــر  ــلَّ كلََّ بيَّ ــي تدَخُ ــة، الت ــة المختلفــة؛ كالتلفــاز، والإنترنــت، والإذاعــة، والأقــمَار الصناعيََّ الوســائلَّ التقنيََّ
م في جــذب اهتــمَام الكثيريــن نحــو البرامــج الثقافيََّــة والصحيََّــة والاجتمَاعيََّــة والاقتصاديةَ، بــلَّ وتزويدهــم بالمعرفة  يسُــهم

والمعلومــات التــي تفيَّدهــم في حيَّاتهــم. 

تعليَّــم المــرأة، مــن الواضــحَ أن الــدولَ الناميَّــة، ومنهــا الــدولَ العربيََّــة، لا تشَّــجع كثــيراً عــلى تعليَّــم المــرأة، بــلَّ إن العادات  -
والتقاليَّــد المعمــولَ بهــا في هــذه الــدولَ تُمَنــع تعليَّــم المــرأة؛ إمَــا بشَّــكلٍَّ كلّيٍّ أو جــزئيّّ، واســتخدام التعليَّــم عــن بعُْــدٍ في 
يَّقَــات خروجهــا مــن البيَّــت والانتظــام في الصفــوف الجامعيََّــة، وإذا أصبــحَ بالإمــكان  التعليَّــم الجامعــيّ المفتــوح يزيــلَّ مُعم
ــن ثـَـمَ يصبــحَ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ هــو  الوصــولَ بالتعليَّــم إلى البيَّــوت فــإن الإقبــالَ عــلى الالتحــاق بالتعليَّــم ســيَّزداد، ومم

يَّقَــات أمــام المــرأة. الأســلوب الأمثــلَّ لإزالــة المعُم

الإســهام في محــو الأمُِيََّــة وتعليَّــم الكبــار، فيَّؤكــد الخــبراء العاملــون في برامــج محــو الأمُِيََّــة وتعليَّــم الكبــار على أن نســبة  -
الأمُِيََّــة في الــدولَ الناميَّــة في ازديــاد مطــرد، بالرغــم مــن الجهــود المبذولــة لمكافحــة هــذه الآفــة، والتــي أصبحــت معيَّقــةً 

لبرامــج التنميَّــة في هــذه الــدولَ.

ولعــلَّ في مقدمــة الأســباب التــي تعيَّــق إلحــاق الأميَّــين بالتعليَّــم هــو اســتخدام الأنمــاط التقليَّديـَـة في التعليَّــم المبنيََّــة عــلى 
، كــمَا أن العديــد مــن الأميَّــين والكبــار لا يتمكنــون مــن الالتحــاق بالدراســة بالرغــم مــن رغبتهــم في ذلــك؛  التعليَّــم المبــاشِرم
يَّقَــات الجغرافيََّــة والاجتمَاعيََّــة وظــروف العمــلَّ وغيرهــا، فــإذا اســتخدمنا نظــام التعليَّــم عــن بعُْــدٍ فيَّمكــن التغلــب  بســبب المعُم
يَّقَــات، كــمَا أنـَـه بواســطة التعليَّــم عــن بعُْــدٍ يمكــن أن يدخــلَّ التعليَّــم لــكلَّ بيَّــت؛ فتســتطيَّع الأميَّــات وكبــيرات  عــلى هــذه المعُم

الســن الــلاتي تُمَنعهــنَ ظروفهُــنَ مــن الخــروج مــن البيَّــت والالتحــاق بالتعليَّــم التقليَّــديّّ أن يتعلمــنَ متــى أردنَ ذلــك.

ــة، وهــذا مــا أكــد عليَّــه )نشَّــوان، مرجــع ســابق، ص 260( حيَّنــمَا ذكــر أنــه  ــة والتكنولوجيََّ المزيــد مــن التطــورات المعرفيََّ
دَ القــرنُ المــاضي وسيَّشَّــهد هــذا القــرنُ المزيــدَ مــن التطــورات المعرفيََّــة، بــلَّ إننــا نشَّــهد حاليًَّــا تفجُــراً في المعرفــة  قــد: "شَــهم
والتوســع الهائــلَّ في التقــدُم العلمــيّ والتكنولوجــيّ، وأصبــحَ مــن الصعوبــة ملاحَقــة هــذه التطــورات بالأســاليَّب التقليَّديـَـة في 
التعليَّــم التــي تعتمــد عــلى حفــظ الحقائــق واســتظهارها عنــد الامتحــان". مراعــاة ظــروف الدارســين التعليَّميََّــة؛ ففــي التعليَّــم 
عــن بعُْــدٍ هنــاك أماكــن لــكلَّ الفئــات: العــمََالَ وربـَـات البيَّــوت، والمزارعــين، وأصحــاب المهــن، وغيرهــم، وهــذا مــا أكـَـد عليَّــه 
)البــدرانيّ، 2001، ص 37( عندمــا قــالَ: "إن التعليَّــم عــن بعُْــدٍ هــو تعليَّــم الجمَاهــير؛ نظــراً لمــمََا يوفــره مــن إمكانــات كبــيرة 

لمراعــاة ظــروف المتعلمِــين". 

وحيَّــث إن التعليَّــم عــن بعُْــدٍ يســتقطب أصحــاب المهــن فإنهَ وســيَّلة لإمدادهــم بالمعرفــة المتجــددة، وإمدادهم بــكلَّ جديد في 
مجــالَ تخصصهــم، وفي المجــالات الثقافيََّــة والاجتمَاعيََّــة الأخــرى، وهــو مــا يسُــمَى بالتعليَّم المســتمر مــدى الحيَّاة.



تعليم وتعلم اللغة العربُية عن بُُعد المحور السابُع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م998

أهميَّة التعليم عن بُعْدٍ:.  .  

ــع الباحثــون والمتخصصــون في الحقــلَّ التربــويّّ على أهميَّــة التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، على أن يكــون ملائـًـا لشرائــحَ واســعة  يجُمم
مــن المتعلمیــن عبَر العالـَـم على اخــتلاف بلدانھــم، وثقافتھــم، واھتمَاماتھــم، وظروفھــم، وفــيَّمَا یلّي نذكــر أبــرز المزایــا التــي 

یوفرھــا التعليَّــم عــن بعُْــدٍ

فرص التعلُّم: إتاحة الفرصة التعلیميَّة لكلَّ المتعلمین؛   -

أصبحَ تحدياً في ظلَّ التقدُم السریع والانفجار المعرفيّ والتقِنيّ المتلاحق؛ -

تعزیز المھارات الحیاتیة والتركیز على مھارات القرن الواحد والعشرین. )مبادرة اليَّونيَّسف، 2017( -

ــبة لحاجــات وظــروف وأوقــات المتعلمِــين وتحقیــق  - المرونــة: إذ یتیــحَ التعلُــم وفــق الظــروف التعلیميَّــة الملائــة والمناسم
اســتمراريةَ عمليََّــة التعلُــم؛

الفاعلیــة: أثبتــت البحــوث التــي أجُريــت عــلى ھــذا النظــام بأنـَـه ذو تأثیــر یــوازيّ أو یفــوق نظــام التعليَّــم التقلیــديّ،  -
ــلى  ــة ع ــذه الإيجابيَّ ــكاسُ ھ ــاءة، وانع ــدِدة بكف ــائط المتع ــدٍ والوس ــن بعُْ ــم ع ــات التعليَّ ــد اســتخدام تقنيَّ ــا عن وخصوصً

المحتــوى التعلیمــي؛

الابتكار: تقدیم المناھج للمتعلمین بطرُقُ مبتكَرة وتفاعليََّة؛ -

استقلالیة المتعلمِ: تنظیم موضوعات المنھج وأسالیب التقویم حسب قدرات المتعلمین؛ -

المقدرة: إذ یتميَّز ھذا النوع من التعليَّم بأنهَ لا یكلف مبالغ كبیرة من المالَ. -

فوائد التعليم عن بُعْدٍ:.  .  

للتعلـُـم عــن بعُْــدٍ فوائــد ومزايــا عديــدة أدَت إلى انتشَّــاره، وتســارع المؤسَســات التعليَّميََّــة إلى تطبيَّقــه، ولعــلَّ مــن أهــم هــذه 
الفوائــد مــا يــلّي:

التأثير والفاعليَّة: فهو يفوق في التأثير والفاعليَّةَ نظام التعليَّم التقليَّديّّ؛ وذلك عندما نستخدم تقنيَّاته بفاعليََّة؛ -

ــا أمــام الجميــع: للحصــولَ عــلى فرصتهــم في التعليَّــم فهــو لا يضــع قيَّــودًا أو شِروطـًـا للتعليَّــم،  - يجعــل البــابَ مفتوحا
ــن ثـَـمَ يحقــق مبــدأ تكافــؤ الفُــرصَ في التعليَّــم، وبخاصــة توفــير الفُــرصَ لمــن حُرمــوا مــن التعليَّــم؛ ومم

عــدم التقيــد بالمــكان والزمــان: فيَّمكــن أن تتــم عمليََّــة التعليَّــم في أيِّ مــكانٍ وأيّ وقــت؛ وذلــك باســتخدام الوســائلَّ  -
التعليَّميََّــة الحديثــة الأشِرطــة والمــواد المرئيََّــة والمســموعة، والبريــد الإلكــترونيّّ والإنترنــت... إلــخ( بعكــس التعليَّــم التقليَّــديّّ 

الــذيّ يرتبــط بمــكان ووقــت محــدَد؛

دًا على ذاته؛ - تُُمكنِ المتعلِمَ من الاعتماد على نفسه: فالمتعلم في التعليَّم عن بعُْدٍ يتعلم بمفرده معتمَم

م بنفقاته الباهظة؛ - قِلَّة التكلفة في التعليم عن بُعْدٍ: وذلك عند مقارنته بالتعليَّم التقليَّديّّ الذيّ يتسَم

تبــادُل الخــبرات: فهــو يربــط الطــلاب مــن الخلفيَّــات الاجتمَاعيََّــة والثقافيََّــة والاقتصاديـَـة المختلفة مــن أنحــاء العالمَ،  -
ويتيَّــحَ فرصــةَ تبــادلَُ الخبرات؛

لا وجود للفشل: فهو لا يفصلَّ بين الناجحين والفاشلين في مراحلَّ تعليَّم معيَّنة، كمَا هو الحالَ بالنسبة للتعليَّم التقليَّديّّ؛ -

حرية الاختيار: حيَّث يتيَّحَ التعليَّم عن بعُْدٍ بدائلَّ متنوعة أمام المتعلمِ؛ -

ــة؛  - ــم أســاليَّب متنوعــة في الاســتفادة مــن المــواد التعليَّميََّ ــدٍ يســتخدم المتعلِ ــم عــن بعُْ ع الأســاليب: ففــي التعليَّ تنــوُّ
فيَّســتخدم الأشِرطــة، والأفــلام، والبريــد الإلكــترونيّّ، والإنترنــت، والتلفزيــون التعليَّمــيّ، وغــير ذلــك، ويســتخدم المتعلِــم 

في ذلــك أكــثر مــن حاسَــة؛

: بعكــس التعليَّــم التقليَّــديّّ الــذيّ يعتمــد عــلى الإلقــاء والحفــظ، فيَّكــون فيَّه  - تجعــل المتعلـِـم إيجابيًّــا وأكــر فاعليَّــةا
المتعلِــم ســلبيَّيا وغــير فعَالَ.
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اللُّغة العربيَّة وإستراتيجيات تعليمها للناطِقِيَنَ بغيرها:.  
تحتــلَّ اللغُــة العربيََّــة مكانــة مهمــة في حيَّــاة الشَّــعوب والمجتمعــات؛ فهــي الوســيَّلة الوحيَّــدة للتواصُــلَّ والتفاهم بــين الناسُ، 
ويزخــر العالـَـم اليَّــوم بالعديــد مــن اللغــات المتنوِعــة، والتــي تختلــف حســب الأهميَّــة والمكانــة، وكــذا القواعــد وشــكلَّ الخــط، 
ــع لأهميَّــة اللغُــة العربيََّة  وتعَُــدّ اللغُــة العربيََّــة إحــدى أهــم اللغُــات، ليَّــس اليَّــوم فقــط، وإنَمــا عــبَر التاريــخ البــشريّ؛ وذلك راَجم
ومكانتهــا عنــد العــرب والمســلمين عمومًــا. كــمَا تنتمــي اللغُــة العربيَّـَـة إلى اللغــات الســاميََّة، التــي تضــم لغــات حضــارة الهــلالَ 

الخصيَّــب القديمــة، وتصُنَــف ضمــنَ المجموعة الســاميَّة الوســطى.

ــة أهلهــا  ــة، واســتطاعت الحفــاظ عــلى أصالتهــا ونقائهــا؛ بســبب عزل ــة في شــبه الجزيــرة العربيََّ وقــد نشَّــأت هــذه اللغُ
الذيــن كانــوا يعتمــدون عــلى الترحــالَ ولا يختلطــون كثــيراً بالأقــوام الآخريــن، لكــن هــذا الترحــالَ ســاهَم أحيَّانـًـا في حــدوث 
اضطــراب في اللغُــة؛ وبالتــالي تعــدد اللهجــات المنبثقــة مــن نفــس اللغُــة، وشــكَلَّ ظهــورُ الدعــوة الإســلاميَّةَ دفعــة قويـَـة للغُــة 
العربيََّــة؛ حيَّــث توحــدت اللهجــات في لغــة واحــدة، واســتفادت فيَّــمَا بعــدُ مــن الاهتــمَام الــذيّ أولتــه لهــا الــدولَُ التــي حكمــت 

العالَــم الإســلاميّ خــلالَ القــرون اللاحقــة لظهــور الديــن الإســلامي.

ــزات وخصائــص  ــة بأهميَّــة ومكانــة كبــيرة لــدى المهتمــين باللغُــات؛ نظــراً لمــا تتوفــر عليَّــه مــن مُميَِّ تحظــى اللغُــة العربيََّ
وقواعــد دقيَّقــة، جعلتهــا في مصــافّ اللغــات المميَّــزة إلى اليَّــوم، وتتجــلَى هــذه الأهميَّــة في قدرتهــا الخارقــة عــلى الحفــاظ 
عــلى أصالتهــا التــي كانــت تتميَّــز بهــا لغتهــا الأم منــذ عــشرات القــرون، إضافــةً إلى غنــى معجمهــا اللغُــويّّ وثرائــه، الأمــر 
قـَـة متناهيَّــة، إضافــةً إلى ذلــك تتوفــر اللغُة  الــذيّ يســمحَ للمتكلــم بهــا أن يعــبر عــن كلَّ مــا يخطــر ببالــه ويطــوف بمخيَّلتــه بدم
العربيََّــة عــلى أنظمــة دقيَّقــة للنحــو والــصرف تُُمَيَّزِهــا عــن باقــي اللغُــات الأخــرى، وتجذب إليَّهــا اهتــمَام الباحثــين في مجالَ 

اللغُــة واللســانيَّات. 

وإذا كنــا نؤمــن بأننــا لســنا أقــلََّ شــأناً مــن الأمــم فإننَــا مدعــوون إلى العنايــة بلغتنــا العربيََّــة، وقــد خُصَــت بنقــلَّ خاتُمَــة 
الرســالات، عنايــة تُُمَكِــن لهــا في دارهــا وتنشرهــا بــين العالمــين.

ــيَن بغيرهــا تطويــراً ينطلــق مــمَا جــدَ في مجــالَ النظــر إلى اللغــات  قم ــة للناطم إن الإســهام في تطويــر تعليَّــم اللغُــة العربيََّ
ــة أثبتــت كفايتهــا وجدواهــا في تعليَّــم لغــات أجنبيَّــة أخــرى. ــة تواصليََّ ومناهــج تعليَّمهــا، وذلــك باعتــمَاد مقاربــة وظيَّفيََّ

تعليم اللُّغة العربيَّة للأجانب ومكانتها الدوليَّة:. 	.  

المتعلـِـم ليَّــس هــو الطــرف الوحيَّــد ذا المصلحــة؛ فهنــاك طــرف آخَــر تعَنميَّــه هــذه المســألةُ، ولــه مصلحــةٌ فيَّهــا، ألَا وهــو الأمــة 
صاحبــة اللغُــة المتعلمَــة؛ لأن تعلـُـم أيــة لغــة أجنبيَّــة يــؤدِيّ بالــضرورة إلى انفتــاح المتعلـِـم عــلى ثقافــة الأمــة صاحبــة تلــك اللغُــة؛ 
فاللغــة وعــاء للثقافــة، واكتســاب اللغُــة هــو -بالــضرورة- اكتســاب للثقافــة واســتيَّعاب لهــا، ومــن يســتوعب لغــة أمَُــة وثقافتهــا 

يصبــحَ قــادراً عــلى فهَْــم الواقــع الاجتمَاعــيّ والثقــافيّ لتلــك الأمــة، وعــلى تفهُــم قضاياهــا ومشَّــكلاتها. 

ــم ويفهــم  ــن شِرهَ ــة قــوم يأمَ ــم لغ ــا يعــرف، ومــن يتعل ــق لم ــلَّ هــو صدي ــا يجهــلَّ فحســبُ، ب إن الإنســان ليَّــس عــدويا لم
قضاياهــم؛ وذلــك لأن التفهــم مشَّــتقّ مــن الفَهْــم، وناجــم عنــه، ليَّــس في اللغُــة وحدهــا، وإنَمــا في الواقــع أيضًــا، واللغــة التــي 
يتعلمَهــا الأجانــب هــي لغــة أمــة يطلــع العالَــم الخارجــيّ عــلى ثقافتهــا؛ مــمََا يوفــر مقدمــةً لفَهــم قضاياهــا وتفهمهــا؛ لــذا 
فــإن تعليَّــم اللغُــة للأجانــب هــو عمليََّــة ذات أبعــاد ثقافيََّــة وإعلاميَّــة، هــو نــوع مــن الإعــلام الثقــافيّ الهــادئ المتغلغــلَّ الــذيّ 
يتــم بعيَّــدًا عــن ذلــك الصخــب الــذيّ يرافــق الإعــلام الســيَّاسّيّ، إنــه الإعــلام الــذيّ يغــزو العقــولَ والقلــوب معًــا، ويرتكــز إلى 

قاعــدة اجتمَاعيََّــة واســعة؛ لأنـَـه لا يســتهدف نخبــة قليَّلــة العــدد، بــلَّ أكــبر عــدد ممكــن مــن النــاسُ. 

ولكــن أهميََّــة تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للأجانــب لا تقتــصر عــلى النواحــي الإعلاميَّـَـة الخارجيََّــة، بــلَّ لهــذا التعليَّــم أبعــاد ثقافيََّــة 
قيَن بهــا؛ لأهميَّــة تعليَّمها  وأدبيَّــة؛ فهــو يؤُهِــلَّ الأجانــب لغُوييــا، وقــد تطــورت المناهــج والكتــب لتعليَّــم اللغُــة العربيََّــة لغــير النَاطم
للأجانــب، وقــد أحُدثــت مؤسَســات تُمَــارسُ ذلــك التعليَّــم وترعــاه تربوييــا، كالمراكــز الثقافيََّــة، والإدارات الخاصَــة في وزارات 
ــة وأقســام تعليَّــم اللغُــة التــي  التربيَّــة والتعليَّــم العــالي والثقافــة والدوائــر الخاصَــة في الجامعــات.  وتقــوم المراكــز الثقافيََّ
يَّمهــا، أم مــن  تحتــويّ عليَّهــا بــدور مركــزيّّ في تنشَّــيَّط تعليَّــم العربيََّــة للأجانــب ودعمــه، ســواء مــن خــلالَ الــدورات التــي تقُم

خــلالَ تقديــم العــون التربــويّّ والمــاديّ للمؤسَســات. 



تعليم وتعلم اللغة العربُية عن بُُعد المحور السابُع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م1000

تعليم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطِقيَنَ بها عن بُعْدٍ: )المدرسة. كوم، )2022/05/29((:.  .  

ــدٍ فهــو أكــثر شــيَّوعًا عــبر شــبكة الإنترنــت؛ وذلــك  قــيَن بهــا عــن بعُْ ــة لغــير النَاطم ــة العربيََّ ــق بتعليَّــم اللغُ أمَــا فيَّــمَا يتعلَ
لظــروف الدارســين التــي تحتــم عليَّهــم التعلـُـم عــبَر الإنترنــت؛ نظــراً لانتــمَاء أغلبهــم لــدولَ الغــرب ودولَ شِرق آســيَّا؛ وبالتالي 

. ٍ لا تتوافــر لديهــم مراكــز تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة بشَّــكلٍَّ مبــاشِرم

ــة؛ نظــراً لامتــلاك المتحــدِث  قــيَن بالعربيََّ ــدٍ عــن تعليَّــم النَاطم قــيَن بهــا عــن بعُْ ــة لغــير النَاطم ويختلــف تعليَّــم اللغُــة العربيََّ
ــالي  ــة؛ وبالت ــردات العربيََّ ــض المف ــة وبع ــن الجُمل ــاء وتكوي ــد بن ــن قواع ــيَّط م ــزء بس ــة، وج ــة العربيََّ ــوات اللغُ ــربّي لأص الع
قــيَن يحتــاج إلى البَــدْء مــن المراحــلَّ الأولى في تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة، مــع ضرورة مراعــاة اســتخدام  فالتعامــلَّ مــع غــير النَاطم

ــم المناســب لــه. ــبة لعمــر الــدارسُ، ونمــط التعلُ الإســتراتيَّجيَّات المناسم

قــيَن بهــا عــن بعُْــدٍ إلى امتــلاك بعــض المهــارات والمعــارف  ويحتــاج المعلــم المتخصــص في تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة لغــير النَاطم
التــي تؤهلــه لذلــك؛ حيَّــث يجــب أن يجيَّــد التحــدُث بإحــدى اللغــات المشَّــتركة مــع الطالــب؛ كالإنجليَّزيــة، أو الفرنســيََّة، أو 

ــة؛ كالصــور، والفيَّديوهــات، ونمــاذج التدريــب والتقيَّيَّــم الــدوريّّ للــدارسُ. الألمانيَّــة، وكذلــك الأدوات التعليَّميََّ

كــمَا يجــب عــلى المعلــم مراعــاة الجانــب النفــسّيّ للطالــب بعــدم الإســاءة لــه أو إشــعاره بضَعْــف مســتواه التعليَّمــيّ، وكذلــك 
الجانــب الاجتمَاعــيّ بعــدم التطــرقُ لعــادات وتقاليَّــد الــدارسُ، بالإضافــة إلى تجنُــب طــرح الأمثلــة والشَّــواهد العقائديــة التــي 

تخُالمــف عقيَّــدةَ الــدارسُ عــن عمــدٍ.

قــيَن بهــا عــن بعُْــدٍ أهميََّــة كــبرى للدارســين، خاصَةً بعــد الانفتــاح التجــاريّ والعلميّ  ويمثــلَّ تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة لغــير النَاطم
والاجتمَاعــيّ بــين دولَ الــشرق والغــرب؛ وبالتــالي أصبــحَ الكثــير مــن الدارســين يســعون لتعلـُـم اللغُــة العربيََّــة لأســباب عــدة؛ 

: منها

تعلمُ اللغُة العربيَّةَ للالتحاق بإحدى الوظائف التي تشَّترط اللغُة العربيَّةَ للقَبولَ بها؛ -

تعلمُ اللغُة العربيَّةَ للمسلمين الجُدُد؛ بهدف التمكن من قراءة القرآن الكريم وكتب الفقه الإسلامي والحديث الشريف؛ -

ــة والاطــلاع عــلى  - ــدة للتواصُــلَّ مــع الشَّــعوب العربيََّ ــة بهــدف اكتســاب لغــة جدي ــة العربيََّ ــم اللغُ ــة البعــض في تعلُ رغب
ثقافتهــم المختلفــة.

برامج تعليم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطِقيَنَ بها:.  .  

قيَن بها بشَّكلٍَّ عامٍّ إلى نوعين: تنقسم برامج تعليَّم اللغُة العربيََّة لغير النَاطم

برامــج لتعليــم العربيَّــة للحيــاة: وهــي البرامــج العامَــة التــي ينخــرط فيَّهــا جمهــور متعــدد الصفــات لا يهدف مــن تعلمُه . )
للعربيَّــة ســوى الاتصــالَ بالعربيََّــة في مواقــف الحيَّــاة المختلفة.

ــةٍ: وهــي البرامــج النوعيَّـَـة التي ينخــرط فيَّها جمهــور ذو طبيَّعة خاصَــة وحاجات . ) برامــج لتعليــم العربيَّــة لأغــراضٍ خاصَّ
محــددة، وتتعــدد أنــواع هــذه البرامــج الأخــيرة، فمنهــا اللغُــة العربيََّــة لأغــراض أكاديميَّـَـة، والعربيََّــة لأغــراض وظيَّفيَّـَـة، والعربيََّة 
لرجــالَ الأعــمَالَ، ومنهــا العربيَّـَـة لرجــالَ التربيَّــة، وغيرهــا. وعــلى الرغــم مــن تعــدُد هــذه الأنــواع إلا أنهَــا تقــع جميَّعُهــا تحــت 

مظلــة واحــدة؛ هــي تعلــم العربيََّــة لأغــراضٍ خاصَةٍ. 

ــة، أو مــن حيَّــث المســتقبلَّ  ــة الحاليََّ ــة، أو مــن حيَّــث المهن ــوُعُ الجمهــور، ســواء مــن حيَّــث الدراســة الأكاديميََّ ــؤدِيّ تن وي
ــوُع البرامــج.  ــمَ يســتلزم تن ــن ثَ ــوُع الحاجــات، ومم ر عــن تن ــفم ــلمَ الإداريّّ، كلَّ هــذا التنــوع يسُ الوظيَّفــيّ، أو مــن حيَّــث السُ

قــيَن بهــا، ويتمثـَـلَّ ذلــك الــدور في تأهيَّــلَّ  وللجامعــات في الأقطــار المتقدِمــة دورٌ كبــيٌر في مضــمَار تعليَّــم اللغُــة لغــير النَاطم
ــة، وقــد ذهبــت بعــض تلــك  ــة وممَارسَــة البحــث العلمــيّ، وإقامــة الــدورات والنشَّــاطات التعليَّميََّ ــة والعلميََّ الكــوادر التعليَّميََّ
الجامعــات إلى إحــداث أقســام خاصَــة باللغُــة العربيََّــة كلغــة أجنبيَّــة، يـَـدرسُُ فيَّهــا الطالــبُ الأجنبــيُ دراســةً جامعيََّــةً نظاميََّــةً، 
تســتمر بضــع ســنوات، تنتهــي بالحصــولَ عــلى شــهادة جامعيََّــة كالإجــازة أو الماجســتير أو الدكتــوراه، ويؤُهَــلَّ الطالــب خــلالَ 

تلــك الدراســة لأنَْ يكــون مُدرسًِــا للغُــة العربيََّــة كلغــة أجنبيَّــة أو باحثـًـا في هــذا المجــالَ.

ــة والحاســوبيََّة  ــة والبصريَ ــة والمــواد الصوتيََّ ــشْر أخــذت تتنافــس عــلى إصــدار الكتــب التعليَّميََّ ــا نجــد أن دُور النَ مــن هن
التابعــة لهــا، وصــدَر العديــدُ مــن الدوريــات الاختصاصيَّــة؛ بحيَّــث بــات مــن الصعــب عــلى المــرء أن يتُابمــع كلََّ مــا ينُــشَر مــن 

أبحــاث ومقــالات.

إنَ تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للأجانــب لــه أهميََّــة إعلاميََّــة وثقافيََّــة واقتصاديـَـة وسيَّاســيَّةَ؛ فتعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للأجانــب يجب 
أن يكــون حجــر الزاويــة في النشَّــاط الثقــافيّ العــربّي في الخــارج. 
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 الوسائل الحديثًة لتعليم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطِقيَنَ بها:.  .  

كتاب التمارين الصوتيَّة:. )

قــيَن بهــا بوصفهــا لغــة حيَّــة وأداة للاتصـــالَ الشَّــفهيّ مــن خــلالَ تدريــب الطـــلاب عــلى  تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة لغــير النَاطم
ــين عــلى تحقيَّــق ذلــك التمَاريــن الصوتيََّــة التــي تسُــتخدَم في مختــبَر  ســمَاعها والتحــدُث بـــها، ومــن أفضــلَّ الوســائلَّ التــي تعُم
ــن  ــحَ. وتتخــذ هــذه التمَاري ــمَات بشَّــكلَّ صحيَّ ــت باســتعمَالَ مســجلَّ صــوتي، لنُطــق الكل ــى في الصــف أو البيَّ ــة، أو حت اللغُ
الصوتيََّــة تُمَاريــن المــادة الأساســيََّة واســتخدام الكلــمَات الســهلة والبســيَّطة منطلقًَــا لـــها، ثــم يضــاف إليَّهــا تُمَاريــن متنوعــة 
تشَّــتملَّ عــلى مفــردات الــدرسُ وتراكيَّبــه اللغويـَـة، والفــرق بــين كتــاب التمَاريــن الصوتيََّــة وكتــاب التمَاريــن التحريريـَـة يكَمُــن 
في طبيَّعــة التمَاريــن الصوتيََّــة؛ إذ إن بعــض أنـــواع التمَاريــن لا تصَلـُـحَ للاســتعمَالَ في مختبر اللغُة، أو بواسطـــة المســجلَّ، ومن 
هــذا الضـــرب تُمَاريــن الترجمـــة أو ملَّء الفـــراغ أو المطابقَـــة، وقد يســتعملَّ كتاب التمَاريــن الصوتيََّة المدرسُِ وحــده أو المدرسُِ 

بقًــا للطريقــة التــي يتبعهــا الكتاب المــدرسّيّ. والطـــلاب طم

المواد السمعيَّة:. )

ــن ثـَـمَ الاســتمَاع مــع الفَهْم، ومنـــها  وتتنــوع أغراضهــا فمنـــها مــا يعالــج الأصــوات، ومنـــها مــا يعالــج التراكيَّــب اللغويـَـة؛ ومم
مــا يعالــج الاســتمَاع بسمـــاع اللغُــة، ومنـــها مــا يقــوم عــلى الحــوار... إلخ. عــلى أن تؤخــذ مادة التسجـــيَّلات مــن مــادة الكتاب، 
أو مــا يــأتي في كتــاب التطبيَّقــات، وعــلى أن يتوافــر لهذه التسجـــيَّلات فنيَّون في معامـــلَّ اللغــات، وأيضًا ناطقــون ممَن تتميَّز 
أصواتهــم بالجــودة والدقـــة، هــذا وقــد يقتــي الأمــرُ إعدادَ تسجـــيَّلات بمــواد إضافيََّــة وجديدة حســبمَا يرى المختصـــون من 
لغُويــين وتربويــين، بــلَّ ربمــا يصــلَّ الأمــر إلى تحمُــلَّ هــذه التسجـــيَّلات مواقــف صوتيََّــة لغُويَــة وغــير لغُويَــة مــن الثقافـــة 

العربيََّة.

الوسيلة المعينة للكتاب المدرسّي: . 	

قــيَن بـــها، خاصَــةً في المراحـــلَّ الأولى  يحَسُــن اســتعمَالَُ نــوع مــن الوســـائلَّ البصريـَـة في تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة لغــير النَاطم
ــة والرســوم الملوَنــة واســتخدام الأصــوات المســجَلة،  منــه، وأن تكـــون هــذه الوســائلَّ البصريَــة مصحوبــة بالصــور التوضيَّحيََّ
وهــذا هــو الأســاسُ فيَّــمَا ندعــوه بالاتجــاه الســمعيّ البــصريّّ الــذيّ لا يرتبــط -في واقــع الأمــر- بطريقــة معيَّنــة مــن طرائــق 
ــن أن توضـــع المــواد الســمعيََّة البصريـَـة وَفقًــا لمبــادئ الطريقــة التعليَّميََّــة التــي نتبناهــا في  تعليَّــم اللغــات الأجنبيََّــة، وإنَمــا يُمكم

الكتــاب المــدرسّيّ.

وليَّــس معنــى تطويــر اللغُــة تيَّســير النحــو وتبســيَّط القواعــد فحســبُ، أو نقــلَّ الألفــاظ والتعابــير الجديــدة عــن اللغــات 
الأجنبيََّــة، بــلَّ نعنــي أيضًــا الارتقــاء باللغــة لتكــون في مســتوى تطــور الفكــر والحيَّــاة والمجتمــع لتصبــحَ اللغُــةُ منتمجــةً، وحــين 
تنتــج اللغُــة تصبــحَ دافمعًــا للتقــدم في الميَّاديــن جميَّعًــا، فتطويــرُ اللغُــة العربيََّــة ضرورةٌ مــن ضرورات تطويــر الحيَّــاة العامَــة 
في العالَــم العــربّي؛ لأن التجديــد إنمــا يبــدأ مــن اللغُــة، وبنــاء المســتقبلَّ يقــوم عــلى أســاسُ تحديــث اللغُــة حتــى تكــون لغــةَ 

المســتقبلَّ.

إستراتيجيات تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِيَنَ بغيرها:.  .  

يَن بغيرها ما يلّي: قم إن من أهم الإستراتيَّجيَّات التي يمكن استخدامها في تعليَّم اللغُة العربيََّة للناطم

إعــادة الــدروس ومراجعتهــا: يجــب أن تتوفــر للــدارسُ الأجنبــيّ الفُــرصَ المتاحــة وبصــورة طبيَّعيََّــة ومنتظمــة ودائــة،  	
وفي فــترات مختلفــة مــن اليَّــوم، ســواء أكان في الجامعــة، أو في الســوق؛ كي يفعــلَّ ويســترجع مــا تعلمََــه مــن أســتاذه 
في قاعــة الــدرسُ، ويســتخدمه في ســيَّاقات متنوعــة؛ لأنَ التعلـُـم اللغُــويّّ ليَّــس فقــط معلومــات وقواعــد، وإنَمــا محادَثــة 

وكتابــة وتواصُــلَّ مــع الآخَريــن.

ــة: يؤكــد )الراجحــي، 1992م( أن اللغُــة نظــام، بــلَّ هــي نظــام الأنظمــة،  	 تعليــم قواعــد النحــو والــرف العربيَّ
ــا، ســواء كان هــذا قواعدهــا  ــت دون التعــرض والرجــوع إلى قواعدهــا أيّ نظامه ــة كان ــة لغ ــم أي ومــن المســتحيَّلَّ تعليَّ
ــه لــن يكــف عــن  ــة فإنَ ــا أم صِريحًــا، فــإذا حــدث والتحــق الــدارسُ في برنامــج لا يقــدم لــه نظــام اللغُ التعليَّــم ضمنيَّي
محاوَلــة معرفــة حقيَّقــة ذلــك النظــام، وهنــا يبــدأ الــدارسُ بالأســئلة المتلاحقــة مــن خــلالَ عمليَّــات الملاحَظــة والمقارنَــة؛ 
فمــن الأفضــلَّ للمــدرسُ توفــير الوقــت عــلى الطالــب وعــدم إضاعــة جهــده في المحاوَلــة والخطأ، فيَّســاعده في اســتيَّعاب 

قواعــد اللغُــة وظيَّفيَّيــا.

الاســتمرارية والبنــاء اللُّغــويّ: يجــب أن تشَّــملَّ برامــج تعليَّــم اللغــات مُكوِنــات اللغُة والمهــارات والإســتراتيَّجيَّات، على  	
نحــو متقــدم ومســتمر؛ فمــن الــضروريّ أن يعــرف الــدارسُ أن هنــاك دومًــا فرُصًَــا متاحــةً وراء مواقــف التعلُــم، ومــمََا 
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يُميَِّــز التعلُــمَ اللغُــويَّ عــن غــيره مــن العلــوم الأخــرى أن الــدارسُ يظــلَّ طــوالََ حيَّاتــه يرُاكمــم ويزيــد معارفَــه عــن لغتــه 
الأمُّ أو لغتــه الثانيَّــة. 

القابليَّــة للتعليــم: يجــب أن نفكــر عنــد تعليَّــم مُكوِنــات اللغُــة تسلســلَّ هــذه المكوِنــات مــن جهــةٍ، ومــدى ملاءمــة هــذه  	
المكوِنــات لمجموعــة بعيَّنهــا مــن الدارســين مــن جهــة أخــرى، وهنــا يكونــون أكــثر اســتعدادًا لتعلمهــا، المهــم أيضًــا أن تكون 
ــن ثـَـمَ يبــدو أن الاتصــالَ الــذيّ يــأتي في ســيَّاق جيَّــد ولــه معنــى هــو أفضــلَّ تُمَريــن  الجُمــلَّ أو الفقــرات ذات معنــى، ومم

يمكــن أن يشَّــارك فيَّــه الــدارسُ.

التغذيــة الراجعــة: التركيَّــز عــلى أهميَّتهــا الإيجابيََّــة في المجــالَ المعــرفي؛ّ وذلــك لوصــولَ الــدارسُ إلى أن الكثــير مــن  	
Brown,1994(( القناعــة بــأن الأشــكالَ اللغويـَـة التــي اســتعملها صحيَّحــة، يــرى بــراون التغذيــة الراجعــة المعرفيَّةَ المتســمة 
بالإيجابيَّــة مثــلًا، لا يجــوز للمــدرسُ مهــمَا كانــت الظــروف أن يتغــاضى أو يتســامحَ عــن الأخطــاء التــي يقع فيَّها الــدارسُ، 
وإعطــاء الانطبــاع بــأنَ الأمــرَ مفهــوم لديــه وهــو في الحقيَّقــة لم يفهــم، هــذا التكثــير مــن التغذيــة يــؤدِيّ إلى تعزيــز 

الأخطــاء لــدى المتعلـِـم، والنتيَّجــة اســتمراره بالأخطــاء وإمــكان تحجرهــا.  

التدريــس بالحــوار: التدريــس بالحــوار مــن أهــم مــا يســتفاد مــن إســتراتيَّجيَّة التدريــس التبــادلي، فالحــوارات ليَّســت  	
مجــرد ممَارسَــة لموقــف اتصــالي بــين فرديــن، وإنَمــا هــي في ذاتهــا إســتراتيَّجيَّة تدريســيََّة تتعــدَى قيَّمتهُــا مجــرد توصيَّــلَّ 
ــة أن  بــة للحــوار ذاتــه؛ فيَّصبــحَ عليَّنــا عنــد إعــداد المــواد التعليَّميََّ ــم كثــيرة مصاحم الأفــكار إلى تنميَّتهــا وإلى اكتســاب قميََّ

يحتــلََّ الحــوارُ مكانــةً خاصَــةً فيَّهــا، وكذلــك عنــد إعــداد التدريبــات اللغويـَـة يصبــحَ للحــوار دور كبــير.

التعليــم التعــاوُنيّ: التدريــس التبــادلي والتعلـُـم التعــاونّيّ مــن الإســتراتيَّجيَّات التــي تنُمِي لــدى الدارســين روحَ الفريق،  	
ــة وتعميَّقهــا بــين الدارســين، وإثــراء أفــكار بعضهــم بعضًــا، ومعالجَــة أشــكالَ  ومــن شــأن ذلــك تنميَّــة المهــارات اللغويَ
ــن وروح  ــة الإحســاسُ بالآخري ــم، فضــلًا عــن تنميَّ ــودة بيَّنه ــث تنشَّــأ منافســة محم ــم حيَّ ــاف منه ــين الضِع القصــور ب
المشَّــارَكة وتقديــر كلَّ منهــم للآخريــن ودعــم العَلاقــات الاجتمَاعيََّــة بيَّنهــم، فالدارســون في برامــج تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة 
قــيَن بهــا يأتــون عــادةً من مجتمعــات مختلفــة، ويُمثلِــون جنســيَّات متفاوتــة ethnic groups، وينطقــون لغاتٍ  لغــير النَاطم
متعــددةً، وينتســبون لعرقيَّــات متباينــة التفــاوت، تــذوب آثــاره الســلبيََّة في مثلَّ الإســتراتيَّجيَّات التدريســيََّة الســابقة )طعيَّمة 

وناقــة، 1986م(.

ــيَن بغيرهــا،  	 قم ــة للناطم تُمثًيــل الأدوار: تعــد "إســتراتيَّجيَّة تُمَثيَّــلَّ الأدوار" مــن أفضــلَّ إســتراتيَّجيَّات تعليَّــم اللغُــة العربيََّ
ــرفَ وفي الســوق  ــط، وتتمثـَـلَّ في إيجــاد موقــف تعليَّمــيّ مشَّــابمه لمواقــف حيَّاتيََّــة في المهــن والحم وهــي مــن التعليَّــم النَشَّم
ــره لــه المعلــم،  يَّنًا بالمعجــم الــذيّ يوُفِ وفي الســفر؛ حيَّــث يقــوم الطالــب باســتدعاء الموقــف الحقيَّقــيّ، ثــم أدائــه مســتعم
وبالخــبرات التعليَّميََّــة اللازمــة، ويكــون دور المعلــم هنــا أنَــه مخطِــط للموقــف ومُســهِلَّ لــلأداء، ومُوفِــر لغــرض التعليَّــم، 
ــب فــإنَ أولََ مــا يتبــادَر إلى الذهــن عــلى أنَــه ذلــك العمــلَّ الــذيّ يقــوم بــه الإنســان بغــرض  وعندمــا نتحــدث عــن اللعَم
التســليَّة وتُمَضيَّــة الوقــت، واللعــب بهــذا المعنــى يرتبــط بالنواحــي الســلبيََّة وبخاصــة عندمــا نتحــدث عــن التعليَّــم والتعلـُـم 
والعمليََّــة التربويـَـة، إن هــذا النــوع مــن اللعــب هــو اللعــب غــير الموجَــه وغــير الهــادف، ولكــن قــد يكــون اللعــب مُوجَهًــا 
وهادفـًـا وذا قيَّمــة تربويـَـة إذا مــا اســتغُلَّ بطريقــة صحيَّحــة؛ لأن اللعُْبــة بصفتها نشَّــاطاً أو مجموعةً من الأنشَّــطة يمارســها 
ــة؛ فهــي تسُــتخدَم بغــرض تنميَّــة ســلوك الأطفــالَ وشــخصيَّاتهم  الفــردُ أو الجمَاعــةُ، وهــذا هــو هــدف الألعــاب التعليَّميََّ
وإنمــاء العقــلَّ عنــد الأطفــالَ وتســهيَّلَّ محتــوى التعلُــم وفهمــه لديهــم، ويعَُــدّ التعليَّــم باســتخدام الألعــاب التعليَّميََّــة مــن 

أبــرز الإســتراتيَّجيَّات التعليَّميََّــة التــي تراعــي ســيَّكولوجيَّة المتعلمِــين. ) بــن حســين فــرج، 2005، ص63-58( 

: عناصر إستراتيجية تُمثًيل الأدوار: أولاا
يجب أن يتوافر في إستراتيَّجيَّة تُمَثيَّلَّ الأدوار ستة عناصِر رئيَّسة؛ وهي:

الأدوار: ففي اللعَُب أو اللعُْبة الواحدة يتم تحديد أدوار معيَّنة للأفراد ذويّ العَلاقة. -

ــن قمبَــلَّ  - القواعــد والقوانــينَ: فاللعبــة تســير وفــقَ قواعــد وقوانــين محــدَدة بصــورة مســبَقة، ويجــريّ الاتفــاق عليَّهــا مم
الأفــراد أو اللاعبــين.

الأهــداف: كلَّ لعبــة لهــا هــدف أو مجموعــة أهــداف يســعى اللاعبــون ويتنافســون لتحقيَّقهــا، فهــدفُ لعبــة كــرة القــدم  -
مثــلًا هــو تحقيَّــق أكــبر عــدد ممكــن مــن الأهــداف.



1003 مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م

الطقــوس: لــكلَّ لعبــة نمــط ســلوكيّ متعــارفَ عليَّــه لا يتصــلَّ بالأهــداف أو القوانــين، إلا أنَــه لازم أو ضروريّ لارتيَّــاح  -
ــب، والاســتمرار فيَّــه. اللاعــب للعَم

اللُّغــة: لــكلَّ لعبــة مصطلحاتهــا أو قاموســها الخــاص لا يتصــلَّ بالأهــداف والقوانــين، ولكنَهــا لازمــة وضروريـَـة ويجــب  -
تعلمهــا واســتعمَالها.

القيمة أو المعيار: لكلَّ لعبة معايير نجاح معيَّنة أو قيَّمة معيَّنة. -

ثانياا: المحاكاة:
ــة،  ــب الأدوارم أو تُمَثيَّلهــا، وفيَّهــا يتــصرف الأفــراد أو الممثلــون وكأنهــم في مجريــات الحيَّــاة الواقعيََّ وهــذا نــوع آخــر مــن لعَم
محاولــيَن تحقيَّــقَ أهــداف معيَّنــة ضمــنَ قواعــد وقوانــين محــدَدة، إن طلاب مدرســة الطــيران أو قيَّــادة الســيَّارات مثــلًا يتدرَبون 

عــلى المحــاكي الميَّكانيَّــي أو الآلي؛ حيَّــث يوفــر هــذا المحــاكي ظروفـًـا واقعيَّـَـةً للطــلاب؛ للتعلـُـم عــلى قيَّــادة الطائــرة أو الســيَّارة. 

ثالثًاا: تُمثًيل الروايات والحكايات والقصص:
ــب الأدوارم  تُمَثيَّــلَّ الروايــات والحكايــات والقصــص أمــر مألــوف لــدى طــلاب المــدارسُ، ولا تقتــصر عمليَّـَـة التمثيَّلَّ هــذه أو لعَم
عــلى مرحلــة دراســيَّةَ معيَّنــة، بــلَّ نراهــا تســتعملَّ في مختلــف المراحــلَّ الدراســيََّة مــع اختــلاف في طبيَّعــة ونــوع المــادة التعليَّميََّــة 
المــراد تُمَثيَّلهــا عــلى خشَّــبة مــسرح المدرســة، أو داخــلَّ غرفــة الصــف نفســها، فهنــاك العديــدُ مــن قصــص البطولــة والشَّــجاعة 

والكــرم والإخــلاص ومســاعَدة المحتــاج، والحفــاظ عــلى الجــار، التــي يمكــن للطــلاب أن يتعلموهــا عــن طريــق تُمَثيَّلهــا. 

ا: أهميَّة طريقة تُمثًيل الأدوار: رابعا
تتصــلَّ هــذه الطريقــة ومــا تتضمَنــه مــن ألعــاب ومحــاكاة وتُمَثيَّــلَّ اتصــالًا مبــاشًِرا بحيَّــاة الطــلاب، وتعمــلَّ عــلى إنمــاء 

ــة اســتعمَالَ هــذه الطريقــة، وهــي: شــخصيَّاتهم، وتكويــن ســلوكهم، وفيَّــمَا يــلّي النقــاط الأساســيََّة التــي تظهــر أهميََّ

إن التدريــس بطريقــة تُمَثيَّــلَّ الأدوار مــا هــو إلا اســتمرار لمــا اعتــاد الطــلاب أن يعملوه في حيَّاتهــم العاديـَـة للحصولَ على  -
المعرفــة؛ فالنــاسُ يتعلمــون كيَّفيََّــةَ القيَّــام بالأشــيَّاء عــن طريــق القيَّــام بهــا، وهــذا مــا نطُلمــق عليَّــه اســم التعليَّــم بالعمــلَّ 
Learning by Doing، إن الأطفــالَ وهــم يلعبــون دور الــزوج والزوجــة، والعريــس والعــروسُ، والقــاضي ورجــلَّ الشرطــة، 

إنمــا يتعلمــون وهــم يــؤدون هــذه الأدوار. ) بــن حســين فــرج، مرجــع ســابق، ص196-195(

إن عــدم وجــود الحــمَاسُ والرغبــة في التعلـُـم مــن أهــم المشَّــكلات التــي تواجــه المعلــمَ في تدريــس طلابــه، وتعمــلَّ هــذه  -
الطريقــة عــلى رفــع درجــة الحــمَاسُ والرغبــة عنــد المتعلِــم، وبخاصــة إذا مــا عرفنــا أن الطــلاب وخاصــة صغــار الســن 

ــبَ، وهــم يتعلمــون عــن طريقــه. منهــم يحبــون اللعَم

إن هــذه الطريقــة -وبخاصــة مــا يتعلـَـق منهــا بأنشَّــطة المحــاكاة- تشَُّــجِع عمليَّــات التفكــير والتحليَّــلَّ لــدى الطالــب؛ حيَّــث  -
يتعلــم عــن طريقها الحقائــق والعمليَّــات والإســتراتيَّجيَّات.

إن طريقــة تُمَثيَّــلَّ الأدوار مــن الطرائــق الجيَّــدة لتعليَّــم الطلبــة القيَّــم الاجتمَاعيََّة، كــمَا أنهَــا أداة فاعلة في تكوين وتشَّــكيَّلَّ  -
ــبهم معايــير الســلوك الاجتمَاعيَّةَ المقبولــة في المجتمــع كالتنافس والتعــاون وغيرها. النظــام التقيَّمــي عنــد الطــلاب، وتكُسم

تشَُّــجِع الطــلابَ عــلى الاتصــالَ والتواصــلَّ فيَّــمَا بيَّنهــم والتعلُــم مــن بعضهــم البعــض، بمغَــضِ النظــرم عــن الاختلافــات  -
ــة فيَّــمَا بيَّنهــم. ــة والاجتمَاعيََّ الثقافيََّ

مًا هــذه الطريقــة- أن يتعامــلَّ مــع مختلــف فئــات الطــلاب بمغَــضِ النظــرم عــن قدراتهــم؛ فهــي  - يســتطيَّع المعلــمُ -مســتخدم
طريقــة جيَّــدة للتعامــلَّ مــع الفُــروُق الفرديـَـة بــين المتعلمِــين.

يستعملَّ المربون هذه الطريقة لحلَّ المشَّكلات عند الطلاب. -

العصف الذهنيّّ: 	

مفهوم إستراتيجية العصف الذهنيّّ:. )

تعتــبر "إســتراتيَّجيَّة العصــف الذهنــيّ" Brain-Storming Method" أحــدث إســتراتيَّجيَّة تعليَّميََّــة منتــشرة في المؤسَســات 
ــة  ــط للمشَّــكلة، ووضــع الذهــن في حالــة الإثــارة والجاهزيَ ــا: "اســتخدام العقــلَّ للتصــديّ النَشَّم ــرفَ بأنهَ ــة الآن، وتعُ التعليَّميََّ
للتفكــير في كلَّ الاتجاهــات لتوليَّــد أكــبر قــدر ممكــن مــن الأفــكار حــولََ القضيَّــة أو الموضــوع المطــروح، وهــذا يتطلـَـب إزالــةَ 

ــحَ عــن كلَّ خلجاتــه وخيَّالاتــه". )الحويجــي، 2012، ص138( جميَّــع العوائــق أمــام الفكــر؛ ليَُّفصم
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مراحل العصف الذهنيّّ:. )

أشار Feldman & Arnold,1983)( إلى أن إستراتيجية العصف الذهنيّّ تُمر بأربعة مراحل وهيّ:

تحديد المشَّكلة وصيَّاغتها. -

بلورة المشَّكلة. -

استمطار الأفكار. -

مرحلة تقويم الأفكار. -

ولقد أشار )عفانة والجيش، 2008( إلى أن دور المعلم في ظل هذه الإستراتيجيَّة يتمثًَّل بما يلي:

صيَّاغة أسئلة حولَ الموضوع أو الموقف. -

تنظيَّم بيَّئة جيَّدة لإدارة النِقَاش وتدوين إجابات المتعلمِين. -

تعديلَّ تحركات وتصرفات المتعلمِين. -

تقيَّيَّم الأفكار. -

تعميَّم الحلولَ والنتائج. -

الاستعانة بالأفكار التي ولدََها المتعلمِون. -

ولقد أشار )سليَّم، 2011( إلى أن العصف الذهنيّ يقوم على المبادئ الآتيَّة: -

تأخــير عمليََّــة التقيَّيَّــم: أيّ يعمــلَّ المــدرسُِ عــلى تأخــير عمليََّــة تقيَّيَّــم الأفــكار التــي يقدمهــا المتعلمــون؛ لأن التقيَّيَّــم يعمــلَّ  -
عــلى إيقــاف وكبــحَ عمليََّــة الإبــداع، ومنــع وصــولَ الفكــرة الصحيَّحــة، ويعمــلَّ التقيَّيَّــم عــلى نــشر مشَّــاعر القلــق والفشَّــلَّ. 

نــان للمُتعلمِــين للتحــرر من  - الحريــة في التفكــير: أيّ يعمــلَّ المــدرسُِ عــلى الامتنــاع عــن تقيَّيَّــد حريــة التفكــير وإطــلاق العم
القيَّــود التــي تُمَنعهــم مــن إنتــاج أفكارهــم الإبداعيََّــة، وإفســاح المجــالَ لهــم للتخيَُّــلَّ بشَّــكلَّ مبنــيّ عــلى أسُُــس علميََّــة. 

الكَــمّ يوُلـِـد النوعيََّــةَ: أيّ تعمــلَّ الإســتراتيَّجيََّة عــلى إيــلاء الاهتــمَام لتوليَّــد العــدد الأكــبر مــن الأفــكار بمغَــضِ النظــرم عــن  -
نوعيَّتهــا؛ لأن الأفــكار الجيَّــدة تــأتي مــن خــلالَ طــرح أكــبر قــدر ممكــن مــن الأفــكار. 

الاســتفادة مــن جميَّــع الأفــكار: أيّ تعمــلَّ الإســتراتيَّجيََّة عــلى التوصــلَّ إلى فكــرة أصيَّلــة تنطــويّ عــلى الإبــداع مــن خــلالَ  -
تجميَّــع الأفــكار التــي تشَّــترك في فكــرة واحــدة والعمــلَّ عــلى البنــاء عليَّهــا، وتتمثــلَّ خطوات هــذه الإســتراتيَّجيََّة بمــا يلّي: 
تحديــد المشَّــكلة المســتهدَفة، والعمــلَّ عــلى مناقشَّــتها، وإعــادة الصيَّاغــة للمشَّــكلة، والعمــلَّ بعــد ذلــك عــلى توفــير جــوّ من 
الإبــداع والعصــف الذهنــيّ، مــن خــلالَ العمــلَّ عــلى اســتمطار الأفــكار الخاصَــة بالمتعلمــين، وتحديــد الأفكار التــي لا تعد 

))Wilson, 2013 .مألوفــةً، والعمــلَّ عــلى تقيَّيَّــم الأفــكار

فوائد العصف الذهنيّّ:. 	

أشــار Troia et al، 1999)( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تُُمَكِــن الطلبــةَ مــن بنــاء القصــة بســهولة وكتابــة المقــالات بفعاليََّــة، 
ــداع،  ــق الفــردَ عــن الإب يَّ ــي تعُم ــاء الحواجــز الت ولقــد أشــار son عــامَ 2001(م( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى إلغ
وتُُمَكِــن الفــردَ مــن الخــروج ببدائــلَّ لحــلَّ مشَّــكلة، وتنمِــي مهــارات التفكــير الإبداعــيّ، وتجعــلَّ المتعلمِــين أكــثرَ مثابــرةً أو أكثرَ 
اســتعدادًا عــلى مواجَهــة الفشَّــلَّ والإخفاقــات، ويعمــلَّ عــلى رفــع الثقــة بالنفــس، مــن خــلالَ طــرح الآراء بحريــة مــن دون 

)(Son, 2001  .الخــوف مــن نقــد الآخَريــن

لقــد أشــار )الجــلاد، 2007( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيَّةَ تعمــلَّ عــلى تنميَّــة مهــارات التفكــير الإبداعــيّ لــدى المتعلمِــين، 
وأشــار الباحــثُ الأخــيُر إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى تنميَّــة الأصالــة والطلاقــة والمرونــة لــدى المتعلمِــين، والتــي تعَُــدّ 
مــن أبعــاد التفكــير الإبداعــيّ، كــمَا لقــد أشــار )عفانــة والجيَّــش، 2008( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ على تنشَّــيَّط الدماغ 
عــبر العمــلَّ عــلى طــرح أســئلة محفِــزة لأنشَّــطة الدمــاغ، وأشــار الباحثــان إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى مســاعَدة 
ــدّ مهمــةً، والعَلاقــات غــير  المتعلمِــين عــلى تلخيَّــص وفهَْــم وتركيَّــب الأفــكار المعقَــدة، والعمــلَّ عــلى انتقــاء الأفــكار التــي تعَُ
ع، وتعمــلَّ الإســتراتيَّجيََّة عــلى تسريــع  الواضحــة والتفاصيَّــلَّ، وتعمــلَّ عــلى تُمَكــين المتعلمِــين لحــلَّ المشَّــكلات بشَّــكلَّ ذكي ومبــدم
تفكــير المتعلمِــين وزيــادة احترامهــم لأنفســهم وثقتهــم بأنفســهم واحترامهــم لآراء الأفــراد الآخَريــن، ويجــب وجــود جــو مــن 

الفكاهــة والحركــة عنــد تطبيَّــق هــذه الإســتراتيَّجيََّة.
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ويــرى )عفانــة والجيَّــش، 2008( أن إســتراتيَّجيَّة العصــف الذهنــيّ تعمــلَّ عــلى جعــلَّ الأفــراد يقومــون بتشَّــغيَّلَّ دماغهــم 
لأداء وظائــف مــا بشَّــكلَّ أسرع وبشَّــكلَّ أكــثر كفــاءةً وفاعليََّــةً؛ مــن أجــلَّ إنتــاج الأفــكار وابتكارهــا، وتعمــلَّ هــذه الإســتراتيَّجيََّةُ 
عــلى جعــلَّ المتعلمِــين يقومــون بتوليَّــد أكــبر قــدر ممكــن للأفــكار حــولَ موضــوع أو موقــف أو مشَّــكلة مــا، وتتطلــب هــذه 
ــو ســنيَّنة، 2008( إلى أن إســتراتيَّجيَّة  ــد أشــار )أب ــة، ولق ــم الإبداعيََّ ــدوا عــلى قدراته ــين أن يعتم ــن المتعلمِ الإســتراتيَّجيََّة م
العصــف الذهنــيّ تعمــلَّ عــلى تنميَّــة التفكــير الناقــد، ورفــع التحصيَّــلَّ لــدى الطلبــة، ولقــد أشــار ) شــعلة، 2009( إلى أن هــذه 

الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى زرع حُــبّ الاســتطلاع في الطلبــة، وتحســين أدائهــم في الاختبــارات.

وأشــار )عاشــور ومقــداديّ، 2009( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيَّةَ تعمــلَّ عــلى توليَّــد الحــمَاسُ لــدى المتعلمِــين، وتزيــد مــن 
دافعيَّتهــم للتعلـُـم، وجَعْــلَّ دورهــم فاعــلًا في التعلـُـم، وتعمــلَّ عــلى إشــعار المتعلمِــين بقيَّمتــه،. كمَا قــد أشــار )الزيات والعــدوان، 
2009( إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى تطويــر مهــارة اتخــاذ القــرار لــدى الطلبــة، وأشــار )طوالبــة وآخــرون، 2010( 
ــة،  إلى أن هــذه الإســتراتيَّجيََّة تعمــلَّ عــلى تحســين مهــارات التواصُــلَّ والاتصــالَ وتطويــر مهــارة الاســتمَاع ومهــارة المحادَث
ولقــد أشــار )حمــد اللــه، ومنصــور، 2011( إلى أن إســتراتيَّجيَّة العصــف الذهنــيّ تعمــلَّ عــلى تحفيَّــز النمــو اللغُــويّّ للأطفــالَ، 
وتعمــلَّ هــذه الإســتراتيَّجيََّة عــلى توجيَّــه الأفــراد نحــو صيَّاغــة واختيَّــار الجُمَــلَّ بشَّــكلَّ دقيَّــق، وتشَّــجيَّعهم عــلى الامتنــاع عــن 
نقــد أفــكار الآخَريــن والتحــدُث دون الشَّــعور بالخــوف أو الخجــلَّ، وزيــادة التعــاون، وزيــادة احــترام الآخَريــن والإصغــاء لهــم، 
وتعمــلَّ هــذه الإســتراتيَّجيََّة عــلى تشَّــجيَّع المتعلمِــين عــلى اســتخدام اللغُــة بــدون الشَّــعور بالارتبــاك، ومشَّــارَكة الأفــكار مــع 

الآخَريــن. 

الخاتُمة:
في ظــلَّ التغــير السريــع والتطــورات المتلاحقــة في مجــالَ التعليَّــم عــن بعُْــدٍ، تبقــى عــدة تســاؤلات قائــة بــدون إجابــة، 
وفي مثــلَّ هــذه الظــروف فمــن الصعــب الوصــولَ إلى تعريــف أو الاتفــاق عــلى نظريـَـة للتعليَّــم عــن بعُــد للممَارسَــة العَمليََّــة، 
ــي مفهــوم العولمــة، والأفــكار الجديــدة المرتبطــة  أو الدراســة النظريـَـة في هــذا المجــالَ، كــمَا أن ظهــور التقنيَّــات الحديثــة وتنَامم

بتعلـُـم الطــلاب تُُمَثـِـلَّ تحديــاتٍ جديــدةً لنُظـُـم التعليَّــم التقليَّديـَـة لــي تتحــولَ إلى التعليَّــم عــن بعُْــدٍ.

ا يمكن حر النتائج التيّ توصلت إليها هذه الدراسةُ المتواضعةُ في النقاط الآتية: وعموما

يـَـة العربيََّــة والثقافــة العربيََّــة، والحفــاظ على مكانــة اللغُة  - توطــين المعرفــة بلغــة المجتمــع، وإتاحتهــا للجميَّــع، وحمَايــة الهُوم
العربيََّــة بــين اللغــات العالمَيََّــة الحيَّة.

ــة  - ــة الاقتصاديَ ــاهَمة في التنميَّ ــدِدة، والمس ــائط المتع ــة والوس ــة والإعلانيَّ ــطة الإعلاميََّ ــة في الأنشَّ ــة العربيََّ ــداوُلَ اللغُ ت
ــة. ــة العربيََّ ــن اللغُ ــين م ــاسُ التمك ــار لقيَّ ــع اختب ــق بوض ــدة تتعلَ ــج جدي ــة برام ــة، وإضاف ــة والثقافيََّ والاجتمَاعيََّ

مــن الإســتراتيَّجيَّات الحديثــة المفضَلــة لــدى المعلمِــين والأكــثر انتشَّــاراً في الــدولَ العربيََّــة والإســلاميََّة إســتراتيَّجيَّة تُمَثيَّــلَّ  -
الأدوار وإســتراتيَّجيََّة العصــف الذهنيّ.

ــيّ  - ــالَ التعليَّم ــين في المج ــا عــلى الباحث ــم، وم ــرآن الكري ــة في الق ــة الحديث ــات للإســتراتيَّجيَّات التعليَّميََّ وجــود تطبيَّق
ــا. ــتفادة منه ــيَن والمدرســين للاس ــا للمعلمِ ــا، وتجَلميَّته ــويّّ إلا البحــث عنه والترب

ــيَن بغيرهــا في القــرن الحــاديّ والعشريــن، ولا يمكن  - قم هنــاك تعــدُد للإســتراتيَّجيَّات الحديثــة لتعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم
تحديــد إســتراتيَّجيَّة واحــدة تلائــم كلَّ المواقــف والأهداف التدريســيَّةَ.

ــيَن بغيرهــا عــلى تُمَكُــن المعلــم مــن المعرفــة التربويـَـة، المتمثلِــة في إتقانــه لمادته  - قم يعتمــد نجــاح تعليَّــم اللغُــة العربيََّــة للناطم
لميََّــة، وذكائــه في اختيَّــار الإســتراتيَّجيَّات الحديثــة في التعليَّــم والتدريــس لتحقيَّــق الأهــداف المنشَّــودة مــن تدريــس  العم

المقــرَرات الدراســيََّة.



تعليم وتعلم اللغة العربُية عن بُُعد المحور السابُع

مؤتمر اللُُّّغة العربيََّّة الدوليّّ السابع بالشارقة يناير - 2024م1006

لَت إليها الدراسةُ الحاليَّة، فإنَّها توصي بالآتي: وبِناءا على النتائج التيّ توصَّ

الحرص على توفير بيَّئة تعليَّميََّة تفاعُليََّة تتنافس والبرامج التعليَّميََّة، وتراعي أيضًا خصوصيَّة المتعلمِ. -

ملاءمة البرامج التعليَّميَّةَ وتجديدها لتسُايمر التطوُرَ الحاصلََّ في مجالَ التكنولوجيَّات الحديث. -

بذَْلَ جهد أكبر للتمكُن من استخدام التقنيَّات والوسائط الإلكترونيََّة المتاحة، واستثمَار الوفرة الهائلة من مصادر المعلومات. -

النطق السليَّم للغُة العربيََّة الفصحى، ومراعاة مستوى المتعلمِ. -

ــحَ واســعة مــن  - ــه ليَّشَّــملَّ شِرائ ــب وتنويع ــم الأجان ــربّي المناســب لتعليَّ ــوى الع ــاء المحت ــة إلى إغن ــع العربيََّ ــاج المواق تحت
المتعلمِــين، لا ســيَّمَا أن لدينــا الكثــير مــن مصــادر عربيََّــة متنوعــة قديمــة وحديثــة تحتــاج إلى إعــادة إخــراج لتتناســب مع 

قــيَن بهــا. حاجــات ووظائــف الدارســين غــير النَاطم
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توظيف زيارات إكسبو في تنمية مهارات الكتابة لدى طلاب الصف الحادي عشر بمدرسة شخبوط بن سلطان للتعليم 
الثانويّ

الباحث/ أيمن إبراهيم السيد النقيب
مدرسة شخبوط بن سلطان للتعليم الثانويّ 

َّسة الإمارات للتعليم   المدرسي مؤس
الإمارات

	 
س العلميّ

 	الأسا
َّة تراتيجي

 	الخطة الإس
ِّز  	التنفيذ المتمي
النتائج المبهرة

	 
حديــد 

ت، وتــم ت
ت والإجــراءا

َّد النتاجــا حــد
َّــن م ف ومقن

َّد الأهــدا حــد
َّمــة وفــقَ برنامــج م ظ

اب المن
طــ

ت ال
ف زيــارا

ى توظيــ
مارَســة عــ

ترتكــز الم
تي: 

في الآ
ت 

تمثلــ
ت و

ت ســبع زيــارا
َــغ عــددُ الزيــارا برنامــج، بل

في ال
ت كل زيــارة لإكســبو )2020م( 

 	نتاجــا
براير )2022م(.

س 10 ف
بر )2021م(.     – الزيارة الثانية – الخمي

س 16 ديسم
لى - الخمي

– الزيارة الأو
	 

براير )2022م(.
س 17 ف

براير )2022م(.      – الزيارة الرابعة – الخمي
لاثاء 15 ف

 	الزيارة الثالثة – الث
س )2022م(.

س 17 مار
براير )2022م(.     - الزيارة السادسة – الخمي

س 24 ف
 	الزيارة الخامسة – الخمي

س )2022م(.
س 24 مار

 	الزيارة السابعة – الخمي
ت مرتبطــة بأجنحــة إكســبو 

ضوعــا
شر ومو

ي عــ
ف الحــاد

صــ
ُّــم الكتابــة لل ت تعل

ن مُخرجَــا
ط بــ

ى الربــ
َّــق عــ برنامــج المطب

في ال
تركيــز 

تــم ال
لال: 

ك مــن خــ
صَ وجنــاح التنقــل وذلــ

را( وجنــاح الفُــر
في جنــاح الاســتدامة )تــ

ِّلــة  )2020م(، والمتمث
	

 .
َّذَهــا فريــق إكســبو بهــذا  َّــة التــي نف ري

ض
شَ العمــل التح

ت ووِر
َّــا ضــور الفعالي

ضوعاتــه وأهدافــه وح
دراســة قــام بهــا فريــقُ العمــل لــكل جنــاح ومو

ص هــذا الشــأن.
صــو

صــول عليهــا بخ
َّ الح َّــة التــي تــم الشــأن، ومجموعــة متنوعــة مــن الوســائل التعليمي

	
 .

ترحَــة المرتبطــة 
ت المق

ضوعــا
ت المو

ضــ
بر – أكتوبــر )2021م(، وعُر

لال شــهري ســبتم
َّة خــ ص الدراســي

صــ
ب أثنــاء الح

لا
ى الطــ

برنامــج عــ
ض ال

عــر
بأجنحــة إكســبو )2020م(.

	
 .

ت تعلم الكتابة.
بمخرجا

ت وتنسيق الأجنحة المستهدَفة من كل زيارة وربطها 
تم

َّة السبعة التي  ت الميداني
عمل تنسيق للزيارا

	
 .

ر النجاح.
َّد ومعاي برنامج المحد

ُّم الكتابة وفقَ ال ف تعل
ى ارتباطها بأهدا

ف كل زيارة، ومد
ب بأهدا

لا
توعية الط

	
 .

ي تــراوح 
ضــوع الــذ

برنامــج التعليمــيّ المو
َقًا، وتنفيــذ الأنشــطة المحــددة وفــقَ ال ت الإشــارة إليهــا مُســب

تمــ
ت وفــقَ المواعيــد التــي 

تــم تنفيــذ الزيــارا
ت، ثــم كتابــة المســودة، وإعــادة التنقيــح، 

في مجموعــا
ت، والعمــل 

لاحظــا
صياغــة الم

ُّــوَر، وإعــادة  ت وتدوينهــا، واســتخدام الص
ن جمــع المشــاهدا

بــ
في المدرســة، 

َّة  ماعــيّ الرســمي
صُــل الاجت

بر وســائل التوا
في المدرســة عــ

لاء 
ى الزمــ

شرهــا عــ
َّــة، ون صورتهــا النهائي

في 
َّــة  ت الكتابي

وخــروج النتاجــا
َّــة. ت الخارجي

ت والمســابقا
َّــا في عــدد مــن الفعالي

ب والمشــارَكة بهــا 
لا

ت الطــ
ض نتاجــا

ومعــر
برنامج:

	نتائج تنفيذ ال
 .

ني للعــام 
ن الأول والثــا

صلــ
ن نتائــج الف

%( عنــدَ المقارنَــة بــ
شر بنســبة )12

ي عــ
ف الحــاد

صــ
ت الكتابــة لل

في مهــارا
ب 

لا
ت الطــ

ارتفــاع مســتويا
تربيــة والتعليــم.

َّقــة مــن وزارة ال َّــة المطب ت الختامي
سي )2022-2021م( وفــقَ نتائــج الاختبــارا

الــدرا
	

 .
َــل  صُــل المختلفــة، وتــم الاحتفــاء بهــا مِــنْ قِب

في وســائل التوا
شرت 

ًّــا، ونــُ ب والتــي تجــاوزت )64( منتجًَــا كتابي
لا

َّــة للطــ ت الإبداعي
ضْ النتاجــا

عَــر
ي.

س عــ
ب فــار

ى مســتوى الدولــة، منهــم الطالــ
لاســتدامة عــ

ب المتميزيــن الذيــن قامــوا بهــا كســفراء ل
لا

الــوزارة، واختيــار مجموعــة مــن الطــ
	

 .
َّــة وفــقَ  ت الدولــة العالمي

ى مُنجَــزا
ظ عــ

في الحفــا
صيتهم ودورهــم 

َّــة وتطويــر شــخ ب بالأنشــطة العالمي
لا

برنامــج مــن وعــي الطــ
َّر تنفيــذُ ال طــو

ب.
لا

ت التــي قدمهــا الطــ
تحليــل محتــوى الكتابــا

	
 .

ت 
س النطــاق وعددهــم )15( مدرســة، وزيارا

َّــة مــدار ب لكاف
لا

ت قــام بهــا الطــ
لال زيــارا

برتهَــم داخــلَ الــوزارة وخارجَهــا مــن خــ
بُ خ

لا
نقَــل الطــ

فيّ.
َّــة ومركــز الشــيخ محمــد بــن خالــد آل نهيــان الثقا َّــة لمكتبــة زايــد المركزي خارجي

	
 .

َّمــوا نتاجاتهــم  ًــا قد س، وفــوز )12( طالب
في موســمها الســاد

صنــدوق(، 
في مســابقة )خــارج ال

ى مســتوى الدولــة 
برنامــج بالمركــز الأول عــ

فــاز ال
في الجائــزة، والمســابقَة مــن تقديــم جمعيــة محمــد بــن خالــد آل نهيــان لأجيــال المســتقبل، برعايــة الشــيخة الدكتــورة 

بمراكــز متنوعــة 
المتميــزة 

ت محمــد بــن خالــد آل نهيــان.
ما بنــ

شــ
	

 .
في تقييمــه الســنوي 

ًّا  صي
في التقييــم الجيــد للمدرســة، اســتفاد المعلــم منــه شــخ

تربيــة والتعليــم، وكان لــه أثــرٌ 
برنامــج مــن وزارة ال

تــم تقديــر ال
سي لعــام )2022م(.

ى مســتوى قطــاع أبــو ظبــي المــدر
ى تقييــم لمعلــم عــ

ى أعــ
صــول عــ

ِّــز، والح بالتقييــم المتمي
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إستراتيجيَّة التعلُّم الذاتيّ رؤية في توظيف
التقنيات الرَّقمْيَّة في تعزيز مهارات النحو والإملاء والفَهْم والاستيعاب لدى 

طلبة الحلقة الأولى 

الباحثة/ إيمان مصطفى محمد 
معلمة المجال الأول بمدرسة الإبداع للحلقة أولى

مؤسسة الإمارات للتعليم 
	 

س العلمي
 	 الأسا

َّة تراتيجي
 	 الخطة الإس

 	 التنفيذ
 النتائج

َّــة  َّقمْي ت الر
ف التقنيــا

لال توظيــ
َّقمْــيّ، مــن خــ في ظــل التحــول الر

ى الطلبــة، 
تيّ لــد

ُّــم الــذا ت التعل
ى تنميــة مهــارا

ضــوءَ عــ
ط ال

ِّ تجربــة متميــزة تسُــل

ُّــم بطريقــة متكافئة  صًــا للتعل
ضَمَــن فر

َّــة التفاعليــة والتــي ت ب التعليمي
Thing link، Pow، والألعــا

erPoint، YouTube الحديثــة؛ مثــل تطبيــق
	لجميــع الطلبــة وَفقًْــا لقدراتهــم.

 .
ف 

شرا
ٍّ، بــدون وجــود إ ت بشــكلٍ مســتقل

ب المعرفــة وتطويــر المهــارا
لى عمليــة اكتســا

ر إ
تيّ: يشــ

ُّــم الــذا لاحــي للتعل
صط

تيّ: المفهــوم الا
ُّــم الــذا التعل

ُّــم والتطويــر  صــة، وتنظيــم عمليــة التعل
َّــة الخا ى تحديــد أهدافــه التعليمي

شر مــن الآخَريــن، يتمحــور هــذا المفهــوم حــول قــدرة الفــرد عــ
مبــا

بمفــرده.
ِّعــة  ُّــم المتنو صــادر التعل

صي، واســتخدام م
الشــخ

	
 .

صــورة أو مقطــع فيديو 
ك اســتخدام أي 

يمكنــ
َّــة بســيطة للغايــة،  َّقمْي صر الر

ى العنــا
َّــة عــ ضيحي

ت التو
 Thing Link: هــو أداة ذكيــة تجعــل التعليقــا

ط 
ب بالتفاعــل مع الوســائ

لا
ماح للطــ

ك الســ
يمكنــ

ت، 
لامــا

ضافــة الع
لال إ

ت عليهــا، ومــن خــ
لامــا

ضــع الع
َّــة بزاويــة )360( درجــةً لو صــور تفاعُلي

أو 
صيــل عنها.

ض التفا
ضيــح بعــ

وتو
	

 .
برنامــجُ مجموعــةً مــن 

ث يوفــر ال
يميــة؛ حيــ

ض التقد
ص للعــرو

َّ س، وهــو مخص
ضمــنَ حُزمْة أوفي

برامــج المتوفــرة 
Pow: هــو أحــد ال

erPoint
ر المتحركــة، 

ض المتحركــة وغــ
في العــرو

صــور، يسُــتخدَم 
ت و

ضيــة عليهــا كتابــا
ترا

شرائــح اف
ى 

ترونيــة تحتــوي عــ
ت إلك

ت لإنتــاج ملفــا
الأدوا

ُّــوَر المتحركــة والثابتة،  ضًــا إدراج الص
يمكــن أي

شرائــح، و
ئي مــن ال

لالــه عــدد لا نهــا
يمكــن مــن خ

رة المتتاليــة. و
ت المتغــ

في اللوحــا
ضًــا 

ويسُــتخدَم أي
ط التشــعبية.

ضًــا اســتخدام الروابــ
لالــه أي

يمكــن مــن خ
ط، و

ضًــا إدراج المقاطــع أو الروابــ
يمكــن أي

و
	

 .
الحي، بــدلَ 

ث 
بر البــ

ع
َّاناً ومشــاهدتها  المرئية مج

ت 
لا

التســجي
لمســتخدميه برفع 

ب يســمح 
وي

هو موقــع 
 :YouTube 

ك.
ذلــ

ر 
وغــ

عليهــا 
التنزيل ومشــاركتها والتعليق 

ب.
ُّم باللع ى دمج عملية التعل

ب؛ فهي تعتمد ع
ضيع معينة باللع

ُّم مفاهيم وموا ض تعل
ت لغر

صُمم
ب 

َّة التفاعلية: هي ألعا ب التعليمي
الألعا

 ، Pow
erPoint،YouTube ،َّــة الحديثــة مثــل َّقمْي ت الر

ف التقنيــا
لال توظيــ

س مــن خــ
ًّــا بدمــج التدريــ مارسََــة اســتخدمًا ابتكاري

ومــن هنــا تعَُــدّ الم
ُّــم  ِّزاً لنواتــج التعل في معــز

ترا
ُّــم بطريقــة متكافئــة لجميــع الطلبــة وَفقًْــا لقدراتهــم، بشــكل احــ صًــا للتعل

ضَمَــن فر
َّــة التفاعليــة، والتــي ت ب التعليمي

والألعــا
ضَمَــن تفاعُــلَ الطلبة 

ب، بطريقــة مبتكَــرة، وي
لاء، والفَهْــم والاســتيعا

ُّغــة العربيــة: النحــو، والإمــ في تنميــة مهــارة الل
ما يسُــهِم 

تي؛ مــ
وفــقَ المنهــج الإمــارا

ُّمَهــم، ويرفــع مســتواهم. َّ يدعــم تعل وتقديــم تغذيــة راجعــة فوريــة لهــم؛ مــما

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D8%AC_%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D9%8A%D9%83%D8%B1%D9%88%D8%B3%D9%88%D9%81%D8%AA_%D8%A3%D9%88%D9%81%D9%8A%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%88%D9%82%D8%B9_%D9%88%D9%8A%D8%A8
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َّات الرَّقمْيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة إسهامات المنص

الباحثة/ أميمة محمد ملش

َّات التعليميَّة الرَّقمْيَّة وفوائدها  ومميزاتها وأهم أنواعها. 1-أن يتعرف المشُاركِون عى المنص
َّات التعليميَّة التي تم توظيفها في تعليم وتعلُّم اللُّغة العربيَّة. 2 – أن يتعرف المشُاركِون عى أهم المنص

	
 .

المقدمة.
	

 .
َّــة  المنِص

ف 
تعريــ

َّــة. َّقمْي الر
 

َّــة التعليمي
	

 .
اســتخدام 

فوائــد 
َّــة  ت التعليمي

َّــا المنص
وأثرهــا 

َّــة  َّقمْي الر
ب.

لا
ى الطــ

عــ
	

 .
ت 

َّــا – أنــواع المنص
َّــة. التعليمي

ب 
ى جــذ

َّــة تعمــل عــ َّــة تفاعُلي ر بيئــة تعليمي
ف توفــ

َّــة بهــد ت التعليمي
ســا

َّ ُّــرق والوســائل لتطويــر المؤس ضــل الط
تربويــون باســتمرار عــن أف

ث ال
يبحــ

ر 
ضــل الوســائل لتوفــ

ت ومــا تحويــه مــن وســائل متعــددة مــن أف
ترنــ

ت وتعــد شــبكة الإن
برا

ب العلــوم والخــ
لي اكتســا

ب وحثهــم 
لا

مام الطــ
اهتــ

َّة. َّــة التفاعلي َّقمْي َّــة الر ت التعليمي
صــا

ى بالمن
َّ َّــة مــا يسُــم ماعي

َّــة اجت ت تعليمي
َّ مــن بيئــا ب، ومــن أبــرز مــا جــد

لا
َّــة للطــ َّــة المثالي َّــة التفاعلي البيئــة التعليمي

َّة: َّقْمي َّة الر ة التعليمي
َّ المنِص

ِّــم والإدارة  ب، والمعل
لا

ن المعلــم والطــ
لا بــ

صُــل التعليمــيّ، فتجَمَــع مثــ
ض التوا

رة؛ بغــر
ف بأعــداد كبــ

ن عــدة أطــرا
هــي نظــام آمِــن يجمــع بــ
َّة وأوليــاء الأمــور. المدرســي

لى:
َّة إ ب الوظيفة التعليمي

َّة حس ت التعليمي
َّا تنقسم المنص

َّة. صادر التعليمي
ت للم

َّا أ – منص
َّة. ب التعليمي

ت والألعا
ت للتقييم، المسابقَا

َّا ب- منص
َّة. لام التعليمي

صميم الأف
ت لت

َّا ج – منص
َّرة.  صو

ص الم
صَ

َّة لإنشاء القِ ت تعليمي
َّا د – منص

ت:
صيا

التو
ي 

س ليتوافــق مع القــرن الحاد
ُّــم والتدري بَ التعل

َّــة تنقــل أســلو َّقمْي َّــة الر ت التعليمي
َّــا ت؛ لأن المنص

َّــا ى اســتخدام المنص
ب عــ

لا
ن والطــ

ِّمــ ب المعل
تدريــ

ت 
تيّ المســتمر ومهــارا

ُّــم الــذا ماعــيّ والتعل
ُّــم الج نيّ والتعل

ترو
َّــة والتفاعــل الإلكــ َّــة والأجهــزة الذكي َّقمْي ى البيئــة الر

ي يعتمــد عــ
شريــن الــذ

والع
ت.

لا
ر وحــل المشــك

التفكــ
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الدروس المسجَّلة وأثرها عى التطوُّر الأكاديميّ في مادة اللُّغة العربيَّة 
لطالبات الثاني عشر في مدرسة الجاهي

الباحثة/ وفاء الشامسي

َّ وحبهن للُّغة العربيَّة ورفع المستوى الأكاديميّ  ثقة الطالبات بأنفسهن
والتركيز عى احتياجات الطالبات.

ى 
ت أعــ

ت الطالبــا
حققــ

ت 
في الاختبــارا

ت 
المســتويا

ت 
والاختبــارا

ّــة،  يمي
التقو

ك حققــن 
الوزاريـّـة، وكذلــ

في اختبــار 
ت 

ى الدرجــا
أعــ

س هــذا 
ت، وانعكــ

الإمســا
ُّغــة  ص الل

صــ
ى ح

يء عــ
الــ

ت 
صبحــ

ث أ
حيــ

َّــة؛  العربي
ت 

مهــارا
لى 

إ
َّق  تتطــر

حتــى 
العليــا 

ر 
التفكــ

ت 
مــع احتياجــا

تتــواءم 
ت 

صبحــ
ك أ

ت، كذلــ
الطالبــا

ت 
صيا

شــخ
ت 

الطالبــا
ث 

واثقــة مــن نفســها، تتحــد
لاقــة.

ط
َّــة بــكل  العربي

ت المســتخدَمة، لبنــاء 
َّا تراتيجي

في الإســ
ّة  ص الدرســي

صــ
في الح

لى التنويــع 
ئمــًا إ

تُ أســعى دا
ت، كنــ

شر هــي محطــة مهمــة للطالبــا
ني عــ

مرحلــة الثــا
 َّ ني بــأن

يمــا
َّ مــا هــو مفيــد، مــن منطلــق إ َّــة كل ّــة حتــى يتعلمــنَ مــن بســتان العربي صــة الذهبي

ّــة، وإعطائهــن الفر ت القيادي
َّة الطالبــا صي

شــخ
شر 

ني ع
ت الثــا

يمــيّ لطالبــا
ُّر الأكاد في التطــو

ًّــا  صب
في من

تي كان هــد
لال رحلــة طويلــة مــع طالبــا

َّــة، ومــن خــ س العمليــّة التعليمي
ب هــو أســا

الطالــ
ت الوزاريــة عنــد نهايــة كل 

ّــة، والاختبــارا يمي
ت التقو

في الاختبــارا
ت مرتفعــة 

ى درجــا
صــول عــ

في الح
 َّ المتقــدّم والنخبــة والعــامّ، حتــى أســاعدهن

ت 
في كل وقــ

 َّ ت المرتفعــة، وتقديــم الدعــم لهــن
ى الدرجــا

تي عــ
صــول طالبــا

ت، والســعي وراء ح
مامــي باختبــار الإمســا

ك اهت
سي، كذلــ

صــل درا
ف

َّــة  ُّغــة العربي ت الل
في مهــارا

ت 
ضًــا مختلفــةً؛ لدعــم الطالبــا

تُ عرو
تي، وأعَــدَدْ

صــو
َّلة، التــي ســجلتهُا ب س المســج

ن، مــن هنــا كان منطلــق الــدرو
وحــ

تركيــز 
َّــة وخطواتهــا، وال ت الكتابي

لى المهــارا
ضافــة إ

ّــة، بالإ سرديــّة والمعلوماتي
ص الشــعريةّ وال

صــو
شرح للن

ّــة، وتقديــم  لاغي
َّــة، والب َّحْوي المختلفــة؛ الن

ى 
ى الفاقــد التعليمــيّ لــد

تركيــز عــ
ك ال

ت الوزاريــة، كذلــ
ت بهيــكل الاختبــارا

في المراجَعــا
شر، والالتــزام 

ني عــ
ى النواتــج المهمــة لمرحلــة الثــا

عــ
ى مســتوى 

س الأخــرى عــ
لى المــدار

تْ هــذه المبــادرةُ إ
صَلــَ

لى أن و
شر، إ

ني عــ
ت الثــا

ي لطالبــا
ت هــذه الفكــرة مــن مدرســة الجاهــ

ت، بــدأ
الطالبــا

َّــة المتحــدّة. ت العربي
دولــة الإمــارا
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تطبيقات الذكاء الاصطناعيّ في حصة اللُّغة العربيَّة

الباحثة/ جميلة بنت عبد الله الهنائي

1- مُواكَبة التغيرات المتسارعة في المجال التربويّ عالميًّا، ودخول التقنيات 
الحديثة كالذكاء الاصطناعيّ.

2- توظيف مصادر التعلُّم المفتوحة والتقنيات الحديثة في العَمليَّة التعليميَّة.
3- تنمية مهارات اللُّغة العربيَّة المختلفة.

4- تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلبة.
5- تنمية مهارات التفكر العليا لدى الطلبة.

	
 .

ى 
طلبة ع

ب ال
تدري

صحيح 
الاستخدام ال

ت الذكاء 
طبيقا

لت
يّ.

طناع
ص

الا
	

 .
ت الذكاء 

طبيقا
ف ت

توظي
َّة  في العَملي

يّ 
طناع

ص
الا

َّة: التعليم،  التعليمي
ر، والتعزيز، 

ض
والتح

ط.
ط

وبناء الخ
	

 .
ُّغة  ي الل

ِّم ب مُعل
تدري

ف 
ى توظي

َّة ع العربي
ت الذكاء 

طبيقا
ت

س 
في تدري

يّ 
طناع

ص
الا

المادة.

ى مــا 
ف بِنــاءً ع

صــا
ت وأو

َّيا َّنــة مســم َّــة معي ت زمني
ترا

ى ف
ت ع

ك أطُلقِــ
ثرتــه وســيطرته«؛ لذلــ

يء هــو ك
صر ال

َّ »ع يقــال: إن
َّــة الــذكاء  صر الآلــة وتقِني

لى ع
صــولا إ

ي، و
صر الحديــد

سي، والــع
صر النحــا

صر الحجــري، والــع
شر فيهــا، فيقــال: الــع

انــت
ْــدان  س ببعيــد عــن الميَ

َّــة، وهــو ليــ شري
ض مياديــن الحيــاة الب

ى بعــ
في الانتشــار والســيطرة ع

ًّــا  ي بــدأ فعلي
صطناعــيّ، الــذ

الا
َّ يبقــى بعيــدًا بعــدَ اليــوم ى ألا

تربــويّ، ومــن المنطــق والأجــد
ال

صريحــة«، 
َّــة  شري

ت ب
ما

مال المهــام دون تعلــي
َّــة إك ُّــم كيفي ى تعل

لى »قــدرة الآلــة ع
صطناعــيّ إ

صطلــح الــذكاء الا
ر م

ويــش
صــاد 

صحــة والاقت
ت ال

في مجــالا
صطناعــيّ 

ى الــذكاء الا
ئمــة ع

ت القا
ر مــن التطبيقــا

ت الكــث
صيغــة انطلقــ

ومــن هــذه ال
لم يكــن يومًــا 

ي 
َّــة، الــذ ُّغــة العربي صــة تعليــم الل

رهــا، ومــا يهــم هنــا هــو مجــال التعليــم، وخا
والإعلام والفــن والتعليــم وغ

ت
بمعــزل عــن هــذه التطــورا

َّــة عــام )2023م( باســتخدام مجموعــة  ُّغــة العربي ف الســابع مــادة الل
صــ

ت ال
س طالبــا

في تدريــ
ت التجربــة 

مــن هنــا انطلقــ

ت 
ت، ودَمْــج هــذه التطبيقــا

رهــا مــن التطبيقــا
D وغ

ream
C و

hatgpt صطناعــيّ، مــن مثــل
ت الــذكاء الا

مــن تطبيقــا
ط والأنشــطة، 

صميــم الخطــ
ر والتعزيــز، وتقديــم التغذيــة الراجعــة، وت

ض
َّة؛ كالتحــ ت التدريســي

مارسَــا
في العديــد مــن الم

س مــادة 
ضْ تجربــة تدريــ

تمــر لعَــر
في المؤ

تي المشــارَكة 
رهــا مــن أشــكال الدمــج، وتــأ

َّــة وغ ت التعليمي
تراتيجيــا

وتنفيــذ الإس
ت نتائــجُ 

ت، وقــد جــاء
ك باســتخدام عــدد مــن الأدوا

صطناعــيّ، وتتبــع أثــر ذلــ
ت الــذكاء الا

َّــة باســتخدام تطبيقــا ُّغــة العربي الل
َّــة ضــه الورقــة الحالي

يّ، وهــو مــا تعر
صــي

َّــة، ورفــع المســتوى التح ت نحــو التقني
في اتجــاه الطالبــا

َّــةً  التجربــة إيجابي
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تعليم اللُّغة العربيَّة للناطِقِنَ بغرها  بعنوان: »بالعربيَّة نبُدِع«

الباحثة/ جيهان فرَّاج
مدرسة المعرفة الثانويَّة للبنات

بمملكة البحرين

1-رفع المستوى الأكاديميّ للطالبات اللاتي لغتهن الأم غر العربيَّة؛ من حيث نسَِب الاجتياز والإتقان في جميع المقرَّرات 
التي يتم تدريسها باللُّغة العربيَّة.

2- تنمية مهارات اللُّغة العربيَّة لدى الطالبات اللاتي لغتهن الأم غر العربيَّة.

ت 
صر الطالبــا

حــ
صر: 

الحــ
ر 

غــ
تي لغتهــن الأم 

لا
الــ

لال 
خــ

مــن 
َّــة  العربي

يمــيّ 
ب الإرشــاد الأكاد

مكتــ
بالمدرســة، 

ماعــيّ 
والاجت

طالبــةً.
 )25(

 َّ وعددهــن
ت 

ص: تحديــد المهــارا
التشــخي

ى كل طالبــة مــن 
المفقــودة لــد

تي لغتهــن الأم 
لا

ت الــ
الطالبــا

لال 
خــ

َّــة، مــن  ر العربي
غــ

يّ. 
صي قبَــ

اختبــار تشــخي
ب 

ت: بحســ
ف الطالبــا

صنيــ
ت

ت، 
لى فئــا

ت المفقــودة إ
المهــارا

لى 
الأوَْ

ت 
الطالبــا

وتحديــد 
بالرعايــة. 

خطــة 
إعــداد 

ط: 
التخطيــ

الشــاملة.
الدعــم 

الخطــة 
تنفيــذ 

التنفيــذ: 
للدعــم.

َّة  التشــغيلي
برنامــج:  

ال
أثــر 

س 
قيــا

 
صــل 

لال نتائــج الف
خــ

مــن 
صــل 

والف
الأول 

سي 
الــدرا

ني ثــم تحليلهــا، 
سي الثــا

الــدرا
ى 

صفــيّ لمــد
وإعــداد تقريــر وَ

يمــيّ، 
ت الأكاد

ُّم الطالبــا تقــد
يّ 

يمهــن لاختبــار بعَــد
ثــم تقد

سي 
صــل الــدرا

في نهايــة الف
سي 

صــل الدرا
الأول ونهايــة الف

ُّر  ى تطــو
س مــد

ني لقيــا
الثــا

ّـَـة. مهاراتهــن اللغوي
تي 

لا
ت الــ

الاحتفــاء بالطالبــا
ُّغــة  في الل

 َّ َّم مســتواهن تقــد
َّــة. العربي

ب منهــم 
ما أن الطلبــة يكــون مطلــو

َّــة، لاســي في المرحلــة الثانوي
ًّــا  ِّل تحديــًا حقيقي نَ بهــا تشُــك

ر الناطقــ
َّــة لغــ ُّغــة العربي َّــة تعليــم الل َّ عملي   إن

س 
ًّــا يقيــ ي يقــدم امتحانــًا وطني

ث الثانــويّ الــذ
ف الثالــ

صــ
بر لل

ي الأكــ
ِّ ب مــع طبيعــة هــذه المرحلــة، والتحــد

ى تتناســ
ت أعــ

ت وكفايــا
مهــارا

ُّــل  َّ كان التدخ َــم َّــة؛ ومــن ث ُّغــة العربي ت الل
ب قــد أتقَــن كفايــا

ضَ أن يكــون الطالــ
تر

ًّا مــن المفــ شر عامًــا دراســي
ت اثنــي عــ

جــودة مُخرجَــا
َّة  ت الدراســي

َّرا ت المطلوبــة للمقــر
ُّــم الكفايــا َّة تزامنًــا مــع تعل ت الأساســي

ُّــم المهــارا ى خطــة مُمنهَجــة لهــذه الفئــة لتعل
ف بِنــاءً عــ

َّــ الفــوري المكُث

ت، وإتقانــًا 
ت، ونجاحًــا بنســبة )98%( لهــؤلاء الطالبــا

ى جميــع الطالبــا
ُّــنًا ملحوظــًا لــد ك تحس

ثمــَر ذلــ
سي لــكل طالبــة، وقــد أ

ف الــدرا
صــ

لل

َّــة؛  ُّغــة العربي ت الل
َّرا في مقــر

تِ 
فَ والمهــارا

ت المعــار
ر الناطقــا

ت غــ
ب )80%( مــن الطالبــا

َّــة، واكتســا ُّغــة العربي في مــادة الل
بنســبة )%76( 

َّــة. َعدِي ت الب
ى الاختبــارا

بِنــاءً عــ
سي الجديــد، وأن 

ف الأول الثانــويّ للعــام الــدرا
صــ

ت ال
ضــم إليهــا مــن طالبــا

في تقديــم الدعــم لهــذه الفئــة ومــا ين
ت: الاســتمرار 

صيــا
التو

َّــة المفقــودة لديهــا.  ب المهــارة اللغوي
ت كل طالبــة بحســ

يكــون الدعــمُ تلبيــةً لاحتياجــا
َّــة لــدول الخليــج  ُّغــة العربي ُّ لل تربــوي

ِّمــه المركــزُ ال ي ينُظ
َّــة الــذ ُّغــة العربي تمــر الل

برنامــج مــن عنــوان مؤ
َّنــا اقتبســنا اســمَ ال جديــرٌ بالذكــر أن

َّــةً. صًَــا وأفــكاراً إبداعي
ِّم فرُ تمــر مُلهِــم، ويقُــد

ضي؛ فهــو مؤ
َّفنْــا بالمشــارَكة فيــه العــامَ المــا شر

ي ت
َّــة نبُــدِع« الــذ »بالعربي

برنامج 
ض أدلة ال

ط هنا لبع
ضغ

ا

https://moebh-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/770256058_moe_bh/EmjB18_2f_hIvkPbsXKej90BdlSvbY_-m1tLsYgY19T3nw?e=cEOWaQ
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إستراتيجيات التدريس الإبداعيّ والممتِع والمتُمايِز للُّغة العربيَّة في المرحلة الثانويَّة

الباحثة/ جيهان فرَّاج 

1-رفع المستوى الأكاديميّ للطلبة في اللُّغة العربيَّة.
2- تنمية مهارات التفكر العليا، ومهارات التفكر الناقد، ومهارات التعلُّم الذاتيّ لدى الطالبات.

3- دَعْم الطلبة وَفقًا لقدراتهم وفروقهم الفرديَّة.
4- توفر بيئة تعليميَّة شيِّقة وممتِعة تسُاعِد عى جذب الطلبة للتعلُّم مع تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين.

	
 .

فلسفة 
ت 

تراتيجيا
إس

ُّغة  س الل
تدري

َّة. العربي
	

 .
ص 

صائ
خ

ت 
تراتيجيا

الإس
َّقة. المطب

	
 .

ت 
تراتيجيا

ض إس
بع

ُّغة  س الل
تدري

َّة التي تم  العربي
تطبيقها.

َّة متعــةً وتشــويقًا،  صــة الدراســي
ى الح

ضُفِــي عــ
َّالــة التــي ت س الفع

ت التدريــ
تراتيجيا

تراتيجية مــن إســ
َّةٌ مــن تطبيــق إســ صــةٌ دراســي

لا تخلــو ح
ت 

تراتيجيا
ُّع الإســ ت، وتنــو

ُّغــويّ للطالبــا صي والل
ضافــة للتطــور الشــخ

ف، بالإ
في تحقيــق الهــد

َّــل  ضافــةً عاليــةً؛  تتمث
وتعُطِــي قيمــةً م

ظ.
َّ كان لــه أثــر ملحــو تي؛ّ مــما

ُّــم الــذا ر العليــا والتعل
ت التفكــ

ُّــم، وتنميــة مهــارا ط التعل
نمــا

ومراعاتهــا لأ
ب وارتكازها 

ف المقلــو
صــ

تراتيجية ال
ما إســ

َّقمْيّ لاســي ني والر
ترو

ُّــم الإلكــ ى التعل
َّة- عــ ص الدراســي

صــ
في معظــم الح

ت -
تراتيجيا

ت الإســ
اعتمــد

َّــة لجميع  ُّغــة العربي س الل
ى درو

ت القنــاة عــ
ث اشــتمل

َّاج؛ حيــ ب، إعــداد وتقديــم الباحثــة/أ. جيهــان فــر
ف المعرفــة( باليوتيــو

ى قنــاة )قطــو
عــ

 ّ تي
ُّــم الــذا صَ التعل

َّــأ فــر ما هي
ث؛ مــ

ني والثالــ
ني، للمســتوى الأول والثــا

سي الثــا
صــل الــدرا

سي الأول، والف
صــل الــدرا

تركة للف
ت المشــ

َّرا المقــر
َّــة. س مملكــة البحريــن وباقــي الــدول العربي

في جميــع مــدار
َّــة  في المرحلــة الثانوي

للطلبــة، واتســاع نطاقهــا؛ ليســتفيد منهــا الطلبــةُ 
	النتائج: 

 .
ر »تقدير ممتاز”.

ت بكث
ُّعا ني كان يتجاوز التوق

سي الأول والثا
صل الدرا

لالَ الف
َّة خ صفي

ت ال
تقييم جميع الزيارا

	
 .

 .)%
ب التي تم التطبيق عليها )100

ُّعَ ني للش
سي الأول والثا

صل الدرا
في الف

ب نجاح 
تحقيق نسَِ

	
 .

سي الســابق، 
صــل الــدرا

ب للف
ُّــعَ ب الإتقــان مقارنــةً بنتائــج الش

ن، وارتفــاع نسَِــ
%( لشــعبت

ن، و)97.5
%( لشــعبت

تحقيــق إتقــان )100
لال تحليــل 

َّــة، مــن خــ ُّغــة العربي في الل
ت 

%( مــن الطالبــا
ُّق )80 َّــة، وتفــو ُّغــة العربي في الل

َّــة  ى الدرجــة النهائي
ت عــ

صــول )10( طالبــا
وح

 َّ َّ إليها بعــدَ اتجاههن سرهــا، وميلهــن
ُ َّ لي ُّ نظرتهــن َّــة، وتغــر ُّغــة العربي َّ لل ِّهِــن تُ عــن حب

تَ الطالبــا
َّ ما عــبر

صفــيّ لهــا، كــ
النتائــج والتقريــر الو

ضــل نتيجــة بالنســبة للباحثــة”.
ُّمهــا، »وهــذه أف الســابق مــن تعل

	
 .

شرهُ داخــلَ المدرســة وخارجَهــا ومشــارَكة هــذه 
ي تــم نــ

ِّــز، الــذ بي المتمي
َّ الكتــا َّــة وإنتاجهــن ُّغــة العربي في الل

ت 
ت الطالبــا

تنميــة مهــارا
ت أحَــرَزتَْ مراكــزَ متقدمــةً.

في مســابقَا
َّــة  مال الكتابي

الأعــ
	

 .
ت تقديــمَ 

ما أتاحــ
َّة، كــ صــة الدراســي

مايِــز بالح
ر الناقــد والإبداعــيّ والمتُ

صََ لتنميــة التفكــ
ت تتُِيــح الفُــر

تيّ كانــ
ُّــم الــذا ت التعل

تراتيجيا
إســ

ب احتياجاتهــم.
ت الطلبــة بحســ

بر لفئــا
صــورة أكــ

الدعــم ب
	

 .
َّــة  نموذجي

ص 
صــ

ضــور ح
س أخــرى لح

نَ مــن مــدار
ِّمــ ضافة مُعل

ت واســت
برا

ت المدرســة لتبــادلُ الخــ
ما

ِّــ َّــة مــن معل ت تبادُلي
اســتقبال زيــارا

َّــة.  ُّغــة العربي في الل
ِّــزة  متمي

 ّ تي
ُّــم الــذا َّــة والتعل ُّغــة العربي ت الل

ِّــي مهــارا ضُفِــي تشــويقًا ومتعــةً، وتنم
ت التــي ت

تراتيجيا
في الإســ

في التنويــع 
ت: الاســتمرار 

صيــا
التو

والإبداعــيّ.
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“فعالية تطبيق الطرائق التدريسيَّة التكنولوجيَّة الحديثة وأثرها في تكوينيَّة أساتذة اللُّغة العربيَّة  الجُدُد )المدرسة العليا 
للأساتذة – طالب عبد الرحمن – بالأغواط /الجزائر )قسم اللُّغة العربيَّة( أنموذجًا”.

الباحثة/ سهام زرهوني 
المدرسة العليا للأساتذة بالأغواط

- تسليط الضوء عى الرَّقمَْنة والتطوُّر التكنولوجيّ الذي تشهده الجامعات الجزائرية في إطار 
الإصلاحات الجديدة

مقدمة
س  

مفهوم التدري
س 

طرائق تدري
أهميته 

ضوع 
َّة للمو دراسة تطبيقي
ي: 

يتناول فيها ما ي
َّة بالمدرسة العليا  تعريفي

ت متداوَلــة 
لاحــا

صط
أهــم ا

ًّــا تكنولوجي

ى 
ضــوري المعتمَِــد عــ

ى تــوازنُ الح
س القائــم عــ

لي مــن التدريــ
ت التعليــم العــا

في جامعــا
س المتــداوَل 

ر منحــى التدريــ
في تغيــ

لقــد أسَــهَم 
صــل من جهــة، ومن 

فيّ التكنولوجــيّ الحا
َبــةً للتطــور العلمــيّ المعــر َّقمْــيّ التكنولوجــيّ مُواك لى التعليــم الر

ن العــامّ إ
س والتلقــ

ت التدريــ
قاعــا

رةُ بوتقــةَ التكنولوجيــا 
تْ هــذه الأخــ

َّــة؛ فدخلــَ َّة العام في التدريســي
ًّــا  ُّلا جذري تْ تحــو

ضََــ
جهــة أخــرى تزامُنًــا مــع جائحــة »كورونــا«، والتــي فر

في الجزائــر.
لي 

ت التعليــم العــا
ســا

َّ في مؤس
َّفــة  مــن بابهــا الواســع؛ فظهــرت كنــوع مــن البيداغوجيــا الموظ

َّــة؛  َّــة التكنولوجي َّقمَْنــة العِلمي ب هــذا التحــول والر
ط/ الجزائــر أحــد أقطــا

ب عبــد الرحمــن– بالأغــوا
لأســاتذة –طالــ

بر المدرســة العليــا ل
وتعُتــ

ًــا  ت  لهــم آفاق
ًــا، وفتحــ ِّل لنــا آليــةَ عمــل جديــدة، تفاعَــل معهــا الطلبــةُ والأســاتذةُ إيجاب رةُ واقعًــا مغايِــراً يشُــك

ت هــذه الأخــ
ضــ

فقــد فر
ت 

ســا
َّ في مؤس

ماذج الحداثية الأخرى 
ثيّ يقُــاربِ النــ

َّــة كنموذج حــدا َّة الحديثــة التكنولوجي ف الطرائــق والوســائل التدريســي
ى توظيــ

جديــدةً عــ
ى 

س عــ
َّفــة بالتدريــ َّــة مُكل ت تربوي

لى لإخــراج إطــارا
َّبِنَــة الأو لأســاتذة هــي الل

َّــة الجزائريــة؛ باعتبــار أن المدرســة العليــا ل تربيــة الوطني
ال

َّة،  تربيــة والتعليــم الوطني
في وزارة ال

َّلــةً  ي تســعى لتحقيقــه الدولــةُ الجزائريــةُ ممث
في إطــار المســعى العــامّ الذ

ك 
مســتوى ربــوع الوطــن؛ وذلــ

ي يشــهده العــام إبــان 
ر والتحــول التكنولوجــيّ العــامّ الــذ

ك تزامُنًــا مــع المســعى الأخــ
تربــويّ؛ وذلــ

في رقَمَْنــة القطــاع ال
ِّــل أساسًــا  والمتمث

القــرن )21(.
ضًــا ســعي وزارة 

نمــا هــو أي
ط، وإ

َّــة الجزائريــة فقــ تربيــة الوطني
لم يكــن ســعيَ وزارة ال

َّــة حداثيــة جديــدة  إن الســعي لإيجــاد بيئــة تكنولوجي
ب 

لأســاتذة – طالــ
ماذج المدرســة العليــا ل

َّــة، ولعــل مــن أبــرز النــ َّــة تكنولوجي صبغــة علمي
صــل لإعطــاء مؤسســاته 

لي الدائــم والمتوا
التعليــم العــا

ت ممثلهــا 
َّــة العمــل المهنــيّ بتوجيهــا س تكنولوجي

لى تكريــ
تْ إ

َّــة، التــي سَــعَ َّــة والأدبي َّــة العِلمي ط، بأقســامها البيداغوجي
عبــد الرحمــن بالأغــوا

ط 
َّــة منــا لتســلي ت رؤيــة منهجي

ســة؛ لهــذا كانــ
َّ ر المؤس

ف بإنجــاح تســي
َّــ تربــويّ والإداريّ المكل

ني، وجميــع الطاقــم ال
الدكتــور/ خالــد بوزيــا

ُّغــةِ  ثمــارهَ، وكان قســمُ الل
ثمــَر 

ي أ
تْ لــه، والــذ

ي سَــعَ
فيّ الــذ

ضــاريّ والعلمــيّ والثقــا
ى مجهوداتهــم المبذولــة، وعرفانــًا بالــدور الح

ضــوء عــ
ال

ك.
نموذجًــا لذلــ

َّــةِ بالمدرســة أ العربي
في 

مامهــم لتفعيلهــا 
ب اهت

في اســتقطا
َّة الأســاتذة الجُــدُد، و في تدريســي

 ُّ ى أســهَم هــذا التحــولُ التكنولوجــي
لى أي مــدً

ث: إ
إشــكالية البحــ

في 
في القــرن )21( مواكبتــه وتفعيلــه 

َّــة  ُّغــة العربي ى معلــم الل
ب عــ

ي وجــ
َــمُ، والــذ ي يشَــهَدُه العال

ُّل الــذ في ظــل التحــو
تدريســهم، وهــذا 
تربــويّ؟

الواقــع ال
ت 

ى كانــ
لى أي مــدً

ك، فــإ
نموذجًــا لذلــ

َّــة أ ُّغــة العربي ب عبــد الرحمــن – قســم الل
لأســاتذة – طالــ

ض المدرســة العليــا ل
لي نعــر

وكنمــوذج تحــو
في 

ُّ لتحقيقهــا  لي
ُّ الــدو تربــوي

ت التــي يســعى العالــَمُ ال
ضمــنَ الرهانــا

َّــة  ُّغــة العربي في تكويــن أســاتذة الل
َّة  ط تدريســي

نمــ
ر 

في تغيــ
فعاليتــه 

َّــة وتعلمهــا  ُّغــة العربي َّــة المعنــوَن بـــ: »تعليــم الل ُّغــة العربي تمــر الســابع لل
ث المؤ

طّ حديــ
ي هــو محــ

في القــرن )21(، والــذ
َّــة  ُّغــة العربي ِّــم الل مُعل

ب الســمو 
صاح

ف: 
شرا

تَ إ
َّــة... نبُــدِع« ينايــر )2024م(، وتح ت شــعار »بالعربي

ت تحــ
ِّيــا صَ والتحد

ت والفُــر
َّبــا ُّــع نحــوَ المســتقبل – المتطل –تطل

ًــا  ي فتــَح لنــا مجــالا رحَْب
َّــارقة “حفظــه اللــه ورعــاه”، الــذ ى حاكــم الش

س الأعــ
ضــو المجلــ

الشــيخ الدكتــور ســلطان بــن محمــد القاســمي - ع
َّــة أســاتذة  في تكويني

َّــة الحديثــة وأثرهــا  َّة التكنولوجي َّــة الموســومة بـــ: “فعاليــة تطبيــق الطرائــق التدريســي ض هــذه الورقــة العِلمي
واســعًا لعــر

نموذجًــا.
َّــة” أ ُّغــة العربي ط/الجزائــر “قســم الل

ب عبــد الرحمــن – بالأغوا
لأســاتذة – طالــ

َّــة  الجُــدُد )المدرســة العليــا ل ُّغــة العربي الل
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مسابقة )سيمفونية الحياة في كتابٍ وقلمٍ( ودورها في تبنّي مواهب الطلبة وتحفيزهم عى 
القراءة والكتابة 

الباحثة/ وفاء الشامسي

كان من أهداف هذه المسابقة، بناء الشخصيَّة الطلابيَّة العميقة، وتعميق اللُّغة العربيَّة في نفوس 
الفئات المختلفة من طلاب ومعلمن وأولياء أمور، وحاجة الطلاب إلى التواصُل مع محيطهم

قلمــي يرســم أفــكاري ووطنــي 
القــراءة 

وتــذكار 
عشــقي 

سرح 
ب ومــ

وحكايتــي عــن كتــا
صــدر 

م
والشــعر 

القــراءة 
إلهامــي

ســة 
َّ ت مؤس

ُّهــا ي هــو بعنــوان )اقــرأ لتبتكــر(، ومــع توج
ّة، الــذ ضمــن الخطــّة التشــغيلي

ي 
ي ترعــاه مدرســة الجاهــ

شروع الــذ
لاقــًا مــن المــ

انط
في بناء 

َّــة المتحــدة  ت العربي
ت دولــة الإمــارا

ُّهــا َّة فيهــا، وتوج ت الأساســي
ى المهــارا

تركيــز عــ
َّــة وال مام باللغــة العربي

في الاهتــ
ت للتعليــم 

الإمــارا
ّــة،  َّــة والكتابي ب القرائي

صبــة لرعايــة المواهــ
ض الخ

َّــة، حتــى تكــونَ الأر َّــة الكتابي ت هــذه المســابقة القرائي
فٍ، انبثقــ

َّــ بٍ مثق
إنســانٍ قــارئٍ كاتــ

ت لبنــاء مســتقبلها.
في دولــة الإمــارا

ت 
بٍ يســتطيع مواجَهــةَ الحيــاة، وينســجم مــع التطــورا

وإعــداد جيــلٍ قــارئٍ كاتــ
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محكيَّات اليافعنَ: محاولات في الإبداع والنشر والنقد
كتاباَ: »بوح الشمس« و»بوُيا« نموذجًا

الباحث/ محمد محي الدين
نادي كليلة ودمنة

ـ العلاج عبر الكتابة
ـ تحفيز اليافعن عى الإبداع.

. رصَْد أثرَ الإبداع في تغير سلوك اليافعن ومستواهم الدراسي.

ن 
ِّمــ المتعل

تحفيــز 
ّـَـة  كيفي

ّـَـة  سردي
ص 

صــو
ن

لإنتــاج 
ش، 

مرتبطــة بواقعهــم المعيــ
مراحــل:

بر 
عــ

ب 
ص الكتــا

صــو
أولا: محــاكاة ن

سي.
المدر

ص 
ب خــا

ب أســلو
ثانيــًا: اكتســا

ص بديلــة.
صــو

وإنتــاج ن
تيّ.

ثالثاً: الإبداع الذا
ص 

صــو
الن

شر 
نــ

رابعًــا: 
َّــاد  ف نقُ

طــر
ونقدهــا مــن 

عــرب.
ن 

صــ
ص

متخ
صَْــد أثـَـر الإبــداع 

خامسًــا: ر
ك 

ى ســلو
بي عــ

ي العــر
سرد

الــ
نَ.

اليافعــ

ب الآتية:
ث أنتَج المتعلمون الكت

في الميَْدان، حي
جربتنا 

ف بت
التعري

لاميــذ مــن منطقــة 
َّــة لت سردي

ص 
صــو

بي؛ وهــو عبــارة عــن ن
ت القلــم المغــر

صــدَر عــن منشــورا
تي(، 

ُّــل ذا س« )تخي
ب »بــوح الشــم

أولًا: كتــا
َّــة،  ت نقدي

َّــاد العــرب بدراســا ُّق َّهــا مجموعــةٌ مــن الن َّم لهــا محمــد محيــي الديــن، وخص فَ عليهــا وقــد
شر

ضــاء، أ
ي مومــن بالــدار البي

ســيد
ب ظهــر 

ني )كليــة الآدا
في مأدبــا الأردن(، وحميــد لحمــدا

ي )الجامعــة الأمريكيــة 
لا العُجيــ

ئي/ المغــرب(؛ وشــه
كمحمــد بــرادة )ناقــد وروا

صر(، ومحمــود عبــد 
بمكتبــة الإســكندرية/ مــ

ت 
سرديــا

بر ال
س مختــ

ِّــ ئيّ وناقــد، مؤس
صّ وروا

ر عُتيبــة )قــا
س/ المغــرب(، ومنــ

س ـ فــا
المهــرا

ئيّ/ ســوريا(، وشُميســة 
مان )روا

ط(، ونبيــل ســلي
َّة بالربــا ب والعلــوم الإنســاني

ث بكليــة الآدا
ب الحديــ

ئي وناقــد، أســتاذ الأد
الغنــي )شــاعر وروا

س/ الجزائــر(.
ي بلعبــا

َّــة ـ جامعــة ســيد بي )أســتاذة جامعي
غــر

ضــاء(، 
ك - الــدار البي

ب بنمســي
ت بكليــة الآدا

سرديــا
بر ال

ئي/ مديــر مختــ
ب حليفــي )ناقــد وروا

َــه، شــعي مال
َّــق أع ب ونس

ى الكتــا
فَ عــ

شر
وأ

ي مومــن.
َّدة« بســيد َّــة »ولا َّــة التأهيلي ت والثانوي

سرديــا
بر ال

ن مختــ
ثمــرة تعــاوُن وانفتــاح بــ

ب هــو 
والكتــا

َّة. سردي
ص 

صو
ي‹‹/ و‹‹من وحي الثانويّ‹‹: ن

َّتا: ›‹من وحي الإعداد ثانيًا: مجل

بٍ 
َّــة مــن شُــعَ َّــة المغربي ســة العمومي

َّ لاميــذ المؤس
لام ت

ب(« )2023م(، بأقــ
ن عــن الأ

ت مجموعــة مــن اليافعــ
َّــا ب »بويــا )محكِي

ًــا: كتــا ثالث
ضــوء 

ط ال
بر تســلي

تٍ مُتعــددةٍ، عــ
ِّيــا في تجََل

ِّــدُهُ هــؤلاء اليافعــون  ي يخَُل
طُ الأبــوة الــذ

تٍ متنوعــةً، ناَظِمُهــا خَيــ
مختلفــةٍ، الذيــن نسَــجُوا محكيــا

َّــة، انتقال  َّــة والخارجي صفاتــه الداخلي
سرة، مهنتــه، موا

ِّ الأ لاقــة الحَمِيمَــة بِــربَ
ت: العَ

ضوعــا
لال مو

ي‹‹، مــن خــ
ب العائــ

ي ›‹الانتســا
ى محــ

عــ
ي... 

ط العائــ
َّة مــن المحيــ صــور نفســي

ضرون أو غائبــون، 
َّــة، آبــاء مَحبوُبــون، آبــاء حــا صولهــا، بنــاء الهُوِي

سرة، أ
الأ

َّـاد مغاربة وعرب؛ وهم:  شرةُ نقُ
َّة، وعـ ت علمي

صا
ص

ُّهم من تخ ب خمسةٌ وستونَ تلميذًا وتلميذةً، جُل
ف هذا الكتا

في تألي
شارك 

صر((.
بمكتبة الإسكندرية )م

ت 
سرديا

بر ال
س مخت

ِّ ئيّ وناقد، مؤس
صّ وروا

- منيـر عُتيبة )قا
ي )المغرب((

ش تربويّ بالتعليم الثانويّ التأهي
ر )مفت

- حسن من
ضاء /المغرب( 

تربية والتكوين بالدار البي
بي/ أستاذ بالمركز الجهوي لمهن ال

ب مغر
مان )ناقد وكات

مال بندح
- ج

س )الجزائر((
ي بلعبا

َّة، جامعة سيد بي )أستاذة جامعي
- شُمِيسَة غَر

ب وناقد )المغرب((
- ميلود عَرنيبة )كـاتـ

س تحرير مجلة الرقيم )العراق((
ب وناقد/ رئي

يّ )كات
فَ ع

س خَـل
- عبا

ط )المغرب((
يِ التعليم بالربا

ِّ بمركز تكوين مفت
ث 

ضشو )أستاذ باح
- فريد أمع

ث )المغرب((
سرد الحدي

في ال
ص 

ِّ لم الفائدة )ناقد متخص
-سا

سي...
ين ومستواهم الدرا

ك اليافع
ى سلو

َّة الإبداع وأثره ع صد أهمي
يراً ر

وأخ
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إستراتيجية
هرم التعزيز

َّت عمل متدرِّجة  إستراتيجية قائمة عى تحفيز المتعلِّمن وزيادة دافعيتهم للتعلُّم من خلال مهما
مُتزامِنة بالتعزيز الإيجابي لسُلَّم المهارات المحقَّقة وتحسن جودة العَمليَّة التعلُّمِيَّة

الباحثة/ هدى محمد ربيع حسن عطية

تراتيجية
ف بالإس

التعري
الفئة المستهدَفة

ن 
ف م

الهد
َّة تراتيجي

الإس

ُّم  ت التعل
مُخرجَا

ت النجاح
ا

ِّ ومؤشر

َّة  ت العَملي
طوا

الخ
طبيق

للت

يّ
طبيق العم

نموذج للت

َّقة النتائج المحق
ط 

ت ونقا
َّا الإيجابي

طوير
الت

ظرة 
الاستدامة والن
َّة المستقبلي

تراتيجية:
لإس

س الفكري ل
الأسا

َّة،  صفي
فَ ال

ك الطلبة داخل الغُر
ط سلو

ضب
ُّم و َّة التعل ى تعزيز عملي

َّة ع تراتيجي
تقوم الإس

ترحَ.
ت النجاح بهرم التعزيز المق

ا
ِّ تران مؤشر

ُّم باق ت التعل
ن مخرجَا

 وتحس
لى والثانية.  

ب الحلقة الأو
لا

الفئة المستهدَفة: ط
َّة.  ت تعليمي

ن مُخرجَا
َّة الناجحة نحو تحس صفي

ت الطلبة والإدارة ال
ط سلوكيا

ضب

َّة *(. ت عمل متجانسة )وَفقَْ الفُروُق الفردي
لى مجموعا

ب إ
لا

1-يقوم المعلم بتقسيم الط
ُّم المجموعة )أ(. بمستوى تقد

في قاعدته 
2--يقوم المعلم بإعداد هرم )يشبه هرم »بلوم«( يبدأ 

ت
ُّم وفقَ أنشطة تعليمة هادفة لمخرجَا 3-يقوم المعلم بإعداد الخطة الدرسية بتقسيم محتوى التعل

َّدة.  تعليمة محد

َّة: ت أساسي
4-يقوم المعلم بتقسيم هرم التعزيز وفقَ )6( مستويا

ُّق الأول من المهارة.                  ج- مستوى التنقيح والتعديل.  ب- مستوى التحق
              أ-مستوى تنفيذ المهارة.                       

شر والتعزيز. 
ني.                     ه- مستوى المراجَعة والتعديل.                              و-مستوى الن

             د- مستوى التنفيذ الثا

ُّم. ط الاحتياج بعملية التقييم من أجل التعل
ب القوة، وإدراج نقا

َّة وتعزيز جوان ُّمِي ت التعل
ما

5-تقييم أداء الطلبة للمه

ُّم الطلبة ربطاً بلوحة التعزيز. ت تعل
َّة التي تتفق ومُخرجَا ط الفردي

لال إعداد الخط
6- التقويم الشامل من خ
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إستراتيجيات تدريس اللُّغة العربيَّة 
ِّهنيَّة في تعليم اللُّغة العربيَّة باستخدام  توظيف الخرائط الذ

Bubbl.us موقع

الباحثة/ أميمة محمد ملش

ِّهنيَّة. 1 – أن يتعرَّف المشاركون عى مفهوم الخرائط الذ
ِّهنيَّة ومجالات الاستخدام. 2- أن يتعرَّف المشاركون عى فوائد الخرائط الذ

Bubbl.us ِّهنيَّة باستخدام موقع 3 – أن يتعرَّف المشاركون عى كيفيَّة رسم الخرائط الذ
-المقدمة.

ط 
الخرائــ

هــي 
-مــا 

َّــة؟  ومــا فوائدهــا  ِّهني الذ
اســتخدامها؟ 

ت 
ومجــالا

ط 
الخرائــ

رســم 
َّــة  -كيفي

َّــة باســتخدام موقــع  ِّهني الذ

     B
u

b
b

l.u
s

َّــة  ِّهني ط الذ
-فوائــد الخرائــ

ُّغــة  مجــال تعليــم الل
في 

َّــة. العربي

ت؛ فهي أســلوب 
ظا

احَ
جــرد وســيلة ممتــازة لتدويــن الم

رُ مــن م
َّهــا أكــ َّــةُ أن ِّهني طــةُ الذ

خري
تِ ال

ضي أثبتــ
ت القــرن المــا

ف ســتينا
صــ

في منت
في 

يمكــن رســمُها باليــد، و
سريعــة، و

صــورة 
َّــةُ ب ِّهني طــةُ الذ

خري
َّرتَ ال طــو

ْرنــا، وقــد ت َّــال للغايــة؛ مــن أجــل تغذيــة عقولنــا وفِك ملهِــم وفع
َــرة  في البدايــة كأحــد الأشــكال المبتَك

َّــة  ِّهني طــة الذ
خري

ت ال
صُممــ

ماء؛ فلقــد 
في الســ

جبــال، و
ى ســفوح ال

جليــد، وعــ
ى ال

ب، وعــ
حواســي

ال
ث 

حــا
ت العمــل، إجــراء الأب

ماعــا
ال اجت

ت الهاتفيــة خــ
ماع للمكالمــا

ت، الًاســت
ضرا

حــا
ضــور الم

َّــة؛ مثــل: ح ِّي ط
خ

ت ال
ظــا

احَ
لتدويــن الم

َــر. ط المبتك
طيــ

خ
صميــم والت

في الت
والًاســتذكار، 

شريــن تعَُــدّ 
ي والع

حــاد
في القــرن ال

تِ 
ب بهــا الدمــاغُ المعلومــا

ِّــ ُرتَ طريقــة التــي ي
ئيّ لل

تمثيــل مــر
َّــة هــي عبــارة عــن  ِّهني ط الذ

خرائــ
ال

جــاد أفــكارٍ جديــدةٍ، 
ت، وإي

جــة المعلومــا
َ ى معال

كَ عــ
كَ، ستســاعد

َــ ِّ حيات َّــة، فعنــد إتقانهــا ســتغير ير ثوري
َّــةُ أداةَ تفكــ ِّهني طــةُ الذ

خري
ال

كَ.
ــ طريقــة عمَلِ

ين 
حســ

في ت
كَ 

كَ، وتســاعِدُ
صــوى مــن فراغِــ

ك الفائــدةَ الق
ِّق لــ حق

ك، وســتُ
ى تقويــة ذاكرتــ

وســتعمل عــ
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ضو
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ت
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مارَ
الم

ذ/ 
ِّ م المنف

س
ا

ذة
ِّ جهة المنف

ال

ف 
أهدا

سة/ 
مارَ

الم

جربة
الت

سة 
حَاوِر الرئي

الم

سة
مارَ

للم
ى(

خر
صر أ

يّ عنا
ت/ أ

صيا
ج والتو

سة )النتائ
مارَ

ع الم
ضو

ص مو
َّ خ

مل

12

تعليمُ اللُّغةِ العربيةِ لغر الناطقنَ بها عى أساس أحدث الأبحاث في علم
اللُّغويات/اللسانيَّات

الباحثة/ سهر أحمد السكري
متخصصة في علم اللغوياّت/اللسانياّت، جامعة چورچ تاون بواشنطن العاصمة - الولايات المتحدة الأمريكية،

ورئيس دائرة اللغة العربية بالنيابة سابقًا بالأمم المتحدة بنيويورك؛
ورئيس مجلس أمناء المؤسسة السكريةّ لتنمية ذكاء الأطفال بمصر

الإسراع في تعلُّم اللُّغةِ العربية بشقيها، التخاطبُ والقراءة والكتابة وإلغاء عنصر الملل

تراتيجية:
ف بالإس

التعري
ُّغــة  ي لل

التحليــل العلمــ
العربيــة

ستهدَفة: 
الفئة الم

ن 
ناطــق

ر 
غ

طلبــة 
ُّغــة العربية تتــــراوح  بالل

لى 
أعمــارهـم من )7( إ

)40( ســنة

مارَسة:-
س الفكري للم

لأسا
ا

ى 
ضــاء ع

ضًــا للق
ين بهــا، وأي

طــق
ير النا

حــى لــغ
ص

ُّغــة العربيــة الف س الل
ب لتدريــ

ب الكتــ
في الأســواق عــن أنســ

ث 
حــ

ى الب
-  لــد

س 
ى أســا

طريقــة علميــة ع
بٌ واحــدٌ مكتــوبٌ ب

جــال: لًا يوجــد كتــا
في هــذا الم

جــوةٌ هائلــةٌ 
ت ف

ُّغــة العربيــة، وُجِــد ين بالل
طــق

أميــة النا
ت

ت/ اللســانيا
ّــا في علــم اللغوي

حديثــة 
ث ال

حــا
الأب

في البلــدان 
حليــة 

في جميــع الأســواق العالميــة والم
ص 

َّــة لكتابــة هــذا المنهــج لســد هــذا النقــ ح ك حاجــة مُلِ
ت هنــا

َّ كانــ َــم -  ومــن ث
ى حــدٍ ســواءٍ

العربيــة ع
في 

شروع 
ى القيــام، قبــل ال

َّــة ع جي
تراتي

ت تعتمــد هــذه الإس
ّــا في علــم اللغوي

حديثــة 
ث العلميــة ال

حــا
طبيــق الأب

طلــق ت
-  مــن من

ك 
جليزيــة، وذلــ

صَــد بهــا اللغــة الإن
ُق في هــذه الدراســة ي

س، و
َّار ُّغــة العربيــة، ومقارنتهــا بلغــة الــد حليــل الل

س بت
عمليــة التدريــ

حديــد عــدة 
ك ت

س، وقــد نتَــج عــن ذلــ
َّار ظــر الــد

ُّغــة العربيــة مــن وجهــة ن ُّــم وتعليــم الل في تعل
صعبــة 

ط الســهلة وال
حديــد النقــا

لت
في 

لى حالــة الًازدواج اللغــوي 
ضافــة إ

طيئــةً ومملــةً؛ بالإ
صعبــةً ب

ُّــم  ت عمليّــةَ التعل
ت التــي جعَلــَ

صعوبــا
ط، وهــي ال

صعبــة فقــ
ط 

نقــا
حــى(

ص
ُّغــة العربيــة الف ب بالعاميــة والكتابــة بالل

ُــ ط
خا

ُّغــة الأمُّ )الت الل
حى:-

ص
ُّغة العربية الف س الل

طار تدري
في إ

طبيق 
ت العملية للت

طوا
خ

ال
ير مــن المنهــج، بعــد الًانتهاء مــن تعليم 

جــزء الأخ
لى ال

صعبــة إ
ط ال

س هــذه النقــا
َّر تأجيــل تدريــ ُّغــة العربيــة تقــر حليــل الل

-  بعــد ت
ى غــرار مــا قررتــه 

حالــة الًازدواج اللغــوي، ع
ي ل

صــد
ب الت

ما وجَــ
س، ك

ُّغــة العربيــة ولغــة الــدّار في الل
ط المتشــابهة المتواجــدة 

النقــا
َــم في العال

ت 
جامعــة هــي مركــز علــم اللغويــا

حــدة الأمريكيــة، وهــذه ال
ت المت

ــورج تــاون بالولًايــا
جامعــة ـ

ين:-
لى قسم

م إ
َّ ك فالمنهج مقس

ى ذل
-  وبناءً ع

ي.
تمهيد

أ -  القسم الأول 
ني تعليم القراءة والكتابة ومتوازٍ مع القسم الأول.

ب -  القسم الثا
في 

ى المناهــج الأخــرى الموجــودة 
جعــل هــذا المنهــج فريــدًا مــن نوعــه متميــزاً ع

ب هــو مــا ي
صعــ

لى الأ
وهــذا التقســم مــن الأســهل إ

سريعــة !
َّبــة و حب

صــورة ســهلة م
حــى قــراءةً وكتابــةً ب

ص
ُّغــة العربيــة الف ِّل إتقــانَ الل ُســه جــال، وي

في هــذا الم
الأســواق 

جاح:-
ت الن

شرا
ُّم ومؤ ت التعل

خرجَا
مُ

جائيــة بأشــكالها 
ف اله

حــرو
ط قبــل تعليــم جميــع ال

َّــ ب المبس
ُــ ط

خا
ط الأساســية للت

نمــا
ى الأ

حتــوي ع
ني التــي ت

خدام الأغــا
-  تــم اســت

ف 
ختل

ِّقةً بــدون ملــل لمواجَهة لغــة ت طــى دَفعــةً قويــةً شــي
ك أع

خدام الشــعر والفنــون العربيــة بأنواعهــا، وذلــ
شريــن، واســت

المائــة والع
ب بســهولة مــع الشــعوب العربية

ُــ ط
خا

َّنَتْهــم مــن الت ـــا عــن لغتهــم وثقافتهــم، ومك افًــا جذري
اخت

ب التالية:-
ت الًاستيعا

جاحًا ملموسًا وَفقَ مستويا
ت هذه المقدمة التمهيدية ن

 	وأثبت
ى.

صح
بُ بلهجة عامية دارجة ولغة عربية ف

 	التخاط
س 

َّار ف عليهــا الــد
في كلمــة أو جملــة قبــل أن يتعــر

فٍ 
ي حــر

س عــدم اســتخدام أ
ى أســا

قــراءة متدرجــة ممنهَجــة عــ
طقهــا وقراءتهــا وكتابتهــا.

ى ن
ب عــ

 	ويتــدر
ُّغة العربية -: ى الإبداع بالل

التشجيع ع
ِّعْر. أ-  فن الش

ك(.
ين والملو

اط
ضاء الس

طغرة )إم
ب-  فن كتابة ال

امية.
ف الإس

ج-  زيارة المتاح
ب وإتقان المنهج.

ت الدرجةَ العاليةَ لًاستيعا
حى أثبت

ص
ُّغة العربية الف د-  أداء التمثيلية باللغة العامية وكتابتها بالل
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