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  التسمية بما اقترنت به لواحق الاسم 

  دراسة صرفية نحوية
  

  د. يوسف محمود فجال
  الأستاذ المشارك في النحو والصرف
  جامعة الملك سعود بالرياض

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
، ويميــّزه عــن غــيره ،يبــينّ كُنهَــه ،عليــه اقتضــت الحاجــة الاجتماعيــة أن يكــون لكــل شــيءٍ اســمٌ دالٌّ  ملخــص البحــث.

، ومـــن هنـــا فـــإنّ دراســـة الأسمـــاء مجـــال حيـــوي خِصْـــب غزيـــر مـــن الصـــفات والمعـــاني الخاصّـــة بـــه ويختـــزلُ وراءَه عـــدداً 
  وثيق الصلة بالواقع المعيش للأمم والشعوب جميعاً. ،الاتجاهات

كما ذكروا    ،فعَقَدُوا لذلك أبواباً مخصّصة ،المختلفةولم يألُ النحاة جُهداً في دراسة الأسماء بأنواعها وأصنافها 
وافترضـوا  ،وبيّنـوا طرائـق التعامـل نحويًـّا مـع الاسـم بالتفصـيل ،كثيراً مما لم يـدخل في هـذه الأبـواب مُتفرقـاً في مؤلفـاēم

  التي رأينا تحََقُّقَ الكثيرِ منها في عالمنا المعاصر. ،الكثير من الفَرَضيات في ذلك
مع تَغايرٍ في استعمالاēا وأحكامها في عصرنا الحاضـر  ،وعات التي وُجِدت مفرّقة في كتب النحاةومن الموض

كمـا   ،ثم الحكـمُ عليهـا ،واستقرَاءٌ لأقوالهم ،وهذا البحث مراجعة لكلامِ النحاة ،هي التسمية بما اقترن بلواحق الاسم
كثرُ ورودها على الألسنة حول طرائـق التعامـل مـع هـذا وي ،فيه إجابة عن كثيرٍ من التساؤلات التي تعنّ على الخاطر

  .، وغير ذلكا وجمعها وتصغيرها والنسبة إليهامن نحو كيفيّة إعراđا وتثنيته ،النوع من الأسماء
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  مقدمة
א،אאא،אW 

א،אאאא،
א،אKW 

אאא،
אאאאא،אאא

אא،،،אאא
אאK 

WאAאאW
אאאא؛א،

א،WאFאEאFEא
،אW،אאאאא

،אא،אא،א،א
،אאא؛،

א،א،
אא،אאאאא،

אאאא@F١EK 
אאאאאא،

אאאאאא

                                                 
 ،تحقيـق : مـروان العطيـة  وشَـيخ الراشـد .المبهج في تفسير أسماء شـعراء الحماسـة .أبو الفتح عثمان ،ابن جني )١(

 .٦٦ – ٦٥ص :  ،هـ١٤٠٨ ،ط الأولى ،: دار الهجرة بيروت
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אאאאאא
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Wא 
 الاشتقاقW،א،א

K 
  اشتقاق الأسماءW،،

אאKאאK،א،
١٤٠٠K 

  المبهج في تفسير أسماء شعراء الحماسة   WF٣٩٢E،K 
אאאא،אא،١٤٠٨K 

  : جنى الجنتين في تمييز نوعي المثنيينא א    
F١١١١E،אאא،١٤٠١K 
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٥٢١

  اđأثر التسمية في بنية الكلمة وموضع إعراF٢ EאW،
،١٩٩١K 

 أسماء الناس في المملكة العربيّة السعوديةא א  W
א،א،١٤٢٦K 

 ا ،الأسماء المركبةđدراسة نحوية ،أنواعها وإعراא    W
א،א،W٢٩א،١٤٣٠K 

 أسماء الناس الذكّور في منطقة عسيرאאW،
אאא١٤٣٢K 

 اللطائف في اللغة،אFאEW
א،אאK 

،אWא 

− ؟אא 
− אאא،אאאא

،אא،؟אא 

− אאא،א،א،
،؟ 

אאאא،א،،
                                                 

حـرص الباحـث فيهـا علـى جمـع  ،صـفحة ١٤٣تقـع في  ،هذه دراسة نحويةّ صرفية شاملة لكـل أنـواع المسـمّيات )٢(
وإن كـان  ،دون العناية بتحليـل النصـوص المنقولـة أو تجليـة غوامضـها ،أكبر قدرٍ من كلام العلماء في كل مسألة

مـا كُتـب في موضـوع بحثـي فـإنّ بحثـي يختلـف عنـه بأنـه دراسـة موسـعة وخاصـة بمـا اقترنـت بـه هذا البحـث أقـرب 
وكثـيرٌ مـن المسـائل الـتي تعرضـت لهـا لم  ،إضافة إلى ما في بحثي من تحليل وتدقيق للآراء المختلفـة ،لواحق الاسم

 .يتعرض لها الباحث في كتابه
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אאא،אK 

א J Jא،،
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  اللاحقةتعريف 

،אFsuffixeWEاللاحقـــة
،K 

E،אWFאאאوالمقطــعُ 
،אאKK 

אאא
KWFEWF،،E،

FZF٣EEFZEFZEאاللاحقـــةFE
FE،WF،،،E،FZ

EFZEFZEFZEK 
אאאא،א

א،אאאK 

                                                 
 ،يعــني صــائت )ح(والرمــز  ،جــاء ســوى حــروف العلـّـةوالصــوامت جميــع حــروف اله ،يعــني صــامت )ص(الرمــز  )٣(

 .والحركات : الضمة والفتحة والكسرة ،والصوائت هي حروف العلة الثلاثة : الألف والواو والياء
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٥٢٣

אאאWאא 
 وظيفة اللاحقة اسم اللاحقة المورفيم اللاحق

 انِ
 والإعراب ،مورفيم العدد التثنية

 يْنِ

 وْنَ
 والإعراب ،والجنس ،مورفيم العدد جمع المذكر السالم

 يْنَ

 والجنس،مورفيم العدد جمع المؤنث السالم اتَُ◌ِ◌

 ـة

 ـى مورفيم الجنس التأنيث

 ـاء

 مورفيم اشتقاقي النسب ـيِّ

 مورفيم اشتقاقي الألف والنون الزائدتان ان

 
א،אאאאא،

אאאא،אא
אאאK 

FאsuffixeEFאאsuffixesE،
אאאא،אא

אKWאAאא،Wא
W؟W،،W؟W

אאאא؟WاللواحـقFE؛א
א،،א@F٤EK 

                                                 
:  ٢ .هـــ١٤١٥ط  ،القــاهرة : الأهــرام .تحقيــق محمــد عبــد الخــالق عضــيمة .المقتضــب .محمــد بــن يزيــد ،المــبرد )٤(

٣٠٥.   



 يوسف محمود فجال
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WאאAKאKKK َوَاحِـقِ ل
א@F٥EK 

WאAאאFEא ُلواحـق
א،אאFEא،

اللَّوَاحقאא،،אא@F٦EK 
  

 التسمية بالمثنىَّ 

אאא،א،
،،،F٧EK 

  والتسمية بالمثنى أربعة أنواع :
WאK 

אאאאWK 
אWאK 

אWאאK 
،،،א،אWW،אفــالأول
א،א،א،K 

                                                 
 ،ط الأولى ،دمشق : دار القلم ،تحقيق د. حسن هنداوي .سر صناعة الإعراب .عثمان أبو الفتح ،ابن جني )٥(

 .٤٩٢:  ٢ .هـ١٤٠٥
 .١٢٧ص :  .ط الثانية ،بيروت : دار الجيل .المفصل  .محمود بن عمر ،الزمخشري )٦(
مصـر  ،ختـونمحمـد الم .تحقيق د. عبـد الـرحمن السـيد و د .شرح التسهيل .محمد بن عبد الله ،انظر ابن مالك )٧(

تحقيـق أحمـد  .همـع الهوامـع .عبـد الـرحمن بـن أبي بكـر ،والسيوطي ،٥٩:  ١ .هـ ١٤١٠ ،ط الأولى ،: هجر  
 .١٣٢:  ١ .هـ ١٤١٨ ،ط الأولى ،العلمية، بيروت : دار الكتب شمس الدين



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح
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،אE،אאאאWFאوالثاني
א،א،אF٨EKאא

אא،WF٩E،F١٠E،
W 

א 
אF١١E،Wאא 

F١٢E 
FאE،אWFאوالثالـث

אאאE،אFאאE،אFא
אE،אFE،אאFאאE،אFא

אEK 

                                                 
د أيضـاً. وخالـد بـن قـيس بـن نضـلة مـن بـني أسـ ،: هما خالد بن قـيس مـن بـني جحـوان مـن بـني أسـد الخالدان )٨(

 ،: همــا عــامر بــن الطفيــل بــن مالــك بــن كــلاب والعــامران .: همــا كعــب بــن كــلاب وكعــب بــن ربيعــة والكَعْبــان
مـن طيـِّئ : وهمـا قـيس بـن عتـاب بـن أبي حارثـة وقـيس بـن  ،والقَيْسـان .وعامر بن مالـك بـن جعفـر بـن كـلاب

ولم يُشـر (ي الـدين عبـد الحميـد تحقيـق محيـ .شـرح المفصـل .يعـيش بـن علـي ،انظـر ابـن يعـيش .هزمة بن عتـاب
 .٤٧:  ١ .ط المنيرية )،الطابع إلى ذلك

انظـــر  .ووادي الرُّمـــة يقطـــع بينهمـــا ،بينهمـــا نحـــو فرســـخ ،وأبَــَـان الأســـود ،وهمـــا أبَــَـان الأبـــيض ،أبَاَنــَـان : جـــبلان )٩(
 .وت : عـالم الكتـببـير  ،تحقيق مصطفى السَّـقا .معجم ما استعجم .أبا عُبَيد عبد الله بن عبد العزيز ،البكري
  .٩٥ص : 

بينهما مسـافة فرسـخ.  ،هما : عمَاية وصَاحَة ،عَمَايةَ : من العَمَى، جبل ضخم بالبحرين، والعمايَـتَان جبلان )١٠(
 .٩٦٦ ،٨٢٠انظر معجم ما استعجم : 

 .١٠١١ ،٩٦٧انظر معجم ما استعجم :  .موضع بين مكة والمدينة )١١(
 .١٠١١استعجم :  انظر معجم ما .مواضع متدانية )١٢(
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אאF١٣EFאאE،
אאF١٤EFאאE،

אאF١٥EK 
א،א،

،W {   °   ¯z  F١٦E،،
אF١٧EK 

WאAאאאא
אKאא

א،א،אא،א
אא؛@F١٨EK 

אE،אאFאE،אאWFאאوالرابع
FאאE،אFאאE،אFאאE،

אFאאE،FאאאE،אFא

                                                 
 ،ومحمد أبو الفضل إبراهيم ،تحقيق : محمد أحمد جاد المولى بك .المزهر .عبد الرحمن بن أبي بكر ،السيوطي )١٣(

 .١٨٧ – ١٨٥:  ٢ .ط الثالثة ،وعلي محمد البجاوي القاهرة : دار التراث
ص :  .م١٩٧٧ط  ،الحلـبي القـاهرة : عيسـى البـابي ،تحقيـق السـيد أحمـد صـقر .الصـاحبي .أحمـد ،ابن فارس )١٤(

١٢١ – ١٢٠. 
ط  ،بــيروت : دار الآفــاق الجديــدة .جــنى الجنتــين في تمييــز نــوعي المثنيــين .محمــد أمــين بــن فضــل الله ،المحــبي )١٥(

 .١٣٠ – ١١٧ص :  ،هـ١٤٠١ ،الأولى
 .٥٣الفرقان :  )١٦(
 .١٣٧:  ١وهمع الهوامع  ،١٨٥:  ٢انظر المزهر  )١٧(
القــاهرة :  ،تحقيــق : عبــد الســلام هــارون .مجــالس العلمــاء .د الــرحمن بــن إســحاقأبــو القاســم عبــ ،الزجــاجي )١٨(

  .٣١ص :  .هـ١٤٢٠ ،ط الثالثة ،الخانجي



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح
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אE،אאFאאE،אFאאE،אF
אאE،אFאאE،אFא

אE،אFאאE،אFאאE،א
אאאFאאE،אFאאE،אFא
אאאE،אFאאE،אFאאE،

אאFאאE،אFאאאE،אF
אאE،אFאאאאE،

אFאאEK 
אאF١٩EFאא

EK 
  من الأنواع السابقة  )المثنى(ما ينطبق عليه اسم 

אאאאאאאא،
،

אאF٢٠E،אאK 
  حكم القياس على أنواع المثنى

אאאאאא
،F٢١EK 

אאא،
אאאK 

                                                 
)١٨٥ – ١٧٣:  ٢ )١٩. 
  ،١٣٧ ،١٣٦:  ١وهمع الهوامع  ،٦٧ ،٦٥:  ١انظر شرح التسهيل  )٢٠(
  .١٣٧:  ١انظر همع الهوامع  )٢١(
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  حكم تثنيته أو جمعه
אאא،

אאאF٢٢EK 
  إعرابه

אאאאאאא،
K 

Wאאא 
W،،Wאאالأول

אא،א،F٢٣EKא
אF٢٤E،אF٢٥EK 
،WאW،אالثــاني

אא،אא،אF٢٦E،א

                                                 
بـيروت  ،وعلي سيِّد علـي ،تحقيق أحمد حسن مهدلي ،كتاب سيبويه  شرح ،أبا سعيد الحسن ،انظر السيرافي )٢٢(

  .١٤١ - ١٤٠:  ١وهمع الهوامع  ،١٤٢:  ٤ .هـ ١٤٢٩ ،ط الأولى ،: دار الكتب العلميّة
ط  ،بـيروت : مؤسسـة الرسـالة ،تحقيق د. عبد الحسـين الفتلـي .الأصول .محمد بن السري ،انظر ابن السراّج )٢٣(

 .٦٥:  ١وشرح التسهيل  ،١٠٦:  ٢   .هـ١٤١٧ ،الثالثة
 ١٣٩٥ط  ،القــاهرة : الهيئــة المصــرية ،تحقيــق عبــد الســلام هــارون .الكتــاب .عمــرو بــن عثمــان ،انظـر ســيبويه )٢٤(

  .٢٣٢:  ٣ .هـ
 ٤ ،هــ١٤١٥ط  ،القاهرة : الأهرام ،تحقيق محمد عبد الخالق عضيمة .المقتضب .محمد بن يزيد ،انظر المبرد )٢٥(

 .١٦٥:  ١ع وهمع الهوام ،٣٦: 
 .١٦٥:  ١وهمع الهوامع  ،١٠٦:  ٢والأصول :  ،٣٦:  ٤انظر المقتضب  )٢٦(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٢٩

א،FEא،
אFEאאF٢٧EK 

W،א،אW،אאالثالث
א،KF٢٨Eאא
א،אאאא،

،W،אK 
אFאEאא،W

א،א،אFאEאא
אFאאEF٢٩EK 

אאאאאאא
א،אא،

FאEא،FאE
אK 

אא،אא
א،FאEFE

א،،– Jא
אFאE،אFEKאK 

                                                 
 ،تحقيـق يوسـف حسـن عمـر .شرح الرضـي علـى الكافيـة ،محمد بن الحسـن ،انظر رضي الدين الإستراباذي )٢٧(

 .٢٦٦:  ٣ ،م١٩٩٦ ،ط الثانية ،بنغازي : منشورات جامعة قاريونس
 .٢٣٢:  ٣انظر الكتاب  )٢٨(
 .٢٦٧:  ٣نظر شرح الكافية للرضي ا )٢٩(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٣٠

  تصغيره 
אאאא،

אא،FE،
אFאEWFאE،אK 

אא،
FE،אFEFEWFE

FE،אאF٣٠E،אאK 
אא،

אא،אFEFאאEW
FEFאEאF٣١EK 
  نِّسبة إليهال

אאאא،אא
א،אFא،،אEW

F،،אEK 
אאF٣٢E،א

Fא،،אEWFא،،EK 

                                                 
 .٢٦٣:  ٢انظر المقتضب  )٣٠(
تحقيـق  .شـرح شـافية ابـن الحاجـب .محمـد بـن الحسـن ،ورضي الدين الإستراباذي ،٤٤٣:  ٣انظر الكتاب  )٣١(

 ،وأبـــا حيـــان الأندلســـي ،٢٤٧:  ١ .هــــ١٤٠٢ط  ،بـــيروت : دار الكتـــب العلميـــة ،محمـــد نـــور الحســـن وزميليـــه
 ،ط الأولى ،القـــــاهرة : الخـــــانجي ،تحقيـــــق د. رجـــــب عثمـــــان محمـــــد .شـــــاف الضـــــربارت .محمـــــد بـــــن يوســـــف

   .٣٧٠ – ٣٦٩:  ١.هـ١٤١٨
  .٣٧٢:  ٣انظر الكتاب  )٣٢(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٣١

א–אאא J
אא،אF،אEWFא،

אEF٣٣EKWFE،א 
FאEK 

אאאFאEFאE
،אFEF٣٤EK 

WאאAאא
אWFאEאFאEאW؟

FאEWאFEWאW؟FEאW؟
FאEWאFEFאEאFאEא

אFאEFאEWא
FEK 

אאWא،WK
אWאFאE،WאFEאא

                                                 
في  ،وقـــالوا : بحْـــرانيّ « قـــال الرضـــي في تعـــداده لشـــواذ النســـب :  .٨٢:  ٢انظـــر شـــرح شـــافية ابـــن الحاجـــب  )٣٣(

باليــاء  )البحــرين(ووجهــه : أن نــون  )،بحــرَيْنيّ (والقيــاس :  ،بالمجعــول نونــه معتقــب الإعــرا )البحــرين(النســبة إلى 
كمـا مـر في   ،وقياس المثنى المجعول نونـه معتقـب الإعـراب أن يكـون في الأحـوال بـالألف ،تجعل معتقب الإعراب

 .الياء شاذ إذاً  )البحرين(فإلزام  ،باب العلم
علـــى أنــّـه  )،بحـــرانيّ (فقيـــل  ،ولا الألـــف لا هـــو ،وإذا جعـــل نـــون المثـــنى معتقـــب الإعـــراب لم يحـــذف في النســـب

وإن قل  ،المجعول نونه معتقب الإعراب ؛ لكونه هو القياس في المثنى المجعول نونه كذلك )البحران(منسوب إلى 
  .»استعماله 

ط  ،بـيروت : عـالم الكتـب ،تحقيق د. كاظم بحر المرجان .التكملة ،أبا علي الحسن بن أحمد ،انظر الفارسي )٣٤(
   .٢٦٦ص :  .هـ١٤١٩ ،الثانية



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٣٢

،אFאEא،WאFאEK
WאFEW؟FE

אFאE،WFE
@K 

WאAאאWא
א،Wאא؛FאE،

אEאEFאKFא
FאEאFאEFEFאEK

אKאאאאא
،@F٣٥EK 

Wאא 
Wאאאא،WאFא،E،

KאאWF،Eא 
אאWא،א

א،אK 
Wאא؛אא
אאK 

  

                                                 
:  ١وانظـــر  ،٢٦٤ – ٢٦٣:  ٢ .هــــ١٣٩٧ط  ،بـــيروت : دار صـــادر ،معجـــم البلـــدان .يـــاقوت ،الحَمْـــوي )٣٥(

 .٩٥:  ٤وانظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  ،٣٤٧



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٣٣

  التسمية بجمع المذكر السالم
אאאאאאא

،،،א،אKאא
אאF٣٦EK 

  وحكمها الإعرابيّ  ،أنواع جمع المذكر السالم
WKWالأول

،F٣٧E،،،Wאאאא،
،،،،F٣٨EK 

אFEא
אF٣٩E،א،אF٤٠EK 

WאWKאאالثاني
FW،אאEF٤١EK 

Wאאא 

                                                 
التصــريح بمضــمون  .خالــد ،والأزهــري ،٦٩:  ١شــرح التســهيل  ،انظــر في حــدّ جمــع المــذكر الســالم وشــروطه )٣٦(

 .٦٧:  ١ .هـ١٤٢١ ،ط الأولى ،بيروت : دار الكتب العلمية ،قيق محمد باسل عيون السودتح .التوضيح
 .اسم لأعلى الجنّة )٣٧(
 .١٦٥:  ١وهمع الهوامع  ،٨١:  ١انظر شرح التسهيل  )٣٨(
 .٦٢٧:  ٢انظر سر صناعة الإعراب  )٣٩(
 .٦٢٥:  ٢انظر سر صناعة الإعراب  )٤٠(
 .٧٠:  ١شرح التسهيل  )٤١(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٣٤

،אW،אאאالأول
W،،אאKF٤٢EK

WF٤٣EK 
אFEW  {   n m  l k j  i  h

 r  q p  oz F٤٤E،Wא،F٤٥EK
אאWאF٤٦EK 

،WאאאW،אאالثاني
א،،F٤٧EK 

WFEא،W،
،F٤٨EKWFEF٤٩EK 

،WאאאW،אאאالثالث
א،،KאF٥٠EK 

                                                 
 ،١٠٦:  ٢والأصـــول  ،٦٢٥:  ٢وســـر صـــناعة الإعـــراب  ،٣٦:  ٤والمقتضـــب  ،٢٣٢:  ٣الكتـــاب انظـــر  )٤٢(

 .٢٧٤:  ٤ ،٧١:  ١ومعجم البلدان 
 .٤٢٧:  ٥انظر معجم البلدان  )٤٣(
 .١٩ – ١٨المطففين :  )٤٤(
 .١٦٥:  ١انظر همع الهوامع  )٤٥(
 .١٦٥:  ١انظر همع الهوامع  )٤٦(
ـــــاب  )٤٧( ـــــدان  ،١٠٦:  ٢والأصـــــول  ،٣٦:  ٤ والمقتضـــــب ،٢٣٢:  ٣انظـــــر الكت :  ٤ ،٧١:  ١ومعجـــــم البل

 .١٦٥:  ١، وهمع الهوامع ٢٧٤
 .٢٧٤:  ٤ ،٧١:  ١ومعجم البلدان  ،١٠٦:  ٢والأصول  ،٢٣٢:  ٣انظر الكتاب  )٤٨(
 .٤٢٧:  ٥ ،٧١:  ١انظر معجم البلدان  )٤٩(
 .٨٦:  ١انظر شرح التسهيل  )٥٠(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٣٥

אאאא،אאא،אא
אאאאא،אF٥١EK 

،אאאW،אאאالرابع
؛אאאFE،

אאאאאא،
אאF٥٢EKאWאF٥٣EK 

F٥٤EKאWאאאאالخامس 
אאFEאFEFE

א،אF٥٥EK 
אא،

אK 
  عهجم حكم تثنيته أو

אאאאאא،
،אאאF٥٦EK 

                                                 
 .٨٦:  ١انظر شرح التسهيل  )٥١(
 .٨٧:  ١ر شرح التسهيل انظ )٥٢(
 .١٦٦:  ١انظر همع الهوامع  )٥٣(
 .١٦٦:  ١انظر همع الهوامع  )٥٤(
 .١٦٦:  ١انظر همع الهوامع  )٥٥(
   .١٤١ - ١٤٠:  ١وهمع الهوامع  ،١٤٢:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )٥٦(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٣٦

  تصغيره 
אאאאאא

א،،א،
אא،FE،

אFEWFE،אK 
א،א

FE،אFEFEWFE
FE،אא،אאF٥٧EK 

F٥٨Eאא،
אא،אFEFEW

FEFEא،א
אF٥٩EK 

אFE،א
؟אאאFE،א

אאא،א،א
WאאFE،FEאK 

FE،אאא
א؛א،א

                                                 
 .٢٤٧:  ١وشرح شافية ابن الحاجب  ،٢٦٣:  ٢انظر المقتضب  )٥٧(
 .٤٤٢:  ٣ انظر الكتاب )٥٨(
تحقيـق د. محمـد الشـاطر  .المسـائل البصـرياّت .أبا علـي الحسـن بـن أحمـد ،والفارسي ،٥٠٤انظر التكملة :  )٥٩(

 .٣٧٠:  ١وارتشاف الضرب  ،٢٧٧:  ١ .هـ ١٤٠٥ ،ط الأولى ،مصر : المدني ،أحمد محمد



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٣٧

FE،אא،؛אאא 
 Jאאא Jא

אא،WFE،FEאK 
אאא،א،

FEא،אF٦٠EK 
  النِّسبة إليه

אאאאא،א
אא،،אא
F٦١EK 

F،،،،EWF،
،،،EK 

FEWFEF٦٢EK
WFEK 

  
  التسمية بجمع المؤنث السالم

א،
W،،،Wאא،K 

                                                 
 .٢٧٢:  ١انظر شرح شافية ابن الحاجب  )٦٠(
 .٦٨:  ٣والأصول  ،٣٧٢:  ٣انظر الكتاب  )٦١(
 .٢٧٤:  ٤انظر معجم البلدان  )٦٢(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٣٨

  حكمه الإعرابيّ 
Wאא 

W،Kالأول 
אFEW  {   o   n  m  lzF٦٣E،

WאF٦٤EKאאF٦٥EK 

W،Kالثاني 
W،،K 

אאא،א
אאF٦٦EK 

KאW،אالثالث 
FEWאאא 

،،אF٦٧E 
  يته وجمعه تثن

אאאא،WFE
אFE،אאK 

                                                 
 .١٩٨البقرة :  )٦٣(
 .٢٣٣:  ٣انظر الكتاب  )٦٤(
 .١٠٤:  ٤ ،١٣٠:  ١ومعجم البلدان  ،٤٦:  ١وشرح المفصل  ،٣٦:  ٤انظر المقتضب  )٦٥(
 .١٠٧ – ١٠٦:  ٢والأصول  ،٢٣٤:  ٣انظر الكتاب  )٦٦(
تحقيـق محمـد محيـي  .أوضـح المسـالك . بـن يوسـفعبد الله ،وابن هشام الأنصاري ،٣٧:  ٤انظر المقتضب  )٦٧(

 .١٠٤:  ٤ ،١٣٠:  ١ومعجم البلدان  ،٦٩:  ١ .بيروت : المكتبة العصرية ،الدين عبد الحميد



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٣٩

אא
א،אאאא،FEW

FEF٦٨EK 
  تصغيره 

אאאאאא
א،،אא

א،א
א،FE،אFאEWFאE،

אK 
אא،

FE،אFEFEWFE
FE،אא،אאF٦٩EK 

F٧٠Eאא،
אא،אFEWFEK 

  النِّسبة إليه 
אאאאא،א

אא،אKFEW
FEF٧١E،FEWFEF٧٢EK 

                                                 
  .١٤٢:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )٦٨(
 .٣٧٠ – ٣٦٩:  ١وارتشاف الضرب  ،٢٤٧:  ١وشرح شافية ابن الحاجب  ،٤٤٣:  ٣انظر الكتاب  )٦٩(
 .٤٤٣:  ٣انظر الكتاب  )٧٠(
 .١٣١:  ١انظر معجم البلدان  )٧١(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٤٠

אאאא،אW،
،א،אאK

FEWFא،
אאאEFאא

EF٧٣EK 
אאאFאE،א

אא،FE،،א
W،F،،אEא،

אאא،
א،אא،אאK 

  
  التسمية بما آخره ألف ونون

אאאאאאא
אאF٧٤E،אאאא

אאאא،א،א،
א،אKאK 

                                                                                                                   
 .١٠٥:  ٤انظر معجم البلدان  )٧٢(=
 .٦٨:  ٣والأصول  ،٣٧٩ ،٣٧٣:  ٣انظر الكتاب  )٧٣(
 .١٩٦:  ١وشرح شافية ابن الحاجب للرضي  ،٥٠٥والتكملة :  ،٤٢٤:  ٣انظر الكتاب  )٧٤(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٤١

  ه ألف ونون وأحكامه الإعرابيّة أنواع ما آخر 
  دتينائأن تكون الألف والنون ز  - ١

אאF٧٥E،
F٧٦EאWK،א،،،א،،

،،،א،א،K 
  أن تكون النون أصلية  - ٢

א،،
،W،،א،אKFEא

،אאאK 
WFEFאE،WAxאWz

FE،؛WFE،W
אK 

FאEFאE؛،FאE
FE@F٧٧EK 
  ة والزيادة بحسب المعنى لأصالأن تحتمل النون ا - ٣

אא،א
אאF٧٨E،W،א

                                                 
تحقيــق د. ســلوى محمــد  .شــرح جمــل الزجــاجي .مــدعلــي بــن مح ،وابــن خــروف ،١٢٥:  ٤أوضــح المســالك  )٧٥(

  .٩٠٦:  ٢ .هـ١٤١٩ ،ط الأولى ،مكة المكرمة : جامعة أم القرى ،عرب
 .١٠٨ – ١٠٧:  ١انظر همع الهوامع  )٧٦(
 .٢١٨:  ٣الكتاب  )٧٧(
 .١٠٨ – ١٠٧:  ١انظر همع الهوامع  )٧٨(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٤٢

FE،א،FE،אFE
א؟א 

WAWא،F
אE،FאE،؛אא
א،אFE@F٧٩EWאאKF

א،אE،FאEF٨٠EK 
صلى الله عليه وسلمWAWא؟،صلى الله عليه وسلمW

א،אאאصلى الله عليه وسلمא@F٨١EK 
صلى الله عليه وسلمא،אאF٨٢EK 

  ن تجُهل أصالة النون أو زيادēا أ - ٤
אK 

אFE،
אאא،א

،אFE،FEFEFEF٨٣EK 
  تصغيره 

                                                 
 .٢١٧:  ٣الكتاب  )٧٩(
 .٢١٨:  ٣الكتاب  )٨٠(
 ،ط الأولى ،القـــاهرة : الخـــانجي ،تحقيـــق د. علـــي محمـــد عمـــر .الطبقـــات الكبـــير .ســـعدمحمـــد بـــن  ،الزهـــري )٨١(

   .٢٨٧:  ١.هـ١٤٢١
 ،تحقيـق أحمـد عبـد الغفـور عطـار .الصـحاح .إسماعيـل بـن حمـاد ،انظـر الجـوهري .والغَينْ هو الغَيْم أو العَطَش )٨٢(

 .٢١٧٥:  ٦ )غين( .هـ ١٤١٤ ،ط الثالثة ،بيروت : دار العلم للملايين
 .٦٧:  ١وشرح المفصل  ،٥٠٤والتكملة :  ،٨٧ – ٨٥:  ٢انظر الأصول في النحو  )٨٣(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٤٣

אאא
FE،אא،אF٨٤E،

אאאKFאEWFאE،
FEWFEK 

אFE،
אאא،א

F٨٥EKאFא،،אEWFא،
،EK 

אW،א،،،א،،
،א،א،K 

א،אF٨٦E،F،
א،،א،EWF،،،،E،

אאא،אאאא،
Kאא 

  أحكام صرفيّة أخرى 
النِّســبةא،

FEWFE،FאEWFאEK 
 ًجمــعَ مؤنــثٍ ســالما،FאEW

FאEK 
                                                 

 .٣٤٣:  ٣وهمع الهوامع  ،١٩٦:  ١انظر شرح شافية ابن الحاجب للرضي  )٨٤(
 .٣٤٥:  ٣وهمع الهوامع  ،٢٠٠:  ١وشرح شافية ابن الحاجب للرضي  ،٤٢٤:  ٣انظر الكتاب  )٨٥(
 .٣٤٣:  ٣انظر همع الهوامع  )٨٦(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٤٤

 ّر ســالماً جمعــه جمــعَ مــذك،F،،،
،،א،EWF،،،

،،א،EF٨٧EK 
 

  التسمية بما خُتم بلواحق التأنيث
  التعريف بلواحق التأنيث 

אאאW،אא،אא،
W 

א،אتاء التأنيث : 
K  

אאאאא،א
אא،WAאאא

אא،W@F٨٨EKאאF٨٩EK 
אא–אF٩٠E–א،א

א،אאאK 
אאKK

אאא،אא،א
אאאאאא،FE

                                                 
 .١٥٣:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه  )٨٧(
 .٨٩:  ٥وشرح المفصَّل لابن يعيش  ،٢٣٨:  ٤الكتاب  )٨٨(
 .٨٩:  ٥انظر شرح المفصّل لابن يعيش  )٨٩(
 .٨٩:  ٥انظر شرح المفصّل لابن يعيش  )٩٠(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٤٥

FEאאאאא،א
אאK 

אאאאF٩١E،א
؛אאאאא،

אא،אאF٩٢EK 
אאאKK،

אא،אאא،אא،
א،אK 

אא،FEWFE،
FEWFE،FאEWFE،א

אאאאאF٩٣EKK 
א،–א J

אF٩٤EW 
١–אאא،WK 
٢–אאא،WK 
٣–،אWK 

                                                 
 .٢٩٠:  ٣انظر همع الهوامع  )٩١(
تحقيـق إبـراهيم مصـطفى وعبـد الله أمـين،  .المنصـف .أبـا الفـتح عثمـان ،وابـن جـنيّ  ،٢١٣:  ٣انظر الكتاب  )٩٢(

  .١٥٥:  ١ .هـ ١٣٧٣ ،وزارة المعارف العمومية، ط الأولى
الريـاض  .الزيادة ومعانيها في الأبنية الصرفيّة في ديـوان طفيـل الغنـوي .د. خالد عبد الكريم ،انظر بسندي )٩٣(

 .١٢٧ – ١٢٤ص :  .هـ١٤٣٠ ،الأولى ،: مركز حمد الجاسر
 .٢٩١ – ٢٩٠:  ٣وامع انظر همع اله )٩٤(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٤٦

٤–א،WK 
٥–א،W،K 
٦–א،W،K 
٧–א،W،K 
٨–،W،אK 
٩–א،אW،א،אK 

١٠–،W،،K 
KאאאF٩٥E :أما الاسم المقصور  

FאEאא،W،KFאEא،
W،אKFEאאאא،א

אK 
،Wאא 

١–א،W،،K 
٢–א،W،،،K 
٣–אא،WK 
٤–א،W،،،F٩٦EK 

                                                 
 ،وأوزاĔمـــا ،خصَّـــص العلمـــاء للمقصـــور والممـــدود عـــدداً مـــن المؤلفـــات والرســـائل الـــتي حصـــروا فيهـــا أنواعهمـــا )٩٥(

تحقيــق عبــد الإلــه  ،للفــرَّاء المقصــور والممــدودومــن ذلــك :  ،وطرائــق التعامــل معهمــا مــن حيــث الصــرف وعدمــه
تحقيــق د. محمــد  ،لابــن الســكيت والمقصــور والممــدود ،هـــ١٤٠٣ط  ،دار قتيبــة ،نبهــان ومحمــد خــير البقــاعي

تحقيــق د. أحمــد  ،لأبي علــي القــاليوالمقصــور والممــدود  ،هـــ١٤٠٥ ،ط الأولى ،مصــر : الأمانــة ،محمــد ســعيد
   .وغير ذلك .هـ١٤١٩ ،ط الأولى ،مصر: الخانجي ،عبد المجيد هريدي



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٤٧

אאאא،אאא،
א،אא

א،אא،W،،
،K 

سم الممدودالاאאאאWK 
FאEא،W،אKFאE

،W،Kא 
،Wאא 

١–،אW،K 
٢–א،W،K 
٣–א،W،K 
٤–א،W،،א،،F٩٧EK 

אאאא،אאא،
א،א

אא،אא،W،
אK 

אאאF٩٨E،W،،
،،،،،،K

אאאאK 
                                                                                                                   

 ،تحقيق د. حاتم الضامن، دمشق : دار الفكر .لمؤنثالمذكّر وا .أبا حاتم سهل بن محمد ،انظر السجستاني )٩٦(
 .٣٠٦:  ٣وهمع الهوامع  ،٣٧:  ٦وشرح المفصّل لابن يعيش  ،٤٠ص :  ،هـ١٤١٨ط الأولى، 

 .٣٠٧:  ٣وهمع الهوامع  ،٣٨:  ٦شرح المفصّل لابن يعيش  ،٤٢انظر المذكّر والمؤنث للسجستاني :  )٩٧(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٤٨

  سماء المختومة بلواحق التأنيث إعراب الأ
אאאאא،

F٩٩EK 
אW،א،א،א،א،

،אאאא،W
א،،،؛،

אK 
אאWאאאאא

א،،،
،אK 

אאאאא،
א،אאאאא،

אא،
אא،אאא،

WאW،،F١٠٠EK 
אF،Eאא،

אא؛אאFאאE،

                                                                                                                   
 .اللغة والجنس .عيسى ،انظر برهومة .ورجلٌ زبَِـعْرى ،ورجلٌ عياياءٌ  ،ةٌ فيقال : رجلٌ ربع ،وقد تلحق صفاēم )٩٨(

 .١٠٠ص :  .م٢٠٠٢ ،ط الأولى ،رام الله : دار الشروق
 .١٢٥ ،١١٦:  ٤انظر أوضح المسالك  )٩٩(
 .١٢٥:  ٤وأوضح المسالك  ،٦٠ – ٥٩:  ١انظر شرح المفصل لابن يعيش  )١٠٠(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٤٩

F١٠١E،אF،،E
אא،אא،

אF١٠٢EK 
  طريقة تثنيتها 

אאאא،FEW
FEFEWFE،FEF

EK 
אאא،FE

FEFEFEFEFE،
FEFEFאEFאEK 

אאא،FE
FEFEFEF١٠٣EK 

אא،FאEFאא
אE،

אאא،FEFאEFא

                                                 
 .٥١انظر المذكر والمؤنث للسجستاني :  )١٠١(
 .٥٢ – ٥١انظر المذكر والمؤنث للسجستاني :  )١٠٢(
 ،وابـــن أبي الربيـــع ،٤٤ – ٤٣والمقصـــور والممـــدود لابـــن الســـكيت :  ،٣٩٠ – ٣٨٦:  ٣انظـــر الكتـــاب  )١٠٣(

 ،بـيروت : دار الغـرب الإسـلامي ،تحقيق د. عيَّـاد الثبيـتي .البسيط في شرح جمل الزجاجي .عبيد الله بن أحمد
  .٢٤٨ – ٢٤٧:  ١ .هـ١٤٠٧ ،ط الأولى



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٥٠

E،אא،FE 
FאEF١٠٤EK 

WאאWFאא،אEא
אא،،Fאא،אE،א

אא،אF١٠٥EK 
   F١٠٦Eطريقة جمعِها جمعَ مذكرٍ سالماً 

אאא
א؛، 

F،،EWF،،Eא،
F،،EאאKFE
F،EF١٠٧EK 

אא،
،FאEFאאE،

אאא،א،
FEFEFE،

                                                 
والبســيط في شــرح  ،٤٦ – ٤٥والمقصــور والممــدود لابــن الســكيت :  ،٣٩٢ – ٣٩١:  ٣انظــر الكتــاب  )١٠٤(

 .٢٤٩ – ٢٤٨:  ١جمل الزجاجي 
 .٢٤٩ – ٢٤٨:  ١انظر البسيط في شرح جمل الزجاجي  )١٠٥(
أسمــاء الإنــاث جمــع كمــا يجــوز جمــع   ،ويجــوز جمعــه جمــع تكســير ،يجــوز جمــع أسمــاء الرجــال جمــع مــذكر ســالماً  )١٠٦(

ولم أتطرق لجمع التكسير في بحثي هـذا لعـدم  .٣٩٥:  ٣انظر الكتاب  .ويجوز جمعه جمع تكسير ،مؤنث سالماً 
 .بل بوزن المفرد ،تعلّق التغيير باللاحقة

ـــة  ،١٤٥:  ٤وشـــرح كتـــاب ســـيبويه للســـيرافي  ،٣٩٤:  ٣انظـــر الكتـــاب  )١٠٧( :  ٣وشـــرح الرضـــي علـــى الكافي
 .٢٥٤ – ٢٥٣:  ١شرح جمل الزجاجي والبسيط في  ،٣٧٠



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٥١

אא،FEFEF١٠٨E،
WFEFEאF١٠٩EK 

אאא،،אא،
WאF،،EWF،،

E،،W،،EF١١٠EK
אא،WאFEא،א

،אאF١١١EKאא
אF١١٢EK 

  طريقة جمعِها جمعَ مؤنثٍ سالماً 
אאא،،א،W

F،،EWF،،EK 
א،،א،،

،W 
١–א،K 

ZW،אZ،אZK 

                                                 
 .٢٥٥ – ٢٥٤:  ١انظر البسيط في شرح جمل الزجاجي  )١٠٨(
 .٣٩٥:  ٣انظر الكتاب  )١٠٩(
:  ١والتصـريح بمضـمون التوضـيح  ،٢٥٣:  ١والبسـيط في شـرح جمـل الزجـاجي  ،٣٩٤:  ٣انظر الكتاب  )١١٠(

٦٧. 
 .١٤٤:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )١١١(
 .٣٧٢:  ٣لرضي على الكافية انظر شرح ا )١١٢(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٥٢

٢–א،Kאא،
אK 

ZW،K 
٣ Jא،אKאא،

אK 
אZW،אK 

٤–KאאאK 
ZW،،KZ،،K 

א،א،
א،אאKF،،،،

EWF،،א،א،EF١١٣EK 
אאא

F١١٤E،F،אF١١٥E،EWF،א،
EK 

אא،
،FאEFאאE،

אאא،א،

                                                 
اعتــنى  .شــذا العـرف .أحمـد ،والحمــلاوي ،١٤٩ ،١٤٧:  ٤انظـر في المسـألة شــرح كتـاب ســيبويه للسـيرافي  )١١٣(

  .١٣٠ – ١٢٩ص :  .هـ١٤١٩ ،ط الأولى ،بيروت : دار الكتب العلمية ،به د. عبد الحميد هندواي
 .١٤٤:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )١١٤(
 ).دالية(وبعضهم بالتاء المربوطة  )،داليا(ويختمه بعضهم بالألف  ،الإناث في عصرنا đذا الاسم يسمى )١١٥(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٥٣

FEFאאE،
אאF١١٦E،FEFאEK 

  طريقة تصغيرها 
אא،אא،

א،א،א
אF١١٧EK 

אאא
FE،،F،،

،א،،EWF،،،א،
،EF١١٨EK 

אאא
FE،א،א،

F،،،א،EWF،،
،،EF١١٩E،אאF١٢٠E؛אא

                                                 
 .١٤٤:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )١١٦(
  .١٤٥:  ٤انظر شرح كتاب سيبويه للسيرافي  )١١٧(
 .٥٠٣والتكملة :  ،١٩٤:  ١وشرح شافية ابن الحاجب  ،٤٢٠:  ٣انظر الكتاب  )١١٨(
:  ٣وهمـع الهوامـع  ،٣٧٠ – ٣٦٩:  ١وارتشـاف الضـرب  ،٤٠:  ٣والأصـول  ،٤٢٣:  ٣ر الكتـاب انظ )١١٩(

٣٤٨. 
 .٢٦٠:  ٢انظر المقتضب  )١٢٠(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٥٤

אאאא،،FW،،
E،אאאאF١٢١EK 

אאאא
،אאF١٢٢E،WFEFE

FEK 
אאא،

א،FE،
FEFEFEWFEFEFEF١٢٣EK 

F١٢٤E،FEFE،
אאאא،

FEFEאא،FEא
א،אF١٢٥EWאאFE

F١٢٦Eא،FE

                                                 
 .٤٤٠:  ٣انظر الكتاب  )١٢١(
 .٣٤٨:  ٣وهمع الهوامع  ،٢٤٤:  ١انظر شرح شافية ابن الحاجب  )١٢٢(
 .٥٠٢والتكملة :  ،٤٠:  ٣والأصول  ،٤١٨:  ٣انظر الكتاب  )١٢٣(
 ،٢٤٥:  ١وشـرح شـافية ابـن الحاجـب  ،٥٠٢والتكملـة :  ،٤٠:  ٣والأصول  ،٤١٩:  ٣انظر الكتاب  )١٢٤(

 .٣٦٨:  ١وارتشاف الضرب 
 .٢٤٤:  ١وشرح شافية ابن الحاجب  ،٤٣٧:  ٣انظر الكتاب  )١٢٥(
وهمـع الهوامـع  ،٢٥٧ – ٢٥٦:  ١وشرح شافية ابـن الحاجـب  ،٥١٠والتكملة :  ،٤٧:  ٣انظر الأصول  )١٢٦(

٣٤٧:  ٣. 



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٥٥

אKWAאFEאFE
FEFEא؛K@KKF١٢٧EK 

אאאא
אF١٢٨E،F،،،،،EF١٢٩E

F،،،،،EK 
طريقة النَّسب إليها  

אتاء التأنيثא،
F١٣٠E،F،،،،،אEWF،
،،،،EK 

אالألــف المقصــورةאא،
FEWFE،FEWFE،WAא
FEWFE@F١٣١EK 

אא،אא،
אא،אאאF١٣٢EK

                                                 
 .٣٦٨:  ١وانظر ارتشاف الضرب  ،٤٣٨:  ٣الكتاب  )١٢٧(
 .٣٤٧:  ٣انظر همع الهوامع  )١٢٨(
 .وتحدّثت عنها تتمّة لمسائل الباب ،وليست للتأنيث ،الألف اللاحقة لهذه الأسماء أصليّة )١٢٩(
 .٣٥٥:  ٣وهمع الهوامع  ،٢٦٥والتكملة :  ،٦٨:  ٣انظر الأصول  )١٣٠(
 .٦٥:  ٣انظر الأصول و  ،٣٤٢:  ٣الكتاب  )١٣١(
 .٣٥٢:  ٣الكتاب  )١٣٢(



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٥٦

WFEFE،WF،
،EF،،EF١٣٣EK 

א،Wא
FE،WFE،א

א،F١٣٤EK 
W؛FEFE،

FEFE،FEFE،WF،
،EF،،EF١٣٥EK 

אالألف الممـدودةאא
א،،FאEWFאE،

א
אאא،FEWFE،

אא،FEWFEF١٣٦EK
WF،،EF،،EF١٣٧EK 

אF١٣٨Eאאא
אא،WF،אEKWאF١٣٩EK 

                                                 
 .٢٦٥والتكملة :  ،٧٤:  ٣والأصول  ،٣٥٣ – ٣٥٢:  ٣انظر الكتاب  )١٣٣(
 .٧٥:  ٣والأصول  ،٣٥٣ – ٣٥٢:  ٣انظر الكتاب  )١٣٤(
 .٣٦٠ – ٣٥٩:  ٣وهمع الهوامع  ،٢٤٧والتكملة :  ،٧٥:  ٣والأصول  ،٣٥٤:  ٣انظر الكتاب  )١٣٥(
 .٣٦٠:  ٣وهمع الهوامع  ،٢٦٢والتكملة :  ،٣٧نث لأبي حاتم السجستاني : انظر المذكر والمؤ  )١٣٦(
 .٣٥٧ ،٣٥٥:  ٣الكتاب  )١٣٧(
 .٣٧انظر المذكر والمؤنث لأبي حاتم السجستاني :  )١٣٨(



 ق الاسمالتسمية بما اقترنت به لواح

 

 

٥٥٧

  خاتمة
Wאא 

١ J אאא
אאאא،אאאא،א

אא،א،אאאאK 
٢ J אא،

אאאאא،
א،א،אK 

٣ J אאאאא
אאא،אאא

،،אא
FEאאאאW

FEFE،א
WאאאFEK 

٤ J אא،
אאאאאאFאEW

אא،אא
FאE،אאאK 

٥ J אאא،
א،אW،א،،

                                                                                                                   
 .٣٦٠:  ٣انظر همع الهوامع  )١٣٩(=



 يوسف محمود فجال

 

 

٥٥٨

،،،א،،،،،
،K 

٦ J אאאא،אא
،אאא،

אאאK 
א،אK 

  
  جع راالم

z١x : ارتشاف الضرب من لسان العربא،K
،א،א،١٤١٨K 

z٢x الأصول في النحوאא  W،א א  K ، 
א،א،١٤١٧K 

z٣x  أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالكא   W،  
אא،Kאא 

z٤x  : البسيط في شرح جمل الزجاجيא،א  K،א
אא،א،١٤٠٧K 

z٥x : التصريح بمضمون التوضيحא  ،   
א،אאא،א،١٤٢١K 

z٦x : التكملةא  ،א   K ،א  
،א،١٤١٩K 
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٥٥٩

z٧x  جنى الجنتين في تمييز نوعي المثنيينאאW،אא
א،א،١٤٠١K 

z٨x ا في الأبنية الصرفيّة في ديوان الطُّفيل الغنويالزيادة ومعانيهW
א،א،א،١٤٣٠K 

z٩x : سر صناعة الإعراب،Kא،אא،
א،١٤٠٥K 

z١٠x : شذا العرف في فن الصرفא ،  אא  K
א،אאא،א،١٤١٩K 

z١١x  : شرح التسهيل،אאKKא،
،א،١٤١٠K 

z١٢x شرح جمل الزجاجيW،K، 
אא،א،١٤١٩K 

z١٣x  ح الرضي على الكافية :شر،א
،א،١٩٩٦K 

z١٤x : شرح شافية ابن الحاجب،א،אא
א،١٤٠٢K 

z١٥x  : شرح كتاب سيبويهאאא،،
،אאא،א،١٤٢٩K 

z١٦x  : شرح المفصل،אאFא
E،א،KK 
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٥٦٠

z١٧x  الصاحبيW،א،אא
،١٩٧٧K 

z١٨x  الصحاح W،   א ، א א 
،א،١٤١٤K 

z١٩x  الطبقات الكبير W،   K ، א ،
א،١٤٢١K 

z٢٠x  : الكتاب،א،אא،١٣٩٥K 

z٢١x اللغة والجنس   W،א א א א ،א،
٢٠٠٢K 

z٢٢x المبهج في تفسير أسماء شعراء الحماسة   א  W،
אאאא،אא،א،١٤٠٨K 

z٢٣x مجالس العلماءא א  א  W،א  
،א،א،١٤٢٠K 

z٢٤x : المذكر والمؤنَّثא،אK،
אא،א،١٤١٨،אא

אאK 

z٢٥x المزهر في علوم اللغة وأنواعهاW،א ،
א  א ،א  ، אא א ،

אK 

z٢٦x  المسائل البصرياتאW،אK،
א،א،١٤٠٥K 
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٥٦١

z٢٧x المنصفW،אא،אא
א،א،١٣٧٣K 

z٢٨x معجم البلدانאW،א،١٣٩٧K 
z٢٩x معجم ما استعجم من أسماء البلاد والمواضعאW،

א،אK 

z٣٠x  : المفصل في صنعة الإعراب،אא،א،KK 

z٣١x المقتضب  W ، א   ،אא 
،١٤١٥K 

z٣٢x  المقصور والممدودאW،K،א،
א،١٤٠٥K 

z٣٣x المقصور والممدودא   W، א   K ،
א،א،١٤١٩K 

z٣٤x  الممدود المقصور وא W،א    א  ،א 
،١٤٠٣K 

z٣٥x همع الهوامعאאW،א،
אאא،א،١٤١٨K 
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Abstract. The social needs require that every single body must have a name that defines it, shows what it 
is, and distinguishes it from others, and also includes a number of meanings and features. Hence, this field 
of study is rich and closely related to the real life of all nations and people.  

The grammarians made a great effort in terms of studying nouns with their various kinds. They 
also wrote many chapters to identify how to deal with them in details. They also assumed many 
assumptions which are really occurred in our contemporary world. 

One of the topics that were dispersed in the traditional books of grammar with variation in their 
uses and premises in the present time is "Naming Attached with Suffixes". This paper reviews the 
grammarians' discussion in this regard, extrapolates their arguments, as well as judging these views. This 
paper also answers many questions that frequently repeated about how to deal with these names in terms 
of their grammatical analysis, dual, plural, minimization, and so on.    



  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١٣ مايو /هـ١٤٣٤رجب ، (٥٩٧-٥٦٣)، ص ص ٢)، العدد (٦المجلد (، جامعة القصيم

٥٦٣ 

  
  
  

    
  العدول عن أصل وضع الجملة بالحذف في سورة " المؤمنون " وأثره في المعنى

  
  محمد عبدالله هزايمة  د.

  كلية العلوم والآداب بعنيزة  ،قسم اللغة العربية و آداđا ، أستاذ مساعد
  المملكة العربية السعودية ،جامعة القصيم

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
يـدور هــذا البحــث حــول العــدول عــن أصـل وضــع الجملــة بالحــذف في ســورة " المؤمنــون" وأثــره في  ملخــص البحــث.

  المعنى، لما في العدول عن الأصل من تأثير في سموّ المعنى المنشود.
ومنهجه،  وجاء هذا البحث في مقدمة، وتمهيد، ومتن، وخاتمة. في المقدمة قدّم الباحث لبحثه مبيناً أهدافه،

  حيث تتبع مواضع العدول عن الأصل التي وقعت في سورة " المؤمنون".
وفي التمهيــد عـــرَّف بمصــطلحات البحـــث: الجملــة، والعـــدول، والحــذف، وألوانـــه، كحــذف الاســـم، وحـــذف 

  الفعل، وحذف الحرف، أيضاً ضمَّنها بعض الدراسات السابقة التي تناولت هذا الموضوع.
الموضــوعات الــتي وقـــع فيهــا عــدول عـــن الأصــل، مبينــاً القاعـــدة النحويــة الأصـــل، وفي المــتن صــنف الباحـــث 

  وكيف عُدِل عن تلك القاعدة، والمعنى الذي يأتي من ذلك العدول.
  وفي الخاتمة لخص الباحث ما تبيَّنه في البحث من أهمية العدول عن الأصل في إظهار المعنى.
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٥٦٤

  مقدمة
אאא

 א   ،א א א   ،– J
  ،א        א  א א 
א אאא،אא
KאאאאאKאא
  ؛?א? 
،א  א ،א  ،א  ،אא 

אאאאKאא 

، א א א 
،א א א،א 
 ،א  ،א  ،א א א א

אאא،א Kאאא
אאאאאא
אאאאא،א

   Kאא  א א      
  K א     א אא  ،א

?א?    א،   א א  
،     ،א    ،

א  ،א  ، א  ،א  W،
אא،א،אא
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אאKאאאאאא
Kאאא 

  

  التمهيد

  الجملة

  א  א   Jא Jא   ،
   ،אא א א א   ،

?א ? אא ،א א
א   א אא،؛   א   

א אא ،אW?אא ?
אW?אא?F١EKK 

 א  א אWא א، ؛ א א
א،אא،אא

،אאאא،א،
א،אא،،אF٢E،

                                                 
ي، (دار الثقافــــة، الــــدار البيضــــاء، تمــــام حســــان، الأصــــول، دراســــة ايبســــتمولوجية لأصــــول الفكــــر اللغــــو ) ١( 

    ١٢٣م)، ص١٩٩١
  ٣٢، ٣١م)، ص  ص ١٩٩٦محمد حماسة عبداللطيف، بناء الجملة العربية، (دار الشروق، د.م، ) ٢(
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٥٦٦

אא، א א 
א،،אF٣EK 

א        א ، א 
 ؛ Wא  א ، ،אWא 

،،אWא،?
?אא??אFאEאא،

אא،F٤EK 

א،א،،F٥E
  ،    ،

،אאאא،אא 

אאאF٦،Eאא
א؛אאאF٧KEא

אאK 

                                                 
  .١٣٨تمام حسان، الأصول، ص) ٣(
ابــــن هشــــام، مُغــــني اللبيــــب عــــن كتــــب الأعاريــــب، حققــــه: زكــــي مبــــارك، محمــــد حمــــد لله، راجعــــه: ســــعيد ) ٤(

  .٤٩٢)، ص١٩٧٢(دار الفكر، بيروت،  الأفغاني،
  .١٨، ص١م)، ج١٩٥٢) ابن جني، الخصائص، (دار الكتاب العربي، بيروت، ٥(
المنصف عاشور، بنيـة الجملـة العربيـة بـين التحليـل والنظريـة، سلسـلة اللسـانيات، (منشـورات كليـة الآداب ) ٦(

  .١٣م)، ص١٩٩١، ٢بمنوبة، تونس، مجلد
  .١٤٠تمام حسان، الأصول، ص) ٧(



 " وأثره في المعنى"المؤمنونالعدول عن أصل وضع الجملة بالحذف في سورة 

 

 

٥٦٧

  العدول

אאאא
א،א،Wאא،א

א،אאFאאE
אW??،،א

אאא،א
א،אאאא

א،،אא
אא،א،א،،

אא،א
אאאאFאEאאאאאF٨EK 

אאא،
אא،،א،א،א،

אא،א،א،א،
אאא،אא،

אא،אאא
،אאא،א

אאF٩EאאאK
אא،אא،

                                                 
  .١٥٤، ١٥٣المصدر السابق، ص ص ) ٨(
  ١٦٤المصدر السابق، ص) ٩(
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אא،אא،
אאא،אא 

אF١٠EK 

אאא
אאאא،א

א??K 

  الحذف

אאא،אא
אאKאא،

א،א،א،אא،אF١١EK 

؛א؛א?،
א،אאW??،؛אא

                                                 
  .١٣٨المصدر السابق، ص) ١٠(
   سورة مكية، وهـي عنـد البصـريين مائـة وتسـع عشـرة آيـة، وعنـد الكـوفيين مائـة وثمـاني عشـرة آيـة (تفسـير أبي

أنُزلـت علـيَّ  أنه قال: لقـد –صلى الله عليه وسلم  –). وقد رُوي عن الرسول ١٢٣، ص٥السعود، ج
نْ أقــــامهنَّ دخــــل الجنــــة، ثم قــــرأ: (قــــد أفلــــح المؤمنــــون)  إلى قولــــه تعــــالى: (أولئــــك هــــم  عشــــر آيــــات مَــــ
الوارثــون)، وتــدور هــذه الســورة حــول محــور تحقيــق الوحدانيــة، وإبطــال الشــرك ونقــض قواعــده، والتنويــة 

ـــالفلاح العظـــيم  ـــه مـــن أصـــول بالإيمـــان وشـــرائعه، فكـــان افتتاحهـــا بالبشـــارة للمـــؤمنين ب عـــل مـــا تحلُّـــوا ب
، ١الفضـــــائل الروحيـــــة والعمليـــــة الـــــتي đـــــا تزكيـــــة الـــــنفس، واســـــتقامة الســـــلوك (تفســـــير الســـــمرقندي، ط

 )  ٤٠٧، ص١٩٩٣
  .  ٣٦٠،، ص٢) ج١٩٥٢ابن جني، الخصائص، تحقيق: محمد علي النجار، (المكتبة العلمية، د.م، ) ١١(
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٥٦٩

א**?א?W؛א
אא،?אF١٢EK 

אא***א؛אא
א،W،אאא

א،אWאא
،א،

א–אא–F١٣EאW
א?،א،א،،

א،א،אא،،
א،?אF١٤EK 

אא،אא،
W 

                                                 
 الشافعي. أبو المعالي عبد الملك بن عبد الله الجويني   
، (دار الــتراث، ٣بــدر الــدين الزركشــي، البرهــان في علــوم القــرآن، تحقيــق: محمــد أبــو الفضــل إبــراهيم، ط) ١٢(

  .١٠٣، ص٣م)، ج١٩٨٤القاهرة، 
   .كتاب معيار النُظَّار في علوم الأشعار لعز الدين الزنجاني  

  

  .١٠٤، ١٠٣المصدر السابق، ص ص ) ١٣(
، (مكتبـة الخـانجي، القـاهرة.د.ت)، ٥ل الإعجاز، علق عليه محمود شاكر، طعبدالقاهر الجرجاني، دلائ) ١٤(

  .١٤٦ص



 محمد عبدالله هزايمة

 

 

٥٧٠

 حذف الاسم  - ١

א،א،א،א،א،
א،א،א،א،א،א،

א،א،אאFאE،
،א،א،א،א،אK 

 حذف الفعل  - ٢

אאאWאא،א
،אאWFEK 

 حذف الحرف  - ٣

Wאא،א
אK 

  

 الدراسات السابقة

אאא،אאא،
אא،א،אא،

א،אאאK
אאאא،

אאאK 
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אא،א
אאאאWFאאאEK

אאWFאאאאE،א
א،אאאא،א

אאאKאא
،אWFא،Eאאאא

אאא،אאאK 

،،אאא،
אאאא،אאK

א،Kאאאא
FאEאא،

FאאEK 

?אאאא
אאא?אW 

  

 حذف المبتدأ

אאאאא،אאא
אא،؛אWm § ¨ © l 

F١٥FE١٦E،

                                                 
  .٢٤سورة النحل، آية ) ١٥(
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٥٧٢

אאאא??אא?
א،،אא،

،אא،?אאF١٧EK 

אאאאאWm ¢ £ 

¤   ¥ ¦ §    ¨ © ª « ®¬ ¯ ° ±  ² ³ ´ µ 
¶ ¸ ¹ º »   ¼ ½ ¿¾ À Á Â   Ã Ä Å Æ      

Ç È É Ê Ë Ì Í Î Ï    Ð         Ñ Ò Ó ÕÔ Ö × 

Ø l F١٨KE 

אאאא
אא؛א

א،אKאאא،א
אאא،א

אאF١٩EK 

אאאאאא
אW 

                                                                                                                   
(مؤسســــة الرســــالة، بـــــيروت،  ١محمــــد عبــــدالعزيز النجــــار، ضـــــياء الســــالك إلى أوضــــح المســـــالك، ط) ١٦( =

  .٢١٤، ص١م)، ج٢٠٠١
  .١٤٧عبدالقاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص) ١٧(
  .٨٩ – ٨٤ؤمنون، الآيات سورة الم) ١٨(
  .١٠٥، ص٣بدرالدين الزركشي، البرهان في علوم القرآن، ج) ١٩(
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٥٧٣

١ JWm « ®¬ ¯ ° ±  l F٢٠E 

٢ JWm ½ ¿¾ À Á Â   l F٢١E 

٣ JWm Ó ÕÔ Ö × Ø l F٢٢E 

אאEFאאא،א
،אאאאאאא

א،אWאאEF؟Wא
،FאE،FEא،FE

FEKאאאאא،
אא؛،،FאE،

אאWא،
אא،אא،،

FEKא،א،
אאKאאא

אאWא،אF٢٣E،
אא،אאWFE،א

אאא،،،א
אFאEK،،

                                                 
  .٨٥سورة المؤمنون، آية ) ٢٠(
  .٨٧سورة المؤمنون، آية ) ٢١(
  .٨٩سورة المؤمنون، آية ) ٢٢(
  .١٥١، دلائل الإعجاز، صعبدالقاهر الجرجاني) ٢٣(
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אאאKאאאW
א،א،אא،

א،אF٢٤EK 

אאאFEאא
א،Wא؟W

אאא؟،אאא
F٢٥EKאאK 

אא،אFE،א
אאאאFאאאא

א؟אFE،אאאא
אFE،FE،אא،

אKאאא
؛אWm ] ^ _ ` a      b c d 

e f g ih j     k           l   m n o      p q r s t u v 

w  x y z {     | } ~ _  ` a  b c d e f hg 
i j           k l 

F٢٦Eאא؛Wא،
אאKאKאא؛אא

                                                 
  .١٤٦المصدر السابق، ص) ٢٤(
(دار اليمامــة، دار ابــن كثــير، دار الإرشــاد للشــؤون  ٧راب القــرآن وبيانــه، طإعــمحيــي الــدين الــدرويش، ) ٢٥(

  .٢٢٣، ص٥م)  مجلد١٩٩٩الجامعية، حمص، 
  .٢٨ – ٢٣سورة الشعراء، الآيات ) ٢٦(
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٥٧٥

אאא،
א،אאF٢٧EK 

אא،אFE،
؟אאאאאאKא

EFEאF،EאF،אאאאWF
אאאEאא،אא،FE

،Wאא؟אא
אא،אאאW،?؛

אא?אאF٢٨KEאאא،
אאW؛אאאא

אאאא،אאא
אאאאאאאא

F٢٩EK 

  

  

                                                 
  ١٠٧البرهان في علوم القرآن، صبدر الدين الزركشي، ) ٢٧(
م)، ٢٠٠٤ار الحــديث، القــاهرة، ، معــاني القــرآن وإعرابــه، شــرح وتحقيــق: عبــد الجليــل شــلبي، (دالزجــاج) ٢٨(

  .١٧، ص٤ج
 ،١٨تفسير التحرير والتنوير، (الدار التونسية للنشر، د.م، د.ت)، جمحمد الطاهر بن عاشور، ) ٢٩(

  .١١٠ص
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(دار الكتــاب المصــري،  ٢، إعــراب القــرآن المنســوب إلى الزجــاج، تحقيــق: إبــراهيم الأبيــاري، طالزجــاج) ٣٠(

  .  ٤٠٥ثلاثة أجزاء، ص)، القسم الثاني،  ١٩٨٢القاهرة، 
  .١٥٣دلائل الإعجاز، ص عبدالقاهر الجرجاني، ) ٣١(
  ١٥٤، ١٥٣المصدر السابق، ص ص ) ٣٢(
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  .١٠٦، ١٠٥، ص ص ٣، البرهان في علوم القرآن، جبدر الدين الزركشي) ٣٣(
  .٧سورة المؤمنون، آية ) ٣٤(
  .١٨٦، ص ٥إعراب القرآن وبيانه، مجلدمحيي الدين الدرويش، ) ٣٥(
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  .٧ة المؤمنون، آية سور ) ٣٦(
، تفســير القـرآن العظــيم، تحقيــق: مصـطفى الســيد، محمـد الســيد، محمــد العجمـاوي، علــي عبــد ابـن كثــير) ٣٧(

، ١٠م)  مجلـد ٢٠٠٠(مؤسسة قرطبة، مكتبة أولاد الشيخ للـتراث، الجيـزة،  ١الباقي، حسن قطب، ط
  .١٠٩ص

دل الموجـود، علـي معـوض، زكريـا النـوتي، تفسـير البحـر المحـيط، تحقيـق: عـامحمد بن يوسـف الأندلسـي، ) ٣٨(
  .٣٦٧، ص٦أحمد الجمل، عبد الحي الفرماوي، (دار الكتب العلمية، بيروت، د.ت) ج

  ..١٥٦دلائل الإعجاز، صعبد القاهر الجرجاني، ) ٣٩(
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  ١٦٢المصدر السابق، ص) ٤٠(
  .٦١سورة المؤمنون، آية ) ٤١(
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  ولمَْ ēَدِمْ مآثِرَ خالِدِ  ،لَوْ شِئتَ لمَْ تُـفْسِدْ سمََاحَةَ حَاتمٍِ             كَرَمَاً 
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  .٣٩، ص١٨ج تفسير التحرير والتنوير،محمد الطاهر بن عاشور، ) ٤٢(
(دار المعـــــارف،  ٣، ط٣٤ديـــــوان البُحـــــتري، تحقيـــــق: حســـــن كامـــــل الصـــــيرفي، سلســـــلة ذخـــــائر العـــــرب ) ٤٣(

  .٥٠٨، ص١القاهرة، د.ت)، مجلد
  ١٦٣، دلائل الإعجاز، صعبد القاهر الجرجاني) ٤٤(



 " وأثره في المعنى"المؤمنونالعدول عن أصل وضع الجملة بالحذف في سورة 

 

 

٥٨١

u v w                 x    y z { | }     ~ �   ¡ ¢ £  ¤ ¥ ¦ § ¨    © 
ª l F٤٥EK 

אאא،אאK
אFEא؛

F٤٦EKFEא،FE
אאF٤٧EאאאK،

אאא،אאKא
א،אF٤٨EK
אFEאאא،

،א
אאF٤٩E،

א،Kאאא 

٣ Jא،،،א
אאאאF٥٠EK 

                                                 
  .٢٤سورة المؤمنون، آية ) ٤٥(
  .١٩٥، ص٥إعراب القرآن وبيانه، مجلدمحيي الدين الدرويش، ) ٤٦(
دراســات لأســلوب القــرآن الكــريم، (دار الحــديث، القــاهرة، د.ت)  القســم محمــد عبــدالخالق عضــيمة،  )٤٧(

  .١٨٠، ص٢الثالث، ج
  .١٦٤، ١٦٣دلائل الإعجاز، ص ص عبد القاهر الجرجاني، ) ٤٨(
  .١٦٤المصدر السابق، ص) ٤٩(
  .١٠٥، ص٣البرهان في علوم القرآن، جبدر الدين الزركشي، ) ٥٠(
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  .٩٦ن، آية سورة المؤمنو ) ٥١(
  .٢٢٥، ص ٥، إعراب القرآن وبيانه، مجلدمحيي الدين الدرويش) ٥٢(
  ١٦٦، ص٣البرهان في علوم القرآن، جبدر الدين الزركشي، ) ٥٣(
  ١٠٧المصدر السابق، ص) ٥٤(
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  المصدر السابق نفسه.) ٥٥( =
  .٣٩، ٢٦سورة المؤمنون، الآيتان ) ٥٦(
  .٥٢سورة المؤمنون، آية ) ٥٧(
  .٩٨آية  سورة المؤمنون،) ٥٨(
  .٩٩سورة المؤمنون، آية ) ٥٩(
  .١٠٨سورة المؤمنون، آية ) ٦٠(
  .٩٧، ص٢، ضياء السالك إلى أوضح المسالك، جمحمد عبد العزيز النجار) ٦١(
  ٥٤، ٥٣، ص ص ٣البرهان في علوم القرآن، جبدر الدين الزركشي، ) ٦٢(
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جـــوه التأويـــل، تحقيـــق: عـــادل ، الكشـــاف عـــن حقـــائق غـــوامض التنزيـــل وعيـــون الأقاويـــل في و الزمخشـــري) ٦٣(

  .٢٢٦، ص٤م)  ج١٩٩٨(مكتبة العبيكان، الرياض، ١الموجود، علي معوض، فتحي حجازي، ط
  .١١١، ص١٨تفسير التحرير والتنوير، جمحمد الطاهر بن عاشور، ) ٦٤(
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  .٢٥٢، ص٤، الكشاف، جالزمخشري) ٦٥(
ي الـدين عبدالحميـد، (دار إحيـاء شـرح ابـن عقيـل علـى ألفيـة ابـن مالـك، تـأليف: محمـد محيـابن عقيل، ) ٦٦(

  .٦٣، ص٢التراث العربي، بيروت، د.ت)، ج
  .  ٢٨٦، القسم الأول، ص١٩٨٢، إعراب القرآن، الزجاج) ٦٧(
  .٨٣ – ٨١سورة المؤمنون، الآيات ) ٦٨(
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  .٤٠سورة المؤمنون، آية ) ٦٩(
  ٢٢٠، ص٥إعراب القرآن وبيانه، مجلد محيي الدين الدرويش، ) ٧٠(
  .١٥٤، ص٣البرهان في علوم القرآن، جزركشي، بدر الدين ال) ٧١(
  .٥٨، ص١٨تفسير التحرير والتنوير، جمحمد الطاهر بن عاشور، ) ٧٢(
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  رْطُ يُـغْنيِ عَنْ جَوَابٍ قَدْ عُلِمْ         وَالْعَكْسُ قَدْ يأَتيِ إِنِ الْمَعْنىِ فُهِمْ وَالشَّ 
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  .٩١سورة المؤمنون، آية ) ٧٣(
  .٢٤٧، ٢٤٦، ص ص ٤، الكشاف، جالزمخشري) ٧٤(
  .٣٧٩، ص٢شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، جابن عقيل، ) ٧٥(
  .٣٨٠المصدر السابق، ص) ٧٦(
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  هِمْ وَالشَّرْطُ يُـغْنيِ عَن جَوَابٍ قَدْ عُلِمْ            وَالْعَكْسُ قَدْ يأَتيِ إِنِ المعَْنىِ فُ 

                                                 
  .٣٨٠، ٣٧٩صدر السابق، ص ص الم) ٧٧(
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  .٥٥، ص٤ضياء السالك إلى أوضح المسالك، جمحمد عبد العزيز النجار، ) ٧٨(
  .٨٤سورة المؤمنون، آية ) ٧٩(
  .٨٨سورة المؤمنون، آية ) ٨٠(
  .٢٢٢، ص٥، إعراب القرآن وبيانه، مجلدمحيي الدين الدرويش) ٨١(
  .٣٧٥ص ،٢شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، جابن عقيل، ) ٨٢(
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(مكتبـــة وهبـــة،  ١التفســـير البلاغـــي للاســـتفهام في القـــرآن الحكـــيم، طعبـــد العظـــيم إبـــراهيم المطعـــني، ) ٨٣(

  .  ٢٢، ٢١، ص ص ٣م)، ج١٩٩٩القاهرة، 
  .٢٢المصدر السابق، ص) ٨٤(
  .٢٤٦، ص ٤، الكشاف، جالزمخشري) ٨٥(
  .٣٨٦، ص٦تفسير البحر المحيط، جمحمد بن يوسف الأندلسي، ) ٨٦(
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  .٣٩، ٢٦المؤمنون، الآيتان  سورة) ٨٧(
  .٢٩سورة المؤمنون، آية ) ٨٨(
  .٩٣سورة المؤمنون، آية ) ٨٩(
  .٩٤سورة المؤمنون، آية) ٩٠(
  .٩٩ – ٩٧سورة المؤمنون، الآيات ) ٩١(
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  .١٠٧، ١٠٦سورة المؤمنون، الآيتان ) ٩٢(
  .١٠٩سورة المؤمنون، آية ) ٩٣(
  .١١٨سورة المؤمنون، آية ) ٩٤(
  .٦٤٨، القسم الثاني، ص١٩٨٢رآن، إعراب القالزجاج، ) ٩٥(
  .٢٥٧، ٢٥٦، ص ص ٢، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، جابن عقيل) ٩٦(
  .١٠٦، ص ٣، البرهان في علوم القرآن، جبدر الدين الزركشي) ٩٧(
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  .٢٤٦، ص٣ضياء السالك إلى أوضح المسالك، جمحمد عبد العزيز النجار، ) ٩٨(
  .٣٠سورة الفرقان، آية ) ٩٩(
  .٨٨الزخرف، آية  سورة) ١٠٠(
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  المصادر والمراجع
z١x אWא،אאא،،٢،١٩٥٢K 
z٢x א،אWאא،אאא،

١٨،KK 
z٣x א،אאWאא،W

אא،אאאא،،٢،KK 
z٤x א،אאאWאא،W

א،א،א،א،،
،אא،א،١،١٠،KK 

z٥x אWא،אאאא،،٥،KK 
z٦x א،Wאא،אW

א،،א،א،אא،א
אא،،٦،KK 

z٧x א،אWאא،W
،،אWא،אא،،

٣،KK 
z٨x א،אאWא،

W،א،٥،٢٠٠٤אK 
z٩x ،Wא،אאאאא،

אאא،אא،١٩٩١K 
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،א،א،١،٤،١٩٨٨K 

z١٦x א،אWא،W
،א،א،אאא،،١،

٢،١٩٩٣K 
z١٧x ،אWאאאא،א،

אאא،،٢،١٩٩١K 
z١٨x א،Wאא،א،K،א١٩٩٦K 
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Abstract. This research is about the sentence transformation using deletion in the sura of "The Believers" 
and its effect on the meaning , due to its great impact in the desired meaning. The paper is offered through 
an introduction , apreface , an index , and a conclusion.In the introduction , the researcher introduces his 
aims and method. He traces the sentence transformation's occurances [ Locations – places ] in the above 
mentioned sura. On the other hand , in the preface , he defines the terms of his research: sentence , 
transformation , and the types of deletion such as the deletion of nouns , verbs and letters. At the same 
time , the paper included previous studies of the same subject. Coming to the index , the subjects of 
sentence transformation have been classified showing the grammatical rule and how it is transformed and 
the new meaning coming after sentence transformation. On the conclusion , the researcher sums up the 
new result of his paper related to the importance of the emergence of the meaning thanks to the sentence 
transformation. 
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  الحمد لله والصلاة والسلام على رسوله، وبعد ... ملخص البحث.
ث بعنـوان (دلالات ثم في القـرآن الكـريم)، وقـد ركـز علـى المعـاني الـتي تؤديهـا (ثم) في القـرآن الكـريم، فهـذا بحـ

وقــد توصــل إلى أن (ثم) في القــرآن الكــريم تــؤدي ثمانيــة معــانٍ إضــافة إلى معناهــا الــذي قــرره لهــا جمهــور النحــاة، وهــو 
  ضافية هي: دلالتها على التشريك مع الترتيب والمهلة، وهذه المعاني الإ

التراخـــــي في الرتبـــــة، والاســـــتبعاد، والاســـــتمرار، والتقـــــديم، والاســـــتئناف، ومطلـــــق الجمـــــع، أي أĔـــــا مثـــــل واو 
  العطف، أو تكون بمعنى (هنالك)، أو زائدة.

وهذه المعاني جميعها فيها خلاف بين المفسرين، وقد حرص البحث على إيراد هذا الخلاف، وخـتم كـل   
صغيرة رجح فيها ما يخدم المعنى القرآني ولا يتعارض مع اللغة. كمـا بـين البحـث الـتراوح في  مسألة من مسائله بخاتمة

  مقدار المهلة التي تدل عليها عندما تكون على معناها الأصلي.
وقد وقع هذا البحث في ثمانٍ وأربعين صفحة، مشتمل على مقدمة وخاتمة وقائمة بالمراجع الـتي تناولـت   

  مباشراً، وقد بلغت هذه المراجع ثمانية وثلاثين مرجعاً.هذا الموضوع تناولاً 
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  مقدمة
אאאא
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?EאאF،Eא?FWא

   א א  א W ،א 
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 الناشـر ،هـارون مـدعبد السـلام مح قيقتح ،هـ) : الكتاب١٨٠عمرو بن عثمان بن قنبر (المتوفى:  سيبويه، انظر )١(
 .١/٤٩٩ ،م١٩٨٨-هـ١٤٠٨الثالثة،  الطبعة هرة،بالقاالخانجي  مكتبة
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     ،  א   א EF

 א א א א       ،א
 אא  א א  K אאא א

Kאא 
 א א א  ٢(א(،

WqÄ Ã Â Á À ¿  p٥١:ونس[ي[،
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، W    qA  G F E D C Bp 
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Kא 

אא،אWEF،א
א،אא)٣(Kאא،א
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 אא   W  qÄ Ã Â Á À ¿ p 

K]٥١:يونس[ 
                                                 

هــــ): مغـــني اللبيـــب عـــن كتـــب ٧٦١جمـــال الـــدين عبـــد الله بـــن يوســـف الأنصـــاري (المتـــوفى:  هشـــام،ابـــن  انظـــر )٢(
 لسادســـةا ةبـــيروت، الطبعـــ فكـــرالأعاريـــب، تحقيـــق الـــدكتور مـــازن المبـــارك ومحمـــد علـــي حمـــد الله، طبعـــة دار ال

 .١٦١إلى  ١٥٨الصفحات  م،١٩٨٥

هـ): الجنى  الداني في حروف المعاني، تحقيق الدكتور فخـر الـدين قبـاوة ٧٤٩الحسن بن قاسم (المتوفى:  المرادي، )٣(
 .٤٣٢ صهـ ، ١٣٩٣والأستاذ محمد  نديم فاضل طبعة  المكتبة العربية بحلب، الطبعة الأولى 
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  على يوم وليلة أو جزء من أحدهما : دلالتهاأولاً 
١ J WאאEF
Wq    ¤ £ ¢ ¡ � ~ } | { z     ¨ § ¦ ¥

± ° ¯ ®  ¬ « ª © p٥٦-٥٥:لبقرة[ا[،א
   א   אאא
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 WאאאאEE)٤(،
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٢ J WWq c
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FFWא،אאא
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حقـائق غـوامض التنزيـل، طبعـة، دار  )، الكشـاف عـنـهـ٥٣٨القاسم محمود بن عمرو (المتوفى:  أبو الزمخشري، )٤(
 .١/١٤٢هـ، ١٤٠٧ الثالثةالكتاب العربي، بيروت، الطبعة 

): مفــاتيح الغيــب (التفســير الكبــير)، طبعــة دار ـهــ٦٠٦أبــو عبــد الله محمــد بــن عمــر التميمــي (المتــوفى:  ازي،الــر  )٥(
 .٣/٥٢١هـ، ١٤٢٠التراث العربي ببيروت، الطبعة الثانية 

هــ): المحـرر الـوجيز في تفسـير الكتـاب العزيـز، تحقيـق ٥٤٢الحـق بـن غالـب الأندلسـي (المتـوفى:  ابن عطيـة، عبـد )٦(
 . ٢/٤٤٠ وت،دار الكتب العلمية ببير  ناشرعبد السلام عبد الشافي محمد، ال
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 نويروتالمعنى السديد  تحرير«والتنوير  التحرير): ـه١٣٩٣عاشور، محمد الطاهر بن محمد التونسي (المتوفى:  ابن )٧(

 .٩/٥٥ ،هـ١٩٨٤للنشر بتونس  التونسيةطبعة الدار  ،»دالعقل الجديد من تفسير الكتاب المجي

): جــامع البيــان في تأويــل القــرآن، تحقيــق أحمــد محمــد شــاكر، طبعــة ـهــ٣١٠محمــد بــن جريــر (المتــوفى:  الطــبري، )٨(
 .٤/١٨٤هـ، ١٤٢٠مؤسسة الرسالة، الطبعة الأولى 
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طبعـة دار  جميـل،): البحر المحيط في التفسير، تحقيق صـدقي محمـد ـه٧٤٥ف (المتوفى: أبو حيان محمد بن يوس )٩(

 .٢/٣٠١هـ، ١٤٢٠الفكر ببيروت 

هـــ): أنــوار التنزيــل وأســرار التأويــل، تحقيــق محمــد عبــد ٦٨٥(المتــوفى:  يرازيعمــر الشــ بــنعبــد الله  ضــاوي،البي )١٠(
 .٥/١٥٧ يروت،المرعشلي، الناشر دار إحياء التراث العربي بب الرحمن
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 .٢٣/٣٩٠ والتنوير،ابن عاشور: التحرير  )١١(

القــرآن، تحقيــق أحمــد  كــام): الجــامع لأحـهــ٦٧١القــرطبي، أبــو عبــد الله محمــد بــن أحمــد بــن أبي بكــر (المتــوفى:  )١٢(
 .١٢/٧هـ، ١٣٨٤ انيةبالقاهرة، الطبعة الث صريةالبردوني وإبراهيم أطفش، طبعة دار الكتب الم
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 .٢٣/٢٠٥تيح الغيب (التفسير الكبير) ـ، الرازي: مفا )١٣(

 .٦٥، ٢/٦٣: جامع البيان، الطبري )١٤(
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 .٣/٦٤الزمخشري: الكشاف،  )١٥(

عـن تفسـير القـرآن، تحقيـق الإمـام أبي محمـد بـن  بيـانهــ): الكشـف وال٤٢٧: توفىالثعلبي، أحمد بن محمد، (الم )١٦(
ر إحيـاء الـتراث العـربي بـيروت، الطبعـة: الأولى عاشور، مراجعة وتـدقيق: الأسـتاذ نظـير السـاعدي، الناشـر: دا

 .٦/٢٤٤م، ٢٠٠٢-هـ١٤٢٢
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المثــاني، تحقيــق علــي  بعوالســ قــرآن): روح المعــاني في تفســير ال١٢٧٠الألوســي، محمــود بــن عبــد الله (المتــوفى:  )١٧(

 .١/٢١٥هـ، ١٤١٥الأولى لطبعةعبد البارئ عطية، طبعة دار الكتب العلمية ببيروت، ا
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): ســنن الترمــذي، تحقيــق أحمــد محمــد شــاكر وآخــرين، مطبعــة ـهــ٢٧٩محمــد بــن عيســى (المتــوفى: الترمــذي،  )١٨(

 .٥٥٣، الجزء الخامس ص ٣٥٥٠ قمم،  الحديث ر ١٩٧٥البابي الحلبي بمصر، الطبعة الثانية  مصطفى

ار طوق طبعة د اصر،هـ ): صحيح البخاري، تحقيق محمد زهير الن٢٥٦البخاري، محمد بن إسماعيل (المتوفى: )١٩(
 .١٢٦، الجزء السادس ص ٤٩٣٥هـ،  الحديث رقم ١٤٢٢النجاة، الطبعة الأولى 

 .٢١/٣٣٤تأويل القرآن،  في: جامع البيان الطبري )٢٠(
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 .١/١٢٢: الكشاف، الزمخشري )٢١(

 . ٢/٣٧٧الرازي: مفاتيح الغيب(التفسير الكبير) ،  )٢٢(

 .١/٢١٣أبو حيان: البحر المحيطـ،  )٢٣(

 .٢٣/٦٠٢البيان  : جامعالطبري )٢٤(
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 .١/٢١٣حيان: البحر المحيط،  وأب )٢٥(

 .١/٣٧٧ ،والتنوير التحريرعاشور:  ابن )٢٦(

): النكت والعيون، تحقيق السـيد ابـن ـه٤٥٠بن محمد البصري البغدادي (المتوفى:  عليأبو الحسن  الماوردي، )٢٧(
 .١/٩٢ ،العلمية ببيروت بعبد المقصود بن عبد الرحيم، طبعة دار الكت

 .  ٢/٣٧٨)، كبيرالرازي: مفاتيح الغيب(التفسير ال )٢٨(
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  الرتبة في التراخي على دلالتهاالثالثة:  المسألة
W q        È  Ç  Æ  Å  Ä  Ã  Â  Á  À  ¿   ¾

Ì  Ë  Ê  É p]٢٩:البقرة[،אEF
א  א   ؛ W אא ،  

؟אא؟אאא 

                                                 
 .١/٢١٣أبو حيان: البحر المحيط،  )٢٩(

 .١/١٢٢الزمخشري: الكشاف،  )٣٠(
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 .١/٢١٧أبو حيان: البحر المحيط،  )٣١(

): معــــاني القــــرآن، تحقيــــق ـهــــ٢١٥الأخفــــش، أبــــو الحســــن المجاشــــعي المعــــروف بــــالأخفش الأوســــط (المتــــوفى:  )٣٢(
 .١/٦٢هـ، ١٤١١ ة،مود قراعة، طبعة مكتبة الخانجي بالقاهر الدكتورة هدى مح

ـــراهيم بـــن الســـري (المتـــوفى:  )٣٣( ـــو إســـحاق إب ـــه، طبعـــة عـــالم الكتـــب ـهـــ٣١١الزجـــاج، أب ): معـــاني القـــرآن وإعراب
 .١/١٠٧م، ١٩٨٨-هـ١٤٠٨لىببيروت، الطبعة الأو 

 .١/١٢٣الزمخشري: الكشاف،  )٣٤(
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فَاءَ  مَاءً  فـَأَوْرَدْتـُهُمْ    فاَسْتَوى الْيَمَانيُِّ  النَّجْمُ  حَلَّقَ  وَقَدْ       قَـفْرَةٍ  بِفَيـْ
א،אאאא

،EEF٣٦EK 
אאא–א

 J،א،אאFFWא،א
א W

                                                 
 .١/٤٣٠ ن: جامع البياالطبري )٣٥(

 .١/٢٥٤لقرطبي: الجامع لأحكام القرآن، ا )٣٦(
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 .١/٢٥٤القرطبي: الجامع لأحكام القرآن،  )٣٧(
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 .٤٣٦، ٤٣٥/ ١: جامع البيان الطبري )٣٨(



 حسن عبد العاطي محمد عمر

 
٦١٨

     ،אא       א
EEאF٣٩EK 

א،א،אאW
אFWא،EF،Eא

،א   א   א ،א  א   א
א   א ،   א FF Wא 

אאאWאK،א
،אא   א   ،    ،א 

 F W  ،א     א  ،E
EEF٤٠EKאא 

F Eאאאאא
א،אW 

אWא،א،
א?FFW?אאאא

،אאאEEF٤١E،אאFF W? ?

                                                 
هـ): تفسير مقاتل، تحقيق عبد الله محمود شحاته، طبعة دار ١٥٠مقاتل بن سليمان الأزدي البلخى (المتوفى: )٣٩(

 .٥/١٠١ـ، ه١٤٢٣إحياء التراث ببيروت، الطبعة الأولى

 .١/١٢٤الزمخشري: الكشاف،  )٤٠(

 .١/١٢٣ الكشاف،الزمخشري:  )٤١(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦١٩

א،، Wאא
אאEEF٤٢EK 

א Wאאא؛א
אאאאא،אFFW
אאאאאאא

FE،אאאאEEF٤٣E Kאא
אאK 

א W،א،
אא?FFW ?،אא،א،FWאE،F

אאE،FE،
אאEEF٤٤EKאאא،א

FEאK 
אאWאא،אW

FF??W}א{אא
،EEF٤٥E،אאFFWWא،א

                                                 
المصون في علوم الكتاب المكنـون، تحقيـق الـدكتور  الدرهـ) : ٧٥٦السمين الحلبي، أحمد بن يوسف (المتوفى:  )٤٢(

 .١/٢٤٢أحمد محمد الخراط، طبعة دار القلم بدمشق، 

 .١/٢١٦،٢١٧أبو حيان: البحر المحيط،  )٤٣(

هــ): غرائـب التفســير وعجائـب التأويـل، طبعــة دار ٥٠٥: نحــو تـوفىبـن حمـزة بــن نصـر، (الم مــودمح قـراء،تـاج ال )٤٤(
 .٢/١٠٤٠ بيروت،للثقافة الإسلامية بجدة، ومؤسسة علوم القرآن ب ةالقبل

وأحكامـه،  ): الهدايـة إلى بلـوغ النهايـة في علـم معـاني القـرآن وتفسـيره،ـهـ٤٢٧بن أبي طالب، (المتـوفى:  مكي )٤٥(
جامعـة  -العلمـي =علومه، المحقق : مجموعة رسائل جامعيـة بكليـة الدراسـات العليـا والبحـث  نونوجمل من ف

 .١/٢٠٩هـ، ١٤٢٩الأولى: بعةبإشراف أ.د : الشاهد البوشيخي، الناشر : جامعة الشارقة، الط رقة،الشا



 حسن عبد العاطي محمد عمر

 
٦٢٠

אא،
אEEF٤٦EKאאאא،

אK 
אW،אאFFWF E

،א K W W
،،؟א

אאEEF٤٧EKאאאK 
אWאא،אא

،אאאא،אא
،אאאאא،

،אאא،
אאFF Wאא،A Wא
،،א

 J J،אאא
،אא،א
،אאאEEF٤٨E،אFFW

אא Wאא،

                                                 
 .  ٢/٣٨٠الرازي: مفاتيح الغيب(التفسير الكبير)،  )٤٦(

 اهــ): غرائـب القـرآن ورغائـب الفرقـان، تحقيـق الشـيخ زكريـ٨٥٠الحسن بن محمد القمي (المتوفى:  بوري،االنيس )٤٧(
 .١/٢١١هـ، ١٤١٦ببيروت، الطبعة الأولى ةعميرات، طبعة دار الكتب العلمي

، هـــ): العظمــة، تحقيــق رضــاء الله بــن محمــد إدريــس٣٦٩: لمتــوفىأبــِو الشــيخ الأصــبهاني، عبــد الله بــن محمــد (ا )٤٨(
 .٢/٥٦٥ه، ١٤٠٨الناشر دار العاصمة بالرياض، الطبعة الأولى 
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طبعـــة دار الفكـــر  بالمـــأثور،هــــ): الـــدر المنثـــور في التفســـير ٩١١بـــن أبي بكـــر (المتـــوفى:  حمنالســـيوطي عبـــد الـــر  )٤٩(

 .١/١٠٨ببيروت، 

 .٣١/١٧٠الرازي: مفاتيح الغيب(التفسير الكبير)،  )٥٠(

 .٤/٧٥٧الزمخشري: الكشاف  )٥١(
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 .٤٠٥، ٢١/٤٠٤(التفسير الكبير)، لغيبالرازي: مفاتيح ا )٥٢(

 .١٨/٢٤ابن عاشور: التحرير والتنوير  )٥٣(

 .٤/٧٩٢الزمخشري: الكشاف،  )٥٤(

 .٥/٣٣٤البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل، )٥٥(
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 .٣٠/٥٢١ابن عاشور: التحرير والتنوير  )٥٦(

 .١/٣٨٢ابن عاشور: التحرير والتنوير  )٥٧(

 .٣٨٤، ١/٣٨٣عاشور: التحرير والتنوير ابن  )٥٨(
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): رصــف المبــاني في شــرح حــروف المعــاني، تحقيــق أحمــد محمــد ـهــ٧٠٢: فى(المتــو  ربــن عبــد النــو  دالمــالقي، أحمــ )٥٩(

 .١٧٥الخراط، مطبوعات مجمع اللغة العربية بدمشق، ص 

 .١/٢٢٩ ،الفراء: معاني القرآن )٦٠(

 .٧/١١٠: جامع البيان، الطبري )٦١(
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 .١/٤٠١شري: الكشاف الزمخ )٦٢(

محمــد أبــو الفضــل إبــراهيم،  تحقيــقهـــ): البرهــان في علــوم القــرآن، ٧٩٤الزركشــي، محمــد بــن عبــد الله (المتــوفى:  )٦٣(
 .٤/٢٦٩هـ، ١٣٧٦الناشر: دار إحياء الكتب العربية عيسى البابى الحلبي وشركاؤه، الطبعة: الأولى، 

 .١/٤٠١الزمخشري: الكشاف  )٦٤(



 حسن عبد العاطي محمد عمر

 
٦٢٦

FFW،א،אא
א Kאא

EE)٦٥(א Kא   ،    
אאK 

  E F  א،EF  
אאאאEF،א،

FFWAא@אFEאא
אאEE)٦٦(،    א EF

FF W ،אא  א  אאא
אאאאא،אאא
אEE)٦٧( א  א؛  א אא K

אאאWא،א
FFאאW،אאWאא

אאאא،אWא
EE)٦٨(K 

                                                 
 .٣/٣٠٤لبحر المحيط، أبو حيان: ا )٦٥(

 .٢/٣٣البيضاوي: أنوار التنزيل وأسرار التأويل،  )٦٦(

 .٢/٢٤٥الألوسي: روح المعاني،  )٦٧(

هـــ): اللبــاب في علــوم الكتــاب، ٧٧٥بــن علــي الدمشــقي النعمــاني (المتــوفى:  رالــدين، عمــ ســراجعــادل،  ابــن )٦٨(
ناشــر دار الكتـــب العلميـــة ببـــيروت، تحقيــق الشـــيخ عـــادل أحمــد عبـــد الموجـــود والشـــيخ علــي محمـــد معـــوض، ال

 .١٧/٤٧٣م، ١٩٩٨-هـ ١٤١٩ لأولى،الطبعة ا



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٢٧

אאFאEWq ¾ ½ ¼
Â Á À ¿p ]١٧- ١٦:المرسلات[،אאEFEF–

א א J א א  ،א  Jא א 
 Jא،FFWא?א?

אאא?EE?)٦٩(،א 
FF WאאF Eאא،א

F EאF ،Eא
אEE)א)٧٠  EאF K،א     

،א،EאF
FF W אFא Eאא،

FאEKאFאE
אא،Fא E

אאEE)٧١(א  Kא
FF W ،א؛אא W

،אא؛א؛א
EEF٧٢EK 

אWאEFKא 
                                                 

 .٢/٥٦٢القرآن،  معانيالأخفش:  )٦٩(

 .٥/٤١٨ابن عطية: المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز  )٧٠(

 .١٠/٣٧٦أبو حيان: البحر المحيط،  )٧١(

علــي محمــد  قيــقتح ،في إعــراب القــرآن التبيــان: هـــ)٦١٦:  فىأبــو البقــاء عبــد الله بــن الحســين (المتــو  ،العكــبري )٧٢(
 .١٢٦٤، ٢/١٢٦٣ ،: عيسى البابي الحلبي وشركاه الناشر بجاوي،ال
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٦٢٨

  
  الاستبعاد على دلالتهاالخامسة:  المسألة

אFEאא،א
א،Wא،
אאאא Kאא

،א،אא
W qS R  Q  P O  N M L K p]٢٢:السجدة[،W

q  a ` _  ~q p o nm l     k j  i h g f e   d c bp
Wq KI         H G F E D C B A،]٨-٧:الجاثية[

 ^ ]\ [ Z YX W V U T S    R Q P O N      M L
 `   _p]٢-١:الأنعام[،אF Eא

،אF Eא?FF W ?F WE
 KאWאאא

אאאאאא،א
WאאאאK

??אW 
يَـزُورهَُا ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى       حُرَّةٍ  ابنُ  إلاَّ  الْغَمَّاءَ  يكْشِفُ  لاَ  

אאאאאEEF٧٣E،
אFFWWא؟W

אW 
                                                 

 .٣/٥١٥الزمخشري: الكشاف  )٧٣(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٢٩

يَـزُورهَُا ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى 
אא،אאאK

אאאK،Wאאא
،אא،אא

אאא، Wאאא
אאאEEF٧٤E،אFFWW
؟Wאא،F

EאאEEF٧٥EK
א،אאאFFWWFE؟W

אאאא EEF٧٦E،
FF Wא Wא؟W

FאאאאאE،F Wאא
E،אאא

א،אאא
אאאEEF٧٧E،אFFWFE

אאאא
EEF٧٨E،FFWWאאאEEF٧٩E،

                                                 
 .٤/٢٨٦الزمخشري: الكشاف  )٧٤(

 .٤/٧٥٧الزمخشري: الكشاف  )٧٥(

 .١٢/٤٧٩الرازي: مفاتيح الغيب(التفسير الكبير)،  )٧٦(

 .٢٧/٦٧٢الكبير)،  تفسيرغيب(الالرازي: مفاتيح ال )٧٧(

 .٤/٢٢٢التأويل ،  أسرار: أنوار التنزيل و يضاويالب )٧٨(
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٦٣٠

אאFF WF W Eא W WF E
FWאE؟WאW 

ورهَُايَـزُ  ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى 
אאאאא K

F Eאאאאא
،אאאאא K
EEF٨٠Eאאאאאא K

אK 
א– JF EF W

אFFWWאא،אEא
FEEEF٨١EK 

אאאWא،
אאא،?FFW ?א

אא؛אאאא،
،אא،אW

،א،
אאאאFE،F W
EFWאאEאא

                                                                                                                   
 .٢/١٥٣البيضاوي: أنوار التنزيل،  )٧٩(

 .٩٦٣، ٩/٩٦٢السمين الحلبي: الدر المصون،  )٨٠(

 .٢٢/٦٣ البيان: جامع الطبري )٨١(
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٦٣١

אEEF٨٢E K،א،א
FFWFEFWEFEא،

FWאאאאE،
W،EEF٨٣E،
،אאא،אאאFFWW

FEאEEF٨٤E،אFFW
אא WאאאאK

FEאאאא،
 KF Eא،א

אא
EEF٨٥E،FFWFWEFWא

E،F Eאאא
EEF٨٦E،FF WF Eאא

אאא،
אאאאEEF٨٧E Kאאאא

                                                 
 .٢٦٧، ٢/٢٦٦ابن عطية: المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز، ،  )٨٢(

 .١٩/٧٢القرطبي: الجامع لأحكام القرآن،  )٨٣(

 .١٥/٤٨٩عادل: اللباب في علوم الكتاب،  ابن )٨٤(

 .٧/١٢٨والتنوير  التحريرابن عاشور:  )٨٥(

 .٧/١٣١ابن عاشور: التحرير والتنوير  )٨٦(

 .٢٥/٣٣٢ابن عاشور: التحرير والتنوير  )٨٧(
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אאא،אאאאאFE
אK 

אא،אא
אאFEא،א

אאאאאאא
،אאW q    ~ }| { z

l k j i h g f e d c  b a ` _p]٧٣:البقرة-
٧٤[،FF،אWאא

א،FEאKא
،אFWאאKEאא

א،א
،אאאאא،א

אאאאאEEF٨٨E،אאא
W qO N      M L Kp אFF W

אWWFE؟Wאא
،FEאא

אKאאאFE،א
FEFE،אא

אFEאא،
FEאא،א

                                                 
 .١/٤٢٢أبو حيان: البحر المحيط،  )٨٨(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٣٣

אאאאאא
אאאאEEF٨٩E،

אאא
،אאW )  S R  QE،

אFFWאFW E،אWאא
אא،אאא

אא،א W
،אאא،אFEאW 

  يَـزُورهَُا ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى      حُرَّةٍ  ابْنُ  إِلاَّ  الْغَمَّاءَ  يَكْشِفُ  وَلاَ 
אאאאאEEF٩٠E،

אאW)j  i h(،אFFW
אWWFEFWאE؟W

אW 
  يَـزُورهُا ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى

אאאאא،
אא،אKFEאאא

،،א،אא
אאא،،אאא

                                                 
 .٤/٤٣٠البحر المحيط، أبو حيان:  )٨٩(

 .٤٤٠، ٨/٤٣٩ يط،المح بحرأبو حيان: ال )٩٠(
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٦٣٤

אאאEEF٩١E،אא J
א JW q Ì  Ë Ê É È Ç Æ Å Ä

 Ø ×   Ö Õ Ô Ó  Ò Ñ Ð Ï Î Íp ]١٥- ١١:المدثر[،FFW
אWא،א،W

EEF٩٢E K א  א א   א
     ،א   K      

א אא     א   אא،
FF Wאא

אאאאאא
אW 

  يَـزُورهَُا ثمَُّ  الْمَوْتِ  غَمَرَاتِ  يَـرَى      حُرَّةٍ  ابْنُ  إِلاَّ  الْغَمَّاءَ  يَكْشِفُ  لاَ 
Wאאאאאא

EEF٩٣Eאאא KאFאאE،
אאאאK 

אWא؛אא
אאא،אא

אא،אאא،א
،אא،

                                                 
 .٩/٤١٦أبو حيان: البحر المحيط،  )٩١(

 .١٠/٣٢٩أبو حيان: البحر المحيط،  )٩٢(

 .٢٣٤، ٢١/٢٣٣ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )٩٣(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٣٥

אא؛א
،אאאK 

 
  على الدوام والاستمرار دلالتهاالسادسة:  لمسألةا

אאאאאEF،
א،W q G F E D C B  A

S          R Q   P O N M L K J   I Hp 
،א ،]٣٠:فصلت[

،אFFWא،א،
אאFWאאאאאE?W

،א،אEE?F٩٤E،
FFWאאאWאאאאK

WW؟אWא Kא
KאW؟WאאEEF٩٥EEFK

א אאאא،א
אאא،

א،?EE  WאאF W? E،אא
א،אא،אאא
אאאא،אא

                                                 
 .٢١/٤٦٤: جامع البيان الطبري )٩٤(

 .١٩٩، ٤/١٩٨الزمخشري: الكشاف  )٩٥(
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٦٣٦

(()٩٦( . FF W ،א א א??
אאאא،א

אאאא،אא
אאWWאא

،אאWאא
אאא،אאא

א Kאאא،
אאאאF
אא،אאאאאE،אא
،אאאאאEE)٩٧(K 

א؛אאאאEF
 ،א    א    א 

?FFW،א ?אאאא،א؛
אאKWq £ ¢ ¡ � ~ }   |

¥ ¤p ]١٥:الحجرات[،אWאאאEE)٩٨(K
א،FFWFEאאאאא

אאאא،
                                                 

ـــد الملـــك (المتـــوفى:  لقشـــيري،ا )٩٦( ـــد الكـــريم بـــن هـــوازن بـــن عب ـــراهيم اراتهــــ): لطـــائف الإشـــ٤٦٥عب ، تحقيـــق إب
 .٣/٣٢٧العامة للكتاب بمصر، الطبعة الثالثة،  صريةالهيئة الم لناشرالبسيوني، ا

الكشـــاف، الكتـــاب مـــذيل بحاشـــية  مـــن): الانتصـــاف هــــ٦٨٣أحمـــد بـــن محمـــد الإســـكندري (ت: ،المنـــير ابـــن )٩٧(
 .١/٣١١الكشاف، 

 .٤/١٩٨الزمخشري: الكشاف  )٩٨(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٣٧

אWאאאא
אEE)٩٩(،?FF W  ?אא Wא،א
אאאא،א
אא Kא

אאא،אא
אאEE)١٠٠(Kאאאא

א،א J
אאEF J،א

Kאא،אא 
F،אאE

Wqm l k  j i h  t s r q p o n
¡ � ~ } |  { z y x  w vup ]٢٦٢:البقرة[،FFW

،WFE،א،א
אאא،אאא،
،א W،א Kא

אא،אאEE)١٠١( K  EFא
 אא؛א  א   ، 

אא،

                                                 
 .٢٤/٢٨٣ والتنوير،ابن عاشور: التحرير  )٩٩(

 .٢٦/٢٧ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٠٠(

 .٢/٦٦٠أبو حيان: البحر المحيط،  )١٠١(



 حسن عبد العاطي محمد عمر

 
٦٣٨

  אF  אא  א EFF WF W
אE،אאא

،אאאאא،EE)١٠٢(K 
אא Wא 

 א אא 
،א א   ،  FF WאF

Kא)١٠٣(EאאאEאא
FFWאא  אאאא

אאאאאאEE)١٠٤(K 
  

  هنالكبمعنى  مجيئهاالسابعة:  المسألة
Fאא،EF א א E

 EF  EF   א    ،אא
א،אא،

אאKאא 
WEFEFq  ̧ ¶ µ ´  ³ ² ±

ÊÉÈ Ç Æ ÅÄ Ã Â Á À ¿ ¾ ½   ¼ » º ¹p 
אFFWW،]٥١- ٥٠:يونس[ ،EFW،א

                                                 
 .١/٣١١الكشاف، الكتاب مذيل بحاشية الكشاف،  منالمنير الإسكندري: الانتصاف  ابن )١٠٢(

 .٤/٤٤٢رابه، الزجاج: معاني القرآن وإع )١٠٣(

 .٤/٣٧٧الزمخشري: الكشاف  )١٠٤(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٣٩

Fא EEE١٠٥(א(،אא אWא
א؟ في ذلك الثعلبي والقرطبي، قال الثعلبي: ((" وتبعه?

،(()( وقال ،)١٠٦) :القرطبي WFE
WFE،א،אW،١٠٧())א( .
(أثمََّ) بفتح الثاء، ومعناها: أهنالك، تؤيد  الرغم من أن قراءة طلحة بن مُصَرِّف وعلى

FFابن عطية:  قاليسلم من نقد كثير من المفسرين،  لممذهبه هذا 
FFא،אE،אE،W
A@ KאאאWא
F    א E א א  ،   א

EE)وقال أبو حيان: (()١٠٨ .F   א    E
،،אW،

FאE KאFW،אE
  א وقال الزركشي: (()١٠٩())א .אW

Fא،E،F Eא،אא
א(()١١٠(K 

                                                 
 .١٥/١٠١: جامع البيان الطبري )١٠٥(

 .٥/١٣٤الثعلبي: الكشف والبيان عن تفسير القرآن،  )١٠٦(

 .٨/٣٥١لأحكام القرآن،  عالقرطبي: الجام )١٠٧(

 .٣/١٢٤ابن عطية: المحرر الوجيز،  )١٠٨(

 .٦/٧٠المحيط،  البحرأبو حيان:  )١٠٩(

 .٤/٢٧٠في علوم القرآن،  الزركشي: البرهان )١١٠(
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٦٤٠

ا أ بعاد؛أن (ثم) في هذه الآية تدل على الاست الألوسي وذكر  نلأنه مستبعد جدًّ
FEقال: (( إيماĔم،وينتفعوا  ب đم لعذابيؤمنوا بعد ما يقع ا

،אאאא١١١())א(.   
في  الترتيبأĔا حرف عطف يفيد وجَّه ابن عاشور (ثم) في هذه الآية على  وقد

الرتبة؛ لأĔا عطفت جملة على جملة وفق منهجه في عطفها للجمل، حيث عطفت جملة 
EF،FFWFWE)قع(أثم إذا ما و  א

אאא א،א EF،
        א א א 

א  K א  א     
 א אא  ،  א  Wא K א א

EE١١٢(א(K 
אאEאFFא

   EF  א     ،Eא 
 ،א אא אא E    א F   FF W

 אKאWאאאא،א
،אFאE،

 W  א אאqV U Tp ]٩٧:الأعراف[،q` _ ^p 
،)١١٣(EE]٩٨:الأعراف[  אא؛ א  EF  

،אא א،EFא 
                                                 

 .٦/١٢٧الألوسي: روح المعاني،  )١١١(

 ١١/١٩٣ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١١٢(

 .٤/١٩٨: الكشاف زمخشريال )١١٣(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٤١

،א،א
אא؛،אא

 ،אא    א ،   א   
،FFWאאאא
אFEאא،אא

אאKEEEאFא
FFW،אאא

  א  א  א א  
EE١١٤(א(،Wא؟K א

אאא
،א א א K، W

FF Wאאאאאא
אא،Wq f e d  c b

i h       gp ]٤-٣:اثرالتك[،،א
FEאאEE)١١٥(K 

א،אEF
אאא،FFWאWFEFEא
אאKFEאK
אF،EאאWq» º   ¹ ¸ ¶p 

                                                 
 .٦/٧٠أبو حيان: البحر المحيط،  )١١٤(

 .٦/١٢٧الألوسي: روح المعاني،  )١١٥(
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٦٤٢

]٢٠:الإنسان[ KאF EאEE)١١٦(،Wאא
FF א  W F  א      E
FWאאאF،Eאא،E

،אEEאא)١١٧(،
א W   ،א   FFF   E

   א  W א אא qq pp 
،]١٠٩:يوسف[ qs rp ]٩:الروم[EE)١١٨( KFF Wאثم" وكلمة "

  K)١١٩(EEالهمزة وبين بينها المطوي عليه المعطوف على دلت العاطفة
אאWאאא،

אא،EFא
W ،א  אא      ،א    

FF،אא،אא
 א    Kא      א

   א א     ،אאא 
،EEאאא)١٢٠(K

                                                 
 .٥/٣٢٧٩النهاية،  بلوغ إلىمكي بن أبي طالب: الهداية  )١١٦(

 .٢٦٣/ ١٧)،الكبير: مفاتيح الغيب(التفسير يالراز  )١١٧(

 .٦/٧٠أبو حيان: البحر المحيط،  )١١٨(

الكــريم ، اعتــنى بــه  رآنهـــ): النبــأ العظــيم نظــرات جديــدة في القــ١٣٧٧محمــد بــن عبــد الله (المتــوفى :  دراز، )١١٩(
والتوزيــع،  طبعــة  مصــطفى فضــلية، قــدم لــه أ. د. عبــد العظــيم إبــراهيم المطعــني، الناشــر دار القلــم للنشــر دأحمــ

 .١/١٧٥م، ٢٠٠٥ -هـ١٤٢٦

 .٤٣٤، ١٩/٤٣٣ ن،: جامع البياالطبري )١٢٠(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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K)١٢١(EEرأَيَْتُ  وَقَدْ  عْتُ سمَِ  قَدْ  فإَِنيِّ         مِنْــهَـــا إِليََّ  تـَعَـذَّراَنِ  أَثمَُّ  

  
  على التقديم دلالتهاالثامنة:  المسألة
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 .٤/١١٢ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٢١(

 .٢/٤١٤الفراء: معاني القرآن،  )١٢٢(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .٤/٣٤٥الزجاج: معاني القرآن وإعرابه،  )١٢٣(

 .٥/٦١٥ورغائب الفرقان،  رآنالنيسابوري: غرائب الق )١٢٤(

 .١٦/٤٧٤علوم الكتاب، في: اللباب يالدمشقعادل  ابن )١٢٥(

 .١/٤٢٠الطبري: جامع البيان  انظر )١٢٦(

 .٢١/٢٥٥البيان  مع: جاالطبري )١٢٧(

 .٤٠٩/ ٩الحلبي: الدر المصون،  لسمينا )١٢٨(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن

 

 

٦٤٥

،אW،א
 WEE)١٢٩( K   א   

،   אWא،א
FFW،אFEWEE)١٣٠(K 

אאא  ،אאא W،
א   א    ،      

؛א ،FFWW
،؟אאW

אאאא Wאאא
،א،אאא

،א،אא،
،،אF Eא

،א،א
،אאא،אאאאEE)١٣١(،

EFאא
אFFW،אW

F Eאאאא؛אא
אאא،א

אKFEאא
                                                 

 .٢١/٢٥٥البيان  مع: جاالطبري )١٢٩(

 .٥/٣٧التنزيل،  وارالبيضاوي: أن )١٣٠(

 .١١٤ ،٤/١١٣الزمخشري: الكشاف  )١٣١(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .٢٣/٣٣١اشور: التحرير والتنوير، ابن ع )١٣٢(

 مهـــ): معــاني القــرآن، تحقيــق محمــد علــي الصــابوني، الناشــر جامعــة أ٣٣٨بــن محمــد (المتــوفى:  أحمــدالنحــاس  )١٣٣(
 .٦/١٥٢، ـه١٤٠٩القرى بمكة المرمة، الطبعة الأولى، 

 .٤/٥١٩ابن عطية: المحرر الوجيز،  )١٣٤(

 .٤٢٤، ٢٦/٤٢٣)، الكبيرالرازي: مفاتيح الغيب(التفسير  )١٣٥(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٤٢٧المرادي: الجنى  الداني في حروف المعاني، ص )١٣٦(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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  على معنى الواو دلالتهاالتاسعة:  المسألة
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 .٣٢٢، ١٢/٣٢١: جامع البيان، الطبري )١٣٧(

 .٤٢٧المرادي: الجنى  الداني في حروف المعاني، ص )١٣٨(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٣/٥٠٢: الكتاب، سيبويه )١٣٩(

 .١/٣٢١ قرآن،ال الأخفش: معاني )١٤٠(

 .٥/١٦أبو حيان: البحر المحيط،  )١٤١(

 .٥/٢٦٠الحلبي: الدر المصون، السمين  )١٤٢(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .٢/٣٢١الزجاج: معاني القرآن وإعرابه،  )١٤٣(

 .٣/١٢النحاس: معاني القرآن،  )١٤٤(

 . ٣٧٨، ٢/٣٧٧تفسير الكتاب العزيز،  فيابن عطية: المحرر الوجيز  )١٤٥(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .١٤/٢٠٦الكبير)،  يرالرازي: مفاتيح الغيب(التفس )١٤٦(

 .١٤/٢٠٦، الرازي: مفاتيح الغيب(التفسير الكبير) )١٤٧(

 .٨/٣٦ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٤٨(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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التنزيـــل وحقـــائق التأويـــل، حققـــه وخـــرج أحاديثـــه:  مـــداركهــــ): ٧١٠النســـفي، عبـــد الله بـــن أحمـــد (المتـــوفى:  )١٤٩(

 .١/٥٤٩هـ،  ١٤١٩يوسف علي بديوي، الناشر: دار الكلم الطيب، بيروت، الطبعة: الأولى، 

 .٢/٣٥٠الزمخشري: الكشاف،  )١٥٠(

 .٦/٢١٣السمين الحلبي: الدر المصون،  )١٥١(

 .٤/٢٦٨الزركشي: البرهان في علوم القرآن،  )١٥٢(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٣٥١، ٢٩/٣٥٠ والتنوير، تحريرعاشور: ال ناب )١٥٣(

 .١٢/٣٢٢: جامع البيان، الطبري )١٥٤(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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  ثم زيادةالعاشرة:  المسألة
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هــــ): إعـــراب القـــرآن المنســـوب خطـــأ ٥٤٣البـــاقولي، علـــي بـــن الحســـين بـــن علـــي الأَصْـــفهاني (المتـــوفى: نحـــو  )١٥٥(

الكتب اللبنانية ببيروت،  دارالإبياري، الناشر: دار الكتاب المصري بالقاهرة و  هيمتحقيق ودراسة إبرا زجاج،لل
 .١/١٠٣هـ، ١٤٢٠الطبعة: الرابعة



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .١٤/٥٣٩: جامع البيان الطبري )١٥٦(

 .١١/٥١ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٥٧(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .١١/٥١ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٥٨(

 .٣/٥٤١ي: غرائب القرآن ورغائب الفرقان، النيسابور  )١٥٩(

 .١١/٥١ابن عاشور: التحرير والتنوير،  )١٦٠(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٢/٤١٣: النكت والعيون، الماوردي )١٦١(

 .١٤/٥٥٦البيان  امع: جالطبري )١٦٢(

 .٣/٥٤٢انظر، النيسابوري: غرائب القرآن ورغائب الفرقان،  )١٦٣(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .١٤/٥٤٧: جامع البيان الطبري )١٦٤(

 .١٦٦/ ١٦الغيب(التفسير الكبير)، الرازي: مفاتيح  )١٦٥(

ون ؤ هـــ): إعــراب القــرآن وبيانــه، الناشــر دار الإرشــاد للشــ١٤٠٣درويــش، محيــي الــدين بــن أحمــد (المتــوفى:  )١٦٦(
 .٤/١٨٧، ـه١٤١٥الجامعية، بسورية، الطبعة الرابعة 



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٥/٥٢٠أبو حيان: البحر المحيط،  )١٦٧(

 .١٠٥، ١/١٠٤،  الباقولي: إعراب القرآن المنسوب خطأ للزجاج )١٦٨(

 .٥/٥٢٠أبو حيان: البحر المحيط،  )١٦٩(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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 .١/٥٢٤ابن عطية: المحرر الوجيز،  )١٧٠(

 .٤/٢٣٦القرآن،  حكاملأ مع: الجاطبيالقر  )١٧١(



 الكريم دلالات "ثمَُّ" في القرآن
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 .٣/٤٣٧السمين الحلبي: الدر المصون،  )١٧٢(



 حسن عبد العاطي محمد عمر
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אא،،אאא،א١٤٠٧K 

z٢x א،אWאFא٧٧٥אWEא
א   א א    א  ،

א א א א ، ،א א ،١٤١٩  J
١٩٩٨K 
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z٣x א WאF א   א  ،١٣٩٣ WEא
אAאאאאאא@،

אאא١٩٨٤K 
z٤x אא،WאF٥٤٢אWEאא

אאא،אאא،א
Kא 

z٥x אאא،WאFא٧٦١WE
 א א  ،א  א

 ١٩٨٥Kא،אא،אא
z٦x WאFא،א٣٦٩אWEא،

א א ،   א  א،אא
١٤٠٨K 

z٧x WאF٧٤٥WEאאא،
،אא١٤٢٠K 

z٨x ،אאWאאא٢١٥אWE
א ،  א א   ،א 

،١٤١١ J١٩٩٠K 
z٩x ،אWאFאא١٢٧٠WEא

،א א א  א  ، א   
Kאא،אא 
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z١٠x ،א א    WאF א ٥٤٣WE
א א  א،א א א ،

אאW א אאאWא، א
א١٤٢٠אK 

z١١x ،אWאF٢٥٦EWא،
אא،אא،١٤٢٢אK 

z١٢x אWאFאאא٦٨٥WEאאא
א،אאאאאא،א

K 
z١٣x ،אאWאF،٥٠٥WEאא

א   ، א  א א  ،
Kא 

z١٤x ،א WאF  ٢٧٩ WEא   ،
א א ، א א   ،  

١٩٧٥K 
z١٥x ،א   WאF ،٤٢٧ WEא  א

א،    א،אא W
א،א א Wא אא،אא W

١٤٢٢ J٢٠٠٢K 
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z١٦x ،אWאFא١٣٧٧WEאאא
א א ،א   ،א  K K 

،١٤٢٦ -٢٠٠٥Kאאאא،אא 
z١٧x ،WאFא١٤٠٣WEאא،

אאאא،،אאא١٤١٥K 
z١٨x ،אאאאאFW٦٠٦WEא

אאFEאאאא،،א١٤٢٠אK 
z١٩x ،א WאF א  א  ٣١١ WEא 

אא،אא،١٤٠٨ J١٩٨٨K 
z٢٠x ،א WאF א   ٧٩٤ WEא 

א،א  א،א א  א Wא
אא،א،א١٣٧٦ J١٩٥٧K 

z٢١x ،אF    אא W٥٣٨ WE א
אאא א،،אא א،،

١٤٠٧K 
z٢٢x אF،אאW٧٥٦WEאא

אאKאא،אאא، 
z٢٣x ،WאF١٨٠WEא،

א ،אא،א،א
١٤٠٨ J١٩٨٨K 
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z٢٤x אWאFא٩١١WEאאא
אא،K 

z٢٥x ،אF   W٢١٠א WEא   א ،
א،،אאK 

z٢٦x ،אאFאאאW٦١٦WEאא
א،א،אאאK 

z٢٧x ،אא WאF א   ٢٠٧ WEא،W
א  ، א،א  א ،

אאאאא،אKא 
z٢٨x ،אאWאF٦٧١WEא

א ،א  א א  ، א
אא،١٣٨٤א J١٩٦٤K 

z٢٩x ،אWאFאאא٤٦٥WE
אאא א  ،، א א א א

אא،K 
z٣٠x ،אWאFא٧٠٢WEא

،אKאא،אא 
z٣١x ،א WאF אא א    א ٤٥٠WE

א אא   א  א א  ،א  ،
Kאא 
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z٣٢x ،אא WאF   ٧٤٩א WEא אא
א     א  א  א  ،

אא،א١٣٩٣א_١٩٧٣K 
z٣٣x א א  אFW١٥٠ WE  ،

 אא  א  ،  א ،א
١٤٢٣אK 

z٣٤x  WאF ،  ٤٢٧ WE  א   אא
א،،א،W

   א א א אא -،א 
K אא W،אא ،א  WאW

١٤٢٩אK 
z٣٥x אWאF٣٣٨WEא،

אאא،אKאא، 
z٣٦x ،א WאF   א ٧١٠ WEא א

א،   W ،אא א W
،א،א،אW١٤١٩ J١٩٩٨K 

z٣٧x ،אא   א WאF٨٥٠ WEא א
א  א  ،א א  ،אא

،א١٤١٦אK 
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Abstract. The research is entitle "then semantics in Holly Quran", it concentrated mainly on meanings 
that "then" performance in Holly Quran, it indicates that "then" usually serves and performs eight 
different meanings in addition to the essential meaning "participating with arrangement an appointed 
time" that grammarians had determined. 

The eight additional meanings include; slackness in order, exclusion, continuity, resumption, 
absolute composing, coordinating conjunction, the, and to be additional meaning. 

There is a clear difference in all these meanings among the interpreters, which had been shown in 
the research with a brief summary to the ones that serve Quran meaning and never contract with 
language. 

The research consists of forty-eight pages, and includes introduction, conclusion and relevant 
references of total thirty-eight references. 

 



  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١٣ مايو /هـ١٤٣٤رجب ، (٧١٥-٦٦٩)، ص ص ٢)، العدد (٦المجلد (، جامعة القصيم

٦٦٩ 

  
  
  

    
  علم اللغة الجغرافي بين حداثة المصطلح وأصوله لدى العرب

  
   عبدالعزيز بن حميد الحميد د.

  أستاذ مشارك في كلية اللغة العربية
 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
علمــاً جديــداً في اصــطلاحه وتكوينــه وهــو علــم اللغــة الجغــرافي ، فهــو يــأتي هــذا البحــث متنــاولاً  ملخــص البحــث.

تسمية غربية حديثة للعلم الذي يتشارك في بحوثه علمان هما : علم اللغة وعلـم الجغرافيـا ، فقـد تنـاول العـرب بعـض 
غـير العـرب بعـد  وبـذلوا فيهـا جهـوداً كبـيرة لكنّهـا نضـجت عنـد -ومنها علم اللغة الجغـرافي  –مسائل العلوم اللغويةّ 

  Ĕضتهم في العصر الحاضر.
  يهدف البحث إلى إبراز جهود العرب وبيان سبقهم في ميدان علم اللغة الجغرافي.

  وسأتناول في هذا البحث ما يلي : 
  التعريف بعلم اللغة الجغرافي : مفهومه، علاقاته، وظيفته.  •
  أهمّ الدراسات حوله.  •
  تطبيقاته في العصر الحديث :أهمّ قضايا علم اللغة الجغرافي و   •

o  . ّالأطالس اللغويةّ للهجات والظواهر اللغوية  
o  . توزيع اللغات المختلفة في جميع أنحاء العالم ، وذكر الفصائل اللغوية المختلفة  
o  . الثنائية اللغويةّ وعلاقة اللغات واللهجات ببعضها  

  يّين ، ومنها :ما يدخل تحت هذا العلم من جهود العرب لغويّين وجغراف  •
o  .الفصاحة وحدودها الجغرافية عند اللغويين العرب  
o  .الفروق بين اللهجات العربيّة القديمة في البلاد المختلفة، وأثر البيئة الجغرافية عليها  
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o   إشــــارات الجغــــرافيّين والرحّالــــة العــــرب إلى التغــــيرات الصــــوتية الــــتي تصــــيب اللغــــة في البيئــــات الجغرافيــــة
  المختلفة.
o  :إشارات الجغرافيين إلى تسميات أهل البلدان للأشياء  
o  :إشارات الجغرافيّين اللغويةّ إلى اختلاف تسميات الأشياء من بلد إلى آخر  
o  :أحكام الجغرافيّين على لغات البلدان  

  خاتمة تكشف عن أهمّ نتائج البحث.  •
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  توطئة
אאאאאאאא
אאא،אאא

אאKא 

אאאF علـم اللغـة
אWאE،الجغـــرافي

،אאFאאאEFא
אא،Eאאאא؛א
א،אאאאא

אאאאא
א،אאא،א
אא–אאא Jאא،

אאאא
K 

אאאא،א
א،אאאא
،אא

אאאאK 
אאאאאא

א؛אאא،א
אאאאא،אאאא
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אאאאא،א
אאא،

K 
אאאאאא،א

א،א
אKא 

אאאW 
  علم اللغة

  علم الجغرافيا 
  علم التاريخ
  علم النفس 
  علم الاجتماع
  .. وعلومٍ أخرى..علم الحاسوب

אאא
אאאא،

אWאאא 
  علم اللغة الجغرافي 
  علم اللغة التاريخي
  علم اللغة النفسي 

  علم اللغة الاجتماعي
  علم اللغة الحاسوبي
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אאאאא
،א

،אאא
א،אא

،אא
אKא 

אאאאאא،א
אאאאאאא
،אאאאא،א

אאאאאא
אאאK 

אאאא?אא
אאאאאאא،

،אאאאאא
אא?F١EK 

אאאאאא،אא
،אאא،א
אאא،א

א؛אאא

                                                 
مجلــة أدبيــة شــهرية تصــدر  -مجلــة الموقــف الأدبي  -عبــد الفتــاح المصــري  -اللســاني في الحضــارة العربيَّــة التفكــير ) ١(

 ١٩٨٢تموز و آب  ١٣٦و  ١٣٥العدد  -عن اتحاد الكتاب العرب بدمشق 
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אאאFאאאE،אא
אאאKא 

  
 وظيفته: مفهومه، علاقاته، علم اللغة الجغرافي

אאאאאא
אא،Wא 
 אאאאא Area LinguisticsW?

אאאא،
אKא 

 אאאאאאאLinguistic 

geographyK 

 אאLאאאא
אאאKא

א،،אא،אK 
 אאאWGeographical Linguistics،

אאאאK 
 אאאWGeolinguisticsא
אאא،אא

Kא 



 علم اللغة الجغرافي بين حداثة المصطلح وأصوله لدى العرب

 

 

٦٧٥

אאאאאאא،א
אא،א،אאא

אאא؛אאאF٢E 

 אאאא
אF٣EK 

אאאא
،אאאאא،א
אאאאא،א

אאאאKא 

                                                 
وفروعـه في أهـم المعـاجم العربيـة والإنجليزيـة  LINGUISTICSالمصـطلح ينظر عن مصطلحات هذا العلـم بحـث:  )٢(

-٥٣، ٤٢في كتابـه (قـراءات في علـم اللغـة ص الـدكتور/ أحمـد شـفيق الخطيـب  -خصصة في علم اللغـة المت
، وكتــاب: علــم اللغــة الجغــرافي: الســنن اللغويــة وعلــم الجغرافيــا العرقــي اللغــوي لرونالــد ل. بريتــون بترجمــة )٥٤

دي، نشــر الجمعيــة الجغرافيــة هارولــد ف. شــفمن إلى الإنجليزيــة، وترجمــه إلى العربيــة د. عــواد بــن أحمــد الأحمــ
 ٢٣هـ ص ١٤٢١السعودية 

رســالة دكتــوراه أعــدها أحمــد عبــد  –) ينظــر: (الملاحظــات اللغويــة للجغــرافيين العــرب دراســة في ضــوء علــم اللغــة) ٣(
الله عبـــد ربـــه يـــاغي، بإشـــراف أ. د. حلمـــي خليـــل، وقـــدمها إلى قســـم اللغـــة العربيـــة واللغـــات الشـــرقية بكليـــة 

 ٧م ص ١٩٩١هـ ١٤١٢الإسكندرية عام الآداب بجامعة 
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  غرافي وأبعادهعلاقات علم اللغة الج
אאאא،א

א:  
אא،אאאאאאكاني: البعد الم

אאאKאא 
אאאאאالبعد المجتمعـي: 

א،אא
אא،אאאKא 

אאאאWالبعـــد الاقتصـــادي
א،אאאאאאא

Kא 
אא،אWالبعــد الزمــاني

אאאאאאאאKא 
אאאWالبعد السياسـي

אאאאאאא،
אKא 

אאא،אאאWالبعــد اللغــوي
אא،אא،א
אאאאF٤EK 

  

                                                 
 ٢٠-١٧) ينظر عن أبعاد هذا العلم: علم اللغة الجغرافي: السنن اللغوية وعلم الجغرافيا العرقي اللغوي ص ٤(
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  وظيفة علم اللغة الجغرافي
אאאא
אאאא
אאאא،אא

،אאאאאF٥E،
א،אא

אKא 
  

  وبة بالعربيّة أو المترجمة إليهامن أبرز الدراسات حول علم اللغة الجغرافي المكت
אאא،א

אאאאא،א
אא،א

א،אאא،
אWא 
 الأولىאאאאאאאא

א،אאאא
אאאאא،אאאאא

א،אאאF الملاحظات اللغوية للجغـرافيين
אKK،אEالعرب دراسة في ضوء علم اللغة

אאאאאא١٤١٢١٩٩١،

                                                 
 .٣٧ماريوباي، ترجمه د. أحمد مختار عمر ص  –) ينظر أسس علم اللغة ٥(
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–א Jאאאאאא
אאא،א

אאאאאאאKא 
אאאא

W 
אאLאאKא 
אאLאאאאKא 
אאLאאאאאאא

Kא 
אאאLאKא 
אאLאאאKא 
אאLאKא 
אאLאאאKא 
אאLאKא 
אאLאKא 
אאLאKא 
אאLאאKא 

אאLאKא 
אאLאאKא 
אאאLאאאאאא

Kא 
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Kא 
אאאאKא 

 אאالثانيـةאאא،אא
אא،אFالتوزيـع اللغـوي الجغـرافي في العـراقE

א،אאאאא،אא
אאאאאא

 Wאא،א

אאאא،אאא
،אאא،אא
،אאא،אא

،،אKאא 
אאאאאאאאא

א،א٣٩אK 
א،אאאאא

אא،אאאאאא
א،אאאKא 

אאא،אאW 
١ J אWאאאא،

אKא 

٢ J אאאFאאאEWא
،،אא
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،אאאאא،
אאאא

Kא 

٣ J אWא،אא
K 

אא،א
אאאאKאא 

אאאאKאא 
אאאא،W 
 الأولىFتشـيم رابـين  -اللهجـات العربيـة الغربيـة القديمـةChaim Rabin،(

אאא،אאא
،אאאאאאאאא،א  א

א،אא
K 

אאW 
אאWاللغويــون العــرب واللهجـــات

،FאאEא
אאאאאאKא 

،אאאWعربية الفصحىآراء عن أصل ال
אKא 
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אאא،אWالـيمن
אאאאKא 

אאאFEK 
א،אאאWحمير

،אאאא
אאFאEאאאאKא 
אאא،אWأزد

FE،א،אK 
א،אאאWاليمن الشمالي

א،אא
FEFאE،אאאK 

Wאא،א
،אאאKא 

אא،אWالحجـاز
،אאא،

אא،אאא،
אא،א،א

א،א،א
א،אאFEK 
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אאW،طيء
،FE،אא

،אאאF٦EK 
  الدراسة الثانيةوאאFאאאEא
א،אאאאא،א

אאאF علـم اللغـة الجغـرافي: السـنن اللغويـة وعلـم الجغرافيـا
אK،Kالعرقـــي اللغـــوي

א،אאKא
אE،אאאא١٤٢١K 

אאאאאאאא
אאאאא

Wא 
  شكلات علم اللغة الجغرافي العامةالقسم الأول: م

אWאFאאאאאE،א
א،אא،אא

אKאא 
אWאFאאE،Wא،א

א،אאא،אא،אא،אאא

                                                 
الــــرحمن أيــــوب وطبعتــــه جامعــــة الكويــــت عــــام  تشــــيم رابــــين، ترجمــــه عبــــد –) اللهجــــات العربيــــة الغربيــــة القديمــــة ٦(

تشــيم  - اللهجــات العربيــة القديمــة في غــرب الجزيــرة العربيــةم، وقــد نُشــر الكتــاب بعنــوان آخــر هــو: ١٩٨٦
 .المؤسسة العربية - ترجمه وقدم له وعلق عليه الدكتور عبد الكريم مجاهد، رابين
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  : توزعّ اللغات في العالم الحديثالقسم الثاني

אWאFאאאE،Wאא
،אKא 

אאWFאאאE،Wא
אא،אאאא،אא
،א،אאאאKא 
אWאFאאE،Wאאא،

אKא 
אWאFאEK 
אאא

א،אאאאאKא 



 عبدالعزيز بن حميد الحميد

 

 

٦٨٤

אאא
אאאא،אאאאא،א

אאK 
  

  غرافي وتطبيقاته في العصر الحديثأهمّ قضايا علم اللغة الج
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o رافيّة للهجات والظواهر اللغويةّالأطالس الجغ 
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مؤتمر الدورة الخامسة عشرة،  الجلسة الحاديـة  -ساكر الأطلس اللغوي للدكتور خليل محمود عينظر للتفصيل:  )٧(

 ٣٨٤ـ  ٣٧٩، ونشر البحث في مجلة المجمع الجزء السابع، ص ١٩٤٩عشرة،  سنة 

الــدكتور رمضــان عبــد  -الجغرافيــا اللغويــة وأطلــس برجشتراســر ينظــر عــن التفصــيل حــول أطلــس برجشتراســر:  )٨(
 .)١٢٤ -١١٩ع والثلاثين، ص الجزء الساب ،التواب (نشر البحث بمجلة المجمع

(مجلـة اللسـان  الأسـتاذ إبـراهيم محمـد الخطـابي -الأسس النظريـة والمنهجيـة لأطلـس لسـان المجتمـع العـربي ) ينظر: ٩(
 .م)١٩٩٧هـ ديسمبر ١٤١٨، شعبان ١١٩ص  ٤٤العدد  –العربي 
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 ٣٨٤ـ  ٣٧٩/ ٧ اللغة العربيةمجلة مجمع  الأطلس اللغوي للدكتور خليل محمود عساكر،) ينظر: ١٠(

مــؤتمر الــدورة الخامســة  - الأطلــس اللغــوي للــدكتور خليــل محمــود عســاكر،) ينظــر عــن طــرق عمــل الأطلــس: ١١(
الجغرافيــا ، ٣٨٤ـ  ٣٧٩ /٧، ونشــر البحــث في مجلــة المجمــع ١٩٤٩عشــرة،  الجلســة الحاديــة عشــرة، ســنة 

الجـــزء الســـابع  ،جلـــة المجمـــعالـــدكتور رمضـــان عبـــد التـــواب (نشـــر البحـــث بم -اللغويـــة وأطلـــس برجشتراســـر 
 .)١٢٤ -١١٩والثلاثين، ص 
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 اء العالم، وذكر الفصائل اللغويةتوزيع اللغات المختلفة في جميع أنح 
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،אא،א

אאKאאאא 
אאאא

אאאא،אאא
،א

                                                 
) للاطلاع على جميع الخرائط وجميع أنواع التبادلات التي ذكرها بتفصيل ينظر: الملاحظات اللغوية للجغرافيين ١٢(

 ٤٩٠-٤٧٤العرب: دراسة في ضوء علم اللغة ص 

أبرز الدراسات حول علـم لقديمة)  عند ذكر ) سبق التعريف باختصار بكتاب رابين (اللهجات العربية الغربية ا١٣(
 ، وسيأتي الحديث عن أحكام الهمداني على لغات الجزيرة في كتابه (صفة جزيرة العرب).اللغة الجغرافي
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 دراسة اللهجات وعلاقة بعضها ببعض 
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) ينظر عن الأسر اللغوية المعاصرة بتفصـيلات كثـيرة: علـم اللغـة الجغـرافي: السـنن اللغويـة وعلـم الجغرافيـا العرقـي ١٤(

تحريــر ن.  -برنــارد كــومري (الموســوعة اللغويــة -بعــدها، لغــات العــالم: مــن يــتكلم مــاذاومــا  ١٩٦اللغــوي ص 
 وما بعدها). ٩٥٩/ ٣ي. كولنج، ترجمة د. محيي الدين حميدي، د. عبد الله الحميدان 

، دار ٤٩-٤٨ف. دي سوســـير، ترجمـــة د. أحمـــد نعـــيم الكـــراعين ص  -) ينظـــر: فصـــول في علـــم اللغـــة العـــام ١٥(
 م.١٩٨٥عية، الاسكندرية المعرفة الجام
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  من كتب العرب عن اللهجات
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تحرير ن. ي. كولنج،  -ن. ي. كولينج (الموسوعة اللغوية -) ينظر: اللغة كما تطورت: تتبع أشكالها وعائلاēا١٦(

 ).٨٨٠ -٨٧٩/ ٣ترجمة د. محيي الدين حميدي، د. عبد الله الحميدان 

 وما بعدها ٣٤غوي ص ) ينظر: علم اللغة الجغرافي: السنن اللغوية وعلم الجغرافيا العرقي الل١٧(

تحريــر ن. ي. كــولنج، ترجمــة د. محيــي الــدين  -مــارتن ديــورل (الموســوعة اللغويــة -) ينظــر: اللغــة انتمــاء جغــرافي١٨(
 وما بعدها). ٩١٩/ ٣حميدي، د. عبد الله الحميدان 
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  عرب السابقين لغويّين وجغرافيّينما يدخل تحت هذا العلم من جهود ال
אאאא
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 ها الجغرافية عند اللغويين العربالفصاحة وحدود 
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אאא٣٣٩אFאE،א
אא،?W ًللأفصـح مــن  كانـت قـريش أجـود العـرب انتقـادا

 ،عمــا في الــنفس وإبانــةً  وأحســنها مســموعاً  الألفــاظ وأســهلها علــى اللســان عنــد النطــق،
خـذ اللسـان العـربيّ مـن بـين قبائـل دي وعنهم أُ قلت اللغة العربية وđم اقتُ والذين عنهم نُ 

 فــإن هــؤلاء هــم الــذين عــنهم أكثــر مــا أخــذ ومعظمــه، ،قــيس وتمــيم وأســد العــرب هــم:
ثم هــــذيل وبعــــض كنانــــة وبعــــض  كــــل في الغريــــب وفي الإعــــراب والتصــــريف،وعلــــيهم اتُّ 
אאאF٢٠E،?ولم يؤخذ عن غيرهم من سائر قبائلهم الطائيين،

אאK 
אאאאאאא

،אא

                                                 
-٦/٢٢٠-٥ة د العلي الـودغيري (مجلـة المعجميـّبد. ع -التاريخي  ينظر: قضية الفصاحة في القاموس العربيّ  )١٩(

٢٢٤.( 

جـــلال الـــدين الســـيوطي، قـــرأه وعلـــق عليـــه د. محمـــود ســـليمان يـــاقوت،  –) الاقـــتراح في علـــم أصـــول النحـــو ٢٠(
 ١٠٤-١٠١م، دار المعرفة الجامعية ص ٢٠٠٦هـ ١٤٢٦
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 ٨٩-١/٨٨ابن رشيق  –) العمدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده ٢١(

 ١١٣المبرد ص  -) الفاضل ٢٢(

 ١١٣) السابق ص ٢٣(



 عبدالعزيز بن حميد الحميد

 

 

٦٩٤

אא،אאאאא
אא،Wא،א،א

،א
א،אא،א،א

אאא،אא
،אאא،אא

אאא،א
אF٢٤EK 

אאאאאאא
אאאאאאאK 

 ثـر البيئـة الجغرافيــة الفـروق بـين اللهجـات العربيـّة القديمــة في الـبلاد المختلفـة، وأ
 عليها.
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جلال الدين السـيوطي، قـرأه وعلـق عليـه د. محمـود سـليمان يـاقوت،  –ينظر: الاقتراح في علم أصول النحو  )٢٤(

 ١٠٤–١٠١م، دار المعرفة الجامعية ص ٢٠٠٦هـ ١٤٢٦
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م، دار طــلاس للدراســات ١٩٩٧، الطبعــة الأولى ٤٠د. غــازي مختــار طليمــات ص  -) ينظــر: في علــم اللغــة ٢٥(

 والترجمة والنشر، دمشق.

د. إبـــراهيم أنـــيس، مطبعـــة الأنجلـــو  –للتوســـع في الفـــروق بـــين اللهجـــات ينظـــر كتـــاب: في اللهجـــات العربيـــة  )٢٦(
 ٧٧د. صـبحي الصــالح ص  –ومـا بعــدها، دراسـات في فقـه اللغـة  ٨١م ص ١٩٦٥المصـرية، الطبعـة الثالثـة 

 وما بعدها.
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  يئة الجغرافية على خصائص كل لهجةويتضح مما سبق أثر الب
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لحكّ ليبـينّ الاختلافـات الـتي وقعـت بـين تلـك ) الجَرْش: الحكّ، جَرشَه: حَكّه، ولعله أراد صوتاً شبّهه بصوت ا٢٧(

 اللغات التي كانت لغةً واحدةً قبل تبدّل مساكن أهلها.
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  إشارات الجغرافيّين والرحّالة العرب إلى التغـيرات الصـوتية الـتي تصـيب اللغـة في
 البيئات الجغرافية المختلفة.
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אאאW 
  إبدال أهل المغرب اللام نوناً 

אF٥٦٠EFאEWFאEK 
אF٦٢٦EאW

F٢٩EK 
                                                 

 -، دار الآفــــاق الجديــــدة ٣١/ ١ابــــن حــــزم، تحقيــــق أحمــــد محمــــد شــــاكر   -) الأحكــــام في أصــــول الأحكــــام ٢٨(
 بيروت.

 ١٣٢-١٣١ص  ينظر: الملاحظات اللغوية للجغرافيين العرب دراسة في ضوء علم اللغة) ٢٩(
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  إبدال القاف همزة
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 :إشارات الجغرافيين إلى تسميات أهل البلدان للأشياء  
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 سي من تسميات بعض البلاد للأشياءما ذكره المقد

אאFאאEF٣١E
אאא،א
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 אאأسفل أهل الغرب وأهل فوق أهل العجمK٢٨ 
 אאאאالمسـفلة،א
K٧٥المعلاة 

 א َطيمالحK٧٥ 
                                                 

 ١٢٢ص  السابقينظر ) ٣٠(

دار إحيــاء وطبعتهــا د. محمــد مخــزوم،  الــتي نشــرها )أحســن التقاســيم في معرفــة الأقــاليم) اعتمــدت علــى نشــرة (٣١(
 ولاختصار الحواشي فإني وضعت رقم الصفحة أمام كل فقرة. م،١٩٨٧هـ ١٤٠٨التراث العربي 



 علم اللغة الجغرافي بين حداثة المصطلح وأصوله لدى العرب

 

 

٦٩٩

 אאاليمن بغدادK٨٤ 
 אאאאK٩٤ 
 אאאאشاماً  אK١٣٤ 
 אقليماً إ אK١٩٣ J١٩٤ 
 אאالقيراط،אالخرنوبةK١٩٨ 
 ماً معلّ  אK٢٨٣ 

  للأشياء الشعوب بعض تسميات من بطوطة ابن ذكره ما
אאF٣٢Eאאא،א

אאא،אאאא
אF٣٣EW 

  مما ذكره من تسميات العرب
אאFאEK٣L٧٩ 
אאאFE،W?

אא?٢L١٣٤ 

אFאE،?W
אאאא،א
א?١L٣٩٢ 

                                                 
وقـد اعتمـدت علـى نشـرة د.  ئـب الأمصـار وعجائـب الأسـفار،رحلة ابن بطوطة المسـماة تحفـة النظـار في غرا) ٣٢(

، ولاختصــار الحواشــي وضــعت م١٩٩٧هـــ ١٤١٧عبــد الهــادي التــازي (مطبوعــات أكاديميــة المملكــة المغربيــة 
 رقم الجزء والصفحة أمام كل فقرة.

عبــد  -بة أنموذجــاً الجغرافيــة: ألفــاظ الأطعمــة والأشــر و بــن بطوطــة وجهــوده اللغويـّـة ) لمزيــد مــن الأمثلــة ينظــر: ا٣٣(
 أبو ظبي. -، دار السويدي للنشر والتوزيع٢٠١١الطبعة الأولى  ،وما بعدها ٢٧العزيز الحميد ص 
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٧٠٠

FאE٢L١٣٠ 
אאFאE١L٢٣٢ 
אאFאאE١L٣٧٦ 
אFאE١L٣٨٧ 

אאFאE٢L١٠٠ 

אאאFE٤L٢٧٣ 

אFאE١L٢٩٧ 
 مما ذكره من تسميات العجم

אאאאFEK٣L٩٦ 
אאFאEK٣L٩٣ 

אאFאE٣L٩١ 
אאFאEK٢L٢٢٠ 

אאFE،אFאEK
٢L٢٠٠ 

אאאFאEK٤L٥٥ 

אאאFאEK٣L١٢ 

אאאFEK٢L١٣٢ J١٣٤ 
אאFאE٢L٢١٨ 

אאFאאE٣L٤٠ 
אאFאE٣L١٠٥ 
אאFאE٣L١٤٣ 
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٧٠١

אאK٣L٢٤١ 
אאאFאE٢L٢٣٨ 
אאאאאא

FאE٢L٢٣ 

FE،אFE٤L٨٠ 
אאFאE٤L٩٣ 

 ف تسميات الأشياء من بلد إلى آخر:إشارات الجغرافيّين اللغويةّ إلى اختلا 

،אא،אאאא
،אאא،אא

אא،א
אא،אאא

אא،אאW 

  تختلف فيه الأقاليم عند المقدسيّ ما 
אאאאאאא

،אאאאאאF
אאEF٣٤E،אאאא
א،

א،אא،
אאא؛א

                                                 
أحســن التقاســيم في معرفـــة (ه تنشــر عنــوان ق د. محمــد مخــزوم و يـــق) نُشــر عــدة نشــرات لكــني اعتمــدت علــى تح٣٤(

، وأنبــه إلى أني وثقــت مــا نقلتــه مــن نــانلب –م بــيروت ١٩٨٧هـــ ١٤٠٨دار إحيــاء الــتراث العــربيّ  ،الأقــاليم)
 نصوص من هذه الطبعة مع وضع رقم الصفحة أمام النصّ لتقليل الحواشي.



 عبدالعزيز بن حميد الحميد

 

 

٧٠٢

אאאא،?Wم إقلـيم كـل في وسـنتكلمĔوننـاظر بلسـا 
ــ فــإن ،همفقهــائ ورســومُ  هملغــتُ  عــرفلتُ أمثــالهم،  مــن ونضــرب ،طــريقتهم علــى  غــير في اكنّ

?٣٩نشأتُ  به الذي إقليمي لأĔا ،الشام بلغة مناتكلّ  الأبواب هذه مثل الأقاليم 
אאאאא

،אא،
אאאא،א
אא،אא،

אאאFE قطان، حـلاج ]:
باقلّى، فـول /  قـدر، بُـرْمـة /  زنِبيـل، مِكتـل، قفّـة  /  مِيزاب، مِرزاب، مِزراب، مِثعب / 

/  خادم، قيّم، مفرك، بلان / حصن، قلعة، قهندز، كلات / مخاصـم، خصـيم / حـاكم، 
قاض /  شيرج، سليط / زجّاج، قواريري / صـفع، صـك / بقعـة، موضـع / قطـة، سـنّور، 

مــي، ســختياني، دمــة، هــرّة /  معلــم، خــادم، أســتاذ، شــيخ، خصــي /  دبـّـاغ، صــرّام، أد
جلـــودي / قريـــاتي، رســـتاقي، ســـوادي / زراع، فـــلاح، حـــراث / فنـــدق، خـــان / زرنـــوق، 

F٣٥EK] وتيح، نُ لاّ ل، فاس / مَ وَ عْ دولاب، حنّانة / مسحاة، مجرفة / مِ  
אאאא

،אW)قطن عطب رسفك(، )قصاب جزار لحام(W 
  :)قصاب ،جزار ،لحام( -١

  لحّاّم: 
אא?Wאא?١٨٧ 

  جَزّار: 

                                                 
 ٣٩ص  أحسن التقاسيم في معرفة الأقاليم) للاطلاع على جميع الألفاظ التي ذكرها المقدسي ينظر: ٣٥(
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א?Wאא
אא?٩٦ 

?Wאאא
אא?١٩١ 

  قَصّاب: 
א?WWאאאא
אאאא?٣٣٠ 
  :)قطن ،عطب ،كرسف( -٢

WKكرسف 
  : عُطْب

?WWא
אאא،א
?٣٣١ 

  قُطْن:
 KKK?Wאא

אא?٩٠ 
 אא?Wאאא
אאא?١٢٨ 
 ?Wאאא،א
אאאאאKאאא
א?١٥٤ 
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אאאאאא،
אאאFEאא

،FE،FE
،FEK 

 :أحكام الجغرافيّين على لغات البلدان  
  الحسن بن أحمد الهمداني على لغات جزيرة العرب:أحكام 

אא Jא   J א
،F٣٤٤E

،אFאEא
א،אא
א،א
אא،אא

אאאאא
א،אאא

W 
  لغاتُ أهل هذه الجزيرة:(قال الهمداني:

  عاء ليسوا بفصحاء.سْ ر والأَ حْ أهل الشِّ 
  شاكلون العجم.يُ  غُتْمٌ  ةُ مَهْرَ 
ة وهمَْـدان دَ نْـهم كِ وربمـا كـان فـيهم الفصـيح، وأفصـحُ  ،ت ليسـوا بفصـحاءوْ مَ رَ ضْ حَ 

  ف.وبعض الصَّدِ 
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ــــرْوُ  ــــذْحِ  سَ ــــأرِبُ مَ ــــبُ  وبَـيْحــــانُ  ج وم ــــل. ،فصــــحاء وحَري ــــة مــــنهم قلي   ورَدِيُّ اللغ
ون في كلامهـم، ير ويجـرّ مـن التَحْمِـ وفي كلامهـم شـيءٌ ، ليسـوا بفصـحاء ةُ دَ عْ  وجَ يرَ سَرْوُ حمِْ 

  ."اسمَْعْ  :"في "سمَِعْ " مّ، وعَ الْ  نَ في: يابْ  ،عَمْ مْ  نَ ويحذفون فيقولون: يابْ 
  .أفصح ةُ ينَ ودَثِ  وأبْـينَُ  لحَْجُ 

  هم.حُ صَ ون أفْ يُ دِ والأوْ  والعامِريِوّن من كِنْدةَ 
  إلا من تأدّب. اقةٌ وحمََ  كٌ وْ وفي بعضهم ن ـُ ،رَدِيةٌّ  لّدةٌ وَ هم مُ لغتُ  نُ دَ عَ 

  لا بأس بلغتهم. رُ عَ والأشْ  دٍ وبنو واقِ  يدٍ بنو مجَِ 
  .لُ ثَ ها أمْ تُ وعاليَ  مٌ غُتْ  رِ المعافِ  ةُ لَ سافِ 

ــــه:  ــــة دون التبعــــيض ... ثم خــــتم كلامــــه بقول ــــى الجمل ــــرة عل فهــــذه لغــــات الجزي
EF٣٦EKوالتفنين 

אא،
אאא،א

אאאKאא 
אChaim Rabinאא،

אאאאאאאאאא؛
אא،א

אאא،א
אאאK 

אאאא–אא–
،אאאאא

                                                 
 ٢٤٩-٢٤٨لسان اليمن الحسن بن أحمد الهمداني ص  –) ينظر: صفة جزيرة العرب ٣٦(
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،אאאאאאאא،א
אאאאאK 

אאאאא
،אאאאא

א،אאא
אאF٣٧EK 

אאאא،
אאאא،א

،אא،א
אאאF٣٨EK 

 Wوذكر خصائصها الأقاليملغات  أحكام المقدسي على

אFאאE
אא،،א
אא؛אאK 

אא،א
W 

                                                 
) للتوسع في الاطلاع على آراء رابين حول ما ذكره الهمداني ينظـر كتابـه: اللهجـات العربيـة الغربيـة القديمـة ص ٣٧(

٩١-٩٠. 

) اعتــنى أ. د. حميــد العواضــي بــنصّ الهمــداني واستعرضــه استعراضــاً دقيقــاً، وحلــل مصــطلحاته اللغويــة المتصـــلة ٣٨(
أ. د. حميـد العواضـي (مجلـة كليـة  –لعرب كما يصفها الهمـداني بوصف لغات الجزيرة. ينظر: لهجات جزيرة ا

العدد (عدد خاص بمناسبة الذكرى الأربعين لتأسـيس  ٣٣جامعة صنعاء، المجلد  –الآداب والعلوم الإنسانية 
 ١٠٣-٩٦) ص ٢٠١٠جامعة صنعاء 
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 KKK?Wא
א،אא،א،

א،א،א
،א?٤٢ 

אאאא،א
אא،KKKK?Wאא
אא،א،א?٤٣ 

אWאא 
  العرب جزيرة إقليم

 אא?Wא
אא،א،

א،אK?٩١ 
 אא،

אא?Wאא
Kאאאא،אW،?٩٧متْ غُ 

אFEK 
 אא?Wאאא

א?٩١،אא
Kא 

 ?W
א?٩١ 
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 אאא،א?W
W،W،،א

W،W?٩١ 
  العراق إقليم

 אא?Wא
אא،א،א

?١١٤،א
،אאKא 

אאאא
אאF٣٩EK 

אאא
אאאKKK?Wא
بغداد?٤٢،אא
אK 

אאالبطـائح?W
א،?אאאא.  

 אא?Wאא
אא،

Kא،א،
א?٣٩ J٤٠،Kא 

                                                 
 ٢٠٤يوهان فك، نقله إلى العربية عبد الحليم النجار ص  –) العربية ٣٩(
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אאא
،،אא،אאאא

א،אאאF٤٠EK 
  المتحدّثين لغة على بطوطة ابن أحكام

אאאאאא،א
אא،א

،،אאא
אW 
 ?W

،،W،،
א?٤L١٣٦ 

 א،?W
،א?٤L١٠٨ 

 
  اتمةالخ

אא،א
،אא،אא

א،

                                                 
" والبطيحـة مـا بـين واسـط والبصـرة وهـو ، وذكر ابن منظور عن البطائح قوله:٢٠٤صدر السابق ص ) ينظر الم٤٠(

ماء مستنقع لا يرى طرفاه من سعته وهو مغيض ماء دجلة والفـرات وكـذلك مغـايض مـا بـين بصـرة والأهـواز 
 " لسان العرب (بطح). والطف ساحل البطيحة وهي البطائح والبطحان



 عبدالعزيز بن حميد الحميد

 

 

٧١٠

אא،א
אאאK 

א،א
א،א،אאKא 

א،אW 
١ J אאאא

א،אאא
،אאאא،א
אאאאא،א

אאאאFאאא؛E
אא،אאאאאאאא

אאKא 

٢ J אאא،אאא
אאאאא

،אאאא
אK 

٣ J אאאאא
אא؛א

אאאאא،אא
אאאאאK 
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٤ J אא
אאאאא،אא
אאאאאאK 

א،אא
אKא 

אא،אא
K 

 
  البحث مصادر

  الكتب
z١x عبـــد  - الجغرافيـــة: ألفـــاظ الأطعمـــة والأشـــربة أنموذجـــاً و بـــن بطوطـــة وجهـــوده اللغويـّــة ا

 أبو ظبي. -، دار السويدي للنشر والتوزيع٢٠١١الطبعة الأولى  ،العزيز الحميد

z٢x أبــو عبــد الله المقدســي، نشــرها د. محمــد مخــزوم،  - أحســن التقاســيم في معرفــة الأقــاليم
 م.١٩٨٧هـ ١٤٠٨دار إحياء التراث العربي 

z٣x ابـــن حـــزم، تحقيـــق أحمـــد محمـــد شـــاكر، دار الآفـــاق  - الأحكـــام في أصـــول الأحكـــام
  بيروت. -الجديدة 

z٤x عــالم الكتــب ط الثالثــة  –ماريوبــاي، ترجمــة د. أحمــد مختــار عمــر  – أســس علــم اللغــة
 م.١٩٨٧-هـ ١٤٠٨

z٥x جــلال الــدين الســيوطي، قــرأه وعلــق عليــه د. محمــود  – الاقـتراح في علــم أصــول النحــو
 م، دار المعرفة الجامعية.٢٠٠٦هـ ١٤٢٦مان ياقوت، سلي

z٦x مكتبــة لبنــان ناشــرونللــدكتور إبــراهيم الســامرائي،  التوزيــع اللغــوي الجغــرافي في العــراق 
  م٢٠٠٢
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z٧x دار العلــــم للملايــــين، الطبعــــة الرابعــــة د. صــــبحي الصــــالح – دراســــات في فقــــه اللغــــة ،

  .٢٠٠٥عشرة 
z٨x تحقيـق ، رائـب الأمصـار وعجائـب الأسـفاررحلة ابن بطوطة المسماة تحفة النظـار في غ

  .د. عبد الهادي التازي (مطبوعات أكاديمية المملكة المغربية)
z٩x لســان الــيمن الحســن بــن أحمــد الهمــداني، تحقيــق محمــد بــن علــي  – صــفة جزيــرة العــرب

  م.٢٠٠٨هـ ١٤٢٩صنعاء، الطبعة الثانية  –الأكوع الحوالي، مكتبة الإرشاد 
z١٠x  يوهـان فـك، نقلـه إلى العربيـة عبـد  – واللهجـات والأسـاليبدراسـات في اللغـة العربيـة

  م.٢٠٠٦القاهرة   –الدار المصرية السعودية  الحليم النجار،
z١١x لرونالــد ل. بريتــون  علــم اللغــة الجغــرافي: الســنن اللغويــة وعلــم الجغرافيــا العرقــي اللغــوي

ـــــد ف. شـــــفمن إلى الإنجليزيـــــة، وترجمـــــه إلى العربيـــــة د. عـــــواد بـــــن أحمـــــد  بترجمـــــة هارول
  هـ.١٤٢١الأحمدي، نشر الجمعية الجغرافية السعودية 

z١٢x القـــيرواني، تحقيـــق محمـــد محيـــي  ابـــن رشـــيق – العمـــدة في محاســـن الشـــعر وآدابـــه ونقـــده
 م.١٩٧٢بيروت، الطبعة الرابعة  –الدين عبد الحميد. دار الجيل 

z١٣x مطبعــة دار أبــو العبــاس المــبرد، تحقيــق عبــد العزيــز الميمــني، الطبعــة الثانيــة،  - الفاضــل
 م.١٩٩٥الكتب المصرية بالقاهرة 

z١٤x ف. دي سوســير، ترجمــة د. أحمــد نعــيم الكــراعين، دار  - فصــول في علــم اللغــة العــام
 م.١٩٨٥المعرفة الجامعية، الاسكندرية 

z١٥x ـــــار طليمـــــات، الطبعـــــة الأولى  - في علـــــم اللغـــــة م، دار طـــــلاس ١٩٩٧د. غـــــازي مخت
 للدراسات والترجمة والنشر، دمشق.

z١٦x دار النشـــر  الـــدكتور أحمـــد شـــفيق الخطيـــب،تـــأليف وترجمـــة  – علـــم اللغـــة قـــراءات في
  هـ.١٤٢٧مصر  –للجامعات 
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z١٧x  إعـــداد وتصـــنيف يوســـف خيـــاط، دار لســـان  –ابـــن منظـــور  – العـــرب المحـــيطلســـان
  لبنان. –بيروت  –العرب 

z١٨x تشــــيم رابــــين، ترجمــــه عبــــد الــــرحمن أيــــوب، طبعــــة  – اللهجــــات العربيــــة الغربيــــة القديمــــة
م...، وقــد نُشــر الكتــاب بعنــوان آخــر هــو: اللهجــات العربيــة ١٩٨٦ويــت جامعــة الك

تشيم رابين، ترجمه وقدم له وعلق عليـه الـدكتور عبـد  -القديمة في غرب الجزيرة العربية 
  المؤسسة العربية. -الكريم مجاهد 

z١٩x تحقيـــق محمـــد أحمـــد جـــاد  الســـيوطي،جـــلال الـــدين  – المزهـــر في علـــوم اللغـــة وأنواعهـــا
  ى محمد البجاوي، محمد أبو الفضل إبراهيم، دار إحياء الكتب العربية.المولى، عل

z٢٠x م.١٩٧٧هـ ١٣٩٧بيروت  –ياقوت الحموي، دار صادر  – معجم البلدان  
z٢١x رســـالة دكتـــوراه  – الملاحظـــات اللغويـــة للجغـــرافيين العـــرب دراســـة في ضـــوء علـــم اللغـــة

وقـدمها إلى قسـم  أعدها أحمد عبد الله عبـد ربـه يـاغي، بإشـراف أ. د. حلمـي خليـل،
هــــــ ١٤١٢اللغـــــة العربيـــــة واللغـــــات الشـــــرقية بكليـــــة الآداب بجامعـــــة الإســـــكندرية عـــــام 

  م.١٩٩١
  البحوث

z٢٢x الأســــتاذ إبــــراهيم محمــــد  - الأســــس النظريــــة والمنهجيــــة لأطلــــس لســــان المجتمــــع العــــربي
هـــــ ديســــمبر ١٤١٨، شــــعبان ١١٩ص  ٤٤العـــدد  –الخطـــابي (مجلــــة اللســــان العــــربي 

  م)١٩٩٧
z٢٣x مــــؤتمر الــــدورة الخامســــة عشــــرة،   -للــــدكتور خليــــل محمــــود عســــاكر  للغــــويالأطلــــس ا

، ونشـر البحـث في مجلـة المجمـع الجـزء السـابع، ص ١٩٤٩الجلسة الحادية عشرة، سـنة 
  .٣٨٤ـ  ٣٧٩
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z٢٤x مجلــة الموقــف الأدبي  -عبــد الفتــاح المصــري  - التفكــير اللســاني في الحضــارة العربيَّــة- 

 ١٣٦و  ١٣٥العــدد  -الكتــاب العــرب بدمشــق مجلــة أدبيــة شــهرية تصــدر عــن اتحــاد 
  .١٩٨٢تموز و آب 

z٢٥x الــدكتور رمضــان عبــد التــواب (نشــر البحــث  -برجشتراســر  الجغرافيــا اللغويــة وأطلــس
  ).١٢٤ -١١٩بمجلة المجمع، الجزء السابع والثلاثين، ص 

z٢٦x د. عبـــــد العلـــــي الـــــودغيري (مجلـــــة  - قضـــــية الفصـــــاحة في القـــــاموس العـــــربيّ التـــــاريخي
 .)٢٢٤-٦/٢٢٠-٥ المعجميّة

z٢٧x تحريــــر ن. ي.   -برنــــارد كــــومري (الموســــوعة اللغويــــة -مــــن يــــتكلم مــــاذا: لغــــات العــــالم
 وما بعدها). ٩٥٩/ ٣كولنج، ترجمة د. محيي الدين حميدي، د. عبد الله الحميدان 

z٢٨x تحريــر ن. ي. كــولنج، ترجمــة  -مــارتن ديــورل (الموســوعة اللغويــة -اللغــة انتمــاء جغــرافي
 وما بعدها). ٩١٩/ ٣ي، د. عبد الله الحميدان د. محيي الدين حميد

z٢٩x ـــااللغـــة كمـــا تطـــورتēن. ي. كـــولينج (الموســـوعة اللغويـــة -: تتبـــع أشـــكالها وعائلا- 
ـــــدين حميـــــدي، د. عبـــــد الله الحميـــــدان  ـــــر ن. ي. كـــــولنج، ترجمـــــة د. محيـــــي ال / ٣تحري

٨٨٠ -٨٧٩.( 

z٣٠x ــــرة العــــرب كمــــا يصــــفها الهمــــداني ــــة أ. د. حميــــد العواضــــي ( – لهجــــات جزي مجلــــة كلي
العــدد (عــدد خــاص بمناســبة  ٣٣جامعــة صــنعاء، المجلــد  –الآداب والعلــوم الإنســانية 

  ١٠٣-٩٦) ص ٢٠١٠الذكرى الأربعين لتأسيس جامعة صنعاء 
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Abstract. This paper concerns itself with a new field called geolinguistics, which consists of two distinct 
realms, i.e., language and geography. Arab scholars were first to introduce this filed, which was later 
developed by scholars of other nations in the modern time.  

The disused issues to be included in this paper are tackled in three parts, as follows. Part I provides 
an overview of geolinguistics. Part II, on the other hand, puts forth a comprehensive review of the 
confronting issues equated with geolinguistics and its contemporary applications, such as atlases of 
dialogues, language phenomena, the distribution of languages throughout the world, language families, 
bilingualism, and the relationship between languages and dialogues.   

Part III, surveys the contributions of Arab linguistics and geographers to the field of geolinguistics. 
These endeavors include (a) standard of Arabic (Fusha) and its geographical boarder; (b) the old 
dialogues of Arab tribes in various countries and the influence of geographic environment on them; (c) 
accounts of Arab geographers pertaining to phonological, morphological, and semantic changes that 
occur to language in different geographical areas; (d) linguistics accounts in geography books indicating  
different names given to various items in countries; and (e) geographers judgment on countries languages 
and how close or far such languages from standard Arabic. 
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  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١٣ مايو /هـ١٤٣٤رجب ، (٧٤٤-٧١٧)، ص ص ٢)، العدد (٦المجلد (، مجامعة القصي

٧١٧ 

  
  
  

    
  أثر نون التّوكيـد في بنيـة الفعـل العربيّ 

  دراسة في المستوى الصّوتيّ 
  

  ريم فرحان عودة المعايطة د.
  كلّيّة الهندسة التّكنولوجيّة،  قسم العلوم الإنسانيّة، أستاذ مشارك

  المملكة الأردنّـيّة الهاشميّة، جامعة البلقاء التّطبيقيّة

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢للنشر في  وقبل، هـ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
دراسـة في المسـتوى الصّـوتيّ " : " أثـر نـون التّوكيــد في بنيــة الفعــل العـربيّ  الدراسـة الموسـومة بــ ترمـي ملخص البحـث.

وتفســير ذلــك ، إلى بيــان أثــر نــون التّوكيــد بنوعيهــا الثقيلــة والخفيفــة في بــنى الأفعــال الــتي يجــب أو يجــوز أن تتصــل đــا
  .مقارنِةً إياه بتفسير علماء اللغة القدامى، لم الأصوات الحديثالأثر في ضوء ع

إذ قــد يتغــيرّ ، وتتوصّـل إلى أنّ لقــانون السّــهولة والتيســير أثـراً واضــحاً في تفســير التغــيرّات في بـنى هــذه الأفعــال
فيســعى ؛ في العربيــّة أو قــد تظهــر بعــض المقــاطع المرفوضــة أو المكروهــة، ترتيــبُ المقــاطع عنــد إســناد نــون التّوكيـــد إليهــا

فيــتخلّص ؛ أو قــد يســبب إســنادها تــوالي الأمثــال، نحــو تقصــير الحركــة الطويلــة، النــاطق إلى الــتخلّص منهــا بطريقــة مــا
  .وإمّا بالفصل من خلال تطويل حركة قصيرة، الناطق من الصعوبة الناجمة عن نطق متماثلين أو أكثر إمّا بالحذف
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  توطئة
אאאאא،א

  א  ،    ،  ،
אא،

אz٢٨،٩L٣٧،x
אאK 

 א  א א  ، א  Wא
، א،א א א، א ?

،א،?אz٩،٣L٥٠٩،
א W٢٢٣L١٢ ،١٩١٦ ،٤٦٣،xא   א 

z٢٨،٩L٣٧،xא، ?
א א   א  ،א  K   KK

 א  א؛ א  K  א  KK
 א ،  א   א  ، א 

א א א ،א ،
 א  Wm t u   v  wl  F W٣٢?Ez٥،

٧٣٧Kx 
אאאאz٩،٣L٥١٢،٥٢٤،x

אאא،Wm u   v  
w l  F W٣٢ ،E  Wm µ ¶ l א FW

١٥E،אאאK 
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אא،א،
אא؛אא،א

א،א؛
אאא،אא؛

אאא،Wא>؟
א،W،،Wm È 

É Ê Ë Ì Í  Îl FאW٤٢E،
،Wא،אא،W?

אאK?؛
א،،Wm Ë Ì 

Í l אFW٥٧EzאW٩،٣L٥٠٩ J٥١٨،
٢٢ ،٣L١١٢٨ ،٩L٣٧ J٤٢٢٧ ،٢L٣٩١ J٣٩٢١٠،

٢L٥٠٩ J٥١٢١٣٣L٣١٤ J٣١٨٧ ،٥٤ J٥٧ ،١٩،
١L٨٨ J٩٣Kxאא،א?

FE،WK?אא
z١١،٩٦Kx 

אא،אא،א،
אWאאאא،א

אאאK 
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  توكيد الفعل المضارع )أ
الفعل المضارع المسند إلى اسم ظاهر أو ضمير المفرد المذكّر - ١ 

   א  א  ،   א
،Wאא؟؟

FHEK 
א א  א    א   א 

  א  אא   אא  ؛  א 
אz٩،٣L٥١٩٢٢،٣L١٩٥،٧٣٩،x

אאאאא،Wא?
 א א  א    אאאא   

،Wא K? KKz٩،٣L٥١٩אW٢٨،٩L٣٧Kx
 א אF؟ Eאאא 

אאא، Kא א
אאא  א؛א ?

 א،   א W،،
א،אWFא،E?z٥،٧٣٩Kx 

אאאא
אFEא،אא،אא

אאWFEאF؛E
אאF؛Eאאאא

א؛  F



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٢١

،E א א א 
א א א؛ א     א؛  

،א א א ،אאאF
EWWF،EאWEF،א א

EF אא z١١ ،٩٨ J٩٩א W٤ ،٤٣ ،١٢ ،١٠٠ J
١٠٥،١٤،١٦،xאא،א א

אאW?אא?z٢٢،٣L١٩x J
אאK 

אאאFL
LL،EאFEא؛،،

אא،אWFLLLL،Eאא
FL EFEאא؛

א   z١٢ ،١٠٠ J١٠٣ ،١٠٥ J١٠٦x א؛  א
אELFאאאFEא

אא،،אאFEא
אK 

  W      ؟ א  א  א א
אא،אאאא

 א א א  WF ،E  א   
א א א  א א   א  W FEK

WFEFE؟F،E
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א    ،  א   א    א
אFאאEאאWLLL،LLLK 

אאWFE؛
 א א א   K א  W ،   

 ، W א  א  א ؟   
אא،FEKאWF،E

אא؛א؛א
א؛K 

אאאאא אאא א
 ،א      ، א  zא W٩،

٣L٥١٩،xW 
H     

אFE،א
  א   א F ،E   ؛   F E؛ א
אא،אא؛

אWאאא،WFLLL،E
אK 

א??אאאאאאא،
  א  ،א  א א ،   ، W

 FE ،  F ،E    א א 
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 W FEz٩ ،٣L٥٢٨ ،١٩ ،١ L٩٥،xא  א
אאK 

اطبة أو ضمير المخ )الواو(الفعل المضارع المسند إلى ضمير الجماعة المذكّر الحركي  - ٢
 المتّصل بنون التّوكيد )الياء(الحركي

אאאF١Eאא
אא،אאאF٢E،א

א،א؛א،א؛
،אאא؛א

אאF؟،EW،
W،אאאאאz٢٢،

٣L٢١ J٢٢x،אאאאאא
אאz٥،٧٤٣،٧٤٥،٧٤٦xK 

א א א       ،א   א
א אא   א א  ،   א א

                                                 
: الميدانيّ و ، ٧٤٥، ٧٤ص ، الفوائد والقواعد: والثّمانيني، ٥٢٠- ٥١٩ص ، ٣ج ، الكتاب: سيبويه: انظر) ١(

قرِّب: وابن عصفور الإشبيلي، ٢٨٠ص، نزهة الطرّف في علم الصّرف
ُ
شرح : الأزهريّ و ، ٤٦٦ص ، الم

ممن تابعهم من و ، ٤٦٣ص ، ٣ج، همع الهوامع: والسّيوطي، ٥٧ص، ١ج ، التّصريح على التّوضيح
 . ٥٧ص ، والحملاوي في  شذا العرف، ٩٤ص، ١ج ، المحدثين الغلاييني في جامع الدّروس العربيّة

كرير الصّوت الواحد في النّطق يقصد بمصطلح توالي الأمثال عند القدماء اجتماع حرفينْ من جنس واحد أو ت) ٢(
، ٣ج ، ٤٢٤، ٣٩٥ - ٣٩٣ص، ٤ج ، الكتاب: سيبويه: مرتّينْ متتاليتينْ أو أكثر أو التّضعيف (انظر

. ويرى بعض المحدثين أنّ العربيّة اتخّذت أربعة أساليب ٢٤٦ص، ١ج، المقتضب: والمبردّ، ٥٢٠-٥١٩ص
التّشكيل : عبد القادر، مرعي: انظر(صل والإدغام الإبدال والحذف والف: للتّخلّص من توالي الأمثال هي

  . )١٦١-١٤٩ص   ، الصّوتيّ في اللغة العربيّة
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א؛אאאFEF٣Ez٢٣،١٥٩xא
אא،אאא؛א

אאEאאFאאא،
א      Eא אF א   אz٢٣א،

١٩٢١٨،١٩١ J١٩٢١١،١٠١،xW 
؟H    K 

א    א ،א   א z١٢،
١٢٧ J١٢٨،xW؟ W؟ H

F אE؛ א   אא   ،א  ؛
Wאאא؟WF

 E،א א 
אא אF؛EאאאFאאE

F،EאW؟
א،WFEFEא؟W

אא؟FEK 

                                                 
والثاّني في ، الأوّل في بدايته: المقطع الطّويل المغلق بصامت (ص ح ح ص) هو المقطع الّذي يحُدّ بصامتينْ و ) ٣(

ولكن يكون مكروهاً إذا توافر فيه ، ربيّةفتكون صوتاً صائتاً طويلا وهو مرفوض في الع، وأمّا نواته، Ĕايته
 : أحد الشّرطينْ الآتيينْ 

  باب . : نحو، أن يأتي في الوقف - أ  
دار ، ٥الأصوات اللغويةّ . ط : إبراهيم، أنيس: انظر(أن ينتهي بصامت (حد) يبدأ به المقطع الّذي يليه . - ب  

فصول في : رمضان، وعبد التـّوّاب، ١٦٥- ١٦٣ص  ، م١٩٧٩، مكتبة الأنجلو المصريةّ، الطبّاعة الحديثة
، دراسات في فقه اللغة: يحيى، وعبابنة، ١٩٤ص ، ١٩٨٧، القاهرة، مكتبة الخانجي، ٣فقه العربيّة . ط

  . )١٩-١٨ص 



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٢٥

אאא،W؟
א ، ؟       W  F ،E

FEאא؟אאאאא
F Eאא Wא  א  ؟   ،אא   

א א ،    א א  ،  
אא،א  Fא אאא،Eא

א   א  Eא F ؛  א א  
אF٤Ez٩א،٣L٥٢٠ J٥٢١٢٢،٣L٢٢Kx 

אאאא،Fא
   א E   ،    ، 

EF،אאאא؛א
אא     א  ،א  ، 

אא،אEאFא،
WFEzאW١١،١٠١،١٩،١L٩٤،٧،٥٧Kx 

 א   א א א א   א 
א   ، FEא  א  ،  

  אאF אE؛ א ، Wא  ؟  
 אF   E W F؛ א  א  אEא ،

                                                 
أنّ نون الإعراب التي هي للرفع في الأفعال الخمسة ، ٧٤٦، ٧٤٥ويرى الثّمانيني في الفوائد والقواعد  ص ) ٤(

 عل مع نون التّوكيد.حُذفت  لبناء الف



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٢٦

FEא،אW،،،،
؟ 
א א א א א ،א   א

EאFא،אא،WF؟Eאא
אא ، א،

א،אFאEאא،
א،אאF،Eא،

א،אא،אאאzאW
١١،١٠٢،٧،٥٨،xWF،E

א،z١٨א،١٩٣Kx 

אאאאאF٥E،
א  א   ،א    א  

 א א  WF    ،E א א א
F،EאאW 

      
א   אא א   א   

אאאEFא 

                                                 
أثر القوانين : فوزي، الشّايب: انظر، " اقتران الحركة بشبه الحركة في مقطع واحد ": يُـقْصَد بالحركة المزدوجة) ٥(

أو" تتابع حركة وشبه حركة أو شبه حركة و حركة في مقطع ، ٤٠٨ص ، الصّوتيّة في بناء الكلمة العربيّة
فإننا لا نطلق على هذا الوضع الصّوتي اسم حركة  ، ين مختلفينفإذا كان هذا التتابع في مقطع، واحد

 . ١٣٢ص ، دراسات في فقه اللغة: يحيى، عبابنة: انظر، مزدوجة "



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٢٧

אאא؛א
E   F   EF א؛   א  א

א  ،F א א א yiא א  אא E
אאz٢٠،١٢٧ J١٢٨xK 

F א א א א  א yiE ؛ א
FאאאyאE

א ،     Hiatusא ؛ א א א 
א،אWm F G H I J              l FW

٢٦אאEF٦EWzאW٨،٨٤،٢٠،
١٢٨،xאאz٨،٨٤Kx 

אאאאאא،
אאW،אא
אאאא،K 

אאאא؛
אאאאא

אאא،אאאא

                                                 
: بالهمز. قال أبو الفتح، " تَـرَئِنَّ ": " وروي عن أبي عمرو: فقد ذكر ابن جنيّ ، هذه الرّواية ليست سبعيّة) ٦(

، فليست محتسبة أصلا؛ فتوح ما قبلها والكسرة فيها لالتقاء السّاكنينْ وذلك لأنّ الياء م؛ الهمز هنا ضعيف
" بالياء...غير أنّ الكوفيّين قد حكوا الهمز في نحو هذا: وعليه قراءة الجماعة، ولا يكثر مُسْتَثـْقَلُه ، "تَـرَيِنَّ

رَةً بُـترْا " (المحتسب في تبيين وجوه شوا  : وأنشدوا تحقيق ، ذّ القراءات والإيضاح عنهاكَمُشْترَِىءٍ بالحَمْدِ أَحمِْ
لجنة إحياء الترّاث ، المجلس الأعلى للشّؤون الإسلاميّة، علي النجدي ناصف وعبد الفتّاح إسماعيل شلبي

 ).٤٢ص ، ٢ج ، م ١٩٦٩-هـ١٣٨٩القاهرة ، الإسلامي



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٢٨

א   א א ،א    א א א 
א،אאא

W،א،אFE
 F E؛ א א    א  א  א

א،EאFאאK 
المتّصل بنون  )ألف الاثنينْ (الفعل المضارع المرفوع المسند إلى ضمير التّثنية الحركيّ  - ٣

التوكيد الثّقيلة 
W؟אא

אEאFאאWH  ،
א،אא?؛

?אאא،א   
E   F א  א א א ،א   

 א א   א   ،  א א  
א،א،א،،W?

?א   z٩ ،٣L٥١٩ ،א٥٢٣ J٥٢٥x ؛  
אW،אא،אאאאK 

אאא؛?
א،?אz٥،٧٤١،xא

אאEFאא؛،א
FאאאصLصE،

  א א    א  ،א   



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٢٩

؛ ?،א، אאא
?z٢٢،٣L٢٣א١٩،١L٩٣،xאא

 א   א א؛      א ،
א א   אz١١ ،١٠٠ J١٠١،x  ،א

אאאאאאK 
אאאאא؛א

EFאאW،،
EFא،א،

Wאא?
?אאz٩،٣L٥١٩،א٩،٣L٥٢٥Kx 

אWא?KאKK
  ،    ، W? אz١٦ ،٤٦٦ ،א١٠،

٢L٥١٥،xא   א     א؛ א  ?
א،?אz٥،٧٤١Kx 

אאא،،אאאא
אא  א  ، W ، ،KKKא א؛  א

אא،אאK 
  الفعل المضارع المسند إلى نون النّسوة - ٤

אאאאאאא،
אא،אאא،

 W H  ،א א  א  א  ،  



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٣٠

אא؛،אא،א
א؛?אא א?z٩،٣L٥٢٦ J

٥٢٧ ،א W١٦ ،٤٦٦ ،١٠ ،٢L٥١٦،xא   ؛
?   א  ?z٩ ،٣L٥٢٦ J٥٢٧،

א٢٢٣L٢٣Kx 
אFE

א،אFEא،
אW،،،،zאW١١،

١٠٢ J١٠٤،١٩،١L٩٥،٧،٥٨Kx 
אאאא؛

אאFEWL L ، 
אFLLLE،אאא

אאK 
 

توكيد فعل الأمر )ب 
אאאא،א

א ،א  א א  ، W אFאE 
א ،  א  א  א א  א

Fא،EאאאFאEKz٩W٣L٥١٨ J٥١٩،
٢٨W٩L٣٧،٢٦W٤L١٠٩Kx 



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٣١

אz٢٢،٣L١٩ J٢١،xאא
א    "אאאאא

א،אW،،
א،אWFא،EKא

אאאא،
،אא،אWF،

،EאF،EאFEאאFE
 א K WFא ،א،א E

א،א،אא
אאאאK،WF

אEFEFEאאא
?אz٥،٧٣٩ J٧٤٠Kx 

א J Jאא
אאFEאFEא،

אאאאK 
 א FE א    א؛   ،

אאא אWF،E
    א ? WFאEF٧E ?؛ א  א אא 
                                                 

السّاكن للجزم أو  فقد كانوا لا يدغمون في المضاعف، وفكّ الإدغام لهجة معروفة منسوبة إلى أهل الحجاز) ٧(
: " إن يمسسكم قرح" (آل عمران: نحو قوله تعالى، وقد جاء القرآن الكريم غالبا موافقا للهجتهم، الوقف
: الحجّ (" فليمدد بسبب إلى السّماء" : وقوله)، ١٩: لقمان("واغضض من صوتك" : وقوله)، ١٤٠
تحقيق عبد الحميد ، وامعهمع اله، والسّيوطي، ٥٣٥- ٥٣٢/  ٣: الكتاب، سيبوبه: انظر)، ١٥



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٣٢

z٢٢ ،٣L٢٦Kx   אFEFE  א   
،אא؛

E   F  א א א WF EF ،E 
Kא 

 EF  א ،F א  א   E 
א،אא؛Fאאא

אE،אאאא
،אאא WLL،אW

Lz٢٠،١٢٧،xאWEאFא،EאFא،
EאFאz١٦،٤٦٧،xאאאא،

א،אKEאFא
א אWאאא אz١٠،

٢L٥١٤Kx 
אאאאאאאאא

א  ، א א א      ؛  
אא א ،אא،א 

 א א א  אא   ، Wא ، ،،
א،א،א،אאאא
،EאFא،אאK 

                                                                                                                   
مكتبة الأنجلو _ ، ٣ط، في اللهجات العربيّة، إبراهيم، و أنيس، ٤٨٦/  ٣: المكتبة التّوفيقيّة، هنداوي=

                . ٧٤-٧٣ص ، ١٩٦٥، القاهرة



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٣٣

 א   א   א א   
א ،   א  א א  א Fא א
 ،E Wא ، ، ،א ،א ،א ،א 

EאFא    א א
אK 

אאא،
אאאאאא،

אאאא،אKא
אאאאאK 

  
  حذف نون التّوكيد الخفيفة والوقف عليها )جـ 

אאאא،א؛
אאא،א،Wא א،W

א؛אאFEא
א ،א     ،א ،אz٩א،

٣L٥٢٣،٥٢٧٢٢،٣L١٨٢١،١٤٢٠١٩،١L٩٥ J٩٦٧،
٥٨ J٥٩،xאW 

א،،אF٨E 

                                                 
، لتّبيينالبيان وا، أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، الجاحظ: انظر، وهو الأَضْبَط بن قُـرَيْع بن عوف بن كعب) ٨(

وقد ورد   ٣٤١/ ٣ج ، ودار الفكر للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، بيروت، دار الجيل، تحقيق عبد السّلام هارون
  عَلَّكَ أنْ          تَـركَْعَ يوْماً والدّهرُ قد رَفـَعَهْ ، لا تحَْقِرَنَّ الفقير : فيه



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٣٤

א W zא W٥ ،٧٣٨ ،٢٨ ،٩L٤٣ J٤٤ ،٢٦،
٤L١١١Kx 

      א א     
אאא،אא

אא،אאא
 ؛ א Wm A B C D E F G l 

F٩Ez٥ ،٧٣٨،
٢٨،٩L٤٣،xאא?،א

?z٥،٧٣٨Kx 
אאאFE

אWLLLLL،؛א
א ،אאא א

א،אWLLLLLK 

                                                                                                                   
ط ، بيروت، دار صادر، م السّعافين وبكر عبّاستحقيق إحسان عبّاس وإبراهي، الأغاني، الأصفهاني: وانظر أيضاً =

بضم العين. ، عَلَّكَ أنْ تَـركَْعُ : وفيه، ١٥٥ص، ١ج: مغني اللبيب، وابن هشام، ١٨/٩٣ج، م٢٠٠٨: ٣
          .٤٣٨ص ، ١٣ومادة(هون)ج ١٣٣ص ، ٨وورد في لسان العرب في مادّة (ركع) ج

و حذف التّنوين من "أحد" لسكونه وسكون اللام من يذكر مكّي بن أبي طالب أنهّ " روي عن أبي عمر ) ٩(
، بالوصل وكسر التّنوين، كالجماعة،  والّذي قرأت به له، "الله" . وروي عنه أنهّ كان يقف على "أحد"

والوقف على "أحد" حسن جيّد..." (الكشف عن وجوه القراءات السّبع وعللها ، لالتقاء السّاكنيْنن
.  ٢/٣٩١ج، م١٩٩٧-هـ١٤١٨، ٥ط، بيروت، مؤسّسة الرّسالة، ضانتحقيق محيي الدّين رم، وحججها
، وضع حواشيه وعلّق عليه كامل مصطفى الهنداوي، لأبي عليّ الفارسيّ ، الحجّة للقراّء السّبعة: وانظر أيضًا

 ١٥٤-٤/١٥٣ج، م٢٠٠١-هـ١٤٢١، ١ط، بيروت، دار الكتب العلميّة، منشورات محمّد عليّ بيضون
.               



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٣٥

א  א א   ،א א  ،  
אאא،אz٥،٧٣٨Kx 

א א   ، א ،א   א؛ ?
?א   א אz٩،٣L٥٢١ ،א W٢٨ ،٩L٤٣،

١٠،٢L٥١٧،xא  אא ، ؛
אאאאאz٩،٣L٥٢١،٥،٧٣٨،

٧٤٥،xאא א א z٢٢،٣L١٧،x
אW 

،،אא، 
Wא،אz١٧،٢L٢٦٥،א١٩،١L٩٦Kx 
אW 

אאאF١٠E 
אW،אא،אאא

א،אWאאWאz٩،٣L٥١٠،٥،٧٣٨،
٢٨،٩L٣٩ J٤٠،xאW 

F١١Eאא 

                                                 
مكتبة الآداب ، محمد محمد حسين: تحقيق، ديوانه: )م ٦٢٩/  هـ ٧ت (ميمون بن قيس ، الأعشى )١٠(

 ولا تَـعْبُدِ الأوْثانَ واللهَ فاعبُدا .: وفيه، ١٣٧ص ، القاهرة، المطبعة النموذجية، بالجماميز
  : ورد البيت في شعره بالنّصّ الآتي) ١١(

  أعارَتْ عينُه أم لم تعارا وَربَُّتَ سائلٍ عنيّ حَفِيٍّ              
 .٧٦ص، مطبوعات مجمع اللغة العربيّة بدمشق، جمعه وحقّقه حسين عطوان، شعر عمرو بن أحمر الباهليّ : انظر
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٧٣٦

אW?KKKWא،،KאKK
אאא،،אא

אאא،
،אאאWא

?אz٢٤،EF٤L٦١٣Kx 
אא،א

،Wאא،אאא،
،  א א  א א  ، Wאא
אz٩،٣L٥٢١ J٥٢٣،٥،٧٤٤،١٠،٢L٥١٦Kx 

  א א  א א א  א 
אאאא،WW،W

W،WW،W
W،،Wאאא?

א   א א      ،   
אW،،?z٩،٣L٥٢٢אW٥،

٧٤٣ J٧٤٦٢٨،٩L٤٣١٣،٣L٣٣٢ J٣٣٣،xא
אא،?אא?z٩،٣L٥٢٢Kx 

 
 
 
 



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٣٧

  الخاتمة
אאא،Wאא،

   א   א   ،    
א א  ، FE؟ ،

אאאא؛
אאאאא

א،FE؟،
אF،Eאא

אאאא،FEK 
אאאאא،

אאאאאאאFאא،Eא
אאאאאFא،EF؟E

K 
א א   א  א א    ، 

אאא،אאFאEא
א،Wא؟K 

א        ،א  א
א א א ،  ،  א א  א

،א Jאא،
אאאK 
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٧٣٨

אא؛
،W،،،א،א،א،

W،،אאאאK 
אאא،

אאאW،
א  ،  א EF ،EF  ؛ א

א  א ،א  א א    ، א א 
א ، א   א   ؛  א  א

אא،אאK 
 

  المصادر والمراجع
z١x א ، א   F ٩٠٥L١٤٩٩E W شرح التّصريح على

אאKKالتّوضيح 
z٢x א ،  F ٧ L٦٢٩E :ديوانه ، W 

،אא،אא،אK 
z٣x  ،א Wّالأصوات اللغويةK ٥ ،א א א ،א 

א،١٩٧٩K 
z٤x  ، :فقه اللغات السّاميّةאא   K  K،

א،א،١٩٧٧K 



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٣٩

z٥x א ،   F ٤٤٢ L١٠٥٠E Wالفوائد والقواعدKW
 א  א ، ١ ،א  ، ،١٤٢٢L

٢٠٠٢K 
z٦x  א ، F א ٣٩٢E Wاللُمع في العربيّة   K

،א J،١٩٨٨K 
z٧x א ، ،F١٣٥١  J١٩٣٢E شذا العَرف في فنّ ،

K،Kאאالصّرف 
z٨x א،אאF٣٧٠L٩٨٠EW مختصر في شواذّ القرآن

Kאא،אKWKمن كتاب البديع 
z٩x ،F ١٨٠L٧٩٦EWالكتابK

Wא،١،אא،K 
z١٠x אאאF٩١١EW همع الهوامع في شرح

–Kאאא،א،جمَع الجوامع 
z١١x ،אWالمــنهج الصّــوتيّ للبنيــة العربيـّـة،א

א،אK 

z١٢x א ،  אKلصّوتيّة في بناء الكلمة العربيّةأثر القوانين ا،
א،אא،،א،٢٠٠٤L١٤٢٥K 

z١٣x א ، א   F ١٢٠٦E W حاشية الصّبان على شرح
الأشموني      F ٩١٨E א   ،

אאא،אאא–K 



 ريم فرحان عودة المعايطة

 
٧٤٠

z١٤x ،Wــة ،אא،١،دراســات في فقــه اللغــة والفنولوجيــا العربيّ
٢٠٠٠K 

z١٥x אא،Wفصول في فقه العربيّةK٣،א،א،
١٩٨٧ 

z١٦x אא،אF٦٦٩
Eالمقُرِّب ومعه مُثُل المقُرِّب،א

،אאא–K 

z١٧x א،אאאF٦١٦L١٢١٩EW التّبيان في شرح
א،אEKWאאאFالدّيوان

אא،אא، JK 
z١٨x  ، Wّتطبيقات في المناهج اللغويةKא א ،א א،

،א،٢٠٠٠، 

z١٩x א،F١٣٦٤L١٩٤٥EWجامع الدّروس العربيّةK٣٦،
אא،،١٤١٩L١٩٩٩K 

z٢٠x א ، א  Wأثر الحركة المزدوجة في بنية الكلمة العربيّة ،א
א،אא،،١٩٩٧K 

z٢١x א،אאאWشرح الكافية الشّافية،
  א   ، א אא ،א  ،١٩٨٢،

١K 
z٢٢x א،א F ٢٨٥L٨٩٨EWالمقتضبKW

א،א،K 



 أثر نون التّوكيـد...

 

 

٧٤١

z٢٣x ،אWالتّشكيل الصّوتيّ في اللغة العربيّةWאKא
א،א،،٢٠٠٠K 

z٢٤x א،אאWلسان العربKא
 JK 

z٢٥x אא،F٥١٨L١١٢٤EWنزهة الطرّف في علم الصّرفK
אא،אא،א،١٤٠٢L

١٩٨٢K 
z٢٦x א،אאF٧٦١L١٣٥٩EW

أوضح المسالك إلى ألفيّة ابن مالك   א   
אאא،אא–K 

z٢٧x א،אאF٧٦١L١٣٥٩EW
א،אאKWبيب عن كتب الأعاريبمغني الل

א،א–،١٩٩٥K 
z٢٨x א،Fא٦٤٣L١٢٤٥EWشرح المفصّلKא J

K 
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Abstract. This study that is entitled” The effect of Noon Al Tawkeed on the Arabic verb structure: A 
study at phonics level, it aims at examining the effect of short and stressed “noon “on the verb structure 
which is permissible or must be connected to. And to interepting of this effect in the light of modern 
phenology, while comparing it with the explanations of linguistic of old. 

This study has revealed that simplicity law has a clear effect on explaining the changes in verbs 
structure, whereas the organization of syllables may change as a result of linking /N/to these verbs. Or 
same unfavored or rejected syllables may appear in Arabic which speaker is trying to get rid of them in 
one way or another. Toward the shortening of long sounds, N connection may lead to several similar 
duplicates that result from pronunciation of two similars or more, by omission or separation through 
lengthening of short sound. 
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  من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ

  في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة
  

  خالد بن محمد بن سليمان الجمعة د.
  جامعة القَصِيم، والدراسات الاجتماعية عضو هيئة التدريس بكلية اللغة العربية

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
هــي لهجــة قبيلــة  ،دراســة لغويــة مقارنــة بــين لهجــة مــن لهجــات العربيــة الفصــحىهــذا البحــث هــو  ملخــص البحــث.

وهــي إحــدى القبائــل العربيــة النَّجْديــة الـــتي أمََّهــا اللغويــون القــدماء عنــدما أرادوا جمــع اللغــة في القـــرنين الأول  ،طيَـِّـئ
 منه صواب ما أشارت إليـه الدراسـات تبين ،هي اللهجة القَصِيْمية ،وبين لهجة عربية نجَْدية حديثة ،والثاني الهجريين

وأن ملامــح  ،مــن اتصــال قــوي بــين اللهجــات العربيــة الحديثــة والقديمــة ،اللغويــة التاريخيــة والمقارنــة في العصــر الحــديث
أعني بـلاد نجَْـد الـتي تشـغل  ،خاصة وسطها ،هذا الاتصال أكثر ظهوراً ونقاء وأصالة في لهجات عرب الجزيرة العربية

ويعــود ســبب هــذا إلى أن اللغــة  ،يم الــتي تنســب إليهــا اللهجــة القَصِــيْمية مســاحة شاســعة مــن وســطهامنطقــة القَصِــ
وأن بقايا هذه القبائل  ،الفصحى التي جمعها اللغويون الأوائل مأخوذة في أغلبها عن القبائل التي كانت تسكن نجَْداً 

ونـًا طويلـة ـ قبـل الطفـرة الاقتصـادية الـتي تعيشـها يضـاف إلى هـذا أن منطقـة نجَْـد ظلـت قر  ،هم أكثر أهلهـا إلى اليـوم
وهــو أمــر انعكــس إيجابــًا علــى لهجــات أهلهــا؛ فظلــت محتفظــة  ،اليــوم ـ معزولــة إلى حــد كبــير عــن التــأثيرات الخارجيــة

  .بأصالتها بشكل واضح جلي، لا نراه في اللهجات العربية المعاصرة الأخرى
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٧٤٤

  المقدمة
א،אאא

W،אא 
אאאאF١E،

א،אאאא؛אא
אאא،א،אא

אאאאאא
אאאא

אאא،אאאאא
אאאאאאF٢EK 

אאאאאאאא
אא؛א،א

،אאאF٣Eאאאא
אאאאאא
אאאאא

א،אא
؛אאאאאאא

                                                 
F١Eאאאא،אאאאאא

٢Kא، 

F٢Eאאאאא٣١٣٢K 

F٣Eאאא١אאאאא،٢،
Kא 
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٧٤٥

אאאא،אא
א،،א،א

Kא 
،אאא

W 
١ Jאאא

אאאא؛א
،אאאאאאא

אאF٤Eאאאאא،
א؛אאא

אא،אאא
אא

אאא،א
F٥Eא،

אאאא؛א

                                                 
F٤E،אאאאאא

אא،אאאאאא،אאא
١L٥٨א،١٩K 

F٥E،אאאאאא
F١٧٥אFא،،E
١٢٠٥،אאאאאאא،E

Kאא، 
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٧٤٦

א،،אא
،אאאאאא

אאאאא،א
אאאא،א

،אאאאאא
،א،אא
א،אאא،
א،א،א

אא،،א
אאאאאאאא
אא،אאא،א

אא،אא،א
אא؛אאא
אאאאאא

אאאא؛אא،
،אאא
א،אאאאאא

אאF٦EK 
                                                 

F٦EאאאאEאאאF،
אא،אאאא

אאWאאאFWאאאא
אאאא،אא،Eא



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٤٧

٢ Jאא،،א
אאאאא

אאאF٧E؛א،
אא،א،אא

Kאא،אא 
٣ Jא،אאא

אאאאאא
אאאא?Wא،אאא

אא،א،אא
،א،،א

،אאא،אא
?KKK،אF٨E،

אאא،אאא
،אא،אא

אאאא
Kאאא،אאא  

                                                                                                                   
=אאאאאאאאEF

،אאאא٢٢٢٤L٤L١٤٣١א،٨א١٠
L٣L٢٠١٠Kא، 

F٧Eאאאאאא٢Kא، 

F٨Eא١L٢١٠٢١١K 
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٧٤٨

٤ Jאאאאאא
אאאא

אאאW،
אאאא؛א
א،א،

،Kא 
،אאאא

Kאאא، 
אאאאאאאא

،אאא،אא
אאאאא

Kא،אא، 
،אאאאא

א؛
،א،א
אאא،אאא

אאאא،א؛א
K 

  أما منهجي في البحث فتبين معالمه النقاط التالية:
١ J؛،אאא

אאאאאW
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٧٤٩

؛אאאא
WאKאא
،؛א

،WאK،
Kא 

٢ Jא
א،אאאא؛

אאF٩Eאאאא
אאא،אא،

אא،א؛אא
א؛אאא

K 
٣ J،אאא

אא،א
א،אאאאאאא
אאאא؛אאא
אאא،אאאא
אאאאא

F١٠EK 

                                                 
F٩Eאאאאאא٢Kא، 

F١٠Eאאאאאא١٥٩K 
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٧٥٠

٤ Jא،אאא
؛א،א

א؛אKאאא 
٥ Jא،אאאא،א

אא،א
א،אאאאאא،

،אא،אאא
א،אאאאא

א،א،אא
אאאא،אאא

א،אאאא،
אא،

א؛א؛א
،אאאא

אאאאאא
،אא
א،

אאאאF١١Eאאא،א
א،אא

                                                 
F١١Eאאאאאא٢Kא، 
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٧٥١

אאאאאאא
Kא 

،אאא
א،אא

א؛،א،
אא،אא

،אא،אא
Kא؛אאאא 

٦ Jא،אא
אא؛א

،אאאאאאא؛
،

Wאא 
Eאאאאא

אא؛אF١٢E،
א،W،אאW

Wאא،
א،אאא
א،EFא،אאאא

                                                 
F١٢Eאאאאאאאא

Kאאא 
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٧٥٢

א،אא،אא،EFא
Kאאא 

Eאאאאאא
אאאא،אאF١٣E

EאFאא،
אF١٤EKW، 

Eאאאא
א،אאא

א،א،א
אא،אאאא
א،אא

K 
Eא،אWא،א،א

،KKKאWא،אאאא،KKKW
،אא،אאא

                                                 
F١٣E،אאאאאאא

אאאא،אא
א،אא،אאאא

K،א،א 

F١٤Eאאאאא،אאאא؛
،אאאאאאא

Fאא٢KE 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٥٣

אWאF١٥EWא،א،KKK،
K، 

٧ Jאאאא
אאא؛אאא،

K،א 
٨ J،אאא

א،אאאאא
א،א

،א،א
Kאא،א 

 אאאWא
؛ א

،אא
אאאאאאאאא
אאאאאא،א
אאאאא
،אאאאא،
אאא

،אK،؛ 
Kא،אא 

                                                 
F١٥EKאאאא 
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٧٥٤

  التمهيد
١ JKא 
٢ JKאא 
٣ JK 

  القَصِيم -١
אאאאאאא
אאא،א،،

אאF١٦Eא،F١٧E،
אאאF١٨EK 

אאאאאאF١٩E،
אאאאאF٢٠EK 

                                                 
F١٦EאאאW١٥٣،١٥٣א،

١٩١א،١L٢٨K، 

F١٧Eאא١L٤٦٨W?א?Wא،
K?א?W 

F١٨Eא٢٨٩،٣١١א،٣L١٠٧٨אא،٤L
٣٦٧K 

F١٩Eא٨L٣٨٦EFא،١٢L٤٨٦EFא٣٣L١٦٣،
،אא،אאא،א
אאאא؛אא،אא

EFא،١٣אL٥١٦،אאא
Kא،א،אאא،א 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٥٥

،א،אא
אאאאF٢١Eאא،

אא،אאאא
אF٢٢E،

אאא
אF٢٣EK 

אאא،אאא،
،،،א،،،

،אאF٢٤E،

                                                                                                                   
=F٢٠E،،אא،אאWא

אא،אא،א
KאאאאW٤٥،٥١א،١٥ J

١٦א،٢L٤٦٢،٤٨٨אאאK٢L٤٠٥אאא،
א٢٩١אK 

F٢١Eא١L٥٢K 

F٢٢Eאאאאא١L١٢٤
،١٣٥K 

F٢٣Eא٦L٢٣٩٤Kאא، 

F٢٤EאאWא١L٢٨٤،
٢L٧٥٢،٣L٩٨١،١L٢٢١،٥L٢٠٦٤،٦L٢٤٧٤،٢L٧٢٨،٥L٢١٦٠Kא، 
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٧٥٦

אאאא،אא
אאF٢٥EK 

אאאאאאאא
א،،א

٦אאא٪F٢٦EK 
،،א،،א

אF٢٧Eאאאאאא،
אאF٢٨EK 

،
א،א
                                                 

F٢٥Eאאאאאא٦٠،٢٩١،٢٢٩،
٢٥٦،٣٢٧،٣٥٦Kא، 

F٢٦Eא،א،אאאאא
،א،אא،א

،אאא،א١L١٥K 

F٢٧Eאא٢L٤٥٦،٤L١٦٣٨،٣L١٠٢٣،٢L
٦٢٠Kא، 

F٢٨E،אא،אאאWא
א،אאאאא

١٣٣٠K 
אאאאאאאאא

אא אא
،،EאF،אא

١٣٩٩K 
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٧٥٧

،א،
א٥אאא٪F٢٩EK 

،אא
،אא

אאאא؛אאאא
א،אאאא،א

،אא؛א
אF٣٠Eאא،א،

אאאאF٣١EK 
                                                 

F٢٩Eאאאא١٤٣١
٢٧١٣٦٩٧٧א،١٢١٥٨٥٨אאFK

KEאאאאאאאא 

F٣٠E،אאא
؛א،א،אאא

א،א،אא
א١٥אL٨L١٤٣٠،

،Wאאא،א
אאאאאא،
א،א،אא،א،א

אאKאאא
F،א

אאא،E١٤٣١אא٢٦W
٦٥٪א،אא

אאאאאא،
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٧٥٨

  اللَّهْجة القَصِيميّة -٢
אאאאא

א؛אאא
אאא،אא
אא،אאאא،

אא،אאאא
אאאאא
א،אאאW،א

אאאW،F٣٢EK 
אאאא אאא
אא،אא،אא
אאאא،אא

א،אאאאאא
،،KKKאא،א
א،،KKK

                                                                                                                   
=א،٢٥אFKאא

،אאא،אאא
E،،א،WK 

F٣١Eאאאאאא،אא
١L١١٤א،١٤٠K 

F٣٢Eאא٥٢אא،،٩٩K، 
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٧٥٩

،אאאא،אאאאא
F٣٣EKאאאאאאא 

EאאאFאאא
אאאא

،אאא،
אאאאא،אא
،אא،אאא

א،אא،אאא
،אאא

K 
EאאאF

אאאאא،
،אאאאאאא
אאאאאא
א،אאא،אאא

א،
K،אאא 

،אאאא
אא،אאאאא

א،א،אאא
                                                 

F٣٣Eאאאא١L٥٥،،١١٥אא،،٥٩،
K 
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٧٦٠

אאאאאאא
אאאאא

א،אאאאאאא
אאאאאF٣٤EK 

אאאאאאאא
אאאא،א

א،אא
אאאא؛

،אאאאאא
אא،אאאא

א؛ א
אאאאאאא

אא؛אא،אאא
،אא ،אאאא
،אאאאא

؛אא،א
א،אא،אאא
א،،א
Wאא،אא

אאאא אא

                                                 
F٣٤Eאאאאא٣١٣٢K 
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٧٦١

אאאא
אאאאאאא،א

אאא،
א،אאאא

אF٣٥Eאאאאאא؛
א،אאאאאאא

אאאאאF٣٦EK 
،אאאא
א،אאא؛

אאא،؛
W،אא،

                                                 
F٣٥E אאאאאאאא

אאF،א אא
،Eאא١٤٣٠K 

F٣٦EFאא؛אאאא
אאאEאאאא

א،א٢٣٢٥L٥L١٤١٦אא،١٧١٩L١٩٩٥ 
א،אאאאא?W
אאא،א،אא

،אא،אK?אא 
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٧٦٢

،א،אF٣٧Eאאא،
אאאאאא،

W،א،אא
،،אאF٣٨Eא،

אאא،אאאא
אא،،אא

אאאאאאא؛
אF٣٩EKא، 

،אאאאא
אאאאא

אאF٤٠Eאאאא،
אאאא؛אאא

،אאאאא

                                                 
F٣٧EWWא،،

אאא،אא،،
א٢L١٨K 

F٣٨Eאאאא١L٢٠٥،٣٥٥،٢L٤٤٩،
KאWאא،،

KWא 

F٣٩Eאא٨٣٨٥K 

F٤٠Eאאא١K 
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٧٦٣

F٤١Eא،אא،
Kא 

،אאאאאא
אא؛אאאא

،א
אא؛א

F٤٢Eא،אאW
EאאFאא،א
א،אאא

אא؛אאאF٤٣E،
אאאא،אאאאא

אF٤٤E،אאאא،
אא،אאF٤٥E،אאא،א

                                                 
F٤١E،אאאאאא

Kא 

F٤٢Eאאא١K 

F٤٣EWאא٢L٤٥٦،٤L١٦٣٨،٣L١٠٢٣،٢L
٦٢٠Kא، 

F٤٤EאW٢L٤٤١،٣L٨٦٣،٤L١٢٧٢،٦L٢٢٢٩،
Kא 

F٤٥EאW٤L١٧٨٣،١L٢٨٤Kא، 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٦٤

אF٤٦E؛אאאא
אאאאאאF٤٧E،

Kאא 
אאF٤٨Eאא

אא،אא
،؛

אאא،F٤٩E،
אאאאאא

                                                 
F٤٦EאW١L٣١١،٤L١٧٧٢،١L٢٤٨،א،

א،אאאא
،אאאאאא،אאאא

אא؛א،אאאאא
אא،אא

،،אאאאא
אא،אאא
،אאאא،אאאא

א١L٢٤٩K 

F٤٧Eאאאאאאא٢L
٧٦١K 

F٤٨E،אא،אאאWא
אא،אאאא

١٣٣٠K 

F٤٩Eאאאאאאאא
١٣٣٠K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٦٥

אאאאא،
א،אא

،אא،אאאא
،אW،א،אא
،،אא

אא،אאאW،א
K،א،א 

אאאא
אאאא،

אאאא،אאא
،אאאא

א،
אאאאאא

אא،אאא
א،،
אאאאא

א،א،
אא،אא،
،אאא،אאא

אאא،אא،
אא،אאא



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٦٦

،אאאאא
אאאא،אא

،אא،א
؛אאא؛

Kאא 
  ة القَصِيميّةنسبها، منازلها، لهَجْتها وعلاقتها باللَّهْج قبيلة طيَِّئ -٣

א،א،


אאאאK
،F٥١EKאאF٥٠Eא 

،א،W؛
א،אא،א

F٥٢EK 
אF٥٣E ،אאאא

אF٥٤EאאאF٥٥E ،

                                                 
F٥٠Eא٣٩٨،٤٧٦א،٢٩٧Fא،E١L

١١٦EFא،١L٢٣٠K 

F٥١Eא٣٨٠EFא،١L١١٦EFא،١L٢٣٠א،
Kאאאאא 

F٥٢Eא٣٩٨،٤٧٦א،٢٩٧א،٢L٦٨٩K 

F٥٣E،א،אW،אאא١L٩٤٩٩א،
אא٣٤٢אK 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٦٧

אF٥٦Eא،
א 

،אF٥٧Eא،
אאאאא،אאF٥٨Eא،

אאא،אא
F٥٩E،אא،

F٦٠Eא،אאאא،
אאF٦١Eא،

                                                                                                                   
=F٥٤Eאא١L٩٤٩٩K 

F٥٥EאWאאאא٢٢L٧٨אאא،٢L
١٥٨א،א٣L٢٨٣אאא،١L٩٧٤אא،
١٤٧K 

F٥٦Eאאא
אאאאאא٢٧،

אא٢٩אאאאא؛
Kאאאאאאא،א 

F٥٧Eאא١L٩٧א،٦L٢٣٩٢K 

F٥٨Eא٣٩٨،٤٠٤،אא٢L٢٠٧،٤L١٧١א،
٢٤٧K 

F٥٩Eא٥٨٥٩א،١L١٠٩،٣L٧٥٠،אא١L٩٤K 

F٦٠Eאאא١L٣٥٥א،١٦٧אא،١L
١٢٧אא،٢L٢٦٢٧K 

F٦١Eא،אאא،אא١٢א،
א١٨٦אEFא،٧٥K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٦٨

،אאא
אאאאאאF٦٢EK 

א،،
،אא،

אאאF٦٣E،אאאא،
א،،F٦٤Eא،

אF٦٥E،אא،א،
אאאאא،F٦٦E،

א،אאאא
Kא 

                                                 
F٦٢Eא٢L٦٠٩אא،٢L٢٧K 

F٦٣Eא١L١٠٩،٣L٧٥٠،אא١L٩٤٩٩א،٣L
١٣١١٣٨،אאאאא١٢٢١٢٨K 

F٦٤EאW١L١٠٩،٣L٧٥٠א،١L٤٩،٥٤٤،
א١אL٩٤،٣L٢٣٨K 

F٦٥Eא١L٩٣،٣L١٣١،אאאאא–א
١L٥٠،٢L٦٨٢אאאאא،١٢٢١٢٨K 

F٦٦Eאאא،אא
،،،אאא

،אא،אאא،א
א،،אא١٢٥١אא،

١٣٤٠،אאאאא–א١L٣٧٩٣٩٤،
٤٩،١٨٩K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٦٩

א،،אא
אאא

אאא،،
Kאא 

אאאא،
،אא،

אF٦٧EK 
א،אאאאא
אW،א

،F٦٨EK 
EFאF٦٩E ،؛

אאא،
א؛אאא

אאאא؛אאא
                                                 

F٦٧EאאאאאWא–א١L٥٠،
٢L٦٨٢אאאאא،١٢٢١٢٨K 

F٦٨Eאאאאא–א١L٥٤،٢٦٥،٣٠٨،
٣L٩٢٤،١٠٤٧،١٢٨٨Kא، 

F٦٩Eאאאאא
،אאאא،W،א،

،א،אW،אאא
אאאאאא؛אאאא

אKאא، 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٧٠

אא،א،אא?
،א،Wא

אאאאא،
?،אF٧٠E.  

א،אאא
،אאאאאא

F٧١Eא؛אאF٧٢EK 
،אאא

Fא٢٥٥?KKK?WEF٧٣E،
אF٢٢٤،W?WE

?F٧٤EK 
،אאאא
EאFא،א،א

EאאאאFאF٧٥Eא،
،אאא

                                                 
F٧٠Eא١L٢١٠K 

F٧١Eא٦٠٦١K 

F٧٢Eא١L٢١١K 

F٧٣Eאא٢L١٥٧١٥٨K 

F٧٤Eא٤L١٠١١K 

F٧٥Eאאא،א١٩٨٦K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٧١

EאFF٧٦Eא?Wאא،
?אאאאאאF٧٧E 

Fאאא
אEאF٧٨EK 

אאא
،אאא?Wאא

אא،Wאאא
?אאא،אאא،אF٧٩E،

אאאא
אF٨٠EK 

אאאאא
אאF٨١EK 

،אא
אא،אא

Wא،،

                                                 
F٧٦Eאא١٤٠٣،١٩٨٢K 

F٧٧Eא٢٢٩K 

F٧٨E،אאא١٤٢٩،٢٠٠٩K 

F٧٩Eאא١٤٠١٤١K 

F٨٠Eאאא٢٠٢١K 

F٨١Eא٦٥K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٧٢

F٨٢E، אאא
،אאאא ،
؛،א

אאאאא،
אאאאאא
אא،אאאאא

אF٨٣EK 
אא،

אאאאאא؛
F٨٤Eאא،אאא

                                                 
F٨٢Eא،א٦L٢٣٩٢K 

F٨٣EאאאאF١٢٣٤E
א١٢٠١،אאא،אא،

אא٢L٨٦٥אא،١L٢٦٠אאאא،
א،١٢٥١א١٣٤٠،

،١٢٥٧אא،١٣٠٨אא،
אא،אא١٢٩٣א،

١٣٠٦אא،אא٢L١٨٨אא،
١L٢٢٠،٢٣٦،٢٤٠،٢٥٠،٢٥٦،٢٨٥אאאאא،

א١٢٢א،٢٣٤٢٧٠،١٢١K 

F٨٤Eאא١L٢٩،٣٨،٤٢،٤٧،٥٧،٩٥،٩٧،١١٤،١٢٣،
١٢٩،١٨٠،٢٢٥،٣٨٢،٢L٤٦٨،٥٠٨،٥٥٥،٦١٢،٦١٤،٦٧٤،٧٧٢،٨١٦،٨٩٤،

א١٧٨١٧٩א،٦٧٦٨K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٧٣

،،אאאא
א،

F٨٥EK 
،אאאא
،א،א

אא،אאא
Kא 

  
  المبحث الأول: المظاهر الصَّوْتية

אאאאאא
א،אאא،

Wאאאאאאא 
  الإبدال -١

אא،אא
א،אF٨٦Eא،א

F٨٧EK 

                                                 
F٨٥Eא١٨٨١٨٩،٢١١א،٥٩،٩٥٩٨א،

١אL١٢٥،١٧٥،٣٨١٣٨٢،٤٢١،٤٢٤،٢L٥٢٠،٥٨٩،٦٤٦،٦٨٥،
٦٩٣،٧٥٩،٧٨٧K 

F٨٦Eא١٣K 

F٨٧Eא١٠L٧א،٣L١٩٧K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٧٤

אאאאW،א
אאאאF٨٨E،F٨٩Eאא،

א،א،אא
،אאאF٩٠EW،

אWא،אF٩١EK 
אאאאא

א،W،אאF٩٢E
אא،א،

،אא
אא،אאF٩٣E،

א،א،א
Fא،אאאא

٣٩٢EFEFאאE؛א
א،F٩٤EK 

                                                 
F٨٨Eאאא٣١K 

F٨٩Eא١L٤٦١אאא،١٨K 

F٩٠EאאW؛٤L٢٣٧א،
٣٦٠אא،٣٣٥K 

F٩١Eא،אאאאאאא
Kאאא 

F٩٢Eאאא١١KK 

F٩٣Eאאאא٣١K 

F٩٤EאאW١L٢٧٧K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٧٥

אאאאאא
W 
  إبدال يقع بين الصَّوامت ) أ

W،אאא 
  إبدال الواو والياء المتحركتين بعد كسرة ألفًا: -

אאאאאא
F٩٥Eא،EFEF،EFEF؛

K،،،،W، 
אאאאא

אWא؛אא،
EFF٩٦EEFW،EFW،EFW،F٩٧Eא،

EKKKFWאאא،אF٩٨EW،
؛א،אאאF٩٩Eא،

                                                 
F٩٥Eא٣L١١٠א،٢L٣٨K 

F٩٦Eא١L٥٢٢א،٢L٢٧٨EFא،٦L٢٢٨٤،
א١L٢٦٧אא،١L١٦٦א،١L١٧٨،
א٢L١١א،٣L١١١،١٦١،١٦٨א،٣L٣٧٠

א١L٢١٧،٢L٣٨אאאא،١L٩٥٩٧،٢L٥٣٢،
،אא٢٣٧א،٧٥K 

F٩٧E٥٩٦٠א،١L٥٢٢،א
٦L٥٠٥،EFא١٥L١٦٤EFא،٣٩L٢٣٦٢٣٧K 

F٩٨Eא١١L٩٧EFא،٦L٢٢٨٤K 

F٩٩Eא١١L٩٧K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٧٦

FWEF١٠٠Eאא،
،אא،

F١٠١EK 
אW،אאאאא m u v w 

x y  z { | } ~ �  ¡            ¢ l F١٠٢EEFWאא،F١٠٣EK 
אא،אאF١٠٤EW 

אאאא

F١٠٥EW 

                                                 
F١٠٠Eא١١L٩٧א،١٢٩א،٢٣٧،

א١٦٨Kא،אאWאW
،אא،EFא١٠L٣٢،

EF١٠L٢٤٨K 

F١٠١EWאאאאא
٥٩٦٠،אאאא٢L٥٣٤٥٣٥א،

٢٤٠K 

F١٠٢E٢٧٨אK 

F١٠٣Eאא،א٣L٣٧٠אא،٢L٧١٢אא
٢L٦٣٧Kאאאאא، 

F١٠٤Eא١١٦אאאא،٢٧٩،אW،
W،אאאW،Wא،

K؛אא 
F١٠٥Eא٦٧،،،W،

،אKW 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٧٧



KW 
אF١٠٦EW 

א

KW 
F١٠٧EW 

אאא

KW 
אF١٠٨EW 



KW 
אאא؛אאאא

،EFאאא،א
،אאW،א

                                                 
F١٠٦Eאאא٢٩٩،٢L٣٧٧،،א،W،

Kאא، 

F١٠٧E٥٩אW،אWW،
א،אא،Wא،

Kא،אאWא،א 

F١٠٨Eאא،٦L٥٠٥EFEFא،٣L٢٠١،
١٥L٢٥٤،EFא،٨אL٩٦،אW،،W،

K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٧٨

אאW،א،אא،،
אW،אאאאא

Kא 
،א،אאא

א،،W،א
א،אא،،،א،

،،،א،אא
אאא،א

אאאא؛א א
א،אאא،אאא
،א،א،א

אאאאאאאא
אאא،אא،

Kאאאאא 
אאאאאאא

،אא،אאאא
אא،א،אאW

،אאWא،א،
WאאF١٠٩EK، 

                                                 
F١٠٩Eא؛אאאKאאK

،א،Wא،אWא



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٧٩

אאא،אאאאא
אאא،W،אא

، ،W،אא
،W،א،

F١١٠E،אאאאא
אאאF١١١EK 

،א،אאאא
Wא،Wא،אאא

F١١٢EאאK
 א،אא

אאאאא،

                                                                                                                   
=א،؛א אKאאK

אאKא،אאא
K،،א 

F١١٠Eא؛אאאKאאK
Wאאא،،

א؛אאאKאK
אאKא،אא،א

א،،אא،
Kאא 

F١١١EאW٢L٤٠EFא،١٥L١٣١EFא،٣٩L٨٥K 

F١١٢EWאאאאאא،،
WFאאE١٥L٣٧٢Fא،אE٤٠L١٥٣K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٨٠

אאא،،
אKא 

אאאאאאא
אF١١٣EW 

אאא
                                                 

F١١٣Eאאא،א،אא،
،אא،א

Fאאאא،א
،Eאאאא

١٢٨٥אא،אאא
،،אא،
؛אאא،،אא

אאא١٣٤١؛
،א١٣٤٣،،א

א،א،א،אW،א
،א،،א

WW،אא،אא
א،،א،א٣،

א١L٦٥،١٦L٢٧٨א،٢L٢٧١K 
א،א،אאאא٤٤،

١٦L٣٣٩W،אא،W،א،
W،،אאאא

،אאאאא،א
אW،אאא،א

KW،א،אאא 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٨١

א

WKKKK 
F١١٤EW 

א

KW 
אF١١٥EW 

                                                 
F١١٤Eאא٨٢،١٦L٣١٠א،

،אאא،אW
،אאא١٣٢٢אא،

،אא
אא٢L٢٥W،WKKK،

K، 

F١١٥Eא،אאאא،אא
،١٢٢٤א،א،

א،אא،אאא
،אאאא
א،אאא،،א

،אא١٢٨٥WW،אאאא،
،אאאאא،א

א٢L١٤١אאא،٣٢٢K 
אאא،א

אאא،٤٤٥،Wא،
،א؛אאאאא

،אאא،א،אא



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٨٢

אאאאא

WKאאא،אKKK 
F١١٦EW 

אאאא

KW 
אאאF١١٧EW 

אאא אאא

                                                                                                                   
=،אWא،،אאW،א؛

KW 

F١١٦Eאאאאאאא،אא
٢٥אאאא،،

٦L٢١אא،،א،א
אאא٢٠١אא،KKKאאאWא،

KEFאא 

F١١٧E،אא،W،א
א،אאאא

א،١٣٦٣א،
אא،،אא،

אאWK،،א١L١٧٠،
א١L١٢٥،١١L٢١٠אאא،١٦٩K 

אאא١L١٧٠،
١١L٢١٣K،، 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٨٣

W،W،
Kאא 

אאאאאאא
W،א،،W،א،אא

F١١٨E،،אא،
Wאא،א?א?F١١٩E،

אאאאאא
Wא،W،??W

F×E؛אאאא
K،Wאא 

אאאאאאאא
،،،W،،،W،

א،א،W،אא
F١٢٠Eא،א

                                                 
F١١٨E،אאאא،אא

،אFאE٣L١٠٦K 

F١١٩Eא،אא،א
،אאאאאאא؛

אא،אא،א١L١١١K 

F١٢٠Eא١L٦٨،١٢L٥٧EFא،١٥L٣٢٧EFא،٤٠L٤٢K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٨٤

،W،WF١٢١Eא
א،אא،א

אאאF١٢٢EW 
אא

W.  
  الإبدال في المضَُعَّف: -

אאא،אא
،،W،אאאא

אא؛،F١٢٣E،
אF١٢٤EW 

א

                                                 
F١٢١EFאE١٥L٣٩٤Fא،E٤٠L٩٧אאK

،א،אא،א
א؛א،אאאא

Kאא،، 

F١٢٢EאאאאWאאא،
١٣٣٦אא،،١٩٦،٢٠٠،אW،

،W،א،Wא،א
،אא،אW،א

K 

F١٢٣Eא١١٩١٢٠K 

F١٢٤Eא٢L٥٧٨،،W،
KW 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٨٥

K 
W،אאא

א،،F١٢٥E،،א
،א،،א،،א

،א،W،
،،،W،،KKK،KKKW

،،،F١٢٦E،،،،W،
אאא،،،

אאF١٢٧EW 
אאא 

KW 
אF١٢٨EW 

אאאאאא

KW 

                                                 
F١٢٥E،W،אWאKא 

F١٢٦EWאאא KKK
Kאא 

F١٢٧Eאא،אאאא٤٦،
K،W 

F١٢٨E،אא،אאא،אWא
١٢٧٣،١٣٩٨אא،٩٨

،١٠٠אW،K،،אW 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٨٦

אF١٢٩EW 
אאא 

אא 

KKKWF١٣٠EKW 
א،אאאאאאא

אאF١٣١Eא،אא،
אא،EFF١٣٢Eאאא،

אאאאאאא

                                                 
F١٢٩E،אא،אא١٢٩٥،

،١٣٢٢אא،٧٦،٩١WW،
،W،א،W،א

،א،W،،
،אאאא،EFא

א،אא،א،Wאא
،אא،אWא

Kא 

F١٣٠EKאא 

F١٣١EEFא٢L٥٨EF٦L١٢٣EFאא،١٤١א،٢٢١،
א١٦٨K 

אW،،،EF،א
א٢٢١،EFא٥٥٧אאאאא،١٣٥،٢٣٤K 

F١٣٢EEFאא١٩٩K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٨٧

،Wאאאאא،
אF١٣٣EK 

  إبدال الهمزة الواقعة فاء واوًا: -
Wא،،א

א،א،אF١٣٤Eאא،F١٣٥Eא،
א،אאא؛א

א،אF١٣٦EK 
אF،אא٣٩٥

EF١٣٧EFא،٤٠٠E
א،F١٣٨E،

W،אאאאאאא؛א m A B C 
D  E F l 

F١٣٩EW، m P Q R S l 

F١٤٠E،W 

                                                 
F١٣٣E١٥٠K 

F١٣٤Eא٤L٣١٩א،٧L٦٢٣EFא،،١٤L٢٢،
٢٣٢אא،١٢٩K 

F١٣٥EEFאא٣K 

F١٣٦Eא٦L٤١٨א،١L٥١EFא،٦L٢٢٦٨،
א١٣٠K 

F١٣٧Eא١L٥١K 

F١٣٨EEF٦אL٢٢٦٨EF،٦L٢٢٦٤Kא، 

F١٣٩E٢٢٥אK 

F١٤٠E٢٨٣אK 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٨٨

m ¶ ̧ ¹ l 

F١٤١EW، m s t l 

F١٤٢EW، m ² ³ 
´  µ l 

F١٤٣E،EF،EאFWאאאא،
EF،EF،EאFF١٤٤EK 

W،אאאאאא
،،א،א،אF١٤٥E،،،،،

،،،،،א،،א،אW
אאאאF١٤٦EW 

אאא א

W،אא،א
Kא 

                                                 
F١٤١E٢٨٦אK 

F١٤٢Eא٧٥K 

F١٤٣Eא١٠K 

F١٤٤Eאאאאא،א،٩٨K 

F١٤٥Eאאאא א
א،אאאK 

F١٤٦E،א،אאא٤٤،א
W،א،،א،אאא

،،אאא،W
KאWא، 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٨٩

F١٤٧EW 
אאא  

KW 
אאF١٤٨EW 

א  א

KKKKW 
אF١٤٩EW 

א  א

א،،אWK 
  ـ إبدال ألف الفعل (محَا) ياء عند إسناده إلى ضمائر المتكلم أوالمخاطب:

                                                 
F١٤٧E١٦L٣٤٧א،א٢٥،W،،

،אW،Wא،W،אאא
K،W 

F١٤٨E،،א
،KKKא،אאאא١٧٥،

א،אאאא،،W
KאאWא 

F١٤٩Eאאא،אא،א
Fאאאא١٢٨٥،،E

،אאא،١L٢٤،٢٩W،
א،WKא،W،W 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٩٠

אאאWא
F١٥٠Eאא،א

،،،،W،אא؛א
،،،W،F١٥١Eאא،

Wא،א،א m y    z { l 

F١٥٢E،
אF١٥٣E  אא،F١٥٤E،

F١٥٥EK 
،אאאאאאא

אW،אF١٥٦EW،،אא
אא ،א אא، ،

Kא 
  ثبات ألف الفعل (قَلا) وعدم إبدالها في صيغة المضارع: -

؛אאאEFא؛
W،א،א،

                                                 
F١٥٠EEF١٥אL٢٧١K 

F١٥١Eא٥L٢٧٧EFא،١٥L٢٧١K 

F١٥٢Eא١٢אK 

F١٥٣Eא١٣L١٧٢K 

F١٥٤Eא٥L٢٧٧EFא،١٥L٢٧١،EFא٣٩L٢٥٥،
א١٥٣١٥٤K 

F١٥٥Eא١٣L١٧٢K 

F١٥٦Eא،W،EF١٥אL٢٧١א،
Kאא 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٩١

،אא،אא،
אא،W،אא

אאא،،WF١٥٧EK 
א،אאאאא

א،אא،א
א،א
אאא؛אאא
אאא،،

אא،W،Wאא؛
אא،א

Kא 
  الوقف على تاء التأنيث بالتاء: -

،،W،אאאאא،
אאKKK،،F١٥٨E،

W،،אאא
KKKF١٥٩E ،F١٦٠EK 

                                                 
F١٥٧EEFא١٥L١٩٨EFא،٣٩L١٦٩K 

F١٥٨Eאאא٣٧אא،٨٣א،١٦L
٨٣א،٥L٨٨K 

F١٥٩Eאאא١L٢٢٣EFא،٦L٢٥٥٩EFא،١٥L٤٧٩،
אאאא٣٦٠אאאא،٢L٥٠١،אא

١٣٧א،٢٢٨،٢٨١K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٩٢

،אאאאא
א،א،אא

F١٦١Eאאא،אאא،
א،אF١٦٢EK 

אאאאאF١٦٣EW 
אא  

K، 
אאF١٦٤EW 

אא א

KKKKאW 
?אא?WאF١٦٥E.  

                                                                                                                   
=F١٦٠EEFא١L٢٣١،א،

٤L١٦٧אא،٥L٨٩،٩L٨١K 

F١٦١Eא٢L٢٨٨٢٨٩א،٥L٨٩אאא،
Kאאא،אא 

F١٦٢Eאא١٣٦אאאא،٢L٥٠٢א،
٢٨٢K 

F١٦٣Eא٣٢،W،אא،
אאאWא،،W،אא

K 

F١٦٤Eא٤٧אא،٥L٨٩،٩L٨١K 

F١٦٥Eא٩L٨١K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٩٣

אאא؛אאאאאא
אאאאF١٦٦Eא،

Fא،אאאא
٣٢٨،،א?WE

?،אאF١٦٧E،
W،א،אאאא

אWא،א m L  M l 

F١٦٨E m l m n l F١٦٩E،
Wא m _ ` l F١٧٠Em «  ¬ l.F١٧١E  

אאאאאאא
،،אא،אא

אאאאא،
F١٧٢EK 

אא
،אא،א،אW،אא،

                                                 
F١٦٦E٢אL١٢٩١٣٠אאאאא،٨،

١٠٣אKאאא، 

F١٦٧Eא١L١٨١K 

F١٦٨E٢١١אK 

F١٦٩E١٥٧אK 

F١٧٠E٢٣١אK 

F١٧١E٢١٨אK 

F١٧٢E٥K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٩٤

،א،א،אWאאא،א
אאא،KKKאF١٧٣EW 

א  א

WK 
אF١٧٤EW 

  

K،W 
אאאא

KאW، 
  دال يقع بين الصَّوائتإب )ب

אאאא،א
W،א 

                                                 
F١٧٣EW،אא،א

،א،،١٣٥٤،
אW١L١٠٣K 

אW،אאא١L١١١،
אאא١٤٣،אאאא،

א،אא،אW،W،
Kאאא، 

F١٧٤E،אא،א١٣٥٧אא،
٢٨٤،٢٨٩،،،W،א

،WW،אאאא،א
K،Wאא،، 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٩٥

  ضم الهاء في الضمائر: -
אאאאאא

،W،؛ ،،،،،
،،،،،W،،،،
אא،KKK،،،

אאא،
אF١٧٥Eאאאא،

F١٧٦Eאאא،F١٧٧EK 
אא،אאאאא

EFEFEFEFEFEFWאאא
،،EFF١٧٨E،

F١٧٩Em _  l 

 ،m a b l F١٨٠EK 
אאאאאאW

WK، 

                                                 
F١٧٥Eאאא١L٤٦٧אאW،

٤L١٩٥א،١L٢٦א،١٢٣K 

F١٧٦Eאאא٣٢K 

F١٧٧Eא١٥٦١٥٧K 

F١٧٨Eאאאאא٨٤א،١L٢٧٢K 

F١٧٩E١٦אK١L٢٧٢K 
F١٨٠Eא٢٦אאK١L٢٧٢K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٩٦

EKKK،FW،א؛
א،אאאאא؛

Kא 
EKKK،FW،א؛ א

،א אאא
K،W،א 

אא،EKKK،FW،
،אW،א،א

K 
ــــاء الفعــــل الماضــــي الأجــــوف عنــــدما يســــند إلى ضــــمائر المــــتكلم أو   - كســــر ف
  المخاطب:

אאאאאא
E،،،،FWא،؛

אא،אא،אF١٨١E،
Wאאאאא m × Ø Ù Ú Û  Ü 

Ý l 

F١٨٢E،אאא،F١٨٣E،

                                                 
F١٨١Eאאא٣L٩٢אאאא،١L٣٦٢אא،٣L٤٥٨ 

F١٨٢Eא١٥٧K 

F١٨٣Eאאאא١٤٨אK 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٩٧

W m »  ¼ ½ ¾ l 

F١٨٤E،אאא،
אאאאא،F١٨٥EK 

Wאא m }        ~ � ¡ ¢ l 

F١٨٦E،
אא،אאאאאאF١٨٧EK 

F١٨٨Eא،
א،אF١٨٩Eא،

אF١٩٠EK 
،אאאאאאא

אאאאF١٩١EW 
                                                 

F١٨٤E٢٣K 

F١٨٥EFאאאאאא،א،א،א
KאאEאא 

F١٨٦Eא٧٥K 

F١٨٧Eא،אאא،
٣אL٢٢٣K 

F١٨٨Eא٣L١٣٠٧١٣٠٨א،١٤٩K 

F١٨٩Eאא٣L٢٢٣،٤٠٦K 

F١٩٠Eאאאא٢L٥٨٨K 

F١٩١EאW،אאא
،אא،אאא

١٣١٢،אא،א،
א،،אא١٤٠٢،

WW١٨L٣٧٣א،١L١٩٠אא،
،אאאאא



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٧٩٨

אא  א

  ة) وتسكين لامه:كسر كاف لفظ (كَلِم -
א،אא؛אא
،אא،א،א

אF١٩٢EF١٩٣Eא،
F١٩٤EK 

אאאאאאאא
Wא،אא m ̂ _  `  a l 

F١٩٥Eא،
אאאאF١٩٦Eאא،

אאאאF١٩٧Eא،א

                                                                                                                   
=א١٤٢٨٢א١٨אL٧L١٤٢٨אא

אא،١٣٦٦،
Wא،אאא،W،א،אW

Kא، 

F١٩٢Eא٤L٧٦אא،٣L١٣١אא،٣L١٥٧K 

F١٩٣EEFא١٢L٥٢٣K 

F١٩٤Eא١٧٧١٧٨K 

F١٩٥Eא٣٩K 

F١٩٦Eא،אא٤L٧٦אא،٣L١٣١אא،
٣L١٥٧K 

F١٩٧E،א،אאאאא
،Wא،אאאאא

אאא،א



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٧٩٩

?אא?WאF١٩٨E،א،
،אאאאא

אאKאF١٩٩EW 
אאאאא  א

كسر راء لفظ (رغُْوة):  - 

                                                                                                                   
=אא،א،א

א١אL٣٦٣א،אאאאא،
א،אא،א

א،אאאאא
،،אאא،

،W،،،،Wאא،،
،،،،W،אא

K،،،،، 

F١٩٨Eאא٣L١٠٥٧،אא?W
،אW،א،אW،אאאא،?א
،א،Wאאאא

،W،א،Wאא
KEFא 

F١٩٩Eא،א،אא٢٨א،
٢L٢٧٥،אW،،אאאWא،

Fאאא،א،١٣٣٠E
KW،אאאאא،،Wא 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٠٠

א،אא؛אא
אF٢٠٠Eא،F٢٠١Eאא،

Kאא 
  الحذف -٢

،אאאא
Wאאאא 

  حذف ألف الضمير (ها): -
אאא

،אאא،א،אW،
אאאKא،א،
א؛אאא

?Wא?F٢٠٢Eאא،?א?،F٢٠٣EW،
אK،F٢٠٤Eא،

אF٢٠٥EW 
                                                 

F٢٠٠EEFא١٤L٣٣٠K 

F٢٠١Eא١٧٧١٧٨K 

F٢٠٢Eא١L٢٨٩אאא،١L١٣٩א،٤L٢٠٥٢٠٦K 

F٢٠٣Eא٤L٢٠٥٢٠٦אא،١L١٣٨אא،
אא١L١٤٢،٢L٥٠٧٥٠٨א،١٨٩،٢٣٢،٣٠٠K 

F٢٠٤Eא٢L٥٦٨K 

F٢٠٥Eא٢L٤٢٩،١L٣٠٦٣٠٧א١L٢٨٩א،
EF٦L٦٢א،אא،

٢L٥٦٠٥٦١؛א،א



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٠١

א  

KW 
אF٢٠٦EW 

א  א

KW 
W،אאאא m q r 

slF٢٠٧E،EאFWאאאא،،אא
אא،אF٢٠٨Eאאאאאא،

אW،אW؛א
אF٢٠٩EK 

؛אאאאאא
Fאאאא

١٨٩FאאE٢٠٧אאא،EF٢١٠EK 

                                                                                                                   
=،אWאKאKאאא

KW 

F٢٠٦Eאא،א٢L٥٦٨א،א٤L
٢١١K 

F٢٠٧E٤٢K 

F٢٠٨Eאא٢L٢٨٤אא،٦L١٥٧אא،
Kא،א،א، 

F٢٠٩Eא١٢L٤٩٥٠K 

F٢١٠Eאאא١L١٣٩K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٠٢

א،אאאאא
אאאF٢١١EW 

א אא

אא אא

KKKKKKKKKKW 
F٢١٢EW 

אאא  אא

KKKKKKKKKKW 
אF٢١٣EW 

                                                 
F٢١١Eאא،א،אאא

אא٢٥،אאאא٢٠١אא،
،אWKאאאא،אא

א،אW،אא،
א،אא

،אאWא،א،א،א
א،א،אאאא
א،א،אאאWא،אא

،אא،אWא،אאאא
אאאאא،،א

K 

F٢١٢Eאאאא،א
١٠،אאאא١٧٣אאאא،

אאאWא،אאא،אW،K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٠٣

אא  אאא

א  אא

KKKWKKKKKKK 
،،אאא

،،؛אא
אא،F٢١٤EW 

                                                                                                                   
=F٢١٣Eא،א،א٣L١٢٦٧

١٢٦٨KאאאWאא،،W
א،אא،אאWא،א

Wאא،אא،א،
KW،א،א 

אא،אאא
אא،אW

،אאא،אא
،١١٩٦א،

אא،،א،א
Kאאא 

F٢١٤Eאא،Wאא
אאאאא،א

١٢٥١א،١٣٤٠ ١٢٨٢،
W٢L٩٥אא،٣L٢٧אאא،٢٣٧K 

אאWא٣L١٠٢،٢L١٠٧،א
؛א،،W،אא،אאא
א،W،Wא،אאא



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٠٤

אא  אא

KאW 
אF٢١٥EK 

אאאאאא
אאאא،א
אא،אאאאאא

אאאאאאF٢١٦E
،אאF٢١٧EW 

                                                                                                                   
=،אא،אאאא،אWא

KאאאאאאאאWא 

F٢١٥Eאאא٣٥٧K 

F٢١٦E،אאאא
אאאא،א

Kא 

F٢١٧Eאא٧٠،١٦L٣٠٣אא،
W،אא،אאWא،،

א،אא
٣L٩٠٥،א،א،Wאא،

אאWאאא،،א١L٣٠٨،
אא،אאאא،אWא

אאאאאא،–א١L١١٦٤،Wא
א،אאאאאא–٢L

٦٨١Kא،W، 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٠٥

אא  א

אא  אאא

،אאאאF٢١٨EW 
אא  

،אאא؛W،W
WKW، 

אF٢١٩EW 

                                                 
F٢١٨Eא٢٨א،א٧١W،אאאא،

،،W،،،W،אאא
KW 

F٢١٩E،אEFא١١٩٠א،
א١٢٤٣א،

١٢٥٨،אא،אא،
،א،אא

אWא،،א١אL
١٩،١L٢٢١،١٥L١٤٢א،٢L٢٣،

א٢٩אK 
א،א٢L٢٤אא،

٩٦אא،،אא،א
אא،אאאWאW
،،،

،א
،א،W،אאא،א



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٠٦

אא  א

W،אא؛W،W
،KKKאKKKאKKKKKKKW 

אאF٢٢٠EW 
 אאא

א؛W،W،
KW،W 

  
  المبحث الثاني: المظاهر الصَّرْفية

  فَـعَل وأَفـْعَل -١
אאF٢٢١E،

א،אאא،،W
،אא،אאאא،אא

                                                                                                                   
=א،،אאWא

Kאאאא 

F٢٢٠EאאW،אאאא،
،אאא،EאF،אא

،א٢٢L١٩٠K 
،אא١L١٥אWWK

Wאא،אאאא
K 

F٢٢١Eאאאא٢L٦١٣K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٠٧

W m A B C D E l 

F٢٢٢Eא،
אF٢٢٣Eאא،F٢٢٤E،

אF٢٢٥EW 
  א

WW،K 
،אאאאאאא

אאאאאF٢٢٦EW 
א  א

אאF٢٢٧EW 
  אאא

F٢٢٨EW 
                                                 

F٢٢٢Eא١אK 

F٢٢٣EEFא٦L٢٣٧٦EFא،١٤L٣٨١K 

F٢٢٤Eא١٨٦K 

F٢٢٥Eא٨٤KW،،W، 

F٢٢٦Eאאאא١٠٤אא،אאא
אWא،W،KKKKאW

،א،אW،אKW، 

F٢٢٧E١٦L٣٥٤،א،،W،
אWא،Wא،W،אWא،א

،א،אאאK 

F٢٢٨Eא،א،אאא
،א،א،א 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٠٨

א אא

אא   

אאF٢٢٩EW 
 אא

F٢٣٠EW 
אא א

   افـْتـَعَل وتَـفَعَّل -٢

                                                                                                                   
=א٢٧٢٨א،א٧١אאא،W،א

،אאא،،W،،
W،W،אאאאאא،א

K 

F٢٢٩Eאאא،א،א
אא،،א،
،אאא،،א

١٤٢٤WK٢٣L٧K 
אא١٠א،Wא،WW،،W

אKאאאאא، 

F٢٣٠EאאאW،٣אL٨٥٨،אW،
،אאא؛אא،W،א
W،אWא،א،א،אא

KאWא،א، 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٠٩

،אWאאאא
אWאF٢٣١E،

F٢٣٢Eא،F٢٣٣EW 
א  אאא

אאאא
אא،W

אF٢٣٤EW 
אא 

KאW 
אאF٢٣٥EW 

א א

K،אW 

                                                 
F٢٣١Eא١L٢٧٢א،١٨٦K 

F٢٣٢EEFא٤L٥٤٨،٣٨٩K 

F٢٣٣Eא،١١١א،٤L٣٤٦K 

F٢٣٤Eאאאאא٤٩٣،א،אW،
W،אא،

K 

F٢٣٥E،،אW،אFאאא
אא،Eאאאא٢L٢٠٨،٢١٣،W،

W،אWא،W،אא،،א
K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨١٠

א؛אאא
א،אא،

Kאא 
،אWאאא
،Wאא،אא

אאאא،אF٢٣٦E،
؛،

K،אא،א 
،،אאא،א

אאWאאא
א،אאא

א،אאאא
אF٢٣٧EW 

  אא

KאW، 
،אאא

EאFF٢٣٨E،،אאא
                                                 

F٢٣٦EEF٢٨אL٢١٣K 

F٢٣٧Eאא٢٥،W،א،W،،W
،אא،،،W

KאאW 

F٢٣٨E٨L٣٧٩K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨١١

،א،א،אאא
Kאא 

 
  المبحث الثالث: المظاهر النَّحْوية

  ائبه في الإفراد والتثنية والجمعمطابقة الفِعْل للفاعِل و ن -١
אאאאאא

אאF٢٣٩E،א،אW،
Kא 

Kא،א،אW،א 
אא،אאא

אאאF٢٤٠E،
،אWKאא،א،אWא

אא،אK 
؛EאאFאאאא

אאאאאF٢٤١EK 
א،אא

W، m K L M N O l F٢٤٢Eא،EF
                                                 

F٢٣٩Eאאא١٩١א،٢L٩٨K 

F٢٤٠EEFא٣L٣٠٣א،٢L٩٨א،١L٤٦٨،
٢אL٤٨אא،١L٨٦،٢٧٥K 

F٢٤١Eא١L٢٦٢אא،٢L١٩٥١٩٦א،
٢אL٣٣EFא،٣L٣٠٣א،٢L٤٧K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨١٢

אאאEאFאF٢٤٣EK
W m X Y Z [  l F٢٤٤EאEאFא،

אאאEאF F٢٤٥EK
W،אאאא m A B C l 

F٢٤٦EאFWאא،
EאF٢٤٧EW، m ° ±  ² ³ ́  l 

F٢٤٨E،
EאאאFWאאF٢٤٩EאאאK

אF٢٥٠EK 
،אאאF٢٥١EW 

                                                                                                                   
=F٢٤٢E٧١אK 

F٢٤٣Eא١L٢٦٢אא،٢L١٩٥١٩٦א،
٢אL٣٣אאא،١L٣٠٣א،

Kאא 

F٢٤٤E٣אK 

F٢٤٥Eאא٢L٣٣אאא،١L٣٠٣א،
Kאאאא 

F٢٤٦E١אK 

F٢٤٧Eא،٣L١٧٤אא،٧L٥٤٦K 

F٢٤٨Eא٢٣K 

F٢٤٩Eאאאא،א٧٢K 

F٢٥٠Eאאא١٩١١٩٢אאא،٣L٢٩٧،
א٢L٤٧٤٨K 

F٢٥١Eאא،א٢L٧٨٣،
א،١אL٢٧٦،אא١L٣١٦،

א١אL٦٢٩אא،١L٣٠١א،٢L١٠٠א،



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨١٣

אאא  

WW،K 
F٢٥٢EW 

  א

WW،K 
אא؛אא

אF،אאא
٢٣٠אאFא،E٣٥٤אאא،E

אF٣٥٧EF٢٥٣Eא،אא
אF؛אא٥١٦אE

F٢٥٤Eאאאא،F٢٥٥EK 
אא،אאאאא

אא،אאאאאא
אאאאF٢٥٦EW 

                                                                                                                   
=א،EFא٢אL٤٧אא،

Kאא 

F٢٥٢Eא،٢L٤٧K 

F٢٥٣Eא٢٥١٢٥٢א،٢٥٢٢٥٣K 

F٢٥٤Eאא١٢٨K 

F٢٥٥Eא٢٧٠א،٢٥٣K 

F٢٥٦Eא،אא٢٩אא،א٧١،
١٦L٣٠٤،א،אK



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨١٤

אא  אא

אאEFא؛،א
א،K، 

F٢٥٧EW 
אאאא  

א؛אאEFאא
Kא، 

  ية الفِعْل (دَخَل) بالباء:ـ تعد ٢
،EFאאא
Kאא،אא،אא،אאW،EFא

                                                                                                                   
=אאאא،א

،١٣٢٢،אW،
W،אWא،אW،א א
א،W،א

אא،אאאאאא
א،W،אאא؛א

K 

F٢٥٧Eא،אא٢٩אאא،٨٥،אWK
א،אWאא،אW،א

א،W،אW،،
،אאא،אאא،אW

Kאא،א 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨١٥

אא،אאWאF٢٥٨E،
?א?W؛F٢٥٩EK 

אא،א
א א،אW،אא

،א،אאWא
Kאא 

אאאאא 
אF٢٦٠EW 

א  א

אאWF٢٦١EK 

                                                 
F٢٥٨EEFא١١L٢٣٩K 

F٢٥٩Eא٣٤א،٢٥٩K 

F٢٦٠EאW،אFאאא،،
١٣٧٤א،E١L١٦٦אא،

،אא،אא،W،א
،אאWאWא،אא

Kאאא 

F٢٦١Eאאאאא
אאאא،؛א

אאאא،א،٢L١٨٠،
אאאא،

אא،אאאא،



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨١٦

،אא
אא?Wאאא،אא

?אאF٢٦٢EK 
  

  المبحث الرابع: المظاهر الدِّلالية
אאא

אאא،
Wאא 

  الرُّمَخ -١
אאאא

،אאאW،א،א،אאאאא
 אF٢٦٣Eאא،F٢٦٤Eא

                                                                                                                   
=א،،אא

KאWא 

F٢٦٢Eא،Wא،א،،אWא
،א،؛א،אאאא

،אא،אא،אאא
Kאאאאא 

F٢٦٣E٢L٤٨٣א،١L٥٩٢א،٧L٣٨٦EFא،٣L١٩،
א،א،אאאאאאא

EFא،אא٧אL١٤٧א،אאא
Kאאא،אאאא،אא



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨١٧

א אא؛
אאF٢٦٥EW 

 
א،אאאאאא
،
אא،א،א

F٢٦٦E،אאא،،אW
אאא،א
،א 

K، 
  الخوَِيّ  -٢

                                                                                                                   
=،אאאא،אא،א

Kאאאא 

F٢٦٤Eא١L٥٩٢Kא، 

F٢٦٥Eאא٢L١٤٥א،٧L٣٨٦،א
EF٣אL١٩،אאאא،?א?W

אאא١٣٨١٣٩אא،
،אאא،

٢L٧٥٩א،אא،א،
KאאאאKאא،א 

F٢٦٦Eאאאא٥L٣٢٨،אאא١٢٨،
א٣٦٤K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨١٨

אאאאF٢٦٧Eא،
،אאאאאא

؛אאאW،אא
،אאWא،אא
،אאאאWא

،אאאא
،אאאא،
א،אאא،א
،א،אאא

אאאאאאKאאא
אאF٢٦٨EW 

  אא

                                                 
F٢٦٧EEאFא١٤L٢٤٧K 

F٢٦٨EFא،א١٢٨٠W،E
٤אL٢٥٠אא،٣٢אא،،אא

Wא،،W،אW
،، אאא א،

א،אWאא،W،א
Wא،אא،
א،אאאאא

א؛א،אאאאא
W،א،א،א

Kא 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨١٩

אאאאא،א
،אא،אאא

F٢٦٩EW 
אאא  אא

אא،אא
אא،אאF٢٧٠EK  

  قَعّ  -٣
אא،Wא

F٢٧١EK 
،אאאאא

،א،א،
F٢٧٢EK 

                                                 
F٢٦٩EאW،א،אאא،א

،،אא١٣٦١
אאאW،א٢L٩אא،

٩٦אK 
אאאאW،א٢L٤٨אא،

٣L١٧٠אאWאא،W،W،אW،
KW،אא،אWא، 

F٢٧٠EKאאא 

F٢٧١EEFא٨L٢٨٦EFא،٢٢L٢٨K 

F٢٧٢EאאWאאא
Kא،،אא 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٢٠

  خاتمة
Wאא 

١אאאאאאאא
אא،אא،אאא

אא،אא
א،؛אאאאא

،אאאא
א،א
אאא אאאא
א؛א،

،א،אאאא
Kאאאאאא 

٢אאאאאא
א،אאאאא،

אאאא
אאאא،א
אאא،א

אאא،א
אא،א

Kאאאאא 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٢١

٣אאאא
؛א
אא
אאאא،

אאאאאאא،א
אאאאאאא
،אאאא

אאאאא،
،אאאא

K،؛ 
  

  والمراجعصادر الم
z١x אאאאא،אאW

אאF،אאא،١،E١٤١٩K 
z٢x אאאאאאאאאKW

F،אא،١א،E١٤٠٧K 
z٣x WאאאKL،א

F،א،١א،E١٤٠٨.  
z٤x אא٦אאאW

Kא،א 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٢٢

z٥x WאF،אא،אL،١א،E
١٤١١K 

z٦x WאאF،אא،K٢،E١٤٢٣K 
z٧x Wאא،א،١٤٠٦אK 
z٨x Wאא،א،אLWא

F١،E١٤٠٥K 
z٩x Wאאא،אאF،٦،E١٩٨٤K 
z١٠x WF،א،א١E١٩٩٧K 
z١١x Wא،אא،אאL،١٤١٥אK 
z١٢x Wאא،אKL،אא

אK 
z١٣x Wאא،אא،אא

F١E١٣٩٩K 
z١٤x WאאאL،אא

،אא،١٤٠٧אK 
z١٥x WאאאאאL،

F،אא،א٥،E١٣٩٩K 
z١٦x Wאאאא،א

،١٩٧١אK 
z١٧x Wאאאא،אL،א

Kא 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٢٣

z١٨x WאF،א،אאK١E
١٤٠٣K 

z١٩x WאאאKאא،אא 
z٢٠x WאאאF،אא،א٢،E

١٣٨٨K 
z٢١x WאאאאאL،א

،אאא،١٤٠٠K 
z٢٢x WאאKא،אL،א 
z٢٣x Wאאאא،אK١٩٦٨K 
z٢٤x Wאאאא،אKא

אאא،אאא
F،١E١٤٢٧K 

z٢٥x WKאא،א 
z٢٦x WEאאFאאאא،אא

F،٢E١٤٠٨K 
z٢٧x Wאאאאאאאאא

F،א،א١KE 
z٢٨x א،אKLWאK

F،١אE١٤٠٦K 
z٢٩x אאZKא 
z٣٠x אKאאZ 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٢٤

z٣١x Wאאאאאא
א،אאL،١٩٧٠אK 

z٣٢x Wאאאא،אLWא
،א،א١٣٨٤K 

z٣٣x WאאKאא،אא 
z٣٤x Wאאאא،אאL،א

،١٣٧٣אK 
z٣٥x Wאאאא،אא

F،٢،E١٤٠٩K 
z٣٦x WאF،אאא،١א،E١٤٠٣

K 
z٣٧x WאF،אא،KL،١א،E

١٩٨٧K 
z٣٨x Wאאא،אL،א

،אאא،F١،E١٤٠٤K 
z٣٩x WאאאאL،אאא

F،אא،٢،E١٩٧٩K 
z٤٠x Wא،אא،אא

F٣E١٩٨١K 
z٤١x Wאאאא،אKF،١،E

١٩٨٣K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٢٥

z٤٢x Wאאאאא،L،א
F،١א،E١٤١٨K 

z٤٣x Wאאאאא،אאL،אא
F،١א،E١٤٠٦K 

z٤٤x Wאאא،אא،אLF١،E١٤٠٩K 
z٤٥x Wאא،א١٤٠١K 
z٤٦x Wאאאא،אא،אאKL

F،١אE١٤٣١K 
z٤٧x אKZ 
z٤٨x אאWאא،אאאא

F،א٣E١٤١٤K 
z٤٩x WאאאאF،אא١E١٤٠٤K 
z٥٠x WאאאאF،אא١،E١٤٠٤K 
z٥١x WאאKL،אאא،١٤١٦K 
z٥٢x Wאאאאא،אL

F،١E١٤١٤K 
z٥٣x WאאאF،،א،אKL١،E

١٩٩٨K 
z٥٤x Wאאאא،אאKK 
z٥٥x Wאאאאא،

F،אא،אא١،E١٤٣١K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٢٦

z٥٦x Wאא،אאא
،١٩٨٦K 

z٥٧x WאאKL،א،אא،א
F١،E١٤٠٥K 

z٥٨x WאאF،אאא،،אא١،E
١٤٢٢K 

z٥٩x אאאאF،אאLW١،E
١٤٢٩K 

z٦٠x WEFאאא،F،١E
١٣٩٦K 

z٦١x Wאא،KL،אאא
،١٩٧٩K 

z٦٢x Wא،א،א
Kאא 

z٦٣x WאKא،אL،אא 
z٦٤x אWאKאא،א 
z٦٥x Wאא،אL،א

،אאא١٣٨٧K 
z٦٦x WאאאL،אאא

אאא،א،١٤٠٢K 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٢٧

z٦٧x W،אKL،
F،אאא١،E١٤٠٢K 

z٦٨x WאאKאא،א 
z٦٩x WאKא،א 
z٧٠x Wאאאאאא،א

F،١E١٤١٤K 
z٧١x אאWF،א٥E١٤١٢K 
z٧٢x WאאF،אא،אKL١،E

١٤٠٨K 
z٧٣x WאאKאא،א

F،א١E١٤٠٣K 
z٧٤x WאאאאאL،א

F،א،אא٣،E١٤٠٣K 
z٧٥x WאKא،אLWא 
z٧٦x FאWEאא،אL،א

F،אא٣،E١٤٠٤K 
z٧٧x Wאאאאא،

F،٣،E١٤١٨K 
z٧٨x Wא،אL،אא،אא

١٣٩٤K 
z٧٩x WאאאF،אא،אאK١،E١٤٠٤K 
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٨٢٨

z٨٠x WאאK،א،אא 
z٨١x Wאאאא،אאL،א

F،א٤،E١٤٠٢K 
z٨٢x WאאKאKL،אאא

F،א،א١א،E١٤٠٨K 
z٨٣x Wא،אאKL،אא

F،א١א،E١٤٠٥K 
z٨٤x Wאא،،

،אא١٣٩٦K 
z٨٥x W،،אא

F١،E١٤٢٧K 
z٨٦x Wא،אאא،אאא

F١،E١٤٠٧K 
z٨٧x Wאא،אא،١٤٠٧K 
z٨٨x Wאא،א،אK١٤٠٧K 
z٨٩x WאאF،אא،אK٦،E١٩٨٤K 
z٩٠x Wאא،אא،א١٣٨٣K 
z٩١x אWאF،א،٢א،E١٤٠٧K 
z٩٢x WEאאFאאאאאאאא

אא،،א
Kא 
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٨٢٩

z٩٣x אאאWא،אKL،א
F،א١،E١٤١٥K 

z٩٤x WאF،אא،א٢،E
١٤٣٠K 

z٩٥x WאF،א،אL،٣،E
١٤٠٣K 

z٩٦x אאאאאWL،
F،א،א٤،E١٤٠٧K 

z٩٧x Wאאאא،אF١٢،E
١٤١٣K 

z٩٨x WאKא،א 
z٩٩x Wא،אKF،אא١E

١٤٢٩K 
z١٠٠x WאאאאאK،אא

،א،١٩٨٦K 
z١٠١x Wאאאאא،אK

١٤١٥K 
z١٠٢x WאאאאאאKאאאW

،١٩٨٣K 
z١٠٣x Wאאאאאאאאא،אאK

،١٩٩٥K 
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٨٣٠

z١٠٤x WאאL،אאאא
Kאאא،א 

z١٠٥x אאאאאW،L،אאא
F،אאא٢،E١٤٠٨K 

z١٠٦x WאאאL،
F،٣KE 

z١٠٧x Wא،א،א١٩٨٥אK 
z١٠٨x אאאWא،א

F،אא٣،E١٣٩٨K 
z١٠٩x WאאאאאאאKLWא

F،א،١א،E١٤٠٦K 
z١١٠x Wאאאא،אא

F،١אE١٤١١K 
z١١١x WאאKא،א 
z١١٢x WאKאאא،א 
z١١٣x Wאא،אאאא،אKL،אא

F٢،E١٤٠٦K 
z١١٤x Wאאא،אאL،א

،א١٩٨٦אK 
z١١٥x Wאאא،אL،

F،٤،E١٤٠٨K 
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z١١٦x Wאא،،١٩٨٧אK 
z١١٧x Wא،אאא،KL،א

F٢،E١٤٠١K 
z١١٨x Wאאא،אL،אא

K 
z١١٩x Wאא،א،אKL،א

F١،E١٤٠١K 
z١٢٠x W،אא،אא

F١،E١٤٣١K 
z١٢١x Wאאאא،אא

F،אאא١،E١٤٣٠K 
z١٢٢x Wאאאאא،א

F،א١،E١٤١١K 
z١٢٣x Wא،אWאא

F٢،E١٤١٠K 
z١٢٤x Wאאאאא،אאL،א

F،١،E١٤١٠K 
z١٢٥x אאאWאאW 

F،אא،אאWא١،E١٤١٣K 
،אא،W١٣٩٨K 

F،אא،אאWאא١،E١٣٩٩K 
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٨٣٢

אWאאKאא،א 
KאZאאWא 

KאZאWא 
z١٢٦x WאאF،א،אKLW١אE

١٤٢٥K 
z١٢٧x WאאאF،א،א١،E

١٤٢٥K 
z١٢٨x Wאאאא،אא،א

F١،E١٤٠٠K 
z١٢٩x Wאאא،א،

F٥،E١٤٠٥K 
z١٣٠x אאאאW،אא

F،אא١א،E١٤٢٦K 
z١٣١x Wאאא،אא،

F٢،E٢٠٠٠K 
z١٣٢x Wאאאאא،אא

F،١،E١٤٣١K 
z١٣٣x WאאKאא،א 
z١٣٤x Wא،אF،א٢،E

١٤٠٠K 
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٨٣٣

z١٣٥x Wאאאאא،אK
F،א١E١٤٢٨K 

z١٣٦x אWאאא،L،אאאא
F،١،E١٣٦١K 

z١٣٧x WאאאאK،א،אא١٣٩٨K 
z١٣٨x WאאF،אא،٢אKE 
z١٣٩x WאאL،אF،אא،١،E

١٤١١K 
z١٤٠x Wאאאאאאא،א

F،٢E١٤٠٥K 
z١٤١x Wאא،אKL،אא

F،אא١،E١٤٠٩K 
z١٤٢x WאF،א،אא١،E١٤٠٩K 
z١٤٣x Wאאא،אאא،אאא

F١،E١٤٠٨K 
z١٤٤x אW،EF،א١٩٦٣K 
z١٤٥x Wאאא،אא

F،٢E١٤٠٨K 
z١٤٦x Wאאא،אא١٤١٦K 
z١٤٧x Wאא،אא،א

F٢،E٢٠٠٨K 



 خالد بن محمد بن سليمان الجمعة

 

 

٨٣٤

z١٤٨x Wאאאא،L،א
،١٩٧٤K 

z١٤٩x Wאאאאאא،א
،١٤١٨K 

z١٥٠x Wאא،EאאFWאWא
،K١٩١٤K 

z١٥١x WאאאאאL،אאאא،א
Kא 

z١٥٢x Wאאאא،אא
Kא 

z١٥٣x Wאא،אאא،א
F١،E١٤٠٥K 

z١٥٤x WאאאאאאאL،
Kאא،א 

z١٥٥x Wאאאאא،אKL،א
F،١،E١٤٠١K 

 
 

  
 



 من مَظاهِر لهَجْة طيَِّئ في اللَّهْجة القَصِيميّة المعاصرة 

 

 

٨٣٥

 
 
 
 

One of the aspects of Tai's dialect in contemporary Qassimi dialects 
 

Dr. Khaled Mohammad Al-Jum'ah 
Faculty Member at Al-Qassim University, 

Arabic language & Social Studies College, Department of Arabic Language & its Arts 
 

 
 

Abstract. This paper is on a linguistic comparing study of one of the classical Arabic dialects. It is the 
dialect of Tai tribe which is one of the Arabic tribes in Najd. The said tribe was a destination for old 
linguists as they wanted to write down and keep the language in the first and   second Hijri centuries.  

This paper includes a comparison between this dialect and  a new Arabic dialect in Najd called 
Qassimi dialect which showed the validity of what the comparative historical linguistic studies in the 
recent ages such as a close tie between the modern and ancient Arabian dialects. This close tie features 
are more visible within the Arabian Peninsula  especially the mid-region (Najd) which occupies Al-
Qassim region to which Qassimi dialect is affiliated and this is because that the classical language which 
has been written down (kept) by the earlier linguistics is taken from the tribes which lived in Najd and 
most of its population are the majority now.  

In addition this region of Najd remained largely isolated from the outside impacts for long 
centuries before the economic prosperity nowadays and this has been reflected positively on the dialect of 
its population, so it has kept its originality in an obvious way which is not available within the other 
recent Arabian dialects. 
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  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١٣ مايو /هـ١٤٣٤رجب ، (٨٧٧-٨٣٧)، ص ص ٢)، العدد (٦المجلد (، جامعة القصيم

٨٣٧ 

  
  
  

    
  الروح الدينية تجسّد الحملة الصليبية الأولى

  
  عبد المعز بني عيسى د.

  جامعة اليرموك ،قسم التاريخ 
  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 

  
دور هدفت هذه الدراسـة إلى تنـاول أثـر الـروح الدينيـة في قيـام الحملـة الصـليبية الأولى، وتوضـيح الـ ملخص البحث.

الذي قامت به البابوية في استغلال عواطف المسيحيين الأوربيين، وتأليب مشاعرهم المملـوءة بالحقـد والكراهيـة تجـاه 
المســلمين علــى شــكل حــرب صــليبية منظمــة دعــت إليهــا البابويــة، وذلــك مــن خــلال اســتخدام مســألة الغفــران مــن 

لأراضـي المقدسـة، كوسـيلة لإذكـاء النـار الصـليبية داخـل الذنوب والخطايا التي انبثقت عنها فكرة عسـكرة الحـج إلى ا
المجتمــع الأوروبي المســيحي. واســتغلال البابويــة أيضــا للظــروف الســيئة الــتي أحاطــت بالإمبراطوريــة البيزنطيــة علــى إثــر 

م. وتشـــير الدراســـة إلى صـــورة مســـيحيي الشـــرق في أوروبـــا ١٠٧١الهزيمـــة الـــتي تعرضـــت لهـــا في معركـــة ملاذكـــرد ســـنة 
  ل العصور الوسطى، وأثرها في تجييش العواطف الأوروبية، واستغلالها في انبعاث الحملة الصليبية الأولى.خلا
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  المقدمة
אאאאאא
א א  ،א א     ،א  א

אאאאא
 א א א א   א א 
   Kא א א   ،א א 

אא،אאא،אא
Kאאאאא 

אא     א א א   
 א אא   א א،א א א

א אא  א  ،   ،
אא  א א ،א
א א א،אאא

 א  א אא א א
Kא 

אאאאאאא
،אאאאאאא

א  אא،א א 
Kאאאא،א 

אאאאאא
אאאאא



 الروح الدينية تجسّد الحملة الصليبية الأولى 

 

 

٨٣٩

،אאאאא،א
 ،א א א      ،א א  א
   א א  א  א א  א

   ، א א א  א Kא  
א   א א א    א
 א א   ،א א    א
Kאאאאאא

   א א   א Kא  א א
 א א א   א ،א א  
אאאא

אאאאKאא 
 

  ية قبيل الحملة الصليبية الأولىأوضاع الكنيسة الغرب
 א א א א  א א 
 אא    ، א    א א

،אאא
،אאאאאא

אאאאאF١E،
א،אאאא

 ،א  א  א    ،אא א

                                                 
 . 31 ،ص 1990عمان، ، الشروق دار العسلي، جميل زياد :ترجمة القدس؛ إلى الحملة تاريخ فوشيه، ي،الشارتر ) ١(
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FFאKאOtho De LageryFאאUrban 

II)  (1088 – 1099EF٢EFאConncil of ClermontE
١٠٩٥F٣Eאאאא?W،

KKא
אאאא

אאא،אא،
?אאאאאF٤EK 

     ،א  א א   א
،א،א אאאא

אא،אא
  א א    ،א    א،א

אאאאKF٥E 

                                                 
 في البابوية لمنصب انتخب م،١٠٣٥ عام ولد ،)أودو(  الأصلي اسمه الأصل، فرنسي ، الثاني أوربان البابا ) ٢(

 البابا بدأها التي ةالكنسي الإصلاحات طوّر من وهو م١٠٩٩ عام حتى واستمر م،1088 عام روما
 وعمل الصليبية الحروب إلى الدعوة أطلق من وهو م،1095 سنة كليرمونت مجلس وعقد السابع، جريجوري

 International Union,U.S.A, 1979, Vol. 12,p. 198 The ,:،انظر .سياسي ككيان البابوبة تقوية على

New Encyclopedia Britannic  
 أنظر .الكنيسة إصلاح في للبحث م،1095 سنة الثاني أوربان البابا عقده إلى ادع كنسي مجمع :كليرمونت مجمع

  .977 ص ،2مج ،1990 بيروت، للملايين، العلم دار العربية، المورد موسوعة منير، البعلبكي،
 

 .    35 ص  الحملة، تاريخ الشارتري) ٤(

 ؛)الإسلامي والعالم المسيحية الجماعة ( ليبيالص السلام توماس، ماستناك، ؛31 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٥(
 . 29 ص م،2003 القاهرة، للثقافة، الأعلى المجلس السباعي، بشير :ترجمة
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א  א א    א  א א 
אאאאאא،אF٦EK

א א אא
אאא ،אאא

אאאאאא،א
א،אF٧EK 

א א   א  א   אא  
 א  א ،א  אא   א F٨E،

אאא א،
 א  א א  אא א א  ؛ א

א F٩E، אא א   א 
F،GאCathari Groubא א  E 

                                                 
 ؛)والنهاية البداية الحضارة، قصة( الوسيط، التاريخ نورمان، كانتور، ؛٣٥- ٣١ ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٦(

 كينيث، ؛٢٢٢-٢٢١ ص ،1ج م،2002 القاهرة، والبحوث، للدراسات عين قاسم، عبده قاسم :ترجمة
 ماستناك، ؛31 ص م،2004 المقدس، بيت البيشاوي، سعيد :ترجمة الصليبية؛ الحروب تاريخ سيتون،
 .29 ص الصليبي، السلام

 . 34 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٧(

 . 33 ص الحملة، الشارتري،تاريخ) ٨(

 الكاثوليكية، الكنيسة معتقدات مع تتعارض مبتدعة، فكرة أو رأي إلى يشير كنسي مصطلح  :الهرطقة) ٩(
 إلى تدعو وأخذت فرنسا في انتشرت .الموت حتى أو التعذيب أو بالنفي المهرطقين تعاقب الكنيسة وكانت

 أفلاطون عند وجد الذي الإغريقي الفلسفي بالفكر وتأثرت) الشر وإله الخير إله(  إلهين بوجود الإيمان
  ؛.95ص ،26ج م،١٩٩٦للنشر،الرياض، الموسوعة أعمال العالمية،مؤسسة العربية لموسوعةا :انظر .وأرسطو

The Encyclopedia America, Grolier Incorporated , U.S.A, 1986,vol 25.p228.          
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 FEleginc SophismKEF١٠ E     א  א א
 א     ،א     

א     F١١E א  א  א  ،
    ?،א  א א  א א

?אאא،FK١٢E 
אא א ،א  א      
א א  ،  א אא א ،

א،אא א  א
א١٠٩٥א  א  K

Fjohn XII) ( 955 – 963EF١٣Eאא،אא
FאאRasariusאאאא،E

                                                 
 واليهودية اليهود موسوعة محمد، الوهاب عبد المسيري،  ؛٥٣ ،٤٤ ،١٧ ص  الصليبي، السلام ماستناك،) ١٠(

  .١٢٦-١٢٤ص 6 ج م،1999 القاهرة، الشروق، دار ، الصهيونية،و 
 العصر في الهرطقات أخطر من وتعد ، الميلادي عشر الثاني القرن في أوروبا في ظهرت شعبية حركة:  الكاثاري* 

 عوض،: انظر. ومباذلها الكنيسة مفاسد إصلاح على الإصرار أهدافها ،ومن الإطلاق على الوسيط
 .١٠٥- ١٠٤ ص م،١٩٩٧ القاهرة، للنشر، سينا الغرب، في الهرطقة رمسيس،

 .١٢٦ص ،6ج اليهود، موسوعة المسيري،) ١١(

 . 33 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ١٢(

 الوحيد الابن وهو) م٩٦٤-٩٥٥( بين ما الفترة في البابا منصب تولى :   (John XII) عشر الثاني يوحنا  ) ١٣(
 في يبلغ كان عندما بالانتخابات أمر من وهو لروما، حاكماً  أصبح ثم إيطاليا، في الثاني البيرك للدوق
 تم( م٩٦٤ عام وتوفي م٩٣٧ عام ولد يوحنا، إلى غيره ثم كتافيان، أو الأصلي اسمه عاماً، ١٨ العمر
 روما ضد مؤامرة بحياكة اēمه أن بعد .الأول أوتو الروماني الإمبراطور يد على منصبه من قصيرة فترة خلعه

  :رانظ ،
Britannica Encyclopaedia , vol. V,p.577                                                                           
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א אא  א א F١٤E א     ،
Fא    ،א   ،אאWilliam Of 

Tyre،א??WE
  K  א  ،א א    

אF١٥E ،  ،  א ،  א א
אאאאא،אאא

 א א Kא א  ،א אא א 
 א  א   ،  א   א אא
א K א،א
،אאאאאאא

אא،אאא،א
א،א  אאא 

אאFK١٦E 

 אא  א    א א א אא
אא אאאאאאא،א

אאא،אא
א אF١٧Eא، א ،

                                                 
 . 29ص الصليبي، السلام ماستناك،) ١٤(

 دار زكار، سهيل :ترجمة ؛)البحار وراء فيما المنجزة الأعمال تاريخ(  الصليبية، الحروب تاريخ الصوري،وليم) ١٥(
 ١٥٧-١٥٦ص ،1ج ،1990 دمشق، الفكر،

 ٣٠٩- ٣٠٣ ص ،1ج الوسيط، التاريخ كانتور، ؛١٥٧ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ١٦(

 . 126 ص ،6ج اليهود، موسوعة المسيري،) ١٧(



 عبد المعز بني عيسى

 
٨٤٤

 א ?  ،א  א  א    
אאא  ?א،

K،אF١٨E 

   א    א  א א   
אאא،אאאא

א  א       א א א   
אאאאאא،א

 א  Gא  א א  ،א אאא  
،א ،אאא
،אאא،אאאא
 ،א    א    א א  

א  ،אא   ،  א א  
K אF١٩E،א     ،    

                                                 
 ؛78 ص م،1981 بيروت، الرسالة، مؤسسة الصليبية، الحروب في المسلمين جهاد حماد، فايد عاشور،) ١٨(

 ؛25 ص ،1989 الإسكندرية، الجامعية، المعرفة دار الصليبية، الحركة تاريخ في م،نسي يوسف جوزيف،
 ص ،6ج اليهود، موسوعة المسيري، ؛٤٩-٤٨ ص ماستناك، ؛٣٢-٣١ ص الحروب، تاريخ كينيث،

126 . 

 تبيرو  الرسالة، مؤسسة الزيبق، إبراهيم :تحقيق النبلاء؛ أعلام سير أحمد، بن محمد الدين شمس الذهبي،) ١٩(
 كينيث، ؛25 ص الحروب، تاريخ في جوزيف، ؛78 ص المسلمين، جهاد عاشور، ؛174 ص ،15ج ،1983
 سعيد، عاشور، ؛٤٩-٤٨ ص الصليبي، السلام ماستناك، ؛٨٣-٨١ ،٣٢- ٣١ ص الحروب، تاريخ
  .  ٢١ ص ،1ج م1978،  ،3ط ، القاهرة الأنجلو، مكتبة الصليبية، الحركة

 خلفاء من العبيدي، الله لدين المعز ابن العزيز ابن منصور) : م١٠٢١-٩٨٥/ ه٤١١- ٣٧٥(الله بأمر الحاكم* 
 سنة تأليهه الى الدعوة وأعلنت ، م٩٩٦/ه٣٨٦ سنة الخلافة تولى ، مصر في الفاطمية الدولة
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FLeo IX) (1048/1054،אאא،אE

                                                                                                                   
 ص ،٧ج م،١٩٧٩ ،٤ط بيروت، للملايين، العلم دار الأعلام، الزركلي،: انظر. م١٠١٧/ـه٤٠٧=

٣٠٥. 

 العلمية، الكتب دار الآثار، و الخطط بذكر والاعتبار المواعظ علي، بن احمد الدين تقي العباس المقريزي،ابو) ٢٠(
 .٧٥-٧٤ ص ،4 ج م،١٩٨٨ بيروت،

 .  ٧٥ ص ،4ج  ، والاعتبار المواعظ المقريزي، ؛ ؛195 ص ،15ج  النبلاء، أعلام   ، الذهبي) ٢١(

 جوناثان سميث،  ،126ص ،6ج اليهود، وسوعةم المسيري، ؛٢١-٢٠ ص ،1ج  الصليبية، الحركة عاشور،) ٢٢(
 العامة، المصرية الهيئة الشاعر، فتحي محمد :ترجمة الصليبية؛ الحورب وفكرة الأولى الصليبية الحملة ، رايلي

 .  16 ص م،1999 ،2ط القاهرة،
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 الكنيسة نظر وفي .الساحر سيمون إلى وتنسب .المال بواسطة المقدسة الأمور بيع أو استحصال -:السيمونية) ٢٣(

 بطرس، البستاني، :أنظر .الدينية الأمور في بالرشوة أشبه وهي وأهمها، الذنوب أعظم من السيمونية تعد
 . 349 ص ،10 مج ،(ت .د) بيروت، المعرفة، دار  المعارف، دائرة

 مستشاريه ونيعتبر  الذين أعضاؤه،  البابا يعين مجلس (The Sacred College of  Cardinal):الكرادلة مجلس) ٢٤(
 متميزة، حمراء أزياء الأعضاء ويرتدي الكاثوليكية، الكنيسة شؤون إدارة في المقدمين ومعاونيه الرئيسيين،

 خلال مرة لأول استخدم كاردينال اسم أن على الباحثين بين إجماع وهناك. الكنسية بأمراء يعرفون كما
 في الكنسية شماّس على اللقب هذا أطلق كما الأسقف، على للدلالة أوروبا، غرب على البربرية الغزوات
 .الجديد البابا انتخاب هو المجلس مهام أبرز ومن. عشر السادس القرن بداية منذ روما في السبعة المناطق

  : انظر
Britannica   Encyclopadia, Vol. 11, P.560                                                                                  

 
 ص الصليبي، السلام ماستناك، ؛83 – 81 ص الحروب، تاريخ كينيث، ؛78 ص المسلمين جهاد عاشور،) ٢٥(

32، 41 . 
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)٢٦ (Housley, Norman, Crusades against christens ,Crusade and settlement, Peter W. Edbury, University 

college Cardiff press, Cardiff, 1985 , p. 17
  

 . Housley, op.cit, P.18؛ ٢- ١  ص ،1ج الصليبية، الحركة عاشور،) ٢٧(

)٢٨ (Housley, op.cit, p. 18 . 

)٢٩ (Cowdrey, H. E. j., Martyyrdom and the First crusade, crusade and settlement. peter w. Edbury, 

University college  Cardiff press, Cardiff, 1985, p. 48 
)٣٠(.Cowdrey, op.cit, p. 48 
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 غفران الذنوب ودوره في إذكاء النار الصليبية
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 http://www.lslamstory.comp.1 p الثاني، أوربان راغب،البابا ؛السرجاني، 16ص الصليبي، السلام ماستناك،) ٣١(

 Housley, op.cit ,p.21;  
)٣٢ (France, John, victory in the East: Amilitary history of the first,Cambridge University press, 

Cambridge, 1994,  p.2 
 ،2009 دمشق، والنشر، للثقافة المدى دار غانم، الدين عماد :ترجمة الصليبية؛ الحروب تاريخ هانس، ماير،) ٣٣(

 .;  Housley ,op.cit,  p.19 ٣١ص
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     א אא  א א ١٠٩٥א،

                                                 
 والبحوث، للدراسات عين يبية،الصل الحروب ماهية قاسم، عبده قاسم،  ؛36 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٣٤(

 .28 ص م،2006 القاهرة،

 أورشليم، إلى مونت كلير من الصليبية الحملات ستيفن، رنسيمان، ؛13 ص الصليبية، الحروب سميث،) ٣٥(
 .91 ص الصليبي، السلام ماستناك، ؛154 ص ،1ج م،1994 القاهرة، للكتاب، العامة المصرية الهيئة

)٣٦ (Housley, op.cit, p.19  

 France, op.cit, p.4 ؛28-29 ص الحروب، ماهية قاسم،) ٣٧(
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 .  159 ص ،1ج الصليبية، الحملات رنسيمان، ؛29 ص الحروب، ماهية قاسم،) ٣٨(

 .  93 ص الصليبي، السلام ماستناك،) ٣٩(

 بشير :جمةتر  عشر؛ الرابع القرن إلى عشر الحادي القرن في اللاتيني والشرق الصليبية الحملات ميشيل، بالار،) ٤٠(
 .٣٤ م،ص2003 القاهرة، للدراسات، عين السباعي،

)٤١ (Tyerman, Christopher, the crusades A (very short introduction, oxford university press, new york, 

2005, p. 14 
 الحروب وقائع ومراحل الوسطى العصور في أوروبا ( الصليبية الحروب تاريخ إلى مدخل ، سهيل، زكار،) ٤٢(

 زكار، سهيل  :ترجمة و وتحقيق تأليف الصليبية؛ الحروب تاريخ في الشامية الموسوعة ضمن ،)الصليبية
 . 1182 ص ،3ج م،1995 دمشق،
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 عسكرة الحج إلى الأراضي المقدسة
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 .٤٦٢،ص١١ج العالمية، العربية الموسوعة باحثين، مجموعة:أنظر. فرنسا شمال في تقع محصنة مدينة: ريمس) ٤٣(

)٤٤ (Housley, op.cit, p. 20 

 33. ص الصليبية، الحملات لار،با) ٤٥(



 عبد المعز بني عيسى

 
٨٥٢

،אאאאאאא
אאאאא

KF٤٦E 
Fאאא٨١٤E

א،אאאאאאאאאא
           ،א

א א   אא א   א א א
KאF٤٧E 

 אא   א   א א א 
F٣٥٢ J٣٥٨ L٩٦٣ J٩٦٩  ،א    F

אאא
 ،א א    א  א  ،א
 א א א אא

אF٤٨ E،א א   א     

                                                 
 .59-60 ص الصليبي، السلام ماستناك، ؛173-174 ،ص1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٤٦(

  تجسد الثالث أسشود الأرمني الملك إلى تزيمسكس يوحنا البيزنطي الإمبراطور رسالة محمود، الرويضي،) ٤٧(
 ،2ع ،37 م الأردنية، الجامعة والاجتماعية، انيةالإنس العلوم مجلة دراسات، ،الصليبية الحرب فكرة بدايات

 . 331 ص م،2010

 ،7ج ت، .د ، بيروت الفكر، دار ، التاريخ في  الكامل الشيباني، الكرم أبي بن علي الحسن أبو الأثير، ابن) ٤٨(
 . 332 ص ،2ع ،37 م الإمبراطور، رسالة الرويضي، ؛320 ص
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 دار ، الرويضي محمود: ترجمة الأرمن؛ المسلمون، الصليبيون، فرنج،الإ الرهاوي، متى تاريخ متى، الرهاوي،  )٤٩(
 م الإمبراطور، رسالة الرويضي، :التفاصيل أنظر بعدها؛ وما ٣٥ص ،2009 إربد، والتوزيع، للنشر حمادة

 .بعدها وما 332  ،ص2ع ،37

 103. ص الصليبي، السلام ماستناك،) ٥٠(

 France, op.cit, p.8 ؛.173 ص ،1الصليبية،ج الحروب الصوري،) ٥١(
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 الأيديولوجية، ) الصليبية، الحروب ماهية قاسم، عبده قاسم، ، ؛174 ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٥٢(

 السيد :ترجمة الصليبية؛ الحروب تاريخ رنسيمان، ؛27 ص ،1990  للثقافة، الوطني المجلس ( النتائج الدوافع،
 الصليبي، السلام ماستناك، ؛182 ،173 ،147 ص م،1981 ،2ط بيروت، الثقافة، دار العريني، الباز
 .٦٠ص

 .65 ص الصليبي، السلام ماستناك، ١٧٤ ص ،١ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٥٣(

  .١٧٤ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٥٤(
 وءات،ونب وصلوات خطب وفيه م،١٥٤٦ سنة الكاثوليكية الكنيسة đا اعترفت التي الأسفار من هو: طوبيا*  

 القاهرة، النهضة، مكتبة الأديان، مقارنة احمد، شلبي،: انظر. سارة من طوبيا زواج لحفلة وصف وفيه
 .٢٢٤ ص م،١٩٦٦
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 والعالم الصليبي الغزو الحليم، عبد علي محمود، ؛174 ص ،1ج الصليبية، الحروب تاريخ الصوري،) ٥٥(

 .١٠٨ ص م،1993 القاهرة، ، التوزيع دار الإسلامي،

 قاسم، ؛1182 ص ،3ج الشامية، الموسوعة زكار، ؛١٦٣ - ١٦٢ص ،1ج الصليبية، الحروب صوري؛ال) ٥٦(
 .Tyerman,op.cit,p.13 ؛ 67 -66ص الصليبي، السلام ماستناك،  ؛28 – 27 ص  الحروب، ماهية

)٥٧ (A. Brundage, James, Prostitution, Miscegenation and sexual purity, crusade, and settle ment, W. 

Edbury, University college, Cardiff press Cardiff, 1985 p.57 
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 .١٨٠- ١٨٠ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري، ؛٤٢-٤١ ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٥٨(

 . 36 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٥٩(

 الحملة سميث، ؛ ؛174 ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري، ،36 -35 ص  الحملة، تاريخ الشارتري،) ٦٠(
 . 23 -22 ص الصليبية،
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אאאאאאAlexander II)  )( 

1061- 1073E١٠٦٣אא،א،
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 . 36 ،13 ص الحملة، تاريخ الشارتري، )٦١(

 . 36 ص  الحملة، تارخ الشارتري،) ٦٢(

 . 36 الحملة، تاريخ الشارتري،) ٦٣(

  france, op.cit, P. 10; 91 .  ص الصليبي، السلام ماستناك،) ٦٤(
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 الباز السيد :ترجمة الصليبية؛ الحروب أرنست، ،باركر ؛ ١٧٥ - ١٧٤ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٦٥(

 ؛١٤-١٣ ،11 ص الصليبية، الحروب سميث، ؛10 -9 ص ،1990 بيروت، العربية، النهضة دار العريني،
 .٦٠ ص الصليبي، السلاح ماستناك، ؛  .3 ص الصليبية، الحملات بالار،

 .٢٠ص ،م٢٠٠٢ اربد، البهجة، مطبعة الصليبية، الرها امارة الرويضي،) ٦٦(

 .٢٥،ص الرها ،امارة الرويضي) ٦٧(

)٦٨ (france, op.cit,p.2 
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 على تطور فكرة الحملة الصليبية في الغرب الأوربي م1071أثر معركة ملاذكرد عام 

،אאא
אאאאא،אא
א      א א   ،  

אא،אא١٠٥٤א
אאא،א

١٠٧١ F    Van LakeEF٧١E א  F٧٢Eא 
                                                 

)٦٩ (Gilchirist, John, the Erdman Thesis and the canon law, 1085 – 1141, Crusade and settlement, peter. 

W Edbury, University college Cardiff press, Cardiff, 1985, p38. 
 . 36 ص الحملة، تاريخ الشارتري،) ٧٠(

 نحو ومساحتها) ١,٦٤٦(حوالي البحر سطح عن ارتفاعها ويبلغ تركيا، شرق في تقع بحيرة: فان بحيرة) ٧١(
 . ٧٤ ص ،١٠ج المورد، موسوعة البعلبكي،: أنظر) ٣,٧٣٨(

 ،)البيزنطية السلجوقية العلاقات من جانب ( ملازكرد معركة نايف، محمد العمايرة، محمد؛ محمود الرويضي،) ٧٢(
 .٥ ص م،2006 ،١٣مج ،١ ع البيت، آل جامعة المنارة، مجلة
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  א אא  ١٠٦٧אK  א ،F٧٣E
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  Eא F אא   ،א  א
אא،EאFאא

אאאא،א،
א א אא   א    א א

FCommnen Alexius) (1081- 1118KEF٧٦E 

                                                 
 المجلس حبشي، حسن :ترجمة ألكسياد؛ آنا، كومنينا، ؛١٥٨،٣٩ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٧٣(

 الرويضي، ؛1177 ص ،3ج الشامية، الموسوعة زكار، ؛٣٩-٣٥ ص م،2004 القاهرة، للثقافة، الأعلى
 .13 ،ص 13 مج ،1ملاذكرد،ع العمايرة،

 أشجارها وكثرة الماء وعذوبة الهواء وطيب بالحسن وموصوفة الشامية، الثغور في العواصم قصبة هي: أنطاكية) ٧٤(
 الله، عبد بن ياقوت الحموي،: أنظر: برج  وستون ثلاثمائة على يحتوي عظيم سور ولها الفاكهة، من

 .٢٦٦ ص ،١ج ،١٩٧٩ بيروت، العربي، الكتاب دار البلدان، معجم

 .٣٣٣ ص ،٥ج البلدان، معجم الحموي،: أنظر. الشرقي البر على استانبول أعمال من مدينة: نيقية )٧٥(

 ١٥٨ ،٤٦ ،٣٩ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،  ؛ 113 ص ألكسياد، كومنينا،) ٧٦(

    ,http://www.wikipedia.org.p.1,3,4Tyerman, op.cit, p.19,21; the crusades,؛ 
 عرش الى الوصول من تمكن كومنينوس، لوحنا الثالث الابن هو): م١١١٨-١٠٧١(كومنين الكسيس

 البشناق وهزم الامبراطورية، أراضي من النرمانديين طرد في وساهم م،١٠٧١ سنة البيزنطية الامبراطورية
 التراجم معجم دونالد، نيكول،:انظر. الثاني كومنين الكسيوس ابنه الحكم في خلفه م،١٠٩١ سنة

 .٧٧-٧٦ م،ص٢٠٠٣القاهرة، العامة، المصرية الهيئة حبشي، حسن: ترجمة البيزنطية؛
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 ;Tyerman, op.cit,p.21 ٤١٨ ،415 ص ألكسياد، كوميننا،) ٧٧(

 Powell, James M., The ؛ ٧٦ ص البيزنطية، التراجم معجم نيكول، ؛ 418 ص ألكسياد، كومنينا،) ٧٨(

Crusades, The Kingdom of Sicily And The Mediterranean, A shgate publishing company, 
Barlington, USA,2007,p.4. 

 بن داود بن محمد أرسلان ألب بن ملكشاه الفتح أبو الدولة جلال السلجوقي السلطان هو: شاه ملك) ٧٩(
 النهر وراء ما بلاد جميع تضم مملكته وكان. م١٠٧٢/ هـ٤٦٥ سنة أبيه موت بعد تسلطن. سلجوق
 يوسف بردي، تغري  ابن: انظر. العادل بالسلطان يلقب وكان. والشام والجزيرة الروم لادوب الهياطلة وبلاد

 ص ،٥ج م،١٩٩٢ بيروت، العلمية، الكتب دار والقاهرة، مصر ملوك اخبار في الزاهرة النجوم الأتابكي،
١٣٣ - ١٣٢. 
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  صورة مسيحيي الشرق في أوروبا وأثرها في  انبعاث الحملة الصليبية الأولى

   א א  א   א 
،אאאאאא
 ،    א K אא   א
אאא،

،אא،אאאא
 א א     א א  F٨٣ EK   

Fאאאא،٩٩٦א J١٠٢١E

                                                 
  . ; Tyerman, op.cit, P.21 ١١٨٦ص ،3ج الشامية، الموسوعة زكار،) ٨٠(

 : انظر للمزيد والبانيا ويوغسلافيا ورومانيا وتركيا ورومانيا واليونان بلغاريا دول تضم جزيرة شبه وهي:  البلقان* 
Encylopaedia Britannica, Vol. 1. P. 760                                                                                      

 فترة في الشام بلاد مؤتمر أنموذجا، الرهاوي مَتىَّ  حولَّية وأهميتها الأرمنية رالمصاد محمود، نعمان جبران،) ٨١(
  .108ص م،2000 اربد، اليرموك، جامعة مطبعة الفرنجي، الإسلامي الصراع

  الفرنجة تاريخ ريموندا، جيل، ؛45 ص  الحملة تاريخ الشارتري، ؛243 ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٨٢(
 الرويضي، ؛70ص م،1989 الإسكندرية، المصرية، المعرفة دار عطية، حسين :ترجمة ؛ )دسالمق بيت غزاة(

 ؛182 ص ، م2002 إربد، البهجة، مطبعة الصليبية، الرها إمارة محمد، محمود
363 Ostrogorsky, George History of the Byzantine,Basil Black well, padstow , 1968 ; p.  

 .١٤٩ - ١٤٧ص ،1ج صليبية،ال الحروب الصوري،) ٨٣(
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 الحروب الصوري، ؛1163 ص ،3ج الشامية، الموسوعة زكار ؛ ؛174 ص ،15ج النبلاء، أعلام ، الذهبي) ٨٤(

 The crusades ؛http://www.wikipedia.org,p.4  ؛١٤٧ -١٤٦ ص  ،1ج الصليبية،

 محمد الحنفي، إياس ابن ؛174 ،ص15ج النبلاء؛ أعلام  الذهبي، ؛74 ص ،4ج والاعتبار، المواعظ المقريزي،) ٨٥(
 ،2ط القاهرة، العامة، المصرية الهيئة مصطفى، محمد :تحقيق الدهور؛ وقائع في الزهور بدائع أحمد، بن

 Marguerite Gantier- Van Berchem ؛ 177 ص ،4ج الزاهرة، النجوم  بردي، تغري ابن ؛200ص ،1982

and solangeory,Muslim Jerusalem, Fondation Max Van Berchem, Geneve, 1982,p.13 
 كنيسة تدمير مهمة اليه واوكل الرملة، ولاية في ،عينه بأمرالله الحاكم الفاطمي الخليفة ضباط أحد: ياروق) ٨٦(

 .١٤٧،ص١الصليبية،ج الحروب الصوري،: أنظر.القيامة

 المقفع ؛ابن147-150. ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري، ؛ 174 ص ،15 ج النبلاء، أعلام الذهبي،) ٨٧(
 ،القاهرة القبطية الاثار جمعية وآخرون، المسيح عبد يسى: تحقيق المصرية؛ الكنيسة بطاركة ساويرس،تاريخ

 ١٢١،ص٢،ج٢،مج١٩٤٨،

-55 ص ،1908 بيروت، اليسوعيين، مطبعة القلانسي، ابن تاريخ أسد، بن حمزة يعلي أيو القلانسي، ابن) ٨٨(

 المجلة طغرلبك، عهد في والبيزنطيين السلاجقة بين المتبادلة فاراتالس مطصفى،  عصام عقلة، ؛52
 63 ص ،2008 ،2مج ،2ع الأردنية، الجامعة والآثار، للتاريخ  الأردنية



 عبد المعز بني عيسى

 
٨٦٤

،א   אא
KאאF٨٩E 

א    ،א   א א  
   א  א  ،א   אא

،אאא،א
אא،אאאא

אאF٩٠EאאאK
א  אא א  א   א   א  Kא

،אאא ،אא
  א   ،א    א  א

אא،אאאא
KאאאאF٩١E 

                                                 
 ،147ص ،1ج الصليبية، الحروب تاريخ الصوري، ؛١١٦٥-١١٦٤ ص ،3ج الشامية، الموسوعة زكار،) ٨٩(

   .٥٣- ٥٢ ص الصليبي، السلام ماستناك، ؛150
 التصديق وتم م،٩٩٩/ه٣٨٩ سنة في والصداقة السلم معاهدة توقيع على الفاطميون مع البيزنطيون اتفق  -

 جميع في الروم يتمتع ان: بنودها من وكان الله، بأمر الحاكم الخليفة عهد في الطرفين بين القاهرة في عليها
 عشر المعاهدة مدة وكانت هم،كنائس بتجديد لهم يسمح و ، الدينية بالحرية الفاطمية الدولة أنحاء

 برس، جروس مطبعة تدمري، عمر: تحقيق الانطاكي؛ تاريخ سعيد، بن يحيى الانطاكي،: انظر. سنوات
 القاهرة، العامة، المصرية الهيئة مصر، في الذمة أهل شافعي،  سلام محمود، ؛٢٤٨ م،ص١٩٩٠ طرابلس،
 .٢٦٥-٢٦٤ ص م،١٩٩٥

 .٧٥- ٧٤،ص ٤ج، والاعتبار ،المواعظ المقريزي) ٩٠(

 بن الرحمن عبد خلدون، ابن ؛174ص ،15ج النبلاء، أعلام الذهبي، ؛٢٧٦ص ،7ج الكامل، الأثير، ابن) ٩١(
 ذوي من عاصرهم ومن والبربر العرب أيام  في والخبر المبتدأ وديوان العبر )خلدون ابن تاريخ خلدون،
 . 121 ص ،7ج ،4 مج ،1981 بيروت، اللبناني، الكتاب دار ،(الأكبر السلطان
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 France, op.cit, P. 4  ؛٣٣-٣٢ ص الصليبية، الحروب ماير،) ٩٢(

 .١٠٨ الأرمنية،ص المصادر ؛جبران،64 ص الرهاوي، متى تاريخ) ٩٣(

 .32 ص الصليبية، الحروب تاريخ ماير، ؛ ٣٦-٣٥ ص  الحملة، تاريخ الشارتري،) ٩٤(
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 148 ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٩٥(

 151 ص ،1ج ،الصليبية روبالح الصوري،) ٩٦(

 .١٥١ الصليبية،ص الحروب الصوري،) ٩٧(

 .١٦٢-١٦١ ص ،1ج الصليبية، الحروب الصوري،) ٩٨(
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)٩٩ (Prawer, Joshua, the Jerusalem the crusader captured a contribution  to the medieval l, crusade and 

settlement, Peter w. Edbury, University College Cardiff press, Cardiff, 1985, p.2-3  
 . 162 ص ،  1ج الصليبية، الحروب تاريخ الصوري،) ١٠٠(

 ،١٩٨٤ الملاح، زكار،مطبعة سهيل:نرجمة والثانية؛ الاولى الصليبيتان الحملتان ، المجهول السرياني ؤلفالم) ١٠١(
 .١٧٨- ١٤٨الرها،ص امارة ؛الرويضي،٥٠٠،ص٢ج
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 مطابع السيد، فؤاد ايمن:مصر،تحقيق اخبار من المنتقى)م١٢٧٨-هـ٦٧٧ت( علي بن ميسر،محمد ابن) ١٠٢(

 .١٢٤ص ،١٩٨٥مصر، المصرية، الهيئة

 ٥١٥-٥١٣،ص٢رهاوي،ج سرياني مؤلف) ١٠٣(

 والجزيرة، الشام أمراء ذكر في الخطيرة الاعلاق) م١٢٨٥- هـ٦٨٤ت(علي بن محمد شداد، ابن) ١٠٤(
 ٢٠،ص١،ج م١٩٥٣ دمشق، العربية، للدراسات الفرنسي المعهد ، سورديل دومنيك:تحقيق
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 لمصادر والمراجعا

  المصادر العربية - ١
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Abstract. Religious Sentiments Embody First Crusades Campaign. 
This study aims to investigate the extent to which religious spirituality has prompted Christians to 

launch the First Crusades Campaign. It also intends to elucidate the role of The Papacy in arousing 
European Christian sentiments and grudges and binding them together aginst Muslims. This has taken the 
form of organized Crusades inspired by The Papacy, through which pardons were used to ensure that 
visiting the holy lands could be  realized only via military campaigns. This act on the part of popes was 
only a means of igniting European Christian hatred against Muslims, as well as of exploiting the 
unfavorable circumstances that the Byzantine empire was going through, following its defeat 1071. the 
study also sheds light on how the image of the Eastern Christians in Europe during the middle ages 
aroused the European sentiments and brought about the first  crusade.  



 عبد المعز بني عيسى

 
٨٧٨

 



  مجلة العلوم العربية والإنسانية
 )٢٠١٣ مايو /هـ١٤٣٤رجب ، (٩٣٧-٨٧٩)، ص ص ٢)، العدد (٦المجلد (، امعة القصيمج

٨٧٩ 

  
  
  

    
  وأثرها في ضعف مشاركة المجتمع المحلي  –معوقات التنمية الريفية 

  " دراسة تطبيقية على منطقة ضرية بالقصيم"
  

  أحمد بن محمد الشبعان د.
  القصيمجامعة  

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في ( 
  

بالبحــث عــن معوقــات التنميــة الــتي قــد تكــون وراء ضــعف هــذه الدراســة تأخــذ أهميتهــا مــن كوĔــا تعــنى  ملخــص البحــث.
المجتمــع المحلــي وعــدم لعبــه دوراً فعــالاً مفترضــاً بتنميــة منطقتــه. فمجتمــعِ هــذه الدراســة يعــيش فــترةً انتقاليــةً مــن البــداوة نحــو 

راسة في كـون التحضر في بيئة ريفية، ذات مستقبل واعد في ظل توجهات وخطط الدولة في التنمية. وتتمحور مشكلة الد
(ضرية) تواجه صعوبات عدة، أخرت تنميتها على الرغم من توافر الإمكانات التي يمكن أن تساعدها في لعب دور فاعل 

  في التنمية المحلية لو استطاع  أهلها استثمارها. 
اركة في وēــدف الدراســة إلى الوصــول إلى معرفــة معوقــات التنميــة في ضــرية، وأثرهــا في ضــعف دور الأهــالي في المشــ

التنمية، والبحث عن أفضل السبل لتنمية المنطقة عن طريق إشراك المجتمع المحلي في التنمية؛ لأن وضع أية خطـة وتنفيـذها 
ينبغـــي أن يبـــدأ وينتهـــي بـــالمعنيين بالتنميـــة ومـــن تســـتهدفهم، وفي ســـبيل تحقيـــق هـــذه الأهـــداف تم اختيـــار المـــنهج الوصـــفي 

تخدامه في وصف البيانات وتفسيرها، وتم الخروج بمجموعة من النتائج كان مـن بينهـا: لمناسبته لهذه الدراسة، حيث تم اس
أن من أبرز معوقـات التنميـة الـتي سـاهمت في ضـعف دور الأهـالي: شـح الميـاه لوقـوع المنطقـة ضـمن الـدرع العـربي، كمـا أن 

تصـال بمراكـز الخـدمات والإدارة. سـاهم في صـعوبة الا - مع ضعف شبكة الطـرق - موقع ضرية البعيد عن المراكز الحضرية 
يضــاف إلى ذلــك أن محدوديــة الصــلاحيات، ونقــص البيانــات كــان لــه دور في ضــعف تخطــيط بــرامج التنميــة، مــا نــتج عنــه 
تـــأخر تنفيـــذها. وممـــا ســـاهم أيضـــاً في ضـــعف دور الســـكان في التنميـــة ارتفـــاع نســـبة الأميَـــة بـــين الآبـــاء والأمهـــات، وتـــدني 

نه هجرة مجموعة من المؤهلين علمياً إلى المراكز الحضرية فساعد ذلك على ضعف في المؤسسات مستوى الدخل ما نتج ع
  الاجتماعية، وتعطل في معظم المشاريع الاستثمارية.

هـــذا وقـــد خرجـــت الدراســـة بمجموعـــة مـــن التوصـــيات يمكـــن أن تســـاهم في التغلـــب علـــى المعوقـــات، وتفعيـــل دور 
  نمية المجتمع المحلي.الأهالي في اتخاذ القرار والنهوض بت
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אאKאאא

F١٩٧ EF     א  א   E
F אא א  א  Eא א    

،א ،F    א א  א 

                                                 
قامت وزارة الشئون البلدية والقروية ممثلة ببلدية (ضرية) بمسح شامل لجميع القرى والهجر التابعة لضرية،  )١(

هـ الذي قامت به مصلحة ١٤٢٥وذلك đدف حصر سكان وخدمات الهجر التي لم يشملها تعداد 
هـ والخاص بمنطقة  ١٤٢٥للعام الإحصاءات العامة؛ فالنتائج الأولية للتعداد العام للسكان والمساكن 

القصيم، لم يشمل قرى وهجر تابعة (لضرية) مثل ( الرمثية، بدينية، روضة ريمان، هويشله، الشنانه ...الخ) 
مع العلم أن بلدية (ضرية)  اعتمدت حصر مصلحة الإحصاءات في خصوص القرى التي شملها التعداد، مع 

هـ، حيث اقتصر على القرى  المعتبرة كمراكز إدارية للقرى ١٤٣١ الإشارة إلى أنه تم تكرار نفس الحصر للعام
 والتوابع وتم إغفال بقية القرى والهجر؛  ما أعاق الاعتماد عليه في هذه الدراسة.
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אאFאא٥٢א J٥٣KE 

 AlphaאאFאא

Coroubach,sא؛א؛
א؛אאא

אKאאא
אKאאאאExcelKא
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  ثانياً: المقابلات
    א  א ، א  

אאאא
אאא،א

א א אא Kאא،א
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אאאאא
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אFאGilbert, 1996,p141-142KE 
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  ثالثاً: نظم المعلومات الجغرافية

FאFLandsat2002Eאאאא
،א٢٠٠٢אאאאא E

 אא א FArcGISE  EF אא א  אא
FEאF٠٠٠}٢٥٠W١،אאFE١٤٢٣KE 

  ،אא  א אא אא    
 א א      EF    א

Kא 

  
  منطقة الدراسة

 ،אאאאEFא 
 א א  ،EאF  א  ،EאF 

אא،EאF٣٠٢٤٢٢٢٥،
١٤٢١٤٤٣F،١E 
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  .موقع (ضرية) .)١(رقم شكل ال

 Landsat2002(ية الفضائية ( مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية) من عمل الباحث، اعتماداً على المرئ المصدر:
  بتصرف من الباحث.) 
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  .طبوغرافية (ضرية). )٢(رقم شكل ال

  ١:٢٥٠،٠٠٠بوغرافية (الرس،ضرية) مقياس من عمل الباحث، اعتماداً على الخرائط الط المصدر:
 

،אאאאא
FאEFאאא٨٥٠ J١١٥٠E

 א א    Kא א   א  
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Kאאא
F EF    א٩٢٨}٣١א א א אFE

،١٤٢٥FאאE٧٢א KE
אאFWא١٠٠}١٨

F٥٠٠}٢٢٢FE٦٠٠}١١٦،אאFאE١٤٣١KE  
 

 
  عالم الطبوغرافية في (ضرية).صورة فضائية لأبرز الم). ٣الشكل رقم (

 www Alshra.ovgهـ) ١٤٣١رواد الصحراء ( *المصدر:
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 أهميتها التاريخية

EFF٢EאKאא
KEFWאWאאאא
אאאEFאא

FאאEאFEFEא
אאאKKKKא،

،אF?KKK،אאאאאא١٣٩٩،
١٤١٣}١٤١٢،אאEFKE

KEFאאEF
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ذكر الحموي: بأن "(ضرية): بالفتح ثم الكسر، وياء مشدودة، وما أراه إلا مأخوذاً من الضراء وهو ماء   )٢(

أرض مستوية فيها شجر... وهي قرية عامرة قديمة على وجه الدهر في طريق مكة وأراك من شجر، ويقال: 
من البصرة من نجد. قال الأصمعي يعدد مياه نجد، قال: الشرف كبد نجد وفيها حمى ضرية، وضرية بئر، 

  ويقال ضرية بنت نزار، قال الشاعر:
  تمج الماء والحب التؤاما       فأسقاني ضرية خير بئر      

، (ضرية) أرض بنجد وينسب إليها حمى (ضرية) ينزلها حاج البصرة، لها ذكر في أيام العرب وأشعارهم" وأضاف
).  وينسب البكري: "تسمية ضرية إلى ضرية بنت ربيعة بن نزار بن معد بن ٤٥٧هـ ،ص١٣٩٩(الحموي ، 

وض" (البكري، عدنان. ويضيف بأن (ضرية) أرض مرب منبات كثيرة العشب، وهو سهل الموطى كثير الحم
 ).٨٦٠هـ،ص١٤٠٣
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  نتائج الدراسة ومناقشتها
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 .١:٢٥٠،٠٠٠قياسات الباحث اعتماداً على الخارطة الطبوغرافية مقياس  )٣(
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   .المسميات العمرانية التابعة (لضرية)) ١الجدول رقم (

  الطويله  الضبعية ابو نخيلة طخفة روضة ريمان الرضم الجرثمي القاعية  الصمعورية

 الداره  بقيعاء  المطيوي
ريمان
  الجنوبي

  الخالدية
حمادة بن
  هادي

 محامة الهجرة  ضبيعة  شقراء

  ثريان  الجرباء العمودة شعباء العرداء هويشله الغبية هرمولة  مسكة
بدائع 
  الضبطان

 روضة النجخ  الفايزية  الشمطاء مشرفة ريمان رشيده  العاقر
حمادة بن 
  مجلا

  عيده

  الصيديه  ام خط  باينه  السليسية  ام حاش هرمول  ليم  سلام
ناصية 
  طخفة

  ام برقة  الرايسه المندسه مليح صعينين ام سلمه الهواوية حليوة شيهالري  صعينين

 رفايع النجخ طفيلة  الرمثية رفايع اللهيب
رفايع 
  صميعر  الصمعورية

بدايع
  الصالحية  حمادة نجخ  الحمانين

ريمان  الظاهرية
  الشمالي

   القويعية  بدينة همجة طخفة  جفرة  نجخ بدراء

   هـ)    ١٤٣١بلدية ضرية (المصدر: 
                      

 
  ). توزيعات المسميات العمرانية في (ضرية).٤الشكل رقم (

  ١:٢٥٠،٠٠٠من عمل الباحث اعتماداً على الخارطة الطبوغرافية مقياس  المصدر
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  معركة بانوكبيرن

  م١٣١٤عام 
  

  فاطمة عبد اللطيف الشناوى د.
  الاستاذ المشارك بجامعتى القصيم وحلوان

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في (

  

 م كانت مـن أهـم معـارك تـاريخ أوروبـا في العصـور الوسـطي، ولا سـيما في القـرن١٣١٤معركة بانوكبيرن  ملخص البحث.
الرابع عشر الميلادي؛ لما ترتب علـى تلـك المعركـة مـن نتـائج بالغـة الأهميـة. ومـا لهـا مـن دور في سـير الأحـداث في المنطقـة. 

م، وعندئـذ تـدخل "إدوارد ١٢٩٠وترجع بوادر هذا الصدام حينما انتهت السلالة المباشرة للبيت المالك في اسكتلندا عام 
في مســألة اختيــار وريــث للعــرش وأوفــد إليهــا بعثــة لهــذا الغــرض. وقــد اختــارت ) م ١٣٠٧ – ١٢٧٢الأول" ملــك إنجلــترا (

هذه البعثة "حنا باليول" ملكا على اسكتلندا الذي سرعان ما قدم فروض الولاء والتبعية لملك انجلترا. ولكن عندما حاول 
نـــا بـــاليول" وأنكـــر حـــق المحـــاكم "إدوارد الأول" أن يجعـــل ســـيادته علـــى اســـكتلندا فعليـــاً، بالتـــدخل في شـــئوĔا، عارضـــه "ح

الإنجليزيـة في اســتئناف الأحكــام الــتى أصــدرēا المحــاكم الاســكتلندية. ثم اتخــذ "حنــا بــاليول" موقفــاً عــدائياً صــريحاً مــن ملــك 
انجلترا فخـالف "فيليـب الرابـع" ملـك فرنسـا ضـد "إدوارد الأول"، ولكـن الأخـير غـزا اسـكتلندا وقـبض علـى "حنـا بـاليول"، 

م ١٢٩٧ومة موالية له. على أن الاسكتلنديين لم يستسلموا، فانتهزوا فرصة وجود إدوارد الأول في فلاندرز سنة وأقام حك
بعـد أن  - وثاروا تحت زعامة "وليم والاس" وهزموا جيشاً إنجليزياً عند "جسـر سـترلنج"، وعندئـذ عـاد إلـيهم "إدوارد الأول"

في "فالكيرك" وأخضع اسكتلندا وأعدم والاس. وقد ثارت اسـكتلندا  وهزمهم –عقد صلحاً مع فيليب الرابع ملك فرنسا 
م وهو يستعد لإخمـاد الثـورة. ثم تـولى عـرش ١٣٠٧مرة أخرى تحت زعامة "روبرت بروس" ولكن "إدوارد الأول" توفي سنة 

يـز تقريبـا مـن )م، وفي ذلك الوقت كان "روبرت بـروس" قـد طـرد الإنجل١٣٢٧ -  ١٣٠٧إنجلترا بعد ذلك "إدوارد الثاني" (
اســكتلندا، ممــا جعــل "إدوارد الثــاني" يتجــه علــى رأس جــيش كبــير إلي اســكتلندا لإخمــاد ثورēــا، ولكنــه علــى الــرغم مــن أن 
الاســكتلنديين كــانوا أقــل عــدداً مــن الإنجليــز، لكــنهم كــانوا جيشــاً جســورا؛ً تحــت قيــادة رجــلاً محنكــا اســتقر بقواتــه عنــد تــل 

"بـانوكبيرن"، وحفـر خنـدقاً أمـام الخطـوط الاسـكتلندية وتمـت تغطيتـه بسـياج ضـعيفة،  منخفض يرتبط بغدير صـغير يسـمى
وأرسل الإنجليز الرماة في مقدمة سلاح الفرسان، مما أدى لسقوط عدد كبير منهم داخل الخندق وتمكنت الـتروس والرمـاح 
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كل قوة حتى أن الإنجليز لم يتعافوا من الاسكتلندية من كسر هجوم كل الذين تجنبوا تلك العراقيل. وتقدم الاسكتلنديون ب
الفوضى التي سـادت وزجـت đـم إلى كارثـة، وقـد انسـحب الإنجليـز وانتهـت المعركـة الـتي كـان لهـا العديـد مـن النتـائج أهمهـا 
اسـتقلال اســكتلندا، وعــزوف إنجلــترا عــن محاولــة الســيطرة عليهــا مــرة أخــرى، لأĔــا أيقنــت أن الشــعب الاســكتلندي شــديد 

لا يمكن النيل منه. وبدأت إنجلترا في توجيه قوēا العسـكرية اتجـاه فرنسـا، بـل ترتـب علـى تلـك المعركـة ضـعف مركـز المراس و 
  الملك الإنجليزي بين شعبه مما دفع البرلمان الإنجليزي لمحاكمته والحكم عليه بالإعدام.
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  م١٣١٤معركة بانوكبيرن عام 
אאא؛אאא

אאאKא،אא
?אא?אF١E

Scotlandא،א
١٣١٤K 

                                                 
سكتلندا: تقع فى شمال إنجلترا، وتنقسـم إلى ثلاثـة أقـاليم جغرافيـة: مرتفعـات فى الشـمال وأراضـى منخفضـة فى ا) ١(

وجــة. وكــان أول اســتيطان لســكتلندا الوســط تخترقهــا أĔــار مــن أشــهرها Ĕــر الفــورث، وفى الجنــوب خلجــان مم
م، وجـــدوا أقوامـــاً يســـكنون الجهـــات الشـــمالية والجنوبيـــة ٤٣قبـــل الميلاد،وعنـــدما غـــزا الرومـــان بريطانيـــا عـــام 

وفى  ٠لنهركلايد وفورث، وقد أخضعهم الرومان لسلطاĔم وسموهم البكتز، وكـانوا يلونـون أجسـامهم بـالألوان
كتلندا أقــوام مــن أيرلنــدا، عرفــوا فى التــاريخ بالاســكتلنديين، وبأنســحاب القــرن الرابــع المــيلادى هــاجر إلى ســ

سكســون الــذين تمكنــوا فى القــرن الســابع المــيلادى مــن احــتلال  -الرومــان مــن بريطانيــا، غزēــا أقــوام الأنجلــو
، المنطقــة الوســطى. وكــذلك اســتقر الفيكــنج فى الأطــراف الشــمالية خــلال القــرنين الثــامن والتاســع الميلاديــين

نورمنديــة طــوال القــرنين العاشــر والحــادى  -سكســونية والأنجلــو -ســكتلندا عرضــة للتــأثيرات الأنجلــواوكانــت 
عشــر الميلاديــين، ونــتج عــن تلــك التــأثيرات النورمنديــة أن تحولــت ســكتلندا إلى دولــة إقطاعيــة مزدهــرة زراعيــاً. 

المــيلادى، وفى أوائــل القــرن الرابــع عشــر ولــذلك كــان لملــوك إنجلــترا مطــامع فيهــا منــذ أواخرالقــرن الثالــث عشــر 
ســـــكتلندا؛ ممـــــا ترتـــــب عليـــــه ثـــــورات االمـــــيلادى جـــــرت محـــــاولات ملـــــوك إنجلـــــترا فى فـــــرض ســـــيطرēم علـــــى 

  الاسكتلنديين تحت قيادة زعمائهم المحليين للخلاص من تلك السيطرة الإنجليزية، وللمزيد يراجع:
Rapin De Thoyras: The History of England, Tranflated into English, with Additional Notes, by N.Tindal, 

M. A. Rectorof Alverftoke in Hampfhire, vol.1, London, 1743, p.115; Laing, H: Descriptive 
Catalogue of Impressions From Ancient Scottish Seals, vol.1, Edinburgh, 1850; Stringer, K. J: 
'Periphery and core in thirteenth-century Scotland:Alan son Roland, Lord of Galloway and 
Constable of Scotland', in Medieval Scotland:Crown, Lordship and Community, ed. A.Grant and 
K. Stringer, Edinburgh, 1993, pp.82-113; Anderson, A.O:'Anglo-Scottishrelations from 
Constantine 11 to William', Scottish Historical Review, xl11, London, 1963, pp. 2-10; H. Mac 
Queen: 'Scots law under Alexander 111', in Scotland in the Reign of Alexander 111, 1249- 1286, 
ed.N. H. Reid, Edinburgh, 1990, pp.74-102; J.Bannerman:"The King's poet and the inauguration of 
Alexander 111", S H R, 68, Edinburgh, 1989, pp.120-49; Christopher Haigh:The Cambridge 
Historical Encyclopedia of Great Britain and Ireland, Cambridge, 1985, pp.97-8. 
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٩٤٢

?אא?אאאEdward 1
F٢E

Fא١٢٧٢ J١٣٠٧אאא؛Eאא
١٢٩٠א?אא?א،

אF٣E?אא،אא،

                                                 
ـــو عـــام  Westminster) إدوارد الأول: ولـــد فى وستمنســـتر ٢(  Henry بـــن الملـــك هنـــرى الثالـــثم، ا١٢٣٩فى يولي

، عنـدما تـولى الحكـم قـام باتخـاذ العديـد مـن Eleanor of Provenceواليـانور أف بروفـانس  (1216-1272)111
التشريعات الجديـدة، وعمـل علـى ترسـيخ سـلطة الإدارة المركزيـةوحاول جاهـداً فـرض سـيطرته علـى سـكتلندا، 

حــة؛ وعنـــدما اســتطاع القضـــاء علــى ثـــورة "ولـــيم والاس" ولكنــه أخفـــق فى إخضــاع الـــبلاد رغــم حملاتـــه الناج
، وتـوفى أثنـاء إحـدى حملاتـه علـى The Hammer of the Scotsلُُ◌قـب الملـك إدوارد بمطرقـة الاسـكتلنديين 

  يراجع: –م ١٣٠٧سكتلندا عام ا
Guillaume De Nangis: Vie De Saint Louis, R.H.G.F., Tom, 20, paris, 1894, pp.414-17; Michael 

C.Prestwick: Edward 1, Berkeley, 1988; John Chancellor:The Life and Times of Edward 1, 
Totowa, N.J., 1981; T.F.T.Plucknett: The Legislation of Edward 1, Oxford, 1949; Salzman, L.F: 
Edward 1, London, 1963; E.L.G. Stones: Edward 1, Oxford, 1978; Duncan.A.A.M: Scotland: The 
Making of the Kingdom, Edinburgh, 1975, pp.544-5; Charles T.Wood:Edward 1 of England 
(1239-1307) , Dictionary of The Middle Ages, ed/Joseph R.Strayer, vol.4, New York, 1989, 
pp.395-7. 

ا؛ منــذ بــدايات الحكــم الاســكتلندى وحــتى عهــد ســكتلندا) كانــت هنــاك علاقــات مصــاهرة بــين حكــام إنجلــترا و ٣(
) م، ولكـــن ســـرعان مـــا تحولـــت تلـــك العلاقـــات إلى ١١٣٥-١١٠٠ملـــك إنجلـــترا ( Henry1"هنـــرى الأول" 

) م؛ وذلــــك عنــــدما قــــام ١١٨٩-١١٥٤ملــــك إنجلــــترا ( Henry 11تبعيــــه فى عهــــد الملــــك "هنــــرى الثــــانى" 
لملــك "هنــرى الثــانى" أثنــاء ثــورēم ضــد أبــيهم فى عــام ســكتلندا بمســاندة أبنــاء ااملــك  Williamالملــك"وليم" 

سـكتلندا وأجـبره علـى الـدخول فى ام، مما دفع الأخير بعد أن أخضع الثـائرين إلى القـبض علـى ملـك ١١٧٣
 التاج الإنجليزى، وللمزيد يراجع: ةتبعي

Henry of Huntingdon: Historia Anglorum, ed.T. Arnold, London, 1870, p.275; Chronicle of Melrose: 
Chronica deMailros, ed.J.Stevenson, Bannatyne, 1835, p.76; W. F.Skene:Chronicles of the Scots, 
and other early Memorials of Scottish History, Edinburgh, 1867, pp.194-208; Gesta Philippi Tertii 
Francorum Regis, R.H.G.F., Tom, 20, pp.500-10; Guillaume De Nangis: Vie De Philippe 111, 
R.H.G.F., Tome, 20, p.511; Robertus de Monte:Chronico Normanniae, ABAnno1169 AD Annum 
1259, Sive potius 1272, R.H.G.F., Tome, 23, paris, 1894, p.222; N. H. Reid: " The army of 
Alexander 111's Scotland ", in Scotland in the Reign of Alexander 111 1249-1286, ed.N.H. Reid, 
Edinburgh, 1990, pp.132-47; M.T. Clanchy:England and its Rulers 1066-1272, Glasgow, 1983; 
Susan Reynolds:Kingdoms and Communities in western Europe, Oxford, 1984, pp. 262 -331; 
A.O.Anderson:Scottish Annals from English Chroniclers 500 to 1286, London, 1908; 
L.F.Salzman: English life in the Middle Ages, London, 1926, p.192; W.L.Warren: Henry 11, 
London, 1973, pp.171-89. 
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٩٤٣

?F٤EJohn Balliol?אF?א١٢٩٢ J١٢٩٦،E
אאאאאאאF٥Eא،

?אא?،?א
אאאאא?א

?אKאאאא?א
?אאא?F٦EPhilip 1V the FairF١٢٨٥ J١٣١٤E

                                                 
م ١٢٥٠و ١٢٤٨ ) حنا باليول: لا يعرف سوى القليل من حياته، هـو ابـن "هيـو دى بـاليول"، ولـد بـين عـامى٤(

م فى "بيرويـك"، وتم ترسـيمه ١٢٩٢سكتلندا فى السابع عشر من نـوفمبر عـام افى قلعة "برنارد". تولى حكم 
هزمــه "إدوارد الأول" ملــك إنجلــترا، وأســره وقــام بإرســاله إلى  Scone0مــن نفــس الشــهرفى دير"ســكون"  ٣٠فى

لذهاب إلى فرنسا، وظـل đـا حـتى وفاتـه فى م سمُح له با١٢٩٩"وستمنستر" وظل الملك "حنا" đا، وفى عام 
  م للمزيد عن حياته يراجع:١٣١٤عام 

Androw of Wyntoun's: The Orygnale Cronykil of Scotland, ed. D. Laing Historians of Scotland, vol, 1, 
Edinburgh, 1872; R.W.Southern:The Making of the Middle Ages, London, 1953, p.240; G.W.S. 
Barrow: Scotland and its Neighbours in the Middle Ages, London, 1992, pp.45-66. 

)٥(E.L.G.Stones and G.Simpson:Edward 1 and the Throne of Scotland, vol.2,Oxford,1978; Anderson, 

M.O:Kings and Kingship in Early Scotland, Edinburgh, 1973; D.Broun, R.Finlay and 
M.Lynch:The Kaking and Remaking of Scotland through the Ages, Edinburgh, 1998, pp.18-20; 

W.A.Lindsay et al:Scottish History Society, Edinburgh, 1908, pp.60-8. 
ظـر وقـوة ) م، لقُـب بالجميـل. امتـاز ببُعـد الن١٢٨٥-١٢٧٠ابـن "فيليـب الثالـث "ملـك فرنسـا ( ) فيليب الرابـع:٦(

العزيمة اتجهت سياسته نحو توحيد فرنسا تحت سيادة الملك ومد حـدودها وتحقيـق زعامتهـا علـى غـرب أوربـا. 
وظهر ذلك جلياً عندما تصادمت المصالح الفرنسية مع المصالح الإنجليزية فى إقليم "فلاندرز" الـذى كـان مـن 

يكن قـد تم تصـنيعها بعـد، أخـذت تصـدر الصـوف  أهم المراكز الصناعية والتجارية فى غرب أوربا، فإنجلترا لم
الخــام إلى فلانــدرز حيــث يــتم صــنعه وتســويقه. وكــان دوق فلانــدرز تابعــاً للتــاج الفرنســى، ويميــل أهلهـــا إلى 

قتصـادياً. هـذا فضـلاً عمـا كـان مـن تنـافس بـين الإنجليـز والفرنسـيين حـول مصـايد اإنجلترا بحكم ارتباطهم đـا 
وعندما ساءت العلاقة بين الملكين؛ عمل "إدوارد الأول" تحالفـاً مـع الأمـراء الألمـان الأسماك فى بحر الشمال، 

وللمزيــد ٠والفلمنكيــين ضــد ملــك فرنســا، الــذى رد علــى ذلــك بالتحــالف مــع "ســكتلندا" ضــد ملــك إنجلــترا
  يراجع:

Guillelmi de Nangis: Chronicon Philippi Regis Franciae, Audacis Dicti, Sancti Ludovici Filii, R.H.G.F, 
Tome xx1, pp.540-82; Victore: Excerpta E Memoriali Historiarum, R.H.G. F, Tome xx11, pp.630-
54; La Chronique De Jean De.S.Victor:Continuation Anonyme, R.H. G.F, Tome xx1, pp.676 – 89; 
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٩٤٤

?אא?F٧Eאא،א??א
،אאF٨Eאא،אא،

?אא?F٩EFlanders١٢٩٧F١٠Eא،
?א?F١١EWilliam Wallaceאאא

                                                                                                                   
=Guillelmi Scoto:Sancti Dionyssii Monacho Conscript, R.H.G.F, Tome xx1, 201-5; Joseph 

R.Strayer:Philip 1V The Fair, Dictionary of the Middle Ages, ed / Joseph R.Strayer, Volume 3, 
New York, 1989, pp.554-5. 

م، واتفـق الجانبـان علـى دعـم كـل منهمـا ١٢٩٥) فقد عقد الاسكتلنديون معاهـدة مـع الفرنسـيين فى أكتـوبر عـام٧(
إذا تعرضــوا لهجــوم مــن جانــب الإنجليــز، وأصــبح هــذا التحــالف الفرنســى الاســكتلندى يعــرف باســم  للآخــر

  وللمزيد عن هذا التحالف يراجع: Auld Alliance"تحالف أولد" 
Johannis De Sancto Justo:E Duobus Cadicibus Ceratis, R.H.G.F, Tome xx1, pp.501-34; Memoriale 

FratrisWalteri de Coventria:The Historical Collection of Walter of Coventry, ed.W.Stubbs, vol.2, 
London, 1873, p.206; Lydon, J. F:"An Irish army in Scotland, 1296"The Irish Sword, 5, London, 
1961, pp.184-90; J.Gillingham:"The beginnings of Englishimperialism", Journal of Historical 
Sociology, vol.5, London, 1992, pp.392-409; D.Broun, R. Finlay and M.Lynch: op.cit., pp.20-37. 

)٨ (Scolacronica: a Chronicle of England and Scotland from A.D.Mccclxll, ed.J.Stevenson, Edinbueg, 

1836; JeanDelorme: Les Grandes Dates Du Moyen Age, paris, 1970, p.98; Carpenter, D. A: " 
From king John to the firstEnglish duke:1215 - 1337.", in the House of lords, a Thousand Years of 

BritishTradition, ed, R.Smith and J.S.Moore, London, 1994, pp.31-2. 
  The Schelde River، وĔرشيلدThe North Sea) فلاندرز: إقليم يقع فى شمال شرق فرنسا بين بحر الشمال ٩(

Bryce Lyon: Flanders and The Low Countries, Dictionary of the Middle Ages, ed/Joseph R. Strayer, 
vol.5, New York, 1985, pp.77-83. 

لأمـراء الألمـان مـع بعـض ا ) نظراً لتحالف الملك الفرنسى مع الاسكتلنديين؛ قـام الملـك الإنجليـزى بعمـل تحـالف١٠(
والفلمنكيــين ضــد نظــيره الفرنســى؛ الــذى بــادر بمهاجمــة كونــت فلانــدرز حليــف العاهــل الإنجليــزى، ممــا دفــع 

  الأخيرللذهاب إلى فلاندرز لمساندة حاكمها ضد الملك الفرنسى، للمزيد ينظر:
Extraits D'une Chronique Anonyme Intitulee Anciennes Chronique De Flandre, R.H.G.F., Tome, 21, 

pp.329-37; Extraits D'une Chronique Anonyme:Anciennes Chroniques De Flandre, R.H.G.F., 
Tome, 22, p.353; Guillaume De Nangiaco:Chronicon, R.H.G.F., Tome, 20, pp.579- 80; Raymond 
Monier: Les institutions Centrales du Comte de Flandre de La fin du 1xe Siecle a1384, paris, 1948; 
Adrian E.V.erhulst: Histoire du paysage rural en Flandre de L'epoque romaine au xv111e Siecle, 
paris, 1966; Daniel Waley: Later Medieval Europe, London and NewYork, 1964, pp.140-1; 
C.G.Crump and E.F.Jacob: The Legacy of the Middle Ages, Oxford, 1926, p.481. 

) ولــيم والاس: لا يعــرف الكثــير عــن حياتــه، ســوى أنــه كــان الابــن الثــانى لمالــك أراضــى فى مدينــة "إيلدرســل" ١١(
Elderslie "ويــدعى الســير "مــالكوم والاس ،Malcolm Wallace أخــذ "ولــيم" علــى عاتقــه مهمــة التصــدى ،

عــد هــو المناضــل الأول الــذى دفــع حياتــه مقابــل تحريــر بــلاده؛ إذ تعتــبر ســكتلندا، ويُ اللتــدخل الإنجليــزى فى 
جهـوده وحروبـه ثم مقتلـه بعـد تعذيبــه علـى أيـدى الإنجليز،هـو الشـرارة الــتى أشـعلت نـيران حمـاس النضـال بــين 
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٩٤٥

??אאF١٢ECarlisle
??F١٣EHexham،

؛אF١٤EStirlingא??א
?א?א؛אא

??F١٥EFalkirkאא١٢٩٨
א،אאאא،
אF١٦E،???אא?א،

،אא،??١٢٩٩
אא،אאא

א؛אא
F١٧E??אאאא

                                                                                                                   
  للمزيد ينظر: –الاسكتلنديين حتى إنتصارهم فى بانوكبيرن =

Guillaume De Nangis: Vie De Saint Louis, pp.417-15; John Chancellor: The Life and Times of Edward 1, 
London, , 71-98; Powicke, F.M:The Thirteenth Century, 1216-1307, ed. Oxford History of 
England, Oxford, 1962; Salzman, L. F:Edward 1, New York, 1968; Charles Arnold-Baker OBE: 
The Companion to British History, London and New York, 2001, p.1284. 

  ، تتمتع بأهمية بالغة.Eden) كارليسل: مدينة فى شمال غرب إنجلترا،تقع على Ĕر" إدين"١٢(
J.P.Kenyon: A Dictionary of British History, New York, 1983, pp.202. 

  .Tyne" ) هيكسهام: مدينة فى شمال شرق إنجلترا، تقع على Ĕر"تينى١٣(
The Medieval Encyclopedia, vol.9, New York, 1987, pp.88-90. 

) سترلنج: يقع فى جنـوب وسـط سـكتلندا، ويمثـل مركـز الجنـوب الاسـكتلندى،على Ĕـر الفـورث،على بعُـد سـتة ١٤(
  وستون ميل شمال غرب أدنبرج.

Bob Lange:Stirling (Central Region, Scotland ) , Dictionary of the Middle Ages, ed /Joseph R.Strayer, 
vol.11, New York, 1988, pp.703-6 

  ) فالكيرك: تقع فى وسط سكتلندا، بالقرب من Ĕر الفورث.١٥(
The Medieval Encyclopedia, vol.3, New York, 1989, 205. 

)١٦ (Extraits D'une Chronique Anonyme: Anciennes Chroniques De Flandre, R.H.G.F., Tome 22, 

pp.359-60; George Holmes: The Oxford Illustrated History of Medieval Europe, Oxford,1980, 
p.308.  

ــــة "مــــونروى ) ولقــــد تم١٧( مــــير"  -ســــير -اجتمــــاع الســــفراء الإنجليــــز والفرنســــيين برئاســــة مفــــوض بــــابوى فى مدين
Montreuil-sur merالـتى  =م، ١٢٩٩يونيـو عـام  ١٩دة "مـونروى" فى ؛ وكان نتاج هذه المداولات إبرام معاه
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אF١٨Eאא،אאאא
אא،א؛??א?א?

אאא،אאא
א،אא؛א

F١٩EK 
אא،אא?

?F٢٠EJohn Comynאאא،אא
א??אא،אא

אאא؛?אא?א
אF٢١Eא؛אאאא،

                                                                                                                   
أخــت الملــك  Margaretكانــت معاهــدة زواج؛ فقــد كــان لزامــاً علــى "إدوارد الأول" الــزواج مــن "مارجريــت" 

  كونت فلاندرز، للمزيد يراجع:  Philipابنة فيليب  Isabellaالفرنسى، وعلى ابنه أن يخطب "إيزابيلا" 
Landulphi De Columan: Breviario Historiarum, R. H.G. F., Tome, 23, p.194; C.Warren Hollister:The 

Making of England55 B.C To 1399, California, 1982, p.249. 

)١٨ (R.W. Kaeuper: England and France in the Late Middle Ages, Oxford, 1988, pp.228-29; Recueil de 

Lettres Anglo-Francaises (1265-1399) , ed. F. J.Tanquerey, Paris, 1916; G. G. Simpson: 'Why was 
John Balliol called "Toom Tabard"? ', Edinburgh, 1968, pp.196-9; Dauvit Broun: Anglo-French 
acculturationand the Irish element in Scottish identity, Britain and Ireland 900-1300, Insular 

Responses to Medieval European Change, ed.by/Brendan Smith, Cambridge, 1990, p.150.  
)١٩ (Davies, R.R.: Domination and Conquest:the Experience of Ireland, Scotland and Wales, 1100-

1300, Combridge, 1990, 50-1; Chronico Rotomagensi, R.H.G.F., Tome, 23, p.345; 
C.WarrenHollister: op.cit, p.249. 

، لايعُــرف الكثــيرعن حياتــه، وعــن تفاصــيل أحــداث تلــك الفـــترة Badenoch) حنــا كــومين:من مدينــة بــادنوش ٢٠(
  ينظر:

John Guillingham:Killing and mutilating political enemies in the British Isles from the LateTwelfth to the 
early fourteenth century:a Comparative Study, Britain and Ireland 900 - 1300, 1300, Insular 
Responses to Medieval European Change, Ed. Brendan Smith, Cambridge, pp.132-33; 
G.G.Simpson:op.cit., p.199. 

)٢١ (Orderic Vitalis: Ecclesiastical History, ed. M.Chibnall, vol, 1V, Oxford, 1980, pp.276-7; A.Grant and 

K.J.Stringer: Medieval Scotland:Crown, Lordship and Community, Edinburgh, 1993, pp.20-38.   
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אאאאאאF٢٢E،
??אאF٢٣ECarlaverock،

 ?F٢٤EBonifaceא?אאא

V111 (1294-1303אאאE١٢٩٩،
א?אאא،אא?א

??אAndrew،אאא
אאF٢٥EK 

                                                 
)٢٢ (Stringer, K.J: 'State - building in twelfth - century Britain: David 1, King of Scots, andnorthern 

England' in Government, Religion and Society in Northern England, 1000 -1700, ed /J.C. Appleby 
and P. Dalton, Stroud, 1997, pp.40-6.  

، وهـى ذات The River Nith) كارلافروك: تقع على ساحل الجنوب الغربى لسكتلندا، عند مصب Ĕر "نيـث" ٢٣(
نقطــة ارتكازهامــة يمكــن مــن خلالهــا حمايــة حصــانة يعتــبر اســتيلاء الإنجليــز عليهــا إنجــازاً لهــم؛ ذلــك لأĔــا تمثــل 

  السواحل الشمالية الغربية الإنجليزية.
Michael Prestwich: War, Politics and finance under Edward, London, 1972, p.93. 

م ١٢٣٥عـام  Anagni ، ولد فى مدينة "أنجنـاى" Benedict Gaetani) بونيفاس الثامن: أسمه "بندكت جيتناى"٢٤(
م، كــان ١٢٩٤مــن ديســمبرعام  ٢٤كــم جنــوب شــرق رومــا فى إيطاليــا. وتم ترســيمه فى   ٥٠ة علــى بعُــدالواقعــ

طاعنــاً فى الســن مغــروراً فلــم يتــورع عــن اســتغلال أمــوال منصــبه فى إثــراء ذوى قربــاه ممــا أضــر بســمعته وسمعــه 
ا كانـــا بحاجـــة إلى المـــال البابويـــة، وزاد الموقـــف ســـوءاً أن فيليـــب الرابـــع ملـــك فرنســـا وإدوارد الأول ملـــك إنجلـــتر 

بسبب الحروب، وبدأ يفرضا ضرائب جديدة علـى رجـال الكنيسـة فى بلادهمـا. وعندئـذ أصـدر البابـا مرسـوماً 
م؛ يحــرم علــى رجــال الــدين دفــع أيــة ضــريبة للملــوك دون موافقــة البابــا، عــلاوة علــى ذلــك رحــب ١٢٩٦ســنة 

  م.١٣٠٣سى البابوى، وتوفى عام البابا بالاسكتلنديين؛ محاولاً إعلان ضم سكتلندا للكر 
Faucon, and Thomas: Les registres de Boniface V111, paris, 1884; Rocouain:La Cour de Rome et L'eaprit 

de reforme arrant Luther, 11, paris, 1895, pp.258-312; Charles T.Wood: Boniface V111, pope, in 
Dictionary of middle Ages, ed/Joseph R.Strayer, vol, 2, New York, 1983, pp.323-24; Thomas 
Oestreich: Boniface V111, the Catholic Encyclopedia, vol.2,London, 1907, pp.662-70. 

م بأعتبارها تنازلات نابعـة مـن خـوف سـقط علـى أكثـر النـاس صـموداً، ولـو  ١٢٩١) وفسر البابا تنازلات عام ٢٥(
السـتة =يزى قد أصر علـى مطالبـه؛ كـان عليـه أن يحـيلهم إلى حكـم الـبلاط الرومـانى خـلال كان الملك الإنجل

  أشهر القادمة.
Scottish Historical Documents, ed.G. Donaldson, Edinburgh, 1970; Watson, F: "The enigmatic 
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א?אא?אאא
א??א،אאא؛F٣٠EYork

١٢٩٧??،F٣١ELondon،
                                                                                                                   

Lion:Scotland, Kingship, and national identity in the wars of independence", in Image and 
Identity:the Making and Remaking of Scotland through tre Ages, ed.D.Broun, R.Finlay and 
M.Lynch, Edinburgh, 1998, pp.18-37. 

)٢٦ (Pierre Dupuy:Histoire du differend d'entre le pape Boniface V111 et Philippe le Berey de France, 

paris, 1655, pp.78-109.  
)٢٧ (T.Wright: The Chronicle of Pierre de Langtoft, vol, 2, London, 1868, p.326; AnonymaEjusdem 

Operis Continuatio: Chronico Girardi DeFracheto, R. H.G.F., Tome, 21, paris,1855, p.17; 
D.Legge: "la piere d'Escoce", Cambridge, 1959, pp.109-13.  

)٢٨( Jean Desnouelles, Abbe De Saint-vincent De Laon:Extrait De La Chronique, R.H.G.F., Tome, 21, 

pp.194 -95.  
)٢٩ (Calendar of Documents Relating to Ireland, ed H. S. Sweetman, vol, 1, London, 1875; Reynolds, S: 

"Medieval Origines gentium and the community of the realm", Cambridge, 1983, p.380.  
)٣٠ (Miller, M: "Matriling by treaty: The Pictish foundation-Legend", in Ireland inMedieval Europe, ed. 

D. Whitelock, R.Mcktterick and and D. Dumville, Cambridge, 1982, pp.138-42.  
  فى جنوب شرق إنجلترا.) لندن: من أهم المدن الإنجليزية، تقع ٣١(



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٤٩

אאאא،אא?א?
אאא١٣٠٣ J١٣٠٤אאאא،
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אF٣٣EK 

،?א?א،א
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A.E.J.Hollaender and William Kellaway:Studies in London History, London, 1969; Ben Weinreb and 

Christopher Hibbert: The London Encyclopaedia, London, 1983; Noelle Watson:London, 
Dictionary of the middle Ages, ed / Joseph R.Strayer, vol.3, New York, 1989, pp.427-31. 

)٣٢ (Guillaume De Nangis: Vie De Saint Louis, pp.415-19; Barrow, G.W.S: The Kingdom of Scots: 

Government, Church and Society from the Eleventh to the Fourteenth Century, London, 1973; R. 
H.C. Davis: A History of Medieval Europe, From Constantine to Saint Louis, London and New 

York, 1988, p.378.  
)٣٣ (T.F.Tout, M.A.: The History of England, from of Accession of Henry 111 To the Deathof Edward 

111(1216-1377) , The plitical History of England, volume 111, London, 1905,p.226.  
)٣٤ (Guillaume De Nangis: Vie De Saint Louis, p.419; George Holmes: The Oxford 

HistoryofMedievalEurope, New York, 1992, p.283.  
)٣٥ (Ralph A. Griffiths: The Later Middle Ages, (1290 - 1485) , in The Oxford History ofBritain, ed. 

Kenneth O.Morgan, Oxford, 1988, pp.195-96.  
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א،א،
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Kאאא 
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  ? א   א   א?؛
??WאF٣٦ERobert Bruce،Earl of Carrick،

??Robert WishartGlasgow?א?،John Mowbray
א?א،אא?א

    אא  א  ، א   
 א  ?א? א    Kא   ، 

،אאאאא
א  א א?  א א   א א אא

                                                 
م، أظهـر ولاءه للإنجليـز عنـدما هُـزم "ولـيم والاس" ١٢٧٤) روبرت بروس:ولد فى الحادى عشـر مـن يوليـو عـام ٣٦(

ســـــكتلنديين تحـــــت لوائـــــه وتصـــــدى للإنجليـــــز حـــــتى هـــــزمهم فى معركـــــة حـــــتى أتُيِحـــــت لـــــه الفرصـــــة، وجمـــــع الا
) م اعترفـــت ١٣٧٧-١٣٢٧( Edward 111وخـــلال حكـــم الملـــك الإنجليـــزى "إدوار الثالـــث""بـــانوكبيرن"، 

ـــوَّج باســـم الملـــك روبـــرت الأول ملـــك اإنجلـــترا باســـتقلال " ســـكتلندا"، وحـــق "بـــروس" في العـــرش الملكـــي، وت
  .م، توفي بروس بعد تتويجه بعام واحد تقريبًا١٣٢٨سكتلندا في عام 

The Acts of Robert 1, 1306-1329, Regesta regum Scottorum, Tome.V, ed / A.A.M.Duncan, Edinburgh, 
1987; G.W.S.Barrow:Robert Bruse, the Community of the Realm of Scotland, Edinburgh, 1976, 
p.152; Hudson, B.T:Kings of Celtic Scotland, Westport, 1994; A.A.M. Duncan: Robert 1 of 
Scotland (1274 -1329) , The Medieval Dictionary, vol.10, London, 1989, p..426-28; J.P.Kenyon: A 
Dictionary of British History, New York, 1983, pp.201-2. 



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٥١

  א?אF٣٧Eא  א א  א א ؛
א?؛אא א

 ?John of Brittany   F א  אRichmond E
אא       אF٣٨Eא   ،

?F٣٩EKאא?אא 
?אאא،?א

אאא؛א
،אאF٤٠E?א،

א?F٤١E؛???אא?؛

                                                 
)٣٧ (Acts of the Parliaments of Scotland, ed.T.Thomson and C.Innes, vol, 1, Edinburgh, 1819, pp.12-8; 

G.O.Sayles: The King's Parliament of England, London, 1975, R.G.Davies and J.H. Denton:The 
English Parliament in the Middle Ages, Manchester, 1981, Butt, Ronald: A History of Parliament: 
the Middle Ages, 1989; Duncan.A.A.M:The Nation of Scots and the Declaration of 

Arbroath.Historical Association Pamphlet, London, 1970, p.9.  
)٣٨ (Johannis de Fordun:Chronica Gentis Scotorum, ed.W.F.Shene, Historians of Scotland, vol. 1, 

Edinburgh, 1871; Richardson, H.G., and G.O.Sayles: Parliaments and Great Councils in Medieval 
England, 1961; Broun, D:"The birth of Scottish history", London, 1997, pp.4-22.  

)٣٩ (A.W. Haddan and W.Stubbs:CouncilsandEcclesiasticalDocumentsrelating to GreatBritainand 

Ireland, Oxford, 1869, p.71; T.F.Tout, M.A.:op.cit, pp.228-32.  
طـويلاً بالوصـاية  ورغم أنه تمسك ٠كبير العائلة  –عند وفاة أبيه  -م أصبح "روبرت بروس"١٣٠٤) فمنذ عام ٤٠(

التى حكمت باسم "بـاليول"، فقـد أقـام علاقـة طيبـة مـع "إدوارد الأول"، وأخـذ دوراً بـارزاً فى إحـلال السـلام 
ســــكتلندا" تحــــت دســــتورها الجديــــد. ولكــــن السياســــة المزدوجــــة فى وقــــت رضــــوخه لإدوارد الأول دفعتــــه افى "

، وهـو مـن أنصـار St.Andrewsديس أنـدروز أسـقف ديـر القـ Lambertonللدخول فى تحالف مـع "لامبرتـون" 
  "وليم والاس" القدماء.

W.M.Hennessy: Chronicon Scotorum, London, 1866; D.Broun, R. Finlay and M. Lynch: "Defining 
Scotland and the Scots before the wars of independence ", in Image and Identity: the Making and 
Remaking of Scotland through the Ages, Edinburgh, 1998, pp.4-17. 

) فقد كانت أكبر صعوبة واجهها "روبرت بروس" تتمثل مع الوصى "حنا كومين"؛ حيث كانت عائلتى بـروس ٤١(
ممـثلاً لمطالبـة بـاليول  -الـذى كـان ابـن أخ للملـك "حنـا بـاليول" -وكـومين علـى خـلاف دائـم، وأعتـبر كـومين
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ـــــذلك د ـــــاير عـــــام االوصـــــى"كومين" إلى  عـــــى "بـــــروس"بـــــالعرش؛ ول م بـــــدير ١٣٠٦جتمـــــاع فى العاشـــــرمن ين

ــــز  ــــل مــــن الاا، و Dumfriesالفرنسيســــكان فى دامفري ــــا مــــع قلي ــــارات لتقي ــــادل العب ــــدير. وتم تب تبــــاع فى رواق ال
الملتهبــة، وســـحب "بــروس" ســـيفه وجــرح "كـــومين"؛ الــذى أحتمـــى بالكنيســة، وتبعـــه بعــض أصـــدقاء بـــروس 

  درجات مذبح الكنيسة.وذبحوه على 
A.W. Haddan and W. Stubbs: op. cit, p.74; Sellar, W. D. H: " Celtic Law and Scots Law:Survival and 

integration", in Scottish Studies, vol, 29, Edinburgh, 1987, pp.21-7. 

وذلــــك بــــأن اســــتعمل ) فقــــد حنــــث "روبــــرت ويشــــارت" أســــقف جلاســــجو بقســــم ولائــــه للملــــك الإنجليــــزى، ٤٢(
الأخشــاب الــتى أعطاهــا "إدوارد الأول" إيــاه لبنــاء بــرج الكنيســة فى تجهيزمعــدات عســكرت لتطويــق القــلاع 

للمزيـــد  ٠هـــذا فضـــلاً عـــن مســـاعدة "لامبرتـــون" أســـقف ديـــر القـــديس "أنـــدروز" ٠التابعـــة للملـــك الإنجليـــزى
  ينظر:

D.Irving: History Ecclesiastica Gentis Scotorum, vol.2, Edinburgh, 1829; J.Raine: Historians of the 
Church of York and its Archbishops, vol.1, London, 1879; Boyle, A: " St Ninian and St Monenna", 
London, 1967, pp.147-51. 

)٤٣ (S. Duffy: " The Bruce brothers the Irish sea world, 1306 - 29 ",Cambridge MedievalCeltic Studies, 

vol.21, London, 1991, pp.55-7; J.C. Dickinson: An Ecclesiastical History of Englan: The Later 
Middle Ages, London, 1979; JohnH.Mundy: Europe in the High Middle Ages 1150 - 1309, New 

York, 1991, pp.250-53.  
ولـد فى مدينـة "فيلنـادرت"  Remond Bertrand de Gothد دى جـوث" هـو "ريمونـد برترانـ ) كليمنـت الخـامس:٤٤(

Villandrant  فى أقطانيـــاAquitaine  م، مـــن أســـرة نبيلـــة، أصـــبح رئـــيس أســـاقفة "بـــوردو" ١٢٦٤بفرنســـا عـــام
Bordeaux  م، ثم انتخــب لمنصــب البابويــة باســم "كليمنــت الخــامس" فى الخــامس مــن يونيــو ١٢٩٩منــذ عــام

اسة تجاه الملوك الذين وقفوا بشـدة ضـد صـرامة سـابقيه؛ حيـث رفـض زيـارة إيطاليـا، م، وأبدى كي١٣٠٥عام 
ـــــــون"  ـــــــابوى فى "لي ـــــــاج الب ـــــــو" Lyonsواســـــــتلم الت  Poitou، وقضـــــــى الســـــــنوات الأولى مـــــــن تنصـــــــيبه فى "بوات

  يراجع:=للمزيد  ٠، وظهرت تبعيته لملك إنجلترا وكذلك اتجاه ملك فرنساGasconyو"جاسكونى" 
Bliss: "Calendar of Ecclesiastical Documents relating to England, 1893; Regestrum Clementis Popae, 9 

vols, London, 1885-1888; G.Hance: The Fall of the Kinghts of the temple in Dublin Review, 
London, 1895, pp.329-46; Thomas J.Shahan: Clement V(1305-1314) , the Catholic Encyclopedia, 
vol.4, London, 1910, pp.20-3; Edward A.Synan: Clement V, pope (1264-1314) , Dictionary of the 
middle Ages, vol.3, New York, 1989, pp.438-9. 
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٩٥٣

??F٤٥E??א?אא?א،
EymerPembrokeKאאאא

אא١٣٠٦א،א
F٤٦EאאF٤٧EK 

??١٣٠٧א،
??F٤٨EAyrא،

??אאאRobert of Gloucester،
?،??אא?אא? J?

Burgon-Sandsא،אא
א?אא?F٤٩Eאא

                                                 
)٤٥ (G.Hance: op.cit, p.346; Thomas J.Shahan: op.cit, p.22.  

)٤٦ (A.Cheruel: Chronico Sanctae Catharinae De Monte Rotomagi, R. H.G. F., Tome, 23,p.406; R. 

James:The Matter of Scotland:Historical Narrative in Medieval Scotland, Lincol,1993; Nicholson, 
R: "A Sequel to Edward Bruce's invasion of Ireland", London, 1963, pp.30- 40; G.W.S.Barrow: 

op.cit, p.379; S.Duffy:op. cit, pp.64-5.  
) فقد اختفت قوة المطالبة بـالعرش سـريعا؛ً حيـث وضِـعَ أسـقفا ديـر القـديس أنـدريوس وجلاسـجو فى السـجن، ٤٧(

ووقـــع أخـــوة روبـــرت بـــروس وزوجتـــه وابنتـــه فى أيـــدى الإنجليـــز؛ الـــذين بـــادروا بقطـــع رقـــاب الإخـــوة، رغـــم أن 
علــى حــين فــر "روبــرت بــروس" ٠ديرإنجليــزى للراهبــات أحــدهم كــان قســاً، بينمــا تم الــتحفظ علــى النســاء فى

  .Antrim، منطلقاً إلى ساحل أنتريم Rathlin، ومن هناك إلى جزيرة "راثلين" Kintyreبنفسه إلى "كينتاير" 
J.Stevenson:Documents Illustrative of the History of Scotland, 1286-1306, vol.2, Edinburgh, 1870, p.207; 

Alexander Grant: Independence and Nationbood: Scotland, 1306-1469, London, 1984: G.W.S. 
Barraw: Kingship and Unity: Scotland 1000-1306, London, 1981, p.105 

  ٠) أير: منطقة تقع فى جنوب غرب سكتلندا٤٨(
Philippo Labbeo: Chronici Rotomagensis Continuatione, R.H.G.F., Tome, 23, p.347. 

)٤٩ (Reine Marguerite: Vie De Saint Louis, R. H.G. F., Tome, 20, p.117. n.1; Chronico Rotomagensi, 

R.H.G.F., Tome, 23, p.347; Landulphi De Columan:op.cit, p.194; D. M. Stenton: English Society 
in the Early Middle Ages 1066 - 1307, Oxford, 1952; Alexander Grant: "Crown and nobility in 
Late medieval Britain",in Scotland and England 1286 -1815, ed.R.A.Mason, Edinburgh, 1987, 

pp.34-59. 
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?،אא
א؛?،

K، 
؛אא?אא?א

١٣٠٩،א،??

                                                 
إدوارد "بمقاطعـــة ويلـــز، وكـــان أصـــغر أبنـــاء  Caernarvon م في مدينـــة كارنـــارفون١٢٨٤ولـــدعام  ) إدوارد الثـــانى:٥٠(

ر، والوحيد الذي بقي منهم على قيد الحيـاة فغـدا ولي العهـد بعـد بضـعة أشـهر مـن ولادتـه، الأول" من الذكو 
فلـم يكـن إدوارد الثـاني في مسـتوى المسـئولية، وتسـبب في مواجهـات  إلا أنه شب مخيباً لآمال والده المحـارب.

  للمزيد عن فترة حكمه يراجع: مع النبلاء الإنكليز؛ أسفرت عن اندلاع حرب أهلية.
VitaEdwardiSecundi, ed / N.Denholm-Young, London, 1957, p.3; The Political Songs of England, from 

the Reign of John to that of Edward 11, ed.and trans.T.Wright, London, 1839, pp.316-70; Hallam, 
Elizabeth M:The Itinerary of Edward 11 and His Household, 1307-1328, London, 1984; T.F.Tout, 
M.A.:The Place of the Reign of Edward 11 in English History, London, 1936; Thomas 
Gray:Scalacronica:the Reigns of Edward 1 and Edward 111, trans.H. Maxwell, Glasgow, 1907; 
Michael Prestwich:The Three Edwards:War and State in England, 1272-1377, London, 1981, 
pp.79-295:Charles T.Wood:Edward 11 of England (1284-1327) , Dictionary of the Middle Ages, 
ed /JosephR. Strayer, vol.3, New York, 1989, p.397 

)٥١ (AnonymaEjusdemOperisContinuatio: op. cit., p. 28; C.Warren Hollister: Medieval Europe, A Short 

History, New York, 1990, p.313.  
)٥٢ (F. E. Halliday: A Concise History of England from Stonehenge to the Atomic Age Great Britain, 

1980, p.62.  
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)٥٣ (Jacques Le Goff: Medieval Civilization 400 - 1500, Translated by Julia Barrow, Paris, 1964, p.320.  

)٥٤ (DocumentsIllustrative of English History in the Thirteenth and Fourteenth Centuries,ed.H. Cole, 

London, 1844; John Morrill: The Nature of the English Revolution, London and New York, 1993, 
p.296; F. E.Halliday: op. cit., p.62.  

)٥٥( Extrait D'une Chronique Anonyme, R.H.G.F., Tome, 21, Paris, 1855, p.128.   
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)٥٦ (Extrait D'une Chronique De Rouen Continuee Jusqu'en 1492, R.H.G.F., Tome, 23, p.354; Philippo 

Labbeo: op.cit., p.348.  
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)٥٧ (Norman Davies:Europe A History, New York, 1996, p.407; F. E.Halliday:op.cit., p.62.  

)٥٨ (Sanctae Catharinae: Chronico Sanctae Catharinae De Monte Rotomagi, R. H. G. F.,Tome, 23, 

p.409; Norman Davies:op.cit., p.408.  
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)٥٩ (Norman Davies:op.cit., p.408; C.Warren Hollister:op.cit., p.313; John Morrill:op.cit.,p.296.  
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)٦٠ (H. G. Koenigsberger and Asa Briggs: Medieval Europe, 400 - 1500, New York, 1987, p. 232; 

Norman Davies: op.cit., p.408.  
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)٦١ (Trudy Ring: International Dictionary of Historic Places, vol.2, Northern Europe, U.S.A and U.K, 

1995, p.703; Plantagenet Somerset Fry: 2, 000 years of British Life, A Social history of Englang, 
Wales, Scotland and Ireland, London, 1979, p.184.  

)٦٢ (Sanctae Catharinae: op.cit., pp.409-10; Davies, R.R.:Conquest, Coexistence and Change:Wales 

1063-1415, Oxford, 1987; Robert S.Hoyt and Stanley Chodorow:Europe in the MiddleAge, New 
York, 1976, p.575; F.E.Halliday:op.cit., p.63.  
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)٦٣ (J. R.Green M. A: A Short History English People, vol.1, London, 1898, p.366; Sanctae Catharinae: 

op.cit., p.410;David Nicholas:The Medieval World:Society, Government and Thought in Europe, 
312- 1500, London and NewYork, 1992, p.446.  

)٦٤ (T.F.Tout, M.A.:op.cit., p.260.  

)٦٥ (Geffroi De Paris:Chronique Rimee, R.H.G.F., Tome, 22, p.148; R.Frame:Colonial Ireland 1169 -

1369, Dublin, 1981; Peter Crookston: The Ages of Britain, London, 1983, p.77.  
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)٦٦ (W.A.Wright:The Metrical Chronicle of Robert of Gloucester, vol, 1, London, 1889; Peter 

Crookston:op.cit., p.77; Jean Desnouelles, Abbe De Saint-Vincent De Laon:op.cit., pp.195- 96; 
Geffroi De Paris: op.cit., p.148; J. L. Bolton:The Medieval English Economy 1150- 1500, London, 

1980; G.F.Maine:A Book of Scotland, London, 1950, p.81.  
)٦٧ (George Macaulay Trevelyan, O.M:History of England, London, 1937, p.220.  

)٦٨ (Jean Desnouelles, Abbe De Saint-Vincent De Laon:op.cit., P.196.  

)٦٩ (T.F.Tout, M.A.:op.cit., p.259.  
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)٧٠ (Johanne Parisiensi: Excerpta E Memoriali Historiarum, R.H.G.F., Tome, 21, paris, 1855, p.659.  

)٧١ (G.F.Maine:op.cit., p.81.  

)٧٢ (W. Stubbs, M. A:The Annals of England and Epitome of English History, Oxford and London, 

1870, p.557; David Nicholas: The Medieval World: Society, GovernmentandThought in Europ, 
312- 1500, p.446; Plantagenet Somerset Fry:op.cit., p.184.  

)٧٣ (Walter Hutchinson, M.A, :Story of the British Nation, vol.1, London, 1870, p.430; J.Barke: Poems 

and Songs of Robert Bruse, London, 1955, p.629; Sanctae Catharinae: op.cit.,p.410; H.G. 
Koenigsberger and Asa Briggs: op.cit., p.232.  
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)٧٤ (T.F.Tout, M.A.:op.cit., p.260.  

)٧٥ (C. Innes: Origines Parochiales Scotiae, vol.1, Edinburgh, 1851; Jean Desnouelles, Abbe De Saint-

Vincent De Laon: op.cit., p.196; Johanne Parisiensi:op.cit., p.660; T.F.Tout, M. A.: op.cit., p.261.  
)٧٦ (Chroniques de Saint-Denis, Depuis 1285 Jusqu'en 1328, R.H.G.F., Tome, 20, pp.691-92; Geffroi 

De Paris:op.cit., p.148; Wilhelm Dibelius: England, tran / Mary Agnes Hamilton,M.P., 
Introduction by/A.D.Lindsay, London, 1930, p.527.   
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)٧٧ (W.A.Wright: The Metrical Chronicle of Robert of Gloucester, vol, 2, London, 1887, p.735.  

)٧٨ (Ralph of Coggeshall: Chronicon Anglicanum, ed. J. Stevenson, London, 1875; Jean Desnouelles, 

Abbe De Saint - Vincent De Laon: op.cit., p.196; Birdsall S.Viault: English History, London, 
1992, p.74; F.E.Halliday:op.cit., p.63.   

)٧٩ (Guilleimi De Nangiaco: Continuatio Chronici, R.H.G.F., Tome, 20, p.610; Registrum Episcopatus 

Glasguensis, ed.C.Innes, vol.1, Edinburgh, 1843; W.A.Wright:op.cit., vol.2, p.736; 
JohanneParisiensi: op.cit., p.660; WilhelmDibelius:op.cit., p.530.  

)٨٠ (T.F.Tout, M.A.:op.cit., p.261.  

)٨١ (Guilleimi De Nangiaco: op.cit., p.610; A.M.Chambers.F.R.H:Constitutional History of England, 

London, 1923, S.Viault: op.cit., p.74. p.145; Norman Davies: op.cit., p.409; Birdsall England, 
London, 1923, S.Viault:op.cit., p.74.  
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)٨٢ (Jean Desnouelles, Abbe De Saint-Vincent De Laon: op.cit., p.196; Sanctae Catharinae: op.cit., 

p.410; David Nicholas: The Transformation of Europe, 1300-1600, London, 1999, p.18.  
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)٨٣ (Guilleimi De Nangiaco: op.cit., p.610; H.G.Koenigsberger and Asa Briggs:op.cit., p.232; Emil 

Reich:Select Documents Illustrating Medieval and Modern History, London, 1905, p.561.  
)٨٤ (Calendar of Documents Relating to Scotland, ed. J.Bain et al., vol.1, Edinburgh, 1881; Peter 

Crookston: The Ages of Britain, London, 1983, p.77; Norman Davies:op.cit., p.409.  
)٨٥ (Guilleimi De Nangiaco:op.cit., p.610; W.Moffat, A.M.Gray:A History of Scotland, Oxford, 1989; 

G.F.Maine: op.cit., p.82.  
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)٨٦ (Calendar ofEntries in the Papal Registers Relating to Great Britain and Ireland: PapalLetters, 

London, 1893; J.Barke:op.cit., p.629; David Nicholas: The Transformation of Europe, 1300-1600, 
p.18; Robert S.Hoytand Stanley Chodorow:op.cit., p.575.  
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)٨٧ (T.F.Tout, M.A.:op.cit., p.262.  
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)٨٨ (Jean Desnouelles, Abbe De Saint -Vincent De Laon: op.cit., p.196; Broun. D: " The Scottish 

Origin-Legend before Fordun" Edinburgh, 1988, pp.144-5; F.E.Halliday:op.cit., p.63.  
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)٨٩ (Chronico Anonymi Cadomensis:A D Annum M CCC X111 perducto, R.H.G.F., Tome, xx1, pp.21-

3; Philippe Mousket: Fragment De La Chronique Rimee, R.H.G.F., Tome, xx1, pp.35-41; 
Fragment D'une Chronique Anonyme R. H.G. F., Dite Chronique De Reims, Tome, xx1, pp.302-
11; Jean Desnouelles, Abbe De Saint – Vincent De Laon:op.cit., p.197; Guilleimi De 

Nangiaco:op.cit., p.611.  
)٩٠ (Anonyma Ejusdem Operis Continuatio:op.cit., p.58; J.D.Mackie: A History of Scotland, London, 

1978; David Nicholas:The Transformation of Europe, 1300 - 1600, p.18; Peter Crookston:op.cit., 
p.82.  
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م، وقـد تميـز عهـده بأهميـة كـبرى فى التـاريخ ١٣١٣الثالث: هو ابن "إدوارد الثـانى" وُلـد فى نـوفمبر عـام  ) إدوارد٩٨(

ابنــه "ولــيم" كونــت  Philippaالإنجليــزى ســواء فى التطــور السياســى الــداخلى أم الخــارجى. تــزوج مــن "فيليبــا" 
م، وقد تـوفى إدوارد الثالـث ١٣٢٨م فى يناير عا William" Count of Holland and Hainaultهولندا وهينوه "

قـديماً فى الحـادى والعشـرين مـن ينـاير عـام  Shenerالحالية وهى مدينة "شـين"  Richmondفى مدينة ريشموند 
  م.١٣٧٧

Barnes: History of Edward 111, London, 1688; Longman: Life and Times of Edward 111, vol, 2, London, 
1869; Geo L.Craik, M. A.: The History of British Commerce, vol, 1, London, 1844, pp.130-37 

)٩٩ (Regesta regum Scottorum, V. Tomes, Edinburgh, 1809; Duncan. A. A. M.: The Acts of Robert1, 

1306 - 1329, London, 1987; A. M.Chambers, F. R. H.:Constitutional History of England, London, 
1911, pp.98-324.  



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٧٧

  قائمة المصادروالمراجع
  يخيةأولاً: المجموعات التار 

  
1. Cambridge Medieval Celtic Studies, vol, 21, London, 1991. 
2. Historical Narrative in Medieval Scotland, Lincoln, 1993. 
3. Journal of Historical Sociology, vol, 5, London, 1992. 
4. Medieval Scotland: Crown , Lordship and Community, ed.A.Grant and 

K.Stringer, Edinburgh, 1993. 
5. Recueil de Historiens des Gaules et de La France, 24, vols, paris, 1738-1904. 

W 
R. H. G. F. 
6. Registrum Magni Sigilli Regum Scotorum, ed.J.M.Thomson et al., 11 vols,  
7. Edinburgh, 1882-1914. 
8. Recueil de Lettres Anglo-Francaises (1265-1399), ed.F.J.Tanquerey, paris, 1916. 
9. Scottish Historical Review, 32.vols, London, 1963. 
10. Scottish Studies, vol, 29, Edinburgh, 1989. 
11. The Oxford History of Britain, ed.Kenneth O.Morgan, Oxford, 1988. 

 

  ثانياً: دوائر المعارف
1- Medieval England an Encyclopedia, New York and London, 1998. 
2-Medieval France an Encyclopedia, New York and London, 1995. 
3-The Catholic Encyclopedia, 15 volumes, and index. London, 1907-14. 
4-The Penguin Encyclopedia, of places, New York, 1978. 

  
  ثالثاً: المصادر

1- A. Cheruel: 
Chronico Sanctae Catharinae De Monte Rotomagi, R.H.G.F., Tome, 23, pp.397-410. 
2- Acts of the Parliaments of Scotland, ed.T.Thomson and C.Innes, vol, 1, 

Edinburgh, 1814. 
3 - Androw of Wyntoun's: The Orygnale Cronykil of Scotland, ed.D.Laing 

Historians of Scotland, Vol, 1, Edinburgh, 1872. 
4 - Anonyma Ejusdem Operis Continuatio: Chronico Girardi De Fracheto, R.H.G.F., 

Tome, 21, paris, 1855, pp.1-70. 
5- A. W. Haddan and W. Stubbs: Councils and Ecclesiastical Documents relating to 

Great Britain and Ireland, Oxford, 1869. 
6 - Barnes: History of Edward 111, London, 1688. 
7 -Bliss: "Calendar of Ecclesiastical Documents relating to England, 1893. 



 فاطمة عبد اللطيف الشناوى

 
٩٧٨

8 - Calendar of Documents Relating to Ireland, ed H.S. Sweetman, vol, 1, London, 
1875. 

9 - Calendar of Documents Relating to Scotland, ed. J.Bain et al., vol.1, Edinburgh, 
1881.  

10- Calendar of Entries in the Papal Registers Relating to Great Britain and Ireland: 
Papal Letters, London, 1893. 

11- Chronico Anonymi Cadomensis: A D Annum M CCC X111 perducto, R.H.G.F., 
Tome, xx1, pp.20-35. 

12- Chroniques de Saint-Denis, Depuis 1285 Jusqu'en 1328, R.H.G.F., Tome, 20, 
pp.654-724. 

13- Chronico Rotomagensi , R.H.G.F., Tome, 23, p.331-43. 
14- C. Innes : Origines Parochiales Scotiae, vol.1, Edinburgh, 1851.  
15- Continuation Anonyme: 
De La Chronique De Jean De S.Victor, R.H.G.F., Tome, 21, paris, 1855, pp.678-

769. 
16- D. Irving: History Ecclesiastica Gentis Scotorum, vol.2, Edinburgh, 1829.  
17- Documents Illustrative of English History in the Thirteenth and Fourteenth     

Centuries, ed. H.Cole, London, 1844. 
18- E.Miller and J.Hatcher: 
Medieval England: Rural Society and Economic Change1086-1348, London, 1870. 
 19- Extraits D'une Chronique Anonyme: Anciennes Chroniques De Flandre, 

R.H.G.F, Tome, 22, pp.329-50.  
20- Extraits D'une Chronique Anonyme: 
Anciennes Chroniques De Flandre, R.H.G.F., Tome, 22, pp.359-60. 
21- Extrait D'une Chronique Anonyme, R.H.G.F., Tome, 21, Paris, 1855, pp.123-30. 
22- Extrait D'une Chronique De Rouen Continuee Jusqu'en 1492, R.H.G.F., Tome, 

23, pp.352-54. 
23- Faucon, and Thomas: Les registres de Boniface V111, paris, 1884. 
24- Fragment D'une Chronique Anonyme Dite Chronique De Reims , R.H.G.F., 

Tome, Xxl, pp.302-11.  
25- Geffroi De Paris: Chronique Rimee, R.H.G.F., Tome, 22, pp.87-170. 
26- Geo L.Craik, M.A.: The History of British Commerce, vol, 1, London, 1844. 
27- Gesta Philippi Tertii Francorum Regis, R.H.G.F., Tom, 20, pp.500-10. 
28- G. Hance: The Fall of the Kinghts of the temple in Dublin Review, London, 

1895. 
29- Guillaume De Nangiaco: Chronicon, R.H.G.F., Tome, 20,pp.443-80. 
30- Guillaume De Nangis:  
- Chronicon Philippi Regis Franciae, Audacis Dicti, SanctiLudovici Filii, R.H.G.F., 

Tome, xx1, pp.540-82. 
- Chronique, R.H.G.F, Tome, xx1, pp.649-53 
- Vie De Philippe 111, R.H.G.F., Tome, 20, p.511-39. 
- Vie De Saint Louis, R.H.G.F., Tom, 20, paris, 1894, pp.313-469. 
 31- Guilleimi De Nangiaco: Continuatio Chronici, R.H.G.F., Tome, 20, pp.543-646. 



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٧٩
 32- Henry of Huntingdon: Historia Anglorum, ed.T.Arnold, London, 1870, p.275; 

Chronicle of Melrose: Chronica de Mailros, ed.J.Stevenson, Bannatyne, 1835. 
33- Jean Desnouelles, Abbe De Saint-vincent De Laon: Extrait De La Chronique, 

R.H.G.F., Tome, 21, pp.181-98. 
34- Johanne Parisiensi: Excerpta E Memoriali Historiarum, R.H.G.F., Tome, 21, 

paris, 1855, pp.630-676. 
35- Johannis Asancto Victore: Excerpta E Memoriali Historiarum, R.H.G.F, Tome 

xx11, pp.630-54. 
36- Johannis de Fordun: Chronica Gentis Scotorum, ed.W.F.Shene, Historians 

ofScotland, Vol.1, Edinburgh, 1871. 
 37- Johannis De Sancto Justo: E Duobus Cadicibus Ceratis, R.H.G.F, Tome xx1, 

pp.501-34.  
38- J. Raine: Historians of the Church of York and its Archbishops, vol.1, London, 

1879. 
39- J.R.Green M. A: A Short History English People, vol.1, London, 1898.  
40- J. Stevenson: Documents Illustrative of the History of Scotland, 1286-1306, 

vol.2, Edinburgh, 1870. 
41- La Chronique De Jean De.S.Victor: Continuation Anonyme, R.H.G.F, Tome 

xx1, pp.676-89; Guillelmi Scoto: Sancti Dionyssii Monacho Conscript, 
R.H.G.F., Tome, xx1, pp.201-5. 

42- Laing , H : Descriptive Catalogue of Impressions From Ancient Scottish Seals, 
vol, 1, Edinburgh, 1850. 

43- LandulphiDe Columan: Breviario Historiarum, R.H.G.F., Tome, 23, p.192-98. 
44- Longman : Life and Times of Edward 111, 2 vols, London, 1869. 
45- Memoriale Fratris Walteri de Coventria: The Historical Collection of Walter of, 

Coventry, ed. W.Stubbs, vol.2, London, 1873. 
46- Orderic Vitalis: Ecclesiastical History, ed.M.Chibnall, vol, 1V, Oxford, 1980. 
47- Philippe Mousket: Fragment De La Chronique Rimee, R.H.G.F., Tome, xx1, 

pp.35-41. 
48- PhilippoLabbeo: Chronici Rotomagensis Continuatione, R.H.G.F., Tome, 23, 

pp.343-50. 
49- Pierre Dupuy: Histoire du differend d'entre le pape Boniface V111 et Philippe le 

Bel, Rey De France, paris, 1655. 
50- Ralph of Coggeshall: Chronicon Anglicanum, ed. J.Stevenson, London, 1875. 
51- Rapin De Thoyras 
The History of England, Tranflated into English, with Additional Notes, 

by/N.Tindal, M.A.Rector of Alverftoke in Hampfhire, vol.1, London, 1743. 
52- Regesta regum Scottorum, V. Tomes, Edinburgh, 1809. 
53- Regestrum Clementis Popae, 9 vols, London, 1885-1888. 
54- Registrum Episcopatus Glasguensis, ed.C.Innes, vol.1, Edinburgh, 1843.  
55- Reine Marguerite: Vie De Saint Louis, R.H.G.F., Tome, 20, pp.58-121. 
56- Robertus de Monte: Chronico Normanniae, AB Anno 1169 AD Annum 1259, 

Sive potius 1272, R.H.G.F., Tome, 23, paris, 1894. 



 فاطمة عبد اللطيف الشناوى

 
٩٨٠

57- Rocouain: La Cour de Rome et L'eaprit de reforme arrant Luther , 2 vols, paris, 
1895. 

58- Sanctae Catharinae: Chronico Sanctae Catharinae De Monte Rotomagi, 
R.H.G.F., Tome, 23, pp.397-410. 

59- Scolacronica: a Chronicle of England and Scotland from A. D. Mccc1x11, ed. 
J.Stevenson, Edinburgh, 1836. 

 60- Scottish Historical Documents, ed. G. Donaldson, Edinburgh, 1970. 
61- The Acts of Robert 1, 1306-1329, Regesta regum Scottorum, Tome.V, ed 

/A.A.M. Duncan, Edinburgh, 1987. 
62- The Political Songs of England, from the Reign of John to that of Edward 11, 

ed, and trans.T.Wright, London, 1839. 
63- T. Wright : The Chronicle of Pierre de Langtoft, vol, 2, London, 1868. 
64- Vita Edwardi Secundi, ed / N.Denholm-Young, London, 1957. 
65- Walter Hutchinson, M.A, : 
Story of the British Nation, 2 vols, London, 1870. 
66- W.A.Wright: The Metrical Chronicle of Robert of Gloucester, 2 vols, London, 

1887-89.  
67- W. F. Skene: Chronicles of the Scots, and other early Memorials of Scottish 

History, Edinburgh, 1867. 
68- W. M. Hennessy: Chronicon Scotorum, London, 1866. 
69- W.Stubbs, M.A: The Annals of England and Epitome of English History, 

Oxford and London, 1870. 



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٨١

  رابعاً: المراجع
1-A.A.M.Duncan: Robert 1 of Scotland (1274-1329), The Medieval 

Dictionary, vol.10, London, 1989. 
2- Adrian E.Verhulst: Histoire du paysage rural en Flandre de L'epoque 

romaine au xv111e Siecle, paris, 1966. 
3- A.E.J. Hollaender and William Kellaway: Studies in London History, 

London, 1969. 
4- Alexander Grant: 
- Crown and nobility in Late medieval Britain", in Scotland and England 

1286-1815, ed. R.A.Mason, Edinburgh, 1987. 
-Independence and Nationbood:Scotland, 1306-1469, London, 1984. 
5- A.M. Chambers. F.R.H:  Constitutional History of England, London, 1923.  
6- Anderson, A.O: 'Anglo-Scottish relations from Constantine 11 to William', 

Scottish Historical Review, xl11, London, 1963. 
7- Anderson, M.O: Kings and Kingship in Early Scotland, Edinburgh, 1973. 
8- A.O. Anderson: Scottish Annals from English Chroniclers, 500 to 1286, 

London, 1908. 
9- Barrow, G.W.S: The Kingdom of Scots: Government, Church and Society 

from theEleventh to the Fourteenth Century, London, 1973. 
 10- Ben Weinreb and Christopher Hibbert: The London Encyclopaedia, 

London, 1983. 
 11- Birdsall S.Viaul: English History, London, 1992. 
 12- Bob Lange: Stirling (Central Region, Scotland ), Dictionary of the 

Middle Ages, ed /Joseph R.Strayer, vol.11, New York, 1988. 
13- Boyle, A: "St Ninian and St Monenna", London, 1967. 
14-Broun, D:  
-"The birth of Scottish history", London, 1997. 
-"The Scottish Origin - Legend before Fordun" Edinburgh, 1988. 
 15- BryceLyon: Flanders and The Low Countries, Dictionary of the Middle 

Ages, Ed /Josep R. Strayer, vol.5, New York, 1985, pp.77-83. 
 16- Butt, Ronald: A History of Parliament: The Middle Ages, 1989. 
 17- Carpenter, D.A:  "From king John to the first English duke:1215-1337.", 

in the House ofLords, a Thousand Years of British Tradition , ed , R. Smith and J.S. 
Moore, London, 1994. 

18- C.G.Crump and E.F.Jacob: The Legacy of the Middle Ages, Oxford, 
1926. 

19- Charles Arnold-Baker OBE: The Companion to British History, London 
and New York, 2001. 

20- Charles T.Wood: 
- Boniface V111, pope, in Dictionary of middle Ages, ed/ Joseph R. Strayer, 

vol, 2, New York, 1983.  
- Edward 11 of England (1284-1327), Dictionary of the Middle Ages, ed / 

Joseph R.Strayer, vol.3, New York, 1989. 



 فاطمة عبد اللطيف الشناوى

 
٩٨٢

-Edward of England(1239-1307), Dictionary of The Middle Ages, ed / Joseph 
R.Strayer, vol.4, New York, 1989. 

21- Christopher Haigh: The Cambridge Historical Encyclopedia of Great 
Britain and Ireland, Cambridge, 1985. 

22- C. Warren Hollister: 
- Medieval Europe, A Short History, New York, 1990. 
- The Making of England 55 B.C To 1399, California, 1982. 
23- Daniel Waley: 
Later Medieval Europe, London and New York , 1964. 
24- Dauvit Broun: 
Anglo-French acculturation and the Irish element in Scottish identity, Britain 

and Ireland 900-1300, Insular Responses to Medieval European Change, ed.by/ 
Brendan Smith, Cambridge, 1990. 

25- David Nicholas: 
-The Medieval World: Society, Government and Thought in Europe, 312-

1500, London and New York, 1992. 
-The Transformation of Europe, 1300-1600, London, 1999.  
26- Davies , R. R.:  Conquest, Coexistence and Change: Wales 1063-1415, 

Oxford, 1987. 
27- D.Broun, R. Finlay and M. Lynch: 
- Defining Scotland and the Scots before the wars of independence in Image 

and Identity: the Making and Remaking of Scotland through the Ages, Edinburgh, 
1998.  

- The Kaking and Remaking of Scotland through the Ages, Edinburgh, 1998. 
28- D. Legge: "la piere d'Escoce", Cambridge, 1959. 
29- D.M. Stenton: English Society in the Early Middle Ages 1066-1307, 

Oxford, 1952. 
30- Duncan.A.A.M: 
-Scotland:The Making of the Kingdom , Edinburgh, 1975.  
-The Acts of Robert 1, 1306-1329, London, 1987. 
-The Nation of Scots and the Declaration of Arbroath. Historical Association 

Pamphlet, London, 1970.  
 31- Edward A.Synan: Clement V, pope (1264-1314), Dictionary of the 

middle Ages, Ages, vol.3, New York, 1989. 
 32- E.L.G.Stones: Edward 1, Oxford, 1978. 
 33- E.L.G.Stones and G.Simpson: 
Edward 1 and the Throne of Scotland, vol.2, Oxford, 1978 
 34- Emil Reich: Select Documents Illustrating Mediaeval and Modern 

History, London, 1905. 
35- F.E.Halliday: A Concise History of England from Stonehenge to the 

Atomic AgeGreat Britain, 1980.  
 36- F.W.D.Brie: Chronicles of England, 2, vols, London, 1906.  
37- George Holmes:  
- The Oxford History of Medieval Europe, New York , 1992. 



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٨٣
- The Oxford Illustrated History of Medieval Europe, Oxford, 1980.  
38- George Macaulay Trevelyan, O.M:  History of England, London, 1937.  
39- G.F.Maine:  A Book of Scotland, London, 1950. 
40- G.G.Simpson: 'Why was John Balliol called "Toom Tabard"? ', 

Edinburgh, 1968. 
41- G.O.Sayles: The King's Parliament of England, London, 1975. 
42- G.W.S.Barraw: 
-Kingship and Unity:Scotland 1000-1306, London, 1981. 
-Robert Bruse, The Community of the Realm ofScotland, Edinburgh, 1976. 
-Scotland and its Neighbours in the Middle Ages, London, 1992. 
43-Hallam, Elizabeth M: The Itinerary of Edward 11 and His Household, 

1307-1328, London, 1984. 
44- H. Cuttler: The Law of Treason Trials in Later Medieval France, 

Cambridge, 1981. 
45- H.G.Koenigsberger and Asa Briggs: Medieval Europe, 400-1500, New 

York, 1987. 
46- H. Mac Queen: 'Scots law under Alexander 111, in Scotland in the Reign 

of Alexander 111, 1249-1286, ed.N.H.Reid, Edinburgh, 1990, pp.74-102. 
47- Hudson , B.T: Kings of Celtic Scotland, Westport, 1994. 
48- Jacques Le Goff: Medieval Civilization 400-1500, Translated by Julia 

Barrow, Paris, 1964.  
49- J. Bannerman: "The King's poet and the inauguration of Alexander 111", 

S H R, 68, Edinburgh, 1989. 
50- J. Barke Poems and Songs of Robert Bruse, London, 1955. 
51- J.C. Dickinson: An Ecclesiastical History of Englan: The Later Middle 

Ages, London, 1979. 
52- J. D. Mackie:  A History of Scotland, London, 1978. 
53- Jean Delorme:  Les Grandes Dates Du Moyen Age, paris, 1970. 
54- J. Gillingham: 
"The beginnings of English imperialism", Journal of Historical Sociology, 

vol.5, London, 1992. 
55- J.L.Bolton:  The Medieval English Economy 1150-1500, London, 1980. 
56- John Chancellor: The Life and Times of Edward 1, London, 1981. 
57- John Gillingham: "The Later Middle Ages, England at war, 1290-1390" , 

The Oxford History of Britain, ed/Kenneth O.Morgan, Oxford, 1988.  
58- JohnH.Mundy: Europe in the High Middle Ages 1150-1309, New York, 

1991. 
59- JohnMorrill The Nature of the English Revolution, London and New 

York, 1993.  
60- Joseph R. Strayer:  Philip 1V The Fair, Dictionary of the Middle Ages, 

ed/ Joseph R. Strayer, Volume 3, NewYork, 1989.  
61- J. P. Kenyon: A Dictionary of British History, New York, 1983. 
62- L. F. Salzman: English life in the Middle Ages, London, 1926, p.192; 



 فاطمة عبد اللطيف الشناوى

 
٩٨٤

63- Lydon , J. F:  "An Irish army in Scotland, 1296" The Irish Sword, 5, 
London, 1961. 

64- Michael Prestwich: The Three Edwards: War and State in England, 1272- 
1377, London, 1981, pp.79-295.  

65- Miller, M: "Matriling by treaty:The Pictish foundation-Legend", in 
Ireland in Medieval Europe, ed. D. Whitelock , R.Mcktterick and D.Dumville, 
Cambridge, 1982. 

 66- M.T.Clanchy: England and its Rulers 1066-1272, Glasgow, 1983. 
67- N. Fryde   The Tyranny and Fall of Edward11, Cambridge, 1979  
68- N. H. Reid: "The army of Alexander 111's Scotland", in Scotland in the 

Reign of Alexander 111, 1249-1286, ed.N.H.Reid, Edinburgh, 1990. 
69- Noelle Watson: London, Dictionary of the middle Ages, ed / Joseph 

R.Strayer, vol.3, New York, 1989. 
70- Nicholson, R.: "A Sequel to Edward Bruce's invasion of Ireland", 

London, 1963. 
71- Norman Davies  Europe A History, New York, 1996. 
72- Peter Crookston: The Ages of Britain, London, 1983. 
73- Plantagenet Somerset Fry: 2,000 years of British Life, A Social history of 

Englang, Wales,Scotland and Ireland, London, 1979. 
74- Powicke, F.M: The Thirteenth Century, 1216-1307, ed. Oxford History 

of England, Oxford, 1962. 
75- Ralph A.Griffiths: The Later Middle Ages, (1290-1485), in The Oxford 

History ofBritain, ed.Kenneth O.Morgan, Oxford, 1988. 
76- Raymond Monier: Les institutions Centrales du Comte de Flandre de La 

fin du 1xe Siecle a 1384, paris, 1948. 
77- Recueil de Lettres Anglo-Francaises (1265-1399), ed.F.J.Tanquerey, 

Paris, 1916. 
78- Reynolds, S:  "Medieval Origines gentium and the community of the 

realm",Cambridge, 1983. 
79- R. Frame: Colonial Ireland 1169-1369, Dublin, 1981. 
80- R.G.Davies and J.H.Denton: The English Parliament in the Middle Ages, 

Manchester, 1981. 
81- R.H.C.Davis: A History of Medieval Europe, From Constantine to Saint 

Louis, London and New York, 1988. 
82- Richardson, H.G., and G.O.Sayles: Parliaments and Great Councils in 

Medieval England , 1961. 
83- R. James: The Matter of Scotland: Historical Narrative in Medieval 

Scotland, Lincoln, 1993. 
84- Robert S. Hoyt and Stanley Chodorow: Europe in the Middle Age, New 

York, 1976. 
85- R.W.Southern: The Making of the Middle Ages, London, 19530 
86- R. W. Kaeuper: England and France in the Late Middle Ages, Oxford, 

1988. 
87- Salzman, L.F: Edward1, London, 1963.  



 معركة بانوكبيرن

 

 

٩٨٥
88- S. Duffy: "The Bruce brothers the Irish sea world, 1306-29", Cambridge 

Medieval Celtic Studies, vol.21, London, 1991. 
89- Sellar, W.D.H: "Celtic Law and Scots Law: Survival and integration", in 

Scottish Studies, vol, 29, Edinburgh, 1987.  
90-Stringer, K.J: 'Periphery and core in thirteenth-century Scotland: Alan son 

Roland, Lord of Galloway and Constable of Scotland', in Medieval Scotland: 
Crown, Lordship and Community, ed.A.Grant and K.Stringer, Edinburgh, 1993. 

91-SusanReynolds: Kingdoms and Communities in western Europe, Oxford, 
1984. 

92- T.F.Tout, M.A  
-The History of England, from of Accession of Henry 111 To the Death of 

Edward 111 (1216 - 1377), The political History of England, volume 111, London, 
1905 

-The Place of the Reign of Edward 11 in English History, London, 1936. 
93-T.F.T.Plucknett: The Legislation of Edward1, Oxford, 1949. 
94-The Medieval Encyclopedia, vol. 9, New York , 1987. 
95-Thomas Gray: Scalacronica: The Reigns of Edward 1 and Edward 111, 

trans. H.Maxwell, Glasgow, 1907. 
96-Thomas J.Shahan:  Clement V(1305-1314), the Catholic Encyclopedia, 

vol.4, London, 1910. 
 97-Thomas Oestreich:  Boniface V111, the Catholic Encyclopedia, vol.2, 

London, 1907. 
98- Trudy Ring :  International Dictionary of Historic Places, vol.2, Northern 

Europe, U.S.A and U.K, 1995. 
99- W.A.Lindsay et al: Scottish History Society, Edinburgh, 1908. 
100- Watson, F: "The enigmatic Lion:Scotland, Kingship , and national 

identity in the wars of independence", in Image and Identity: the Making and 
Remaking of Scotland through tre Ages , ed. D. Broun , R. Finlay and M.Lynch, 
Edinburgh, 1998. 

101- Wilhelm Dibelius: England, tran/Mary Agnes Hamilton, M.P., 
Introduction by/A.D. Lindsay, London, 1930.  

102- W.L.Warren:  Henry 11, London, 1973. 
103- W.Moffat, A.M.Gray:  A History of Scotland, Oxford, 1989. 

 
 

  
  
 



 فاطمة عبد اللطيف الشناوى

 
٩٨٦

 
 
 
 

Battle Bannockburn in 1314 AD  
 

Fatma Abdel Latif El Shnawy 
Associate Professor at The Universities Qassim and Helwan   

 

 
 

Abstract. Battle Bannockburn 1314 AD was one of the most important battles in European history in the 
Middle Ages, particularly in the fourteenth century; to result from the results of that battle is very 
important. And of their role in the course of events in the region. Signs and returns this clash ended when 
the strain is the direct owner of the house in Scotland in 1290 AD, and then enter "Edward I" King of 
England (1272-1307 m) in a matter of choice and the heir to the throne and sent to the mission for this 
purpose. And has chosen this mission, " John Balliol " the king of Scotland, which quickly gave 
allegiance and subordination to the king of England. But when he tried to "Edward I" to make sovereignty 
over Scotland, in effect, of interfering in its affairs, opposed it, "John Balliol" and denied the right of the 
English courts of appeal issued by the Scottish courts. And then was taken "John Balliol" hostile explicit 
Fajalv King of England "Philip IV", the king of France against the "Edward I", but the latter invaded 
Scotland and captured the "John Balliol" and established a government loyal to him. That the Scots did 
not surrender, Vanthezwa advantage of Edward I in Flanders year 1297 AD and revolted under the 
leadership of the "William Wallace" and defeated the army Englishman at "Bridge Stirling", and then 
returned to them, "Edward I" - after a peace with Philip IV of France - and defeated them in the "Falkirk" 
and subjected Scotland and Wallace was executed. Scotland has arisen again under the leadership of 
"Robert Bruce", but "Edward I" died year 1307 AD and is preparing to put down the revolution. He then 
took the throne of England after that, "Edward II" (1307 - 1327) m, and at that time was "Robert Bruce" 
may expel the British almost from Scotland, which made "Edward II" heading at the top of a large army 
to Scotland to quell the revolution, but Although the Scots were less numerous than the English, but they 
were an army bridges ; under the leadership of a man seasoned settled his troops at a low mound 
associated River small so-called  "Bannockburn " and dig a trench in front of lines Scottish and was 
covered by a fence is weak, and sent the English archers in the Introduction cavalry, which led to the fall 
of a large number of them inside the trench and was able gears and spears to break the Scottish attack all 
those who have avoided these obstacles. And provide the Scots with all our strength so that the British did 
not recover from the chaos that prevailed and plunged them into a disaster, and had withdrawn the British 
and the battle ended, which had many of the results the most important of the independence of Scotland, 
and the reluctance of England trying to control it again, because they realized that the people Scottish 
extreme anchors can not harm it. England and began to guide the direction of its military power of 
France, but the result of the weakness of the battle between the English King of his people, prompting the 
English Parliament to try him and sentence him to death. 
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واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته واتجاهات الطلاب نحوه بجامعة القصيم 

  بالمملكة العربية السعودية
  

  إبراهيم بن عبدالله العبيد د.
  أستاذ أصول التربية المساعد بقسم أصول التربية بكلية التربية بجامعة القصيم

  
  هـ)١٩/١١/١٤٣٢هـ، وقبل للنشر في ٢٥/٧/١٤٣٢قُدم للنشر في (

  

ـــاول هـــذه الدراســـة العمـــل التطـــوعي وعنواĔـــا ملخـــص البحـــث. ـــه وأســـاليب تنميتـــه  :تتن "واقـــع العمـــل التطـــوعي ومعوقات
واتجاهــات الطــلاب نحــوه بجامعــة القصــيم بالمملكــة العربيــة الســعودية" وهــدفت إلى بيــان مفهــوم العمــل التطــوعي ووظائفــه 

ي ومعوقاتـه وأسـاليب تنميتـه واتجاهـات الطـلاب نحـوه بجامعـة القصـيم بالمملكـة ونظرياته والتعـرف علـى واقـع العمـل التطـوع
- اتجـاه  –العربية السعودية وتوضيح طبيعة العلاقـة ذات الدلالـة الإحصـائية بـين إجابـات أفـراد عينـة الدراسـة حـول (واقـع 

لســعودية بــاختلاف متغــيرات أســاليب تنميــة) العمــل التطــوعي لــدى طــلاب جامعــة القصــيم بالمملكــة العربيــة ا –معوقــات 
الدورات التدريبية في مجال العمل التطوعي) واسـتخدم  –التقدير العام والمعدل –المستوى والسنة الدراسية –الدراسة(الكلية

وكــان مــن أبــرز  ،الباحــث المــنهج الوصــفي بمدخليــه الوثــائقي والمســحي وتكــون مجتمــع الدراســة مــن طــلاب جامعــة القصــيم
الطــلاب بأعمــال تطوعيــة وكــان مــن أكثــر مؤشــرات واقــع العمــل التطــوعي لــديهم وجــود دليــل  ا يقــومغالبــاً مــ- ١:نتائجهــا

إرشادي وتكليـف عضـو هيئـة التـدريس لهـم بممارسـة العمـل التطـوعي وعمـل الطالـب لخطـة للمشـاركة بالأعمـال التطوعيـة 
تجـاه المرتفـع نحـو العمـل التطـوعي: رؤيـة اتجاه الطلاب نحو العمل التطوعي كان مرتفعاً وكـان مـن مؤشـرات الا- ٢المختلفة. 

الطالب للعمل التطوعي أنه يساهم في نمو المجتمـع وتطـوره وحـل مشـكلاته وشـعورهم أن العمـل التطـوعي أمـر ديـني يشـعر 
لاقت الأساليب المقترحـة لتنميـة العمـل التطـوعي لـدى الطـلاب قبـولاً مرتفعـاً - ٣.الفرد بالإحساس الديني والانتماء للوطن

أهم الأساليب موافقة نشر مبادئ وقيم العمل التطوعي وتحفيز الطالب مادياً ومعنوياً للمشاركة في الأعمال التطوعية ومن 
 وجد أن معوقـات ممارسـة العمـل التطـوعي- ٤.وبث الطمأنينة وكسر حاجز الخوف والرهبة بالمشاركة في الأعمال التطوعية

كان من أبرزها تعارض أوقات العمل مع وقت الدراسة وعدم وجود آليات أĔا متحققة بدرجة كبيرة و  التي طرحها الباحث
  وأنظمة للعمل التطوعي وعدم الاهتمام بالعمل التطوعي داخل الجامعة.
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Kא 

 Jאאא
אאאK 

 Jאאא
K 

 Jא
אא،א
אאK 

אאאאא
אאאא

אאאK 
   THEORY OF THE ROLE نظرية الدور -٢

אאאא
אאאאאא
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١٠٠٥

אאאאאאא
אאא 

אא
אאאאאאאא،

אאאאא
אאאאא

אאאאאאא
אאאאא

אאאא،אאאא
אאאאאאאא

אא،אאאא
אאאאאא

Kאאאאאאא 
ـــة -٣ ـــة والوظيفي ـــة البنائي  THEORY OF STRUCTURAL AND النظري

FUNCTIONAL   
אאא

אאאאא،אאא
אא،אא

אאאא
אאא

אאאאא،א
אאאאאאא
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אא،אאאא
אאאאאאא
אאאאאאאא
אאאאאאא

אאאאאא
אאאאK 

ــة التفاعــل)  -٤  THEORY NEEDS )THEORY OFنظريــة الحاجات(نظري

INTERACTION(  
א

אאאאאא
אאאאא
אא

אאאאא
אאאאא
אא

،אאא
א،אאא

אאא
K 
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١٠٠٧

   THEORY OF VALUESنظرية القيم (المدخل القيمي)  -٥
אאאאא

אאאאא
Wא 

 Jאאאאא
Kאאאא 

 JאאאKא 
 JKאאאאא 
 JאאאאאK 

אאאא
אאאאאאא

אאאאאאא
Kא 

  نماذج لجمعيات ومراكز في العمل التطوعي خامساً:
אאאא

אאאאWאאאא 
المركز والمعرض المصري للعمل التطوعي -١ 

١٩٩٤אאאאא
אאאאאK 

جمعية متطوعي الإمارات العربية المتحدة -٢ 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٠٨

١٩٩٦אאא
א 

مركز العمل التطوعي بالكويت  -٣ 
٢٠٠٤אאאא

אאאאאאאK 
مركز قطر للعمل التطوعي -٤ 

٢٠٠١אאאא
אאאאא

K 
Volunteer Centre In Canada مركز المتطوعين بكندا  -٥ 

אאא
אאאK 

٧ J  إدارة العمل التطوعي الاستراليAustralian Department Of Volunteering  
٢٠٠١אאאאא

אאאאאK 

   The Hirayma Ikno Volunteer Centerمركز هيرياما للتطوع  -٧
א٢٠٠٢

א٢٠٠٦אאא
אאאאאאאK 

 Saudi Association for Voluntaryالجمعية السعودية للعمل التطوعي  - ٨

Work   
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אאא
א٢٠٠٦אאאא،

١٧٢٠٠٦א٢٤א١٤٢٧א،
א א   א אא  א א،

א א  א א     א، 
א א   א אא   א ،

א ،אאאאאאא
، א א אא אא אא א א

א  א אא א א א א  
 א א،   א א א  

אאאאK 
  

البحوث والدراسات السابقة 
אאאאאאW 

اسة بعنوان " اتجاهات الشباب الجامعي الـذكور در  )م ٢٠٠٩ ،أجرى (السلطان
אא )دراســة تطبيقيــة علــى جامعــة الملــك ســعود(نحــو العمــل التطــوعي 

אאאאאאא
אאאאאא

אאאאא،אא
אא،אאאאא

אאאא،
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אאאאאאאא
אאאאאא

אאא،א
אאאאאK 

بدراســة بعنــوان " معوقــات العمــل التطــوعي  )م ٢٠٠٨ ،قامــت (العكــرشبينمــا 
دراسـة  –دراسة لـبعض نظـم ومعوقـات العمـل التطـوعي الاجتمـاعي (بالمجتمع السعودي 

אאאאא )وصــفية بمدينــة الريــاض
אאאא

אאאא،אא
אאאאא

אאא،א
٣٠ J٤٠،אאאאא

،אאאא
אאאאאK 

بدراســـة بعنوان"العوامـــل الاجتماعيـــة والاقتصـــادية )م ٢٠٠٧ ،(الضـــحيان وقـــام
אلمؤثرة في ممارسـة المعلـم للعمـل التطـوعي داخـل المدرسـة.والتنظيمية ا

אאאאאאא
אאאאאאאא،א

אאאאא،אאא
٣٠א J٤٠אאאא

אאאאאא
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١٠١١

אאאא
،אאאאאא

אאאאאאאאאא
Kאאא 

ـــة اتج)م ٢٠٠٦وقامـــت (عـــارف،  ـــوان " دور الجامعـــة في تنمي اهـــات بدراســـة بعن
אالطــلاب نحــو العمــل التطــوعي في ضــوء مفهــوم التنميــة المســتدامة 

אא،אאא
אאאאאא

אאאאא،
אאאאאא
אאאאאאא

אאאאאא
אאאאאאא

אאאאאאאK 
دراسـة بعنـوان " الشـباب والعمـل التطـوعي في المرحلـة )م ٢٠٠٢ ،وأجرى (الباز

אאאא ،كة العربية السـعوديةالجامعية بالممل
אאאאאאא
אאאאאא،אאאא

F١٦٣Eאאא،א
אא

אאאאאאא
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אאאאאאאאא
אאאאא  

بعنـــوان " اتجاهـــات  )ABS , 2002(وفي دراســـة للمكتـــب الإحصـــائي الاســـترالي 
אאא?المجتمع الاسـترالي نحـو العمـل التطـوعي

אאאאאאאאא
א?،אא،א،?אא،א

אאא٣٢אא٪١٨
אא٨}٣٪٢٠٠١٢٤٪

א٦}٢٪١٩٩٥،אאW 
 אאאא٣٨א٪

٢٨٪K 
 אאאF٣٢–٤٤Eאא

٣٣א٪١}٤٣١٪
١}٢،אאF٤٥–٥٤EF٢٥–٣١KE 
 אאאW٤١٪،
٨}٣٦٪٦}٣٢٪،אWא

٧}٤٠٪،אא٧}٣٢٪،١}٢٧٪K 
 אאWא٣٥٪،٢٧א٪،
٢٣א٪،א١٦٪K 
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١٠١٣

 ?אא،
א،،אא،

אא،K 
 אאאאאאא٤٧٪

אאא٤٣٪١٠٪K 
وأجرى مكتب التخطيط الثقـافي والاجتمـاعي للمجتمـع المـدني والعمـل التطـوعي 

لتطــوعي دراســة بعنــوان "اتجاهــات المجتمــع الأوروبي نحــو العمــل ا ) SCO: 2002(بأوربــا 
٪٪،٩א١٢אאومــدى مشــاركته "، 

אאאאאאא
א،אאW 
 אאא
،٢٥٪،٣١٪،٢٤٪،٢٦٪،٢١٪
٪٣}٧٪،١}١٪،٠}،١٩٪،٢٨٪،٠א
،١}١٪،٠٣}٠א٪٪K 
 אאאא

،٧٢٪ J٤١Kא٪ 
 אאאאאא

،אאאאאא
Kא 
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 אאאאאא،א
،אאאא،אא

Kא،אאאאא 
 א،א،אא?א

אאKא?א، 
علاقــة (في دراســتهم عــن  )Andrew , Holmes: 2002(وتنــاول أنــديرو وهلــولمز 

Hullאאאאالجامعة بالعمل التطوعي)
אאאאאא،

א،אאWא،
א،אא،אא

אאאאאאא
אW،،Kolbs،א،א

אאאאא،אאW 
 אאאאא

אK 
 א٢٠אא

Kאא 
 אאאאK 

بعنـوان (مـدى مشـاركة  )Judy , Esmond: 2001(جودي وإسـوند دراسـة  وأجرت
١١٦٢א)الطلاب بالتعليم الجامعي باستراليا في العمل التطوعي

אאאאא،
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١٠١٥

אאאאאאא
٧٠אאא٪،٦٢٪

אא،٢١א٪אא
א٩אא٪٨אא٪

א 
Noboru , Hayase: 2001(( وفي دراسـة لنبـورو وهايسـي

א–٦٦אאא٪،
٧٥אאא٪،

אאאF٣٢–٤٤E٥٧٪١٨٪،
אאאאאא

אאאאא،
אאא،א،א

אאאאאא
אאאאאאאא

א،אאאאא
אאאאK 

دراسـة بعنـوان " دور بـرامج  )Christina , Willar: 2001(واجرى كرستيان وويلـر 
)نـاء اتجاهـات واهتمامـات الشـباب بالعمـل التطـوعيالجامعة في مجـال خدمـة المجتمـع في ب

אאאאאא
א،אא

אא،א،א،،
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١٠١٦

אאא،אא
אאא،אא،א

אאאא،אאאאא
،אאאאאא

،א،אאK 
ــــدى )م ١٩٩٩ ،Coleman(وقــــام كولمــــان  دراســــة بعنــــوان " العمــــل التطــــوعي ل

אאאאطــلاب المــدارس في المرحلــة الثانويــة) 
אאאאאאאא

אאאאא،
אאא١٤א J١٦

אאאאאא
אאאאא

אאאאאאאK 
بعنــوان  )Flanagan, and others 1999(وفي دراســة أجراهــا فلانقــن وآخــرين 

مســـــتوى مشـــــاركة الطـــــلاب في العمـــــل التطـــــوعي وعلاقـــــة ذلـــــك بالعقـــــد الاجتمـــــاعي (
אאאאאא)والمواطنة

אאא،א
אאאא

אאKאאאאאא،א
F٦٠٠}٥EאF٩–١٢،E

אאאאא
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١٠١٧

אF٢٨٪EאאF١٪EאF٩}١٩٪EאF٤}٦٠٪E
אF٣}٤٦٪EF٢}٤٢٪E 

F٤}٢٣٪KEאאאאאא
אאא،אא

אא،אאא،Kאא 
وفي دراسة لـروكير وكلمـان )Rocker , and Coleman , 1999(א

אאאאאאFאא١٤–
١٦EKא،אאאא

אאא،אאאא
אאאא،א

אאKאאאא
אא،אאאK 

١ JאאאאW 
EאאאאאK 

EאאאאאK 
EאאאאאאK 
EאאאאK 

Eאאאאאא
א 

٢ Jאאאאא
אאK 
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  تعقيب عام حول الدراسات والبحوث السابقة 
   :لقد اظهر تحليل إجراءات ونتائج هذه الدراسات والبحوث ما يلي :أولاً 

E  אאאאאאאא
אF١٩٩٩ J٢٠٠٩E

אאאאאאאא
אאאאאאאאא

אאאאאאא
אאאא

אאאK 
E  אאאאא

אאאאאא
אאאאאאאאאאא

אאאW،אF٢٠٠٩،אFE٢٠٠٧E
،אאF٢٠٠٦،FE٢٠٠٦،אFE٢٠٠٢FEcoleman,1999)(flangan 

1999) (cludy ,2001EK 

E  אאאאאאאא
אאאאאאא
אאאאא

،אFW٢٠٠٨E،אF٢٠٠٩אFE،٢٠٠٧E
،אאF٢٠٠٦،FE٢٠٠٦،אFE٢٠٠٢EFא،٢٠٠١E

Fcoleman,1999) (cludy ,2001) (Christina , Willar: 2001E 
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١٠١٩

E  אאאאאא
אאאאא

א
،אFW٢٠٠٨E،אF٢٠٠٩אFE،٢٠٠٧E

،F٢٠٠٦،אFE٢٠٠٢EF،٢٠٠١אFEcoleman,1999) (cludy ,2001) 

(Christina , Willar: 2001E 

Eאאאאא
אW،אF٢٠٠٨EאF،٢٠٠٩،אFE٢٠٠٧E

،אאF٢٠٠٦،FE٢٠٠٦،אFE٢٠٠٢EF،٢٠٠١אE
Fcoleman,1999) (Kelly ,1996) (cludy ,2001) (Christina , Willar: 2001E 

E  אאאאא
Wאאאא،٢٠٠٩אFE،٢٠٠٧E

،אF٢٠٠٢EF،٢٠٠١אFEcoleman,1999) (cludy ,2001E 

E  אאאאאאא
אא
א

WW،אF٢٠٠٨E،אF٢٠٠٩אFE،٢٠٠٧E
،אאF٢٠٠٦،FE٢٠٠٦،אFE٢٠٠٢EF،٢٠٠١אE

Fcoleman,1999) (marta and other ,1999) (Kelly ,1996) (cludy ,2001) (Christina , 

Willar: 2001E 
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E  אאאאאא
אאאW

،אF٢٠٠٩،אFE٢٠٠٨אFE،٢٠٠EFKelly ,1996) (cludy ,2001) 

(Christina , Willar: 2001E 

E  אאאאאאאא
אאאאאא

אאאאאאאא
F١٩٩٩אFE٢٠٠٩אEW

אF،٢٠٠٧،אFE٢٠٠٩EF،٢٠٠٢אE،F٢٠٠٦E
Fא٢٠٠٦،אE،אF٢٠٠١EFKelly ,1996) (cludy ,2001) (Christina , 

Willar: 2001EFRichard , Bolles: 2001E 

اتفقـــت الدراســـات والبحــــوث الســـابقة الـــتي تناولــــت العمـــل التطـــوعي مــــع ي) 
  :الدراسة الحالية في

١ J אאאא
K 

٢ J אאאאא
אאאK 

٣ J אאאאאאK 

٤ J אאאאאא 

אאאאאאאאאא
אאאאW 
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١٠٢١

١ J אאאאאא
אאFWא Jא Jא JאEא

Kא 
ت العمـل التطـوعي في أوجه الإفـادة مـن الدراسـات والبحـوث السـابقة الـتي تناولـ

 الدراسة الحالية في أن الدراسة الحالية استفادت منها في:

١ J אאאאאK 
٢ J אאאאא

אאאאא
אWאאF Jא Jא JאאEא

Kא 

٣ J אאאאא 

٤ J אאאאאאא
אאא

 

  
 منهجية الدراسة وإجراءاēا :لثاً ثا

  منهج الدراسة )أ
אאאאאאא

אאאאא
אאאאאאא

אFאאא–א J JאE
אאאאאאא
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Fא–אאאא–אאא–אאא
אאאאאאאאא

אאאאא
אאאאא

KFאאא١٩٩٦א٥٤E،
אאאאאW 

المنهج الوصفي الوثائقي -١ 
אאאאאFא

אאאEא
אK 

المنهج الوصفي المسحي -٢ 
אאאאאאWאא

אאאאא
אאאאאאK 

  مجتمع الدراسة
אאאWאא

אאאא١٤٣١א J١٤٣٢א
אK 
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  عينة الدراسة
٢٨EאF:اختيار العينة وحجمها وخصائصـها -١

Fא١٨٠٦٤אאE١٤٣١ J١٤٣٢
אאאF،١٤٣٢EK 

אعينة الدراسة - ٢ אא   W ١٠٥٩ 
אאאאאאאאא
אאאאאאאאא

אFPurposive Sample (Fא٦EF٢٦E٪
  א א  א Wالعلوم الدينية 

 א אא والعلوم الإنسانيةאאא א א  
אوالعلوم الإداريةאאאאوالعلوم الطبيعية

 א والعلوم الطبيةאא 
  ،א א אא  אא  א 

א א ،F א  א א א   ٩٤٢١
אאE١٤٣١ J١٤٣٢אאאFK١٤٣١
Eאאאאאאאא

א  אא א      אא
F ،  ٢٠١٠،٢٩٠  א א E١٠  ٪

אאאאאאאאא
אאאאאאאא
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١٠٢٤

     אא א א   אא א א 
אאK 

 
  .) مجتمع الدراسة وعينتها وتوزيع أداة الدراسة على العينة١الجدول رقم (

 العدد الصالح والمناسب عدد الطلاب الكلية م

 ٣٤٦ ٣٠٨٢ الشريعة والدراسات الإسلامية١

 ١٨٥ ١٧٣٨ ة والدراسات الاجتماعيةاللغة العربي٢

 ٦٠ ٦٣٤ التربية٣

 ٢٥٥ ٢٤٥١ الاقتصاد والإدارة٤

 ٤١ ٣٩١ الطب٥

 ١٧٢ ١٥١٦ العلوم٦

 ١٠٥٩ ٩٤٢١ المجموع
  

دير العام،عدد التق عينة الدراسة وتوزيعها في ضوء الكلية،السنة الدراسة،المعدل التراكمي،. )٢الجدول رقم (
  .الدورات التدريبية

 النسبة العدد  التقدير العام النسبة العدد  السنة الدراسية النسبة العدد  لكليةا
٪٤}١٤٢١٣ ممتاز٪٧}١٩٨١٨  الأولى٪٩}٤١٣  الطب
٪٤}٣١١٢٩  جيد جداً ٪٩}١١٥١٠  الثانية٪٢}١٧٢١٦  العلوم

٪١}٢٥٥٢٤  الاقتصاد والإدارة
٪٤}٤٩٢٤٦ جيد٪١}٣٥١٣٣  الثالثة
٪٨}١١٤١٠ مقبول٪٦}٣٧٧٣٥  الرابعة

٪٧}٦٠٥  التربية
٪٧}١٨١  غير ذلك

الدورات
  التدريبية

 النسبة العدد

٪٧}٧٥٩٧١ بدون دورات النسبة العدد المعدل التراكمي

٪٦}٣٤٦٣٢ الشريعة والدراسات الإسلامية
٪٥}١٦٤١٥  دورة واحدة٪٣}٢٠٤١٩  فأكثر ٤من 

إلى أقل من٣من
٤٢٩  ٤٥}٤٠٪

٪٤}٥٧٥ دورتان

اللغة العربية والدراسات 
٪٥}١٨٥١٧  الاجتماعية

إلى أقل من٢من
٣٩٧  ٣٥}٣٧٪

٪٨}٥١٤ ثلاث دورات

٪٦}٢٨٢ غير ذلك٪٧}٢٩٢  ٢أقل من 
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١٠٢٥

أداة الدراسة 
אאאאאא

אאאא
אאאא

אW  
 Jאאאאאאאאאא

Kאאאאא 
אאאא :ةالصدق الظاهري لأداة الدراس

FאF١EEאאא
אאאאא 
אאאאאאאאא

אא
אא

K 

אא :الصـــدق البنـــائي لأداة الدراســـة
אאאאא

אאאאאאאא
אאא

Wא 
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  .الكليةمعاملات الارتباط بين درجات بنود استبانة العمل التطوعي والدرجة  .)٣الجدول رقم (
  المعوقات أساليب التنمية الاتجاه الواقع الواقع

  الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
٠,٤٣٢  ١ **٠,٧٧٢ ٤ **٠,٧٣٠ ١١ **٠,٧١٦ ١٤ **٠,٧١١  ١** 
٠,٥٢٣  ٢ **٠,٧٤٦ ٥ **٠,٧٣٢ ١٢ **٠,٦٩٧ ١٥ **٠,٤٢٥  ٢** 
٠,٣٥٣  ٣** 

  الاتجاه
٠,٦٠٤  ٣ **٠,٧٦٢ ٦ **٠,٧٣٦ ١٣** 

٠,٦٠١  ٤ **٠,٧٥٦ ٧ **٠,٧٣٠ ١٤ **٠,٧٨٩  ٤** 
٠,٦٨٤  ٥ **٠,٦٩١ ٨ **٠,٦٨٣ ١٥ **٠,٦١٢ ١ **٠,٦٩٥  ٥** 
٠,٧٤٨  ٦ **٠,٦٦٤ ٩ **٠,٧٢٤ ١٦ **٠,٥١٩ ٢ **٠,٧٢٠  ٦** 
٠,٧١٣  ٧ **٠,٧١٥ ١٠ **٠,٧٠٤ ١٧ **٠,٦٩٩ ٣ **٠,٦٥٨  ٧** 
٠,٦٨٨  ٨ **٠,٧٤٩ ١١ **٠,٥٨٨ ١٨ **٠,٤٨٠ ٤ **٠,٨١٣  ٨** 
٠,٦٩٧  ٩ **٠,٧٠٧ ١٢ **٠,٧٠٢ ١٩ **٠,٦٠٤ ٥ **٠,٦٤٣  ٩** 

  المعوقات أساليب التنمية الاتجاه الواقع الواقع
  الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
٠,٦٩٢  ١٠ **٠,٧٦٧ ١٣ **٠,٤٦٧ ٢٠ **٠,٧٥٢ ٦ **٠,٧٦٧  ١٠** 
 **٠,٦٠٩  ١١ **٠,٧١٢ ١٤ أساليب تنمية **٠,٦٤٧ ٧ **٠,٧٦٤  ١١
٠,٦٦٧  ١٢ **٠,٧٤٠ ١٥ **٠,٥٢٣ ١ **٠,٧٤١ ٨ **٠,٧٩٨  ١٢** 

٠,٧٧٧  ١٣** 
٠,٧١٢ ١٦ **٠,٦٠٣ ٢ **٠,٧١٣ ٩** 

٠,٤٠٩  ١٣** 
٠,٦٤٨ ١٧ **٠,٦٩٦ ٣ **٠,٧٦٥ ١٠** 

GGF٣אEאאא
אא٠١}٠א

Kאא 
אאאאא :ثبــات أداة الدراســة

א)Alpha Cronbach( אא
F٤אאEW 
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١٠٢٧
  .)Alpha Cronbach( معاملات الفاكرونباخمعاملات  .)٤الجدول رقم (

 البعد
 معوقات  أساليب تنمية الاتجاه نحو واقع

 العمل التطوعي

 ٠,٨٦٣ ٠,٩٣٥ ٠,٩٣٣ ٠,٩١٩ كرونباخ-معامل ألفا

 
אF٤،אאE

אאאא
Kא 

  الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة
אאאאאW 

١ J אאאאאאאאא
אאאא 

٢ J אאאאאאא
אא 

٣ J אFPearsonאאאאE
אאK 

٤ J אאFAlpha CronbachEא
אאK 

٥ J ??אFT- testEאאא
Kאאאאא 

٦ J FאאאאANOVA ONE WAYE
אאאK 
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٧ J אאא(L S D)אאא
אאK 

  
  تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها :رابعاً 

אאאאאאא
אאW 

  تحليل النتائج
אאאאאאאא

אאאא
אאאאאא

אאא
אאW 

١ J אא٥}١אF
אFEאאEFEאF

EK 
٢ J אא٥}١א٥}٢אF

אFEאEFEFEK 

٣ J אא٥}٢א٥}٣
FEאFEFEF

EK 
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١٠٢٩

٤ J אא٥}٣א٥}٤
אFEאFEEFEFK 

٥ J אא٥}٤אאF
EאFEאFEאFEאK 

مـا אאאאא?تحليل نتائج إجابة السؤال الأول: 
ـــه واســـتراتيجياته ؟مفهـــو  ـــه ومجالات ـــات المفســـرة ل  م العمـــل التطـــوعي ووظائفـــه والنظري

Kאאאא 

مـا אאאאא?تحليل نتائج إجابة السؤال الثـاني:
واقـع العمــل التطــوعي لـدى طــلاب جامعــة القصـيم بالمملكــة العربيــة السـعودية؟

אאאאאא
אאאאאאא
אאאאאאא

אאאאאאא
אאF٥EW 
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١٠٣١

F٥אEW 
١ JF אאא٩،٧،٨،١٤،٢،٤E

W   א لدي دليل إرشادي للأعمال التطوعية في الجامعة  يوجد
والكلية J اعمل خطة  - أكلف بأعمال من أعضاء هيئة التدريس لممارسة العمل التطوعي

للمشاركات في الأعمال التطوعية المختلفة  J  أشارك في المسابقات التي تعلن عنها الكلية
أو الجامعة في مجال العمل التطوعي Jة أو الجامعة التي أنتمي إليها توجد إدارة داخل الكلي

  التحق بدورات تدريبية ēتم بالعمل التطوعي. - تعنى بالعمل التطوعي
٢ Jאאאא

F٩٢}٣אE
אאאK 
٣ J،אF א    א ٢٠٠٩א EKאF

٢٠٠٢E א   א א א  א  
،אF٢٠٠٩KאFאE٢٠٠٢אאאE

אאאאא
אאא

אאאאאK 
مـا אא?אאא :تحليل نتائج إجابة السؤال الثالـث

 اتجاهــات لــدى طــلاب جامعــة القصــيم بالمملكــة العربيــة الســعودية نحــو العمــل التطــوعي ؟
אאאאאא

אאאאאאאא
אאאאא

אאאאאא
Wאאאאאא  
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١٠٣٣

F٦אEW 
١ Jא  א א א  א   

Fאאא٠٧}٤E
אאאאאא

F٢،٢٠،١،٥אEW 
 - أرى أن العمـــل التطـــوعي يســـاهم في نمـــو المجتمـــع وتطـــوره وحـــل مشـــكلاته -

شــعر أن العمــل التطــوعي أمــر ديــني ووطــني يشــعر الفــرد بالإحســاس الــديني والانتمــاء أ
    للوطن

أرى أن العمـل  -عتقد بضرورة وأهمية العمل التطوعي داخل وخارج الجامعة أ -
  طوعي يتيح للطالب الثقة بالنفس و التفاعل الاجتماعي مع بيئتهالت

٢ Jאאאא
F٠٧}٤KאאאאE 

٣ J،אFאא٢٠٠٩E
KאFא٢٠٠٢אאאאFאE٢٠٠٢E

Fאsco.2002אאאאE 
مــا אאאאאא? :تحليــل نتــائج إجابــة الســؤال الرابــع

 العمــل التطــوعي ؟أســاليب تنميــة مشــاركة طــلاب جامعــة القصــيم بالمملكــة العربيــة الســعودية ب
אאא
אאאאאאאא

אאאאא
אאאא

Wאאא 
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F٧אEW 
١ Jאאאאא

Fאאא١٧،١،١١،١٣،٧EW 
تحفيـــز  -نشـــر المبـــادئ والقـــيم الإســـلامية الـــتي تحـــث علـــى العمـــل التطـــوعي -

بـــث الطمأنينـــة وكســـر حـــاجز  -الطالـــب ماديـــاً ومعنويـــاً للمشـــاركة بالأعمـــال التطوعيـــة 
ف والرهبــة لــدى الطالــب في المشــاركة في الأعمــال التطوعيــة مــن خــلال المحاضــرات الخــو 

 -تفعيــل المنتــديات الالكترونيــة والإعلاميــة الــتي تعــنى بالأعمــال التطوعيــة  -والنــدوات 
  إنشاء جمعية على مستوى الكلية والجامعة ēتم بتوجيه الطالب نحو العمل التطوعي 

٢ Jאאאאאא
Eאאאא٢٨}٤אFא 

٣ JKאFאא٢٠٠٩אE
KאF٢٠٠٧KאאFאE٢٠٠٦FאEMORAN.2003אE

،אF٢٠٠٢E 
مـا אאאאא? :تحليل نتائج إجابة السؤال الخـامس

ق مــن مشــاركة طــلاب جامعــة القصــيم بالمملكــة العربيــة الســعودية بالعمــل و المعوقــات الــتي تعــ
אאאא التطـوعي ؟

אאאאאאאא
אאאאאאא

אאאאא
אאאאא

Wאאא 
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١٠٣٧

F٨אEW 
١ J    א א  א  

Fא١،١٢،٩،١٠،١٣،٨EW J
אא   א א  J    

 א J א א א  א  Jא 
א א   א Jא  א  

א Jאאאאא 
٢ JFא٩٩}٣EK 
٣ JKאF א   אא   ٢٠٠٩א E

KאF٢٠٠٢ אא  E
 א א  א  אא א   

  א  א  א א  א
אאאK 

א :تحليل نتائج إجابة السؤال السادس א א אא 
 ? ة بين إجابات أفراد عينة الدراسة حول هل توجد فروق ذات دلالة إحصائي
أساليب معوقات) العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم  -اتجاه –(واقع 

السنة الدراسية  –الكلية (بالمملكة العربية السعودية باختلاف متغيرات الدراسة 
؟)الدورات التدريبية في مجال العمل التطوعي –التقدير العام والمعدل  –والمستوى

 אא  א   א א א א  
،،א،אFE א    א א

אאאאאFאאא–אאא
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א– א א–א א –א   א אא
EאאW 
אWالكلية)(متغير :المتغير الأول ) أ  א  אא 

אF אא  אאאא –א–
 –Eא א  א א  אא

אא،אF،א،אא א،אאא א
،א   א  Eא אא א א

F٩E 
  

 معوقات) ه، أساليب تنمية المشاركة،المتوسطات والانحرافات المعيارية لـ (واقع، الاتجا. )٩الجدول رقم (
  .العمل التطوعي في ضوء الكلية

  العدد   الكلية
أساليب تنمية   الاتجاه واقع

  المعوقات  المشاركة

 توسطالم
 الحسابي

انحراف 
 معياري

 توسطالم
 الحسابي

انحراف 
 معياري

 توسطالم
 الحسابي

انحراف 
 معياري

 توسطالم
 الحسابي

انحراف 
 المعياري

  ٦,٥٧ ٥٢,٥١  ٨,٥٩ ٧١,٥٦  ٩,٧٦ ٧٦,٦٨ ٦١,٠٠٩,٠٨ ٤١  الطب
  ٨,٦٥ ٥٠,٤٦ ١٠,٢٦ ٧٢,٥٣ ١٢,١٢ ٥٨,٦٦١١,١٤٧٨,٥٠ ١٧٢  العلوم

  ٨,٢٢ ٥٥,٠٢  ٩,٦٧ ٧٥,٦٥ ١٤,٣٥ ٥٥,٣٥١٣,٨١٨٢,٦٢ ٢٥٥  الاقتصاد والإدارة
  ٨,٦٢ ٥٠,٦٢ ١٠,٦٢ ٦٩,٩٧ ١١,٣٣ ٦٢,٨٥١١,٢٦٧٦,٥٣ ٦٠  التربية

  ٨,٤١ ٥١,١١ ١٠,٨٢ ٧٢,٧٧ ١٢,١٧ ٧٨,٣٣ ١١,٥٩ ٥٩,٥١  ٣٤٦  يةالشريعة والدراسات الإسلام
اللغة العربية والدراسات 

  الاجتماعية
٧,٧١ ٥٠,٦٥  ٩,٩١ ٧٠,٥٤ ١٢,٧٥ ٧٥,٢١ ١٠,٩٤ ٦٠,٤٢  ١٨٥  
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١٠٣٩
   .دلالة الفروق في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء الكلية .)١٠الجدول رقم (

 العمل
 مصدر التباين التطوعي

موعمج  
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 مستوى الدلالة ف

 واقع
 ٩٧٤,١٥ ٥ ٤٨٧٠,٧ بين المجموعات

 ١٤١,٣٥ ١٠٥٣ ١٤٨٨٤١,٨داخل المجموعات ٠,٠١ ٦,٨٩

  ١٠٥٨ ١٥٣٧١٢,٥ الكلي

 الاتجاه
 ١٣٣٧,٢٩ ٥ ٦٦٨٦,٥ بين المجموعات

 ١٦١,٣١ ١٠٥٣ ١٦٩٨٥٧,٦داخل المجموعات ٠,٠١ ٨,٢٩

  ١٠٥٨ ١٧٦٥٤٤,١ الكلي

 أساليب
 تنمية

 ٧١٦,٧١ ٥ ٣٥٨٣,٥ بين المجموعات

 ١٠٤,٣٢ ١٠٥٣ ١٠٩٨٤٦,٥داخل المجموعات ٠,٠١ ٦,٨٧

  ١٠٥٨ ١١٣٤٣٠,٠ الكلي

 معوقات
 ٦٩١,٣٨ ٥ ٣٤٥٦,٩ بين المجموعات

 ٦٧,٨٤ ١٠٥٣ ٧١٤٢٨,٨داخل المجموعات ٠,٠١ ١٠,١٩

  ١٠٥٨ ٧٤٨٨٥,٧ الكلي

 
F١٠אWE 

 J    א  ٠١}٠   
Kאאאאאא 

 J    א  ٠١}٠  א 
Kאאאאא 

 J    א  ٠١}٠   
Kאאאאאא 

 J    א  ٠١}٠   
Kאאאאא 
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א،א،אFאא
 א   א אא  א א E ،LSD

אאF١١E 
  

 في تقييم واقع العمل دلالة الفروق بين طلاب الكليات المختلفة بجامعة القصيم .)١١الجدول رقم (
  .التطوعي

  الكليات
  الطب

  ٦١,٠م= 
  العلوم

 ٥٨,٦٦م= 
  الاقتصاد والإدارة

  ٥٥,٣٥م= 
  التربية

 ٦٢,٨٥م= 
  الشريعة

 ٥٩,٥١م= 
 العلوم

  ٥٨,٦٦م= 
٢,٣٤         

 الاقتصاد والإدارة
  ٥٥,٣٥م= 

٥,٦٥** 
لصالح الطب

٣,٣١** 
 لصالح العلوم

      

 التربية
  ٦٢,٨٥م= 

١,٨٥ 
٤,١٩** 

 لح التربيةلصا
٧,٥٠** 

  لصالح التربية
    

 الشريعة
  ٥٩,٥١م= 

٠,٨٤  ١,٤٩  
٤,١٥** 

  لصالح الشريعة
٣,٣٤* 

 لصالح التربية
  

  ١,٧٥  ٠,٥٨ ٦٠,٤٢اللغة العربية م = 
٥,٠٧** 

 لصالح اللغة العربية
٠,٩١  ٢,٤٣  

 
F١١אEאאאאW

   א   א    אא א
 ،א    א    א א א 
אאאא א א

K 

 
 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٤١
طلاب الكليات المختلفة بجامعة القصيم في الاتجاه نحو العمل دلالة الفروق بين  .)١٢الجدول رقم (

  .التطوعي

  الطب  الكليات
  ٧٦,٦٨م= 

  العلوم
  ٧٨,٥٠م= 

  الاقتصاد والإدارة
  ٨٢,٦٢م= 

  التربية
  ٧٦,٥٣م= 

  الشريعة
  ٧٨,٣٣م= 

 العلوم
  ٧٨,٥٠م= 

١,٨٢          

 الاقتصاد والإدارة
  ٨٢,٦٢م= 

٥,٩٤** 
 لصالح الاقتصاد

٤,١٢** 
 قتصادلصالح الا

      

  التربية
  ٧٦,٥٣م= 

١,٩٧  ٠,١٥  
٦,٠٩** 

  لصالح الاقتصاد
    

 الشريعة
  ٧٨,٣٣م= 

٠,١٧  ١,٦٥  
٤,٢٩** 

  لصالح الاقتصاد
١,٨٠    

 اللغة العربية
  ٧٥,٢١م = 

١,٤٧  
٣,٢٩** 

  لصالح العلوم
٧,٤١** 

  لصالح الاقتصاد
١,٣٢  

٣,١٢**  
 لصالح الشريعة

 
F١٢אאWEאאא

 א   א    אא א   
א  א א אאא

Kאאא 
אאWאא

אאא،א
 א א    ،    א

אאאא
אFאאאא

KEאאאא  



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٤٢

دلالة الفروق بين طلاب الكليات المختلفة بجامعة القصيم في تقييم أساليب تنمية . )١٣الجدول رقم (
  .المشاركة في العمل التطوعي

  طبال  الكليات
  ٧١,٥٦م= 

  العلوم
  ٧٢,٥٣م= 

  الاقتصاد والإدارة
  ٧٥,٦٥م= 

  التربية
  ٦٩,٩٧م= 

  الشريعة
  ٧٢,٧٧م= 

  العلوم
  ٧٢,٥٣م= 

٠,٩٧          

 الاقتصاد والإدارة
  ٧٥,٦٥م= 

٤,٠٨** 
 لصالح الاقتصاد

٣,١٢** 
 لصالح الاقتصاد

      

  التربية
  ٦٩,٩٧م= 

٢,٥٦  ١,٥٩  
٥,٦٨** 

  لصالح الاقتصاد
    

  الكليات
 الطب

  ٧١,٥٦م= 
 العلوم

  ٧٢,٥٣م= 
 الاقتصاد والإدارة

  ٧٥,٦٥م= 
 التربية

  ٦٩,٩٧م= 
  الشريعة

  ٧٢,٧٧م= 
 الشريعة

  ٧٢,٧٧م= 
٠,٢٤  ١,٢١  

٢,٨٨** 
  لصالح الاقتصاد

٢,٨٠* 
 لصالح الشريعة

  

 اللغة العربية
  ٧٠,٥٤م = 

١,٩٩  ١,٠٢  
٥,١١** 

  لصالح الاقتصاد
٠,٥٧  

٢,٢٣**  
 لصالح الشريعة

 
  אF١٣א    א  W  E

 אא א    א א  א  א
 א א    א   א  

 א אא א א א 
Kאאא 

  



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٤٣
دلالة الفروق بين طلاب الكليات المختلفة بجامعة القصيم في تقييم معوقات العمل  .)١٤الجدول رقم (

 .التطوعي

 الكليات
  الطب

 ٥٢,٥١م= 

  العلوم
 ٥٠,٤٦م=

  الاقتصاد والإدارة
 ٥٥,٠٢م= 

  لتربيةا
 ٥٠,٦٢م=

  الشريعة
 ٥١,١١م= 

 العلوم
 ٥٠,٤٦م=

٢,٠٥     

 الاقتصاد والإدارة
 ٥٥,٠٢م= 

٢,٥١ 
٤,٥٦** 

 لصالح الاقتصاد
   

 التربية
 ٥٠,٦٢م=

٠,١٦ ١,٨٩ 
٤,٤٠** 

 لصالح الاقتصاد
  

 الشريعة
 ٥١,١١م= 

٠,٦٥ ١,٤٠ 
٣,٩١** 

 لصالح الاقتصاد
٠,٤٩  

 اللغة العربية
 ٥٠,٦٥م = 

٠,١٩ ١,٨٦ 
٤,٣٧** 

 لصالح الاقتصاد
٠,٤٦ ٠,٠٣ 

 
F١٤אאאW E

 א     אא א    א
א،אא

אKאא 
אאWالسنة الدراسية والمستوى الدراسي)(المتغير الثاني: متغير )ب

אאאאאאאא
אF–א––אאאאE
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 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٤٤

المتوسطات والانحرافات المعيارية لـ (واقع، الاتجاه، أساليب تنمية المشاركة، معوقات)  .)١٥الجدول رقم (
  .مل التطوعي في ضوء السنة الدراسية والمستوىالع

 العدد السنة الدراسية
أساليب تنمية   الاتجاه واقع

  المشاركة
  المعوقات

انحراف  متوسط انحراف معياري متوسط
  معياري

انحراف  متوسط
  معياري

انحراف  متوسط
  المعياري

  ٥٣,٦١٨,٧٤ ٧٤,٤٢١٠,٣١ ٨١,٥٤١٢,٦٦ ١٩٨٥٨,٤٩١٢,٥٤  الأولى
  ٥٢,٥٧٩,٤٥ ٧٣,٠٣١٠,٥٣ ٧٩,٤١١٣,٤٣ ١١٥٥٧,٧٥١٣,٠٢  انيةثال
  ٥١,١٧٨,٥٦ ٧٣,٠٠٩,٩٥ ٧٧,٤٨١٣,١٧ ٣٥١٥٩,٦٨١١,٧٧  ثالثةال
  ٥١,٥٩٧,٧١ ٧١,٩٥١٠,٦٤ ٧٨,٣٧١٢,٥١ ٣٧٧٥٨,٣٧١١,٨٩  رابعةال

  ٤٩,١٧٦,٢٨ ٦٨,٩٤٩,٣٩ ٧٢,٣٩١٠,٤٩ ٥٩,٣٣٨,٩٤ ١٨ غير ذلك

  
الفروق في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء السنة والمستوى  دلالة .)١٦الجدول رقم (

  .الدراسي
 العمل
 التطوعي

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 ف

 مستوى الدلالة

 واقع

 ١٢٣,٣٩ ٤ ٤٩٣,٦ بين المجموعات

 ١٤٥,٣٧ ١٠٥٤ ١٥٣٢١٨,٩ داخل المجموعات غير دالة ٠,٨٥

  ١٠٥٨ ١٥٣٧١٢,٥ الكلي

 الاتجاه
 ٧٣٣,٢٥ ٤ ٢٩٣٢,٩ بين المجموعات

 ١٦٤,٧٢ ١٠٥٤ ١٧٣٦١١,٢ داخل المجموعات ٠,٠١ ٤,٤٥

  ١٠٥٨ ١٧٦٥٤٤,١ الكلي

 أساليب
 تنمية

 ٢٧٠,١٩ ٤ ١٠٨٠,٨ بين المجموعات

 ١٠٦,٥٩ ١٠٥٤ ١١٢٣٤٩,٣ داخل المجموعات ٠,٠٥ ٢,٥٤

  ١٠٥٨ ١١٣٤٣٠,١ الكلي

 معوقات
 ٢٤٦,٥٩ ٤ ٩٨٦,٤ بين المجموعات

 ٧٠,١١ ١٠٥٤ ٧٣٨٩٩,٤ داخل المجموعات ٠,٠١ ٣,٥٢

  ١٠٥٨ ٧٤٨٨٥,٨ الكلي



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٤٥

F١٦אWE 
 Jאאאא

אאאאאאK 
 J    א  ٠١}٠  א 

Kאאאאאאאא 
 J    א  ٠٥}٠   

אאאאאאKא 
 J    א  ٠١}٠   

Kאאאאאאאא 
،אF  א אא אא   א  
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دلالة الفروق بين طلاب السنوات الدراسية المختلفة بجامعة القصيم في الاتجاه نحو  .)١٧الجدول رقم (

  .العمل التطوعي

 السنة الدراسية
  الأولى 

 ٨١,٥٤ م=

  الثانية
 ٧٩,٤١م= 

  الثالثة
 ٧٧,٤٨م= 

  الرابعة
 ٧٨,٣٧م= 

  الثانية
 ٧٩,٤١م= 

٢,١٣    

  الثالثة
 ٧٧,٤٨م= 

٤,٠٦**  
 لصالح الأولى

-١,٩٣   

  الرابعة
 ٧٨,٣٧م= 

٣,١٧**  
 لصالح الأولى

٠,٨٩ ١,٠٤  

  غير ذلك
 ٧٢,٣٩م= 

٩,١٥**  
 لصالح الأولى

٧,٠٢*  
 لصالح الثانية

٥,٩٨ ٥,٠٩ 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٤٦

F١٧אWE 
- א  א א   א א  א  

אא א   א א  א  א   ،א
א   א א  א    ،  א

Kאא 
  

لسنوات الدراسية المختلفة بجامعة القصيم في تقييم أساليب دلالة الفروق بين طلاب ا .)١٨الجدول رقم (
  .تنمية المشاركة في العمل التطوعي

 السنة الدراسية
  الأولى 

 ٧٤,٤٢م= 

  الثانية
 ٧٣,٠٣م= 

  الثالثة
 ٧٣,٠٠م= 

  الرابعة
 ٧١,٩٥م= 

 الثانية
 ٧٣,٠٣م= 

١,٣٩    

 الثالثة
 ٧٣,٠٠م= 

٠,٠٣ ١,٤٢   

 السنة الدراسية
 الأولى

 ٧٤,٤٢م= 

 الثانية
 ٧٣,٠٣م= 

 الثالثة
 ٧٣,٠٠م= 

  الرابعة
 ٧١,٩٥م= 

 الرابعة
 ٧١,٩٥م= 

٢,٤٧** 
 لصالح الأولى

١,٠٥ ١,٠٨  

 غير ذلك
 ٦٨,٩٤م=  

٥,٤٨* 
 لصالح الأولى

٣,٠١ ٤,٠٦ ٤,٠٩ 

 
 F  ١٨אEא    א  W 

אא אאאא
Kאאאא 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٤٧
دلالة الفروق بين طلاب السنوات الدراسية المختلفة بجامعة القصيم في تقييم معوقات  .)١٩الجدول رقم (

 .العمل التطوعي

 السنة الدراسية
  الأولى

 ٥٣,٦١م= 

  الثانية
 ٥٢,٥٧= م

  الثالثة
 ٥١,١٧م= 

  الرابعة
 ٥١,٥٩م= 

 الثانية
 ٥٢,٥٧م= 

١,٠٤    

 الثالثة
 ٥١,١٧م= 

٢,٤٤** 
 لصالح الأولى

١,٤٠   

 الرابعة
 ٥١,٥٩م= 

٢,٠٢** 
 لصالح الأولى

٠,٤٢ ٠,٩٨  

 غير ذلك
 ٤٩,١٧م= 

٤,٤٤* 
 لصالح الأولى

٢,٤٢ ٢,٠٠ ٣,٤٠ 

 
F١٩אWE 

א א א   א א   
אאא،א

אאא،
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אאאWالمعـدل التراكمـي)(المتغير الثالـث: متغـير )ج
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 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٤٨

المتوسطات والانحرافات المعيارية لـ (واقع، الاتجاه، أساليب تنمية المشاركة، معوقات)  .)٢٠الجدول رقم (
  .العمل التطوعي في ضوء المعدل الأكاديمي

 العدد كاديميالمعدل الأ
  المعوقات  أساليب تنمية   الاتجاه واقع

انحراف  متوسط
 معياري

انحراف  متوسط
  معياري

انحراف  متوسط
  معياري

متوس
  ط

انحراف 
  المعياري

  ٨,١٩ ٥٣,٤٣  ٩,٧٤ ٧٤,٦٠  ١١,٧٦ ٨٠,٣٨ ١٣,٢٩ ٥٥,٧٢ ٢٠٤ فأكثر ٤من 
  ٧,٩٩ ٥١,٣٦  ٩,٨٢ ٧٢,٣٩  ١٢,٩٩ ٧٧,٩٣ ١٢,٠٠ ٥٨,٨٦ ٤٢٩ ٤لأقل من ٣من 
  ٨,٨٩ ٥١,٩٥  ١١,٠١ ٧٢,٥٤  ١٣,٣٤ ٧٨,٦٣ ١١,٢٥ ٦٠,١٠ ٣٩٧ ٣لأقل من ٢من 

  ٧,٥٥ ٤٨,١٧  ١١,٩٩ ٧٠,٨٩  ١٣,٢٩ ٧٨,٥٩ ١٠,٧٤ ٦٠,٩٣ ٢٩ ٢أقل من

  
  .دلالة الفروق في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء المعدل الأكاديمي .)٢١الجدول رقم (

 العمل
 مصدر التباين التطوعي

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 ف

 مستوى الدلالة

 واقع

 ٩١٢,٨٦ ٣ ٢٧٣٨,٦ بين المجموعات

 ١٤٣,١٠ ١٠٥٥ ١٥٠٩٧٣,٩ داخل المجموعات ٠,٠١ ٦,٣٨

  ١٠٥٨ ١٥٣٧١٢,٥ الكلي

 الاتجاه
 ٢٧٧,٧٤ ٣ ٨٣٣,٢ بين المجموعات

 ١٦٦,٥٥ ١٠٥٥ ١٧٥٧١٠,٩ داخل المجموعات غير دالة ١,٦٧

  ١٠٥٨ ١٧٦٥٤٤,١ الكلي

 أساليب
 تنمية

 ٢٨٩,٣٥ ٣ ٨٦٨,١ بين المجموعات

 ١٠٦,٦٩ ١٠٥٥ ١١٢٥٦٢,٠ داخل المجموعات ٠,٠٥ ٢,٧١

  ١٠٥٨ ١١٣٤٣٠,١ الكلي

 معوقات
 ٣٣٤,٥٧ ٣ ١٠٠٣,٧ بين المجموعات

 ٧٠,٠٣ ١٠٥٥ ٧٣٨٨٢,٠ داخل المجموعات ٠,٠١ ٤,٧٨

  ١٠٥٨ ٧٤٨٨٥,٧ الكلي

F٢١אWE Jא
٠١}٠אאאאאא

Kא 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٤٩

 Jאאאא
אאאKא 

 J    א  ٠٥}٠   
Kאאאאאאא 

 J    א  ٠١}٠   
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لالة الفروق بين الطلاب ذوي المعدلات الأكاديمية المختلفة بجامعة القصيم في تقييم د .)٢٢الجدول رقم (

  .واقع العمل التطوعي

 المعدل الأكاديمي
  فأكثر ٤من 
 ٥٥,٧٢م= 

  ٤لأقل من  ٣من 
 ٥٨,٨٦م= 

  ٣لأقل من  ٢من 
 ٦٠,١٠م= 

 ٤لأقل من ٣من 
 ٥٨,٨٦م= 

٣,١٣** 
 ٤لأقل من ٣لصالح من 

  

 ٣لأقل من ٢من 
 ٦٠,١٠ م=

٤,٣٨** 
 ٣لأقل من  ٢لصالح من 

١,٢٤  

 ٢أقل من
 ٦٠,٩٣م= 

٥,٢١* 
 ٢لصالح أقل من 

٠,٨٣ ٢,٠٧ 

 F  ٢٢אא א   א  W  E
    א  ٤אא א    

Kאאא 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٥٠

  
دلالة الفروق بين الطلاب ذوي المعدلات الأكاديمية المختلفة في تقييم أساليب تنمية  .)٢٣الجدول رقم (

 .المشاركة في العمل التطوعي

 المعدل الأكاديمي
  فأكثر ٤من 
 ٧٤,٦٠م= 

  ٤لأقل من  ٣من 
 ٧٢,٣٩م= 

  ٣لأقل من  ٢من 
 ٧٢,٥٤م= 

 ٤لأقل من ٣من 
 ٧٢,٣٩م= 

٢,٢١** 
 فأكثر ٤من لصالح 

  

 ٣لأقل من ٢من 
 ٧٢,٥٤م= 

٢,٠٦* 
 فأكثر ٤لصالح من 

٠,١٥  

 ٢أقل من
 ٧٠,٨٩م= 

١,٦٤ ١,٥٠ ٣,٧١ 

 

 F  ٢٣אא    א  W  E
אאא א  ٤א

אKאא 
  
دلالة الفروق بين الطلاب ذوي المعدلات الأكاديمية المختلفة بجامعة القصيم في تقييم  .)٢٤الجدول رقم ( 

 .معوقات العمل التطوعي

 المعدل الأكاديمي
  فأكثر ٤من 
 ٥٣,٤٣م= 

  ٤لأقل من  ٣من 
 ٥١,٣٦م=

  ٣من لأقل  ٢من 
 ٥١,٩٥م= 

 ٤لأقل من ٣من 
 ٥١,٣٦م= 

٢,٠٧** 
 فأكثر ٤لصالح من 

  

 ٣لأقل من ٢من 
 ٥١,٩٥م= 

١,٤٨* 
 فأكثر ٤لصالح من 

٠,٥٩  

 ٢أقل من
 ٤٨,١٧م= 

٥,٢٦** 
 فأكثر ٤لصالح من 

٣,١٩* 
 ٤لأقل من  ٣لصالح من 

٣,٧٨**  
 ٣لأقل من  ٢لصالح من

F٢٤אאW Eא
    א  ٤אא     

٢אאא



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٥١

אא אאא،
א א    א א    א אא 

אאאאאא
אאאאא 

אאאאWالتقدير العـام)(المتغير الرابع: متغير )د
אFאאאאאא–א–

–אאאאאאE،F
אE،،אF٢٥WE 

  
المتوسطات والانحرافات المعيارية لـ (واقع، الاتجاه، أساليب تنمية المشاركة، معوقات)  .)٢٥الجدول رقم (

  .العمل التطوعي في ضوء التقدير العام

 العدد  التقدير العام
  الاتجاه واقع

أساليب تنمية 
  المعوقات  المشاركة

 متوسط
انحراف 
 متوسطمعياري

انحراف 
 متوسط معياري

انحراف 
 متوسط معياري

انحراف 
  المعياري

  ٧,٩١ ٥٣,٧٩ ٩,١٧ ٧٤,٨٣ ١١,٥٣ ٥٥,٤٨١٣,٠٩٨٠,٧٨ ١٤٢ ممتاز
  ٧,٩١ ٥٢,١٩ ٩,٤٨ ٧٢,٤٩ ١٣,١٩ ٥٧,٧٤١٣,١٢٧٧,٨٥ ٣١١ جيد جداً 
  ٨,٥٨ ٥١,٧٤ ١٠,٥٣ ٧٣,٠٨ ١٢,٥٢ ٥٩,٥٩١١,١٢٧٩,٥٦ ٤٩٢ جيد
  ٩,٠٧ ٤٩,٣٦ ١٢,٥٦ ٧٠,١٥ ١٤,٤٦ ٦٢,١٤١٠,٣٠٧٤,٥٢ ١١٤ مقبول

  



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٥٢

  .دلالة الفروق في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء التقدير العام .)٢٦الجدول رقم (
 العمل
 مصدر التباين التطوعي

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 ف

 مستوى الدلالة

 واقع

 ١١٦٦,٥٩ ٣ ٣٤٩٩,٨ بين المجموعات

 ١٤٢,٣٨ ١٠٥٥ ١٥٠٢١٢,٧ داخل المجموعات ٠,٠١ ٨,١٩

  ١٠٥٨ ١٥٣٧١٢,٥ الكلي

 الاتجاه
 ١٠٦٦,٣٩ ٣ ٣١٩٩,٢ بين المجموعات

 ١٦٤,٣١ ١٠٥٥ ١٧٣٣٤٤,٩ داخل المجموعات ٠,٠١ ٦,٤٩

  ١٠٥٨ ١٧٦٥٤٤,١ الكلي

 أساليب
 تنمية

 ٤٨٤,٣٩ ٣ ١٤٥٣,٢ بين المجموعات

 ١٠٦,١٤ ١٠٥٥ ١١١٩٧٦,٩ داخل المجموعات ٠,٠١ ٤,٥٦

  ١٠٥٨ ١١٣٤٣٠,١ الكلي

 معوقات
 ٤٢٧,٠٦ ٣ ١٢٨١,٢ بين المجموعات

 ٦٩,٧٧ ١٠٥٥ ٧٣٦٠٤,٦ داخل المجموعات ٠,٠١ ٦,١٢

  ١٠٥٨ ٧٤٨٨٥,٨ الكلي

 
F٢٦אWE 

 J    א  ٠١}٠   
אאאאאKאא 

 J    א  ٠١}٠  א 
Kאאאאאא 

 J    א  ٠١}٠   
אאאאאKאא 

 J    א  ٠١}٠   
Kאאאאאא 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٥٣

،א،אFאאאאא
אא  א א E ،  א   א LSD

אאF٢٧EW 
  

دلالة الفروق بين الطلاب ذوي التقديرات المختلفة بجامعة القصيم في تقييم واقع العمل  .)٢٧الجدول رقم (
  .التطوعي

 التقدير العام
  ممتاز

 ٥٥,٤٨م= 

  جيد جداً 
  ٥٧,٧٤م= 

  جيد
  ٥٩,٥٩= م

 جيد جداً 
  ٥٧,٧٤م= 

٢,٢٦   

 جيد
 ٥٩,٥٩م= 

٤,١١** 
 لصالح تقدير جيد

١,٨٥* 
 لصالح تقدير جيد

 

 مقبول
 ٦٢,١٤م= 

٦,٦٦** 
 لصالح تقدير مقبول

٤,٤٠** 
 لصالح تقدير مقبول

٢,٥٥*  
 لصالح تقدير مقبول

 
F٢٧אאאאWE

 א א א    א   א 
Kאאאאא 

אאאאא
אאאאאא 

אאאא אאא 
אאא  א
אאא

אאאKאאא 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٥٤

دلالة الفروق بين الطلاب ذوي التقديرات المختلفة بجامعة القصيم في الاتجاه نحو العمل  .)٢٨الجدول رقم (
 .التطوعي

 التقدير العام
  ممتاز

 ٨٠,٧٨م= 

  جيد جداً 
  ٧٧,٨٥م= 

  جيد
  ٧٩,٥٦م= 

 جيد جداً 
 ٧٧,٨٥م= 

٢,٩٣* 
         تازلصالح تقدير مم

 جيد
 ٧٩,٥٦م= 

١,٧١ ١,٢٢  

 مقبول
  ٧٤,٥٢م= 

٦,٢٦** 
 لصالح تقدير ممتاز

٣,٣٣** 
 لصالح تقدير جيد جداً 

٥,٠٤**  
 لصالح تقدير جيد

 

F٢٨אאאאאWE
אאא،

אאאאאא
Kאאא 

אאאאאא
אאאאאאאא

Kא 
  

دلالة الفروق بين الطلاب ذوي المعدلات الأكاديمية المختلفة في تقييم أساليب تنمية  .)٢٩الجدول رقم (
  .المشاركة في العمل التطوعي

 التقدير العام
  ممتاز

  ٧٤,٨٣م= 

  جيد جداً 
  ٧٢,٤٩م= 

  جيد
  ٧٣,٠٨م= 

 جيد جداً 
  ٧٢,٤٩م= 

٢,٣٣** 
 لصالح تقدير ممتاز

  

 جيد
 ٧٣,٠٨م= 

٠,٥٨ ١,٧٥  

 مقبول
 ٧٠,١٥م= 

٤,٦٨** 
 لصالح تقدير ممتاز

٢,٣٥* 
 لصالح تقدير جيد جداً 

٢,٩٣**  
 لصالح تقدير جيد



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٥٥

 F  ٢٩אא    א  W  E
 אאאא א  א 

אא،אא
Kאאאאא 

  
دلالة الفروق بين الطلاب ذوي التقديرات المختلفة بجامعة القصيم في تقييم معوقات  .)٣٠الجدول رقم (

 .العمل التطوعي

 التقدير العام
  ممتاز

  ٥٣,٧٩م= 

  جيد جداً 
  ٥٢,١٩م= 

  جيد
  ٥١,٧٤م= 

 جيد جداً 
 ٥٢,١٩م= 

١,٦٠   

 جيد
 ٥١,٧٤م= 

٢,٠٥* 
 لصالح تقدير ممتاز

٠,٤٥  

 مقبول
 ٤٩,٣٦م= 

٤,٤٣** 
 لصالح تقدير ممتاز

٢,٨٣** 
 لصالح تقدير جيد جداً 

٢,٣٨**  
 لصالح تقدير جيد

 
F٣٠אW Eאא

،אאאאאא
אאאא

Kאא 
אאא:يبيـة)عـدد الـدورات التدر (المتغير الخـامس: متغـير )هـ 

אאאאאאא
אF–א––אאאאאאE

אE،א،،א،Fא
F٣١WE 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٥٦

المتوسطات والانحرافات المعيارية لـ (واقع، الاتجاه، أساليب تنمية المشاركة، معوقات)  .)٣١الجدول رقم (
  .العمل التطوعي في ضوء الدورات التدريبية

  الدورات 
  التدريبية

 العدد
أساليب تنمية   الاتجاه واقع

  المشاركة
  المعوقات

انحراف  متوسط ياريانحراف مع متوسط
  معياري

انحراف  متوسط
  معياري

انحراف  متوسط
  المعياري

  ٨,٥٤ ٥١,٥٦ ١٠,٦٤ ٧٢,٢٣ ١٣,١٥ ٧٧,٠٩ ٧٥٩٦١,٣٩١٠,٣١  بدون
  ٧,٨٨ ٥٢,٦٨ ٨,٨٤ ٧٤,١٣ ١١,٣٢ ٨١,٤٢ ١٦٤٥٣,٤٣١٠,٩١ دورة واحدة
  ٧,٨٥ ٥٤,٥٤ ٩,٢١ ٧٥,٢١ ١١,٢٦ ٨٣,٩٥ ٥٤,٨٩١٤,٦٢ ٥٧  دورتان

  ٧,٦٦ ٥٢,٥٩ ٩,٥٩ ٧٥,٤١ ١١,٠٦ ٨٥,٧٣ ٤٥,٥٧١٧,٣١ ٥١ ثلاث دورات
  ٩,٢٢ ٤٩,٥٧ ١٢,٥٩ ٧١,٩٦ ١١,٩٣ ٨٢,١٤ ١٤,٢٣ ٥١,٠٤ ٢٨  غير ذلك

  
دلالة الفروق في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء الدورات  .)٣٢الجدول رقم (

  .التدريبية
 العمل
 التطوعي

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

 درجات
يةالحر   

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 ف

 مستوى الدلالة

 واقع

 ٥٣٢٩,٠٥ ٤ ٢١٣١٦,٢ بين المجموعات

 ١٢٥,٦١ ١٠٥٤ ١٣٢٣٩٦,٣ داخل المجموعات ٠,٠١ ٤٢,٤٢

  ١٠٥٨ ١٥٣٧١٢,٥ الكلي

 الاتجاه
 ١٨٩٨,٥ ٤ ٧٥٩٤,٢ بين المجموعات

 ١٦٠,٢٩ ١٠٥٤ ١٦٨٩٤٩,٩ داخل المجموعات ٠,٠١ ١١,٨٤

  ١٠٥٨ ١٧٦٥٤٤,١ الكلي

 أساليب
 تنمية

 ٣٠٩,٨٠ ٤ ١٢٣٩,٢ بين المجموعات

 ١٠٦,٤٤ ١٠٥٤ ١١٢١٩٠,٩ داخل المجموعات ٠,٠٥ ٢,٩١

  ١٠٥٨ ١١٣٤٣٠,١ الكلي

 معوقات
 ١٩٠,٤٩ ٤ ٧٦١,٩ بين المجموعات

 ٧٠,٣٣ ١٠٥٤ ٧٤١٢٣,٨ داخل المجموعات ٠,٠٥ ٢,٧١

  ١٠٥٨ ٧٤٨٨٦,٧ الكلي

 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٥٧

אF٣٢WE 
 J    א  ٠١}٠   

Kאאאאאאאאאא 
 J    א  ٠١}٠  א 

אאאאKאאאאא 
 J    א  ٠٥}٠   

אאאאאאאא
Kאא 

 Jא٠٥}٠א
Kאאאאאאאא 

אאאאאא
א אא  א א E ،  ،אF  א

 א  LSD   א  א  
F٣٣ J٣٥WE 
  

دلالة الفروق في تقييم واقع العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء  .)٣٣الجدول رقم (
  .الدورات التدريبية

 الدورات التدريبية
  بدون دورات

 ٦١,٣٩م= 
  دورة واحدة 

  ٥٣,٤٣م= 
  دورتان

  ٥٤,٨٩م= 
  ثلاث دورات

  ٤٥,٥٧م= 
  دورة واحدة

 ٥٣,٤٣م= 
٧,٩٦**  

 لصالح بدون
   

  دورتان
 ٥٤,٨٩م= 

٦,٥٠**  
 لصالح بدون

١,٤٦   

  ثلاث دورات
 ٤٥,٥٧م= 

١٥,٨٢**  
 لصالح بدون

٧,٨٦**  
 لصالح دورة

٩,٣٢**  
 لصالح دورتان

 

  غير ذلك
 ٥١,٠٤م= 

١٠,٣٥**  
 لصالح بدون

٣,٨٥ ٢,٣٩ 
٥,٤٧*  

 لصالح غير ذلك



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٥٨

F٣٣אWE 
- אאאאאאא

،אאא،אאא
 א א א  א א א   א  

אאאאאאא
Kא 

    א א א   א  
א     א ،א א   א אא

אאאאא
Kאא 

  
دلالة الفروق في الاتجاه نحو العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء  .)٣٤الجدول رقم (

  .الدورات التدريبية

 الدورات التدريبية
  بدون دورات

 ٧٧,٠٩م= 

  دورة واحدة 
  ٨١,٤٢م= 

  دورتان
 ٨٣,٩٥م= 

  راتثلاث دو 
  ٨٥,٧٣م=

 دورة واحدة
 ٨١,٤٢م= 

٤,٣٣** 
 لصالح دورة

   

 دورتان
 ٨٣,٩٥م= 

٦,٨٦** 
 لصالح دورتان

٢,٥٣   

 ثلاث دورات
  ٨٥,٧٣م= 

٨,٦٤** 
 لصالح ثلاث

٤,٣١* 
 لصالح ثلاث

١,٧٨  

 غير ذلك
 ٨٢,١٤م= 

٥,٠٥* 
 لصالح غير ذلك

٣,٥٩ ١,٨١ ٠,٧٢ 

 



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٥٩

F٣٤אWE 
- אאאאאא

א  א א  א  א    א 
אאאאאא

אKאאא 
אא   א א א  א  א  

Kאאא 
  

دلالة الفروق في تقييم أساليب تنمية المشاركة في العمل التطوعي لدى طلاب جامعة  .)٣٥الجدول رقم (
  .القصيم في ضوء الدورات التدريبية

 دريبيةالدورات الت
  بدون دورات

 ٧٢,٢٣م= 

  دورة واحدة 
 ٧٤,١٣م= 

  دورتان
 ٧٥,٢١م= 

  ثلاث دورات
 ٧٥,٤١م= 

 دورة واحدة
 ٧٤,١٣م= 

١,٩٠* 
 لصالح دورة واحدة

   

 دورتان
 ٧٥,٢١م= 

٢,٩٨* 
 لصالح دورتان

١,٠٨   

 ثلاث دورات
 ٧٥,٤١م= 

٣,١٨* 
 لصالح ثلاث دورات

٠,٢٠ ١,٢٨  

 غير ذلك
 ٧١,٩٦م= 

٣,٤٥ ٣,٢٥ ٢,١٧ ٠,٢٧ 

 

 F  ٣٥אא    א  W  E
אאאאאאא
  א  א       א א 

אאאאאאא
Kאאא 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٦٠

دلالة الفروق في تقييم معوقات العمل التطوعي لدى طلاب جامعة القصيم في ضوء  .)٣٦الجدول رقم ( 
 .الدورات التدريبية

 يةالدورات التدريب
  بدون دورات

 ٥١,٥٦م= 

  دورة واحدة 
 ٥٢,٦٨م= 

  دورتان
 ٥٤,٥٤م= 

  ثلاث دورات
  ٥٢,٥٩م= 

 دورة واحدة
 ٥٢,٦٨م= 

١,١٢    

 دورتان
 ٥٤,٥٤م= 

٢,٩٨** 
 لصالح دورتان

١,٨٦   

 ثلاث دورات
 ٥٢,٥٩م= 

١,٩٦ ٠,٠٩ ١,٠٣  

 غير ذلك
 ٤٩,٥٧م= 

٣,١١ ١,٩٩ 
٤,٩٧** 

 لصالح دورتان
٣,٠٢ 

 

אF٣٦WE 
א  א  א א    א 
א  א   א    א א  
 א  א  א  ،  אא א א

אאא
Kאאאא 

  
  ملخص نتائج الدراسة وتوصياēاخامساً: 

  ملخص نتائج الدراسة 
אאאאW 

١ JFאא٩٤٢١Eאאא
אאאאאאאאאאא



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٦١

Fאאא١٠٥٩EאאWא
Fאאא٣٤٦FאאאאאE١٨٥E

Fא٦٠EFאאא٢٥٥EFא١٧٢E
Fא٤١EK 
٢ Jאאאאא

٩٣}٣אאא٨٠}٠א
KאFא٢٠٠٩EKאF٢٠٠٢אאE

אאאאאאא
אאאאא
אא

Kאאאאא 
٣ Jאאאאא

א٠٧}٤אאא٦٥}٠א
KאF٢٠٠٩KאFE٢٠٠٧KאאFE٢٠٠٦אFE٢٠٠٢אE

Fאא٢٠٠٢אFאESCO.2002אE
KF٢٠٠٦אאאאאE

אאא
אאאK 

٤ Jאאא
א٢٨}٤א

אא٨٦}٠אאאא



 إبراهيم بن عبدالله العبيد
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אאאאK 

٥ Jאאאא
٩٩}٣אא٠٣}١אא

אאאא
Kאאאא 

٦ J    א  ٠١}٠   
אאאאאאאאא

אאאאאאאא
אאאאK 

٧ J  א٠١}٠א
אאאאאאאא

אאאאאאאאאאא
K 

٨ J    א  ٠١}٠   
 א  א א א  א   א

אאא  אא
אאאאאאא

Kאאא 
٩ J    א  ٠١}٠   

אאאאאאא



 ...واقع العمل التطوعي ومعوقاته وأساليب تنميته

 

 

١٠٦٣

  א א      אא א 
אK 

١٠ Jא٠١}٠
אאאאאאאאאK 

١١ Jא٠١}٠א
  א אא א  א א א  א 

 ،אאאאאאא
אא،אאאאאא

Kאאאאאא 
١٢ J    א  ٠٥}٠   

אאאאאאא
 א א  א  א א    א
אא אא  א א

K 
١٣ J    א  ٠١}٠   

אאאאאאאאא
  א אאא

אאאאא،א
אא،

Kאאאאא 



 إبراهيم بن عبدالله العبيد

 
١٠٦٤

١٤ J    א  ٠١}٠   
אאאאאאאא

אאאא٤א
אאאא 

١٥ J א   א   א   
אאאאאK 

١٦ J    א  ٠٥}٠   
א א  א א א  א   א

 א  א  א א    א  
א٤אא

אKא 
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FאKאאאאאالتطـــوعي
E٢٧א J٢٩L٦L١٤٢١אאKKKא 

z٨x F،א٢٠٠٠KE العمـــل التطـــوعي والأمـــن الاجتمـــاعي في مصـــر أربـــع
KאאאאאFאتجـارب ناجحـة

E٢٧א J٢٩L٦L١٤٢١KאאKKא 

z٩x Fאא،١٩٩٨אKEالمفردات في غريب القرآن الكريمKאאK، 

z١٠x F،٢٠٠٠אKE العمـــــــــــل التطـــــــــــوعي في المجـــــــــــالات الأمنيـــــــــــة:نماذج
KאאאאאFאوتطبيقــات

E٢٧א J٢٩L٦L١٤٢١KF،٢٠٠٠KE مفهــوم العمـل التطــوعي
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F١٠אFא،E٢٠KאKאאKE 
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KKאאالمرأة السعودية في الأعمال التطوعيـة
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z٢٩x Fא،١٤١٧א?KE وســــــائل اســــــتقطاب المتطــــــوعين والاســــــتفادة مــــــن
אאאאK?אجهـودهم
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z٣١x F،١٩٩٦אKE المــــــــــــوارد البشــــــــــــرية والماليــــــــــــة في المنظمــــــــــــات تنميــــــــــــة
 KאKאK١Kالخيرية

z٣٢x F،٢٠٠٥אKEالجهــود التربويــة للجمعيــات النســائية الســعوديةאאK
א 

z٣٣x Fא،١٤١٧אKE دراسة استطلاعية لاتجاهـات بعـض أفـراد المجتمـع نحـو
אKאKومجالاته من وجهة نظـرهم. مفهوم العمل التطوعي
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 אKKאא١،التطوعي في المملكة العربية السعودية
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Eאא١١،אאאאFالخليجيــة
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z٣٦x אא،٢٠٠٦_אאאאאאאKE
KאאWمجلــة رســالة التربيــة وعلــم الــنفسאאFא

FאKEאא٢٧אKE١٤٢٧KאK 

z٣٧x Fא،٢٠٠١KE مـــدى اســـتفادة الجمعيـــات والهيئـــات الخيريـــة الإنســـانية مـــن
אאאKKאالأعمال التطوعية في المملكة العربية السعودية

Kאאא 

z٣٨x F،٢٠٠٠KE العمــــــل التطــــــوعي في الإســــــلام ودور المنظمــــــات والهيئــــــات
Kאאאאالإســـــلامية في التنميـــــة الشـــــاملة

EאאF٢٧א J٢٩L٦L١٤٢١אK
אKKא 

z٣٩x Fא،١٩٨٤KEطريقـــة تنظــــيم المجتمـــعK١KאאאK
KאK 

z٤٠x Fא،א١٩٩٠KE العمــــل الاجتمــــاعي التطــــوعي في الإمــــارات العربيــــة
 KKאאK١Kالمتحدة

z٤١x Fא١٩٩٦KE ا في الدراسات التربويةēمنهجية البحث العلمي وتطبيقا
 K،אWאאوالنفسية
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KאאאKالمملكـــــة العربيـــــة الســـــعودية

FאK٣٤אKאאKE 

z٤٣x F،א٢٠٠١KEالتطــوع والمتطوعــون في العــالم العــربيאK
Kא،אא 

z٤٤x Wאאالمعجم الوسـيطKאאאKK
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z٤٥x Fאא،٢٠٠٥KEإدارة العمــل التطــوعي،Wא
Kאא،אא 
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Abstract. This study of volunteerism, entitled: ' the reality of volunteering and constraints, development 
of methods and trends toward students with the BHEL Saudi Arabia ' and aimed to demonstrate the 
concept of volunteerism and its functions and his theories and learn the reality of volunteering and 
constraints, development of methods and trends toward students with the BHEL Saudi Arabia and clarify 
the nature of the relationship between the statistical significance the study sample members answers about 
(reality-direction-constraints-methods development) volunteerism among students in Qassim University, 
Saudi Arabia to study variables (college-level and school year – overall rating and rate courses Training 
in the area of volunteering) and use the Finder in the descriptive and documentary gateway survey and 
study of students in Qassim University, one of the highlights of their findings: 

1- often students Qassim University in Saudi Arabia by volunteering and more indicators of reality 
was volunteering with a guide and instruct faculty member to exercise voluntary work and student work 
to plan to participate in voluntary work  

2-toward Saudi Arabia's Qassim University students about volunteerism was high and had high 
indicators of direction toward volunteering: see student volunteering contributes to the growth and 
development of the society and solve its problems and felt that volunteering is a religious feel individual 
sense of religious affiliation.3-met with student participation methods development with the BHEL 
volunteer high acceptance and approval of the most important methods of dissemination of the principles 
and values of volunteering and motivate the student material and moral to participate in volunteer and 
reassurance and breaking the barrier of fear and AWE to participate in voluntary work. 4) found that 
volunteering practice constraints posed by researcher she achieved significantly and was notably opposed 
times work with study time and the absence of mechanisms and systems to voluntary work and lack of 
interest in volunteering at the University 
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Abstract. The aim of the present study was to investigate the counselors' usage of counselling interview 
techniques (action, reaction, and interaction techniques) and explore the effect of characteristics  like 
gender, basis of accreditation, education stage, educational level, age and experience, on use of 
counselling interview techniques in the counselling work in KSA. To answer the questions of the study, a 
measure was built for counselling interview techniques (by the researcher) and applied on a sample 
consisting of 207 counselors (85 female, 122 male). 

The study concluded the following results: 
- The most used counselling interview techniques were the listening, clarification, interpretation , 

and questioning techniques respectively, whereas the least used was paraphrase. The techniques of 
leading, feedback, confrontation, silence and reflection of feelings were used to a moderate degree 

- There were no statistically significant differences between male and female counselors in using of 
the techniques of questioning, listening, silence, reflection of feelings, paraphrase, interpretation , and 
leading, whereas there were statistically significant differences between male and female counselors 
concerning the usage of confrontation, clarification, and feedback techniques. All these were used more 
by females. 

- There were no statistically significant differences in use of questioning, listening, silence, 
reflection of feelings, paraphrase, interpretation , leading, and feedback techniques due to the effect of 
counselor accreditation , while there were statistically significant differences in use of confrontation and 
clarification techniques, in favor of the group that had training courses. 

- There were no statistically significant differences in use of questioning , listening, silence, 
reflection of feelings, paraphrase, interpretation , leading, and feedback techniques due to the effect of 
current work stage, while there was a statistically significant difference in using of paraphrase in favor of 
those working at the secondary stage. 

- There were no statistically significant differences in use of questioning, listening, silence, 
reflection of feelings, paraphrase, interpretation , leading, and feedback techniques due to the effect of 
educational level, while there were statistically significant differences in use of the confrontation 
technique in favor of those who had a postgraduate diploma. 

-  There were statistically significant differences in confrontation, reflection of feelings, leading, 
and feedback techniques due to the effect of age. 

- There were statistically significant differences in confrontation, paraphrase, clarification, and 
feedback techniques due to the effect of years of experience in the field of counselling. 

- There were statistically significant differences in use of paraphrase due to the effect of years of 
experience in the field of education. 
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Introduction 
 
One of the aims of the counselling process and psychological guidance is to form a 
balanced individual who enjoys a great deal of mental health, emotional stability, 
social and vocational coping and integrated development [ 1 ]. Hence, Arab 
countries began to introduce counselling services in their educational institutions, 
especially in schools, to serve their students and help them in confronting problems 
facing them in their achievement, choosing a suitable specialization and so on. In 
KSA, the Ministry of Education began to introduce counselling and guidance 
services in 1981, and required those wishing to practice guidance to have a scientific 
qualification in guidance and mental health, psychology, or sociology. To choose 
counselors for field work, technical courses and seminars are held for a week or two 
weeks, and a written exam is done at the end. However, some studies like Alasdy 
and Ibraheem [ 4 ] pointed out the weak role of counselors in solving problems as a 
result of inadequate  preparation. 

Counselors give counselling services at all educational stages, and these 
services are differentiated according to different needs of the students in each stage. 
The Counselling process includes an interview that is done in a special place where 
the counselor listens to the interviewee in an attempt to understand what he can 
change in his conduct. A counselor must have the skill and experience required for 
conducting the interview successfully in order to reach solutions for the 
interviewee's problems [ 16 ]. 
 
Statement of the study and its questions: 

The Counselling interview is considered the core of psychological counselling 
because it offers a chance for the counselor to identify the nature of the problem of 
the interviewee, identify the characteristics and qualities of his personality and 
obtain other information that is useful for the counselling process, in order to begin 
preparing a plan for suitable treatment that helps the interviewee in solving his 
problems. 

Through observing counselors, the researcher noticed that there is a difference 
in use of counselling interview techniques (action, reaction, and interaction 
techniques). Hence, the problem of the study is represented in the main following 
question: 

- What is the effect of counselor characteristics (gender, basis of accreditation, 
educational stage, educational level, age and experience) on use of the counselling 
interview techniques in the counselling work in KSA? 
 
From this main question emerge the following questions: 

1- What are the most used counselling interview techniques for counselors 
(male and female) in KSA? 

2- Dose use of counselling interview techniques differ between male and 
female counselors? 
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3- Does use of counselling interview techniques differ according to the 
difference in basis of accreditation to become a counselor? 

4- Does use of counselling interview techniques differ according to the current 
work stage (primary, preparatory, and secondary) in KSA? 

5- Does use of counselling interview techniques differ according to education 
level? 

6- Does use of counselling interview techniques differ according to age (from 
20-30, 31-40, 41-50, 50-more years)? 

7- Does use of counselling interview techniques differ according to years of 
experience in the field of counselling (from 1-5, 6-10, 11-15, more years)? 

8- Does use of counselling interview techniques differ according to years of 
experience years in the educational field (from 1-5, 6-10,11-15, and more years)? 
 
Aims of the study 

This study aims at investigating the use of interview techniques (action, 
reaction and interaction) by the counselor and the effect of some variables like 
gender, basis of accreditation to become a counselor, educational stage, educational 
level, age and experience on use of counselling interview techniques by counselors 
in KSA. 
 
Importance of the study 

The importance of the present study lies in its addressing a topic that has 
received little attention in Arabic and foreign researches. Also it can provide the 
sponsors of psychological counselling with information about interview techniques 
and how to use them in counselling. 
 
Definition of terms 

Counselling interview 
It is defined as a professional relationship between the counselor and the 

interviewee that is done in a certain place, at a certain time and for a certain period, 
to achieve certain aims. 
 
Counselling interview techniques 

They are techniques that help in executing counselling strategies that enable 
the counselee to reach integrated development, face his problems and modify his 
behavior for the better. There are many kinds of counselling interview techniques, 
like action techniques (questioning, and confrontation), reaction techniques (silence, 
listening, reflection of feelings, paraphrase, and clarification), and interaction 
techniques (interpretation, leading, and feedback). 
 
Theoretical framework and previous studies 

Psychological, social and economic problems, disputes and pressures have 
increased in contemporary life, so individuals need others to help in solving their 
problems. This is what gives psychological counselling its importance nowadays, in 
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protecting humans from mental disorders and behavioral deviations, strengthening, 
self confidence and feelings of security, and helping them in solving problems in 
order to achieve psychological and social coping. 

Psychological counselling as seen by Omar [ 20 ] is an educational process that 
helps the individual to understand himself and identify his abilities and aspects of 
his personality, in order to make his own decisions, and solve his problems, in a way 
that contributes in his personal growth and social, educational and vocational 
development. This is done through a human relationship between him and the 
counselor who drives the counselling process toward achieving its goals through his 
professional experience. 

Interview is one of the tools of psychological counselling that a counselor uses 
in the process of psychological and educational counselling to identify the 
personality of the counselee and his problems. It is a meaningful conversation in 
which a counselor tries to collect information about the personality of the 
interviewee who wants his help [ 30 ]. Thus, the counselling interview is not an 
ordinary interview, it is a formal relationship between the counselor and the 
counselee that has its aims summarized in establishing a formal professional 
relationship between the counselor and the counselee, collecting data and 
information about the counselee, interpreting them, helping him in expressing his 
emotions, ideas, and problems, and understanding himself, and suggesting sound 
solutions for his problems in order to make a suitable decision about them [ 5 ]; [ 23 
]. For the interview to be conducted correctly and effectively, a counselor must be 
well trained and qualified, for his       contribution to be positive in establishing on 
unconditional counselling relationship with the counselee [ 6 ]. 

The Counselling interview contains a set of skills and styles named techniques. 
These are forms of verbal and nonverbal behavior the counselor uses during the 
interview, which  help in driving the interview toward its goal [ 2 ]. 

Omar [ 20 ] divides interview techniques in psychological counselling into 
action techniques (questioning, and confrontation), interaction techniques and 
reaction techniques( silence, listening, paraphrase, reflection of feelings, and 
clarification). Many studies [ 18 ]; [ 20 ] state that the questioning technique is the 
basic technique a counselor uses in opening the interview and ending it, because it 
helps in collecting necessary information about the counselee; also it encourages 
him to express his views, feelings, and ideas freely. Consequently, this technique 
helps in achieving the goals of the counselling interview and the counselor must 
determine before asking for the information he needs whether it needs short answers 
or open ended answers. 

The Confrontation technique is used when a counselor notices a contradiction  
between what a counselee person says and does. This technique helps the counselee 
to gain insight about what is in him so he reflects it in his external behavior. 
Confrontation is preferred to be used at the end of the building stage in the 
counselling interview, that is, after building familiarity between the counselor and 
the counselee, when there is a human, professional relationship between them. 
Confrontation will not be in a form of an attack or giving judgments, but it should 
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achieve the goals of the counselee, helping him to identify the weaknesses and 
contradictions in his behavior [ 1 ]; [ 5 ]; [ 20 ]. 

Omar [ 19 ] states that a good counselor is one who knows when and how to 
use the technique of silence, to give the counselee a chance for thinking deeply and 
looking into himself. Silence helps the counselor and the counselee to get their 
breath, because it not possible to have a conversation without taking a rest. This 
technique allows the counselor and counselee to arrange their ideas, and prepare for 
talking. A counselee resorts to silence if he feels upset or nervous; hence he needs 
silence to have a rest in order to have the ability to express his feeling. Shohimi [ 27 
] adds that silence occurs when there is a connection between the conversation and 
an event that is painful that the counselee doesn’t want to remember, or to leave the 
way open for commenting about the cause. Also silence is an important tool used by 
a counselor to end the counselling interview. 

Reflection of feelings is considered the main response of the counselor, 
through which he demonstrates and expresses the expressions of the counselee. A 
counselor repeats the feelings of a counselee by use of phrases that indicate 
reflection of feelings like "Do you feel angry?" or "Do you feel sad or nervous?" [ 
25 ]; [ 27 ]. This technique represents a mirror through which a counselee knows 
that the counselor listened and understood what he said correctly. Good listening to 
everything a counselee says and does during the interview has a major role in the 
effectiveness of reflection of feelings. Elzeod [ 14 ] adds that the well trained 
counselor can identify the feelings of the counselee and reflects them in time 
through listening and observing his movements and gestures. 

Paraphrase is done by the counselor, taking the most important words of the 
counselee and paraphrasing them in a clear manner. Paraphrase is an easy technique 
a counselor uses; he listens to the counselee and repeats what he says in his own 
words. This makes a counselee feel that the counselor listens and understands what 
he says and does [ 15 ]. Ivey et al. [ 17 ] add that paraphrase helps a counselee to 
speak deeply about his problems, and indicates to him that the counselor listens and 
understands him clearly. One form of paraphrase forms is for the counselor to repeat 
the important words a counselee says or repeat the  main ideas that express the 
vision of the counselee. 

Clarification means clarification of some points that are vague and 
misunderstood in the discussion between a counselor and a counselee [ 1 ]. A 
counselor uses clarification to clarify some ideas and sayings of the counselee that 
are vague. It aims at giving the counselee an image that the counselor understands 
what he says and cares about him in receiving verbal and nonverbal messages [ 5 ]. 
For clarification to achieve its aim, a counselor must not be shy and should not 
hesitate to ask the counselee to clarify what is not understood during the interview. 
There are important rules that must be followed in using the clarification technique, 
in order to achieve its aim. They are: use of easy and simple words that don’t have 
more than one meaning; the counselor gives an interpretation that is suitable for the 
cultural, mental and historical situation of the counselee, at a suitable time, without 
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blame or hurt, and the counselor should be well qualified and trained in using this 
technique [ 19 ]. 

Interpretation is used at the last stage of the counselling process after a familiar 
counselling relationship has been built between the counselor and the counselee, 
based on respect and trust. This technique helps the counselee to understand and 
realize any feeling that is very deep inside him, recognize the defense mechanisms 
used, or identify the purposes of abnormal behavior. Also this technique is useful in 
building a self reference for the counselee, which influences his responses to the 
counselor and others [ 1 ]. Omar [ 20 ] adds that in order for the interpretation 
technique  to achieve its goals, the counselor employs it gradually, so he starts with 
interpreting simple information, progressing to deep information as necessary. So 
this technique is built on preciseness. 

Abdulaziz & Atawi [ 1 ]  argue that the leading technique as an important and 
effective tool in helping the counselee to gain insight and organize his thoughts and 
develop them, forming his views, understanding deeply, and formulating his phrases 
and words to express his situation without putting words into his mouth. It helps also 
in identifying what a counselee should say and do if he is unable to reach a suitable 
decision on his problems. The well trained counselor uses this technique cleverly in 
the form of questioning and interpretation, focuse of on the basic problems 
indirectly. Omar [ 20 ] summarized the important benefits of the leading technique 
as follows: helping the counselee to understand himself and others, demonstrating 
his feelings and showing them as he sees them, and assuring the validity of the 
information collected. 

The Feedback technique aims at identifying how a counselor sees the 
counselee and listens to him, helping the counselee to review evaluating and 
modifying his behavior, also to achieve realization and define his identity [ 1 ]. 
Omar [ 20 ] maintained that the counselling interview cannot have any success when 
use of confrontation without feedback. 

Feedback should be brief, and focus on strengths and things the counselee 
desires in order to be successful. Also, the counselor should give feedback in the 
form of instructions, not judgments [ 18 ]. 

After approaching the counselling interview techniques, the researcher 
presents modern trends in research concerning the effect of some variables on use of 
counselling interview techniques by counselors, like the study of Tanwos and 
hwaimida [ 28 ] which aimed at identifying counselling interview skills possessed 
by counselors, in addition to identifying differences in the possession of those skills 
according to gender, specialization, qualification, years of experience, and kind of 
study variables. The sample consisted of 200 counselors from governmental schools 
and Gawth Agency in Palestine. After applying the inventory of counselors skills in 
counselling intervention, the study found that there were no statistically significant 
differences possession of counselling interview skills according to counselors' 
gender, specialization, qualification, and years of experience. the study also found 
statistically significant differences in possession of the skills of counselling 
interview according to educational stage. 
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The study of Alsomayh [ 7 ] aimed at identifying the tasks of student 
counselors from the perspectives  of the managers of schools and student counselors, 
validating the tasks of student counselors at the counselling interview, and 
demonstrating the statistical effect of difference in some important personal qualities 
for school managers and counselors in defining the degree to which the tasks and 
roles of student counselors are practiced. The sample consisted of 175 managers and 
counselors, and an inventory was designed. After application and statistical 
treatment, the study concluded the importance of the student counselor performing 
his tasks. it found statistically significant differences between managers and 
counselors of public schools in perceptions of the tasks of student counselors. The 
study revealed that the majority of counselors participating in the study were not 
specialized in student guidance and counselling, but relied on practical experience. 

Sharpley et al. [ 25 ] conducted a study aimed at identifying the model of 
verbal response a counselor uses in relation to the counselee's realization and 
interaction with the counselor through a follow up of 60 counselling interviews of 
50 minutes each. The sample consisted of 58 counselors who had a Master degree in 
counselling. The results of the study indicated that encouragement, reflection of 
feelings, and paraphrase are the most important verbal models the counselor uses in 
the counselling interview. 

Peterson et al. [ 21 ] investigated the effect of counselling experience of school 
counselors. The sample consisted of 26 counselors who had experience and who had 
not. The results showed that counselors benefited from multiple guidance through 
their transfer across the profession. Results also showed that there were no 
differences concerning the years of experience of counselors. 

The study of Poirier et al. [ 22 ] examined the effectiveness of training fresh 
medical students on psychological treatment and counselling through use of the 
skills of changing abnormal behaviors. The sample consisted of 42 students who 
were divided into three groups. The first one focused on learning interview 
techniques by use of short lectures, the second one focused on summer interactive 
activities, while the last one focused on role play and imitating patients during a 
semester. Results showed that the portion of trust gained by students after 
identifying the interview techniques at the end of the semester was 77%. Also it 
showed that 56% of students answered the questions concerning interview 
techniques correctly. 

Brown [ 10 ] conducted a study that aimed to find out the impact of a 
counselor's ability to talk and communicate during the interview, through analyzing 
two interviews for one counselee with two different counselors. The study found 
that counselors differed in their use of counselling interview techniques (questioning 
and feedback). Also the study concluded that one of the counselors was more 
effective than the other in the communication process because of his competence in 
counselling skills. 

The study of Shobir [ 26 ] aimed at identifying vocational obstacles for 
counselors at governmental schools in Gaza strip and their relationship with 
functional satisfaction. Also the study aimed at identifying differences according to 
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the gender of educational counselor, scientific specialization, years of experience 
and age, concerning vocational obstacles and functional satisfaction of educational 
counselors. The sample consisted of 144 counselors(male & female) from public 
schools in Gaza strip. After applying an inventory of vocational obstacles and 
functional satisfaction inventory, the study found that the most common vocational 
obstacle for educational counselors was lack of a special room for counselling. The 
study indicated that there was a negative relationship between the total degree of 
vocational obstacles for educational counselors and incentives, promotions and 
possibilities dimensions. 

The study of Haddad and Abdullah [ 15 ] aimed at defining the most important 
counselling interview techniques psychological counselors use from the point of 
view of the counselees. The sample consisted of 80 counselees. After applying a 
measure of interview techniques that consisted of 49 items distributed across three 
dimensions: action, reaction, and interaction techniques, results showed that 
counselors use the majority of counselling techniques. Also the study showed that 
there were no differences between males and females on the first and second 
dimensions, and differences in favor of males on the third dimension, while results 
showed no significant differences concerning the variable of educational stage or 
interaction between gender and educational stage. 

The study of Al-Amoush [ 3 ] aimed at defining counselling competencies of 
public school counselors in the north region in Jordan and its relationship with some 
variables. The sample consisted of 177 counselors distributed according to gender 
(79 females) and (98 males) counselors from the target population, that is, 224 
counselors. The study found that there was no difference in training competencies of 
counselors attributed to gender or training, but it found difference in training 
competencies attributed to experience and academic qualification. 

Kivlighan and Arthar [ 18 ] studied rapprochement between the counselor and 
counselee through counselling interview across 27 counselling sessions. The study 
revealed that rapprochement between the counselor and counselee is greater linearly 
with time, and that rapprochement increase is connected to the results of counselling 
related to decreasing psychological problems within the counselee. 

Zyada [ 30 ] conducted a study to define the possession of counselling skills by 
educational counselors in dealing with crises. The sample consisted of140 
counselors from Erbid, Garowsh, Aglown and Almafrak governorates in Jordan. 
Results showed that counselors possess the basic counselling skills to a high degree, 
but their advanced skills are moderate. Also the study showed differences in 
counselling skills attributed to experience and academic degree, while it revealed no 
differences attributed to gender and specialization. 

The study of Dawood & Freihat [ 12 ] involved a sample of 200 counselees 
(male and female) who received group and individual counselling services at 
schools in Amman city,  and aimed at surveying the relationship between 
communication skills of counselors, their experience and effectiveness in delivering 
counselling services as seen by counselees. The researchers used a measure of 
counselor effectiveness, and a communication skills measure. The results showed 
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that there was a relationship between the communication skills of counselors and 
their effectiveness in delivering counselling services, while there were no 
differences in the effectiveness of the counselor attributed to gender. 

Alturk [ 8 ] examined the relationship between the use of interview techniques 
by the counselor and evaluators of counselor effectiveness by supervisors, managers 
and counselees. The sample consisted of 17 counselors. To evaluate the use of 
interview techniques , an interview was video taped for 30 minutes for each 
counselor, in the actual environment. Two observers  were required to watch each 
interview and respond to an evaluation checklist on the use of counselling interview 
by the counselor, which was developed for that purpose. For evaluation of 
counselors by counselees and managers, a special measure was developed for 
counselees, managers and supervisors. Results showed a relationship between the 
use of counselling interview by the counselor and evaluations of effectiveness, 
regardless whether the evaluator was a supervisor, manager or counselee. 

The study of Duffus [ 13 ] aimed at exploring the relationship between the role 
of educational counselor and the ambiguity of the role, and functional satisfaction. 
The sample consisted of 221 counselors, and 166 persons responded to the survey. 
The results showed that there was a relationship between role conflict and functional 
satisfaction of counselors at primary schools. Generally, the role connected to 
functional satisfaction was positive. 

Samadi [ 24 ] conducted a study aimed at testing the effectiveness of a 
counselling training program for improving basic counselling skills and educational, 
family counselling skills, and skills of behavior modification through a number of 
training workshop. The sample consisted of 39 counselors and a control group that 
consisted of 46 counselors. A counselors' skills measure was used. Results showed 
the ineffectiveness of the program in the field of basic counselling skills (listening, 
summarizing, interview skills, diagnosis, understanding and originality), and 
educational counselling skills. 

Change [ 11 ] conducted a study aimed at defining the impact of the questions 
of the counselor and feedback on the positive and negative response of the counselee 
during counselling interviews. 67 counselees were interviewed and the results 
showed no impact of the counselor's questions on the response of the counselee 
during the counselling interview. 

Wagner and Fowler [ 29 ] conducted a study aimed at defining preference for 
dealing with male counselors versus female counselors. The sample consisted of 20 
counselees ranging from 7-15 years, who were subjected to 6 sessions with 10 
counselors and 10 female counselors. The results showed that after completing a 
treatment program counselees demonstrated their preference in dealing with male 
counselors than female counselors in comparison with their colleagues who were 
treated by female counselors. 

Alzbon [ 9 ] conducted a study aimed at defining the effect of communication 
skills of counselors on acceptance of the counselling process by managers and 
teachers. The sample consisted of 136 counselors and 136 managers in addition to 
25% of teachers who were randomly chosen from schools that had centers of 
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counselling. After developing a measure for communication skills, results showed 
that communication skills of counselors, their practical experience, qualification, 
and gender were not significant in the perceptions of managers and teachers. 
 
Conclusion and comments 

Most of the previous studies showed an agreement that counselors differ in use 
of counselling interview techniques like the study of Brown [ 10 ], the study of 
Sharpley et al.    [ 25 ] and the study of Haddad and Abdullah [ 15 ]. 

Some studies concluded that there were no differences in the level of 
counselling interview skills possessed by educational counselors according to the 
variables of gender, specialization, academic qualification, and years of experience 
like the study of Tanwos and Hwaimida [ 28 ] which added that there were 
differences due to educational stage, and the study of Peterson et al. [ 21 ], the study 
of Haddad and Abdullah [ 15] which found no difference for gender, but found 
differences in favor of males on the third dimension, while results showed no 
significant differences concerning the variable of educational stage or interaction 
between gender and educational stage, and the study of Al-Amoush [ 3 ] that found 
differences due to academic qualification in favor of those who had a postgraduate 
diploma, and the study of Zyada [ 30 ] that found differences in counselling skills 
due to  the variables of experience and academic degree, but found no differences 
due to gender and specialization. One study concluded that the most common 
obstacle in the profession of counselling was not providing a special room for 
counselling Shobir [ 26 ]. 

Some studies pointed that the majority of counselors participating in 
counselling work were not specialized in guidance and student counselling, but had 
practical experience only, like the study of Alsomayh [ 7 ].  

 
Procedures 
First: Research method 

A descriptive approach was used to answer the questions of the present 
research which depends on describing, explaining and identifying the variables of 
the phenomenon, distinguishing the differences between groups and using 
measurement, classification and interpretation  procedures through which it 
identifies significant differences and correlations. 
 
Second: Population and Sample 

The population of the study included all counselors (males and females) in the 
program of counselling and guidance diploma who were free from the ministry of 
education to study the diploma program in a number of Saudi universities during the 
second semester of the academic year 1432-1433. A list of counselors was obtained 
from the registrar office to determine the population frame for the study. According to 
the list, target population was 427. A simple random sample of 207 counselors 
(males/females) was drawn from established population frame. the participants ages 
range between 20 to 60 years old. Table (1) shows the distribution of the study sample. 
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Table (1). Distribution of the study sample according to gender and level of education, age, basis of 
accreditation to become a counselor, the current work stage, years of experience in the 
field of counselling and the educational field. 

current work stage  
basis of accreditation to become a 

counselor 
Gender  

category  Frequency Percent category Frequency Percent category Frequency Percent 

primary  49 23.7 
training 
courses  

41 19.8 Male  122 58.9 

Preparatory 63 30.4 
years of 

experience  
118 57.0 

Female  85 41.1 
secondary  95 45.9 

college 
certificate  

48 23.2 

experience years in the 
educational field  

experience years in the field of 
counselling  

age  

category  Frequency Percent category Frequency Percent category Frequency Percent 
1-5 21 10.1 1-5 106 51.2 20-30 19 9.2 
5-10 26 12.6 5-10 45 21.7 30-40 115 55.5 
10-15 71 34.3 10-15 31 15.0 40-50 66 31.9 
15 and 
More  

89 43.0 
15 and 
More  

25 12.1 
50 and 
more 

7 3.4 

level of education 

Diploma  33 15.9 bachelor  168 81.2 
masters 

and what 
follows  

6 2.9 

 
Third: Instrumentation: 

To achieve the aim of the study, the researcher developed a self reported 
questionnaire  and administered in Arabic. The purpose of the questionnaire was to 
identify interview techniques counselors use in the field of student counselling 
according to the following procedures: 

- Looking at educational and psychological literature related to counselling 
interview, its techniques and counselling (e.g. Alturk, 1996, Elzeod, 1998 and Omar, 
2010). 

- Identifying dimensions that the questionnaire  consists of, via questioning a 
number of specialized persons in counselling and guidance in some Saudi 
universities (Qusiam, king Abdul-Aziz, Aom Alkora, and Tiaba), who are eleven 
arbitrators.     

- Reviewing measures in previous studies like the measures of (Haddad and 
Abdullah, 2002 and Algaafera, 2006). 

- The scale contains initially 65 items in its primary shape, and according to 
comments and suggestions of the experts in the field of counselling and psychology 
(11) items were omitted, and the questionnaire  in its final form consists of (3) 
dimensions and (54) items distributed as follows:  

Action techniques (18) items, reaction techniques (22) items, and interaction 
techniques (14) items. Items of the questionnaire  were rated as follows: "applies 
always on me", "applies often on me", "applies occasionally on me", "applies rarely 
on me", and "never applies one me" to meet the scores (5,4,3,2,1). All items are in 
the positive direction.  
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Instrument Validity:  
In the present study, face and content validity were used to determine the 

validity of the instrument utilised. In order to achieve face and content validity, the 
questionnaire was submitted to (11) of the faculty members in Al-Qassim University 
and whose majors are in the fields of counselling and psychology to give their 
opinions about the clearness of the items and the relevance of them to the  purpose 
of the study. The referees agreed that the items appeared to be suitable and relevant 
to the purpose of the study. Their comments and suggestions were studied carefully, 
and the necessary modifications were made accordingly.  

In addition to checking face and content validity, I used the Statistical Package 
for Social Sciences (SPSS) to calculate the validity of the questionnaire by using the 
Pearson correlation coefficient to calculate the correlation between each item with the 
total score of the relevant sub-scale to, based on the responses of the 100 school 
counselors from the same population of the present study. It was found that each item 
correlated with the sub-scale it belonged to at significant level 0.01 (see Table 2). 

 
Table (2). The Coefficients of Correlation between items and total score of the relevant sub-scale to: 

interpretation Paraphrase Silence Confrontation Questioning 
correlation Items correlationItemscorrelationItemscorrelationItems correlationItems 

0.660 41 0.748 34 0.395 23 0.438 12 0.539 1 
0.772 42 0.792 35 0.620 24 0.620 13 0.549 2 
0.725 43 0.702 36 0.550 25 0.684 14 0.359 3 
0.749  44 clarification 0.746 26 0.484 15 0.266 4 
0.726 45 0.758 37 0.662 27 0.601 16 0.555 5 
0.690 46 0.790 38 0.596 28 0.613 17 0.546 6 

Feedback 0.792 39 
Reflection of 

feelings 
0.651 18 0.552 7 

0.504 51 Leading 0.666 29 Listening 0.496 8 
0.817 52 0.609 47 0.577 30 0.694 19 0.539 9 
0.749 53 0.760 48 0.691 31 0.737 20 0.375 10 

0.642 
54 

0.764 49 0.680 32 0.736 21 
0.556 11 

0.814 50 0.713 33 0.612 22 
**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

The above table presenting the value of coefficients of correlation, gives an 
indication of the magnitude of correlation between each item and the total score for 
the sub-scale they belonged. It can be seen from the Table … above that all items 
correlated with the section to which they belonged showed a strong validity at the 
significant level 0.01.   
 

Instrument Reliability:  
Alpha coefficients were calculated the reliability of the instrument. The result of 

Alpha for the questioning technique was(0.728), for confrontation technique was (0.693), 
for listening technique was (0.627), for silence technique was (0.647), for reflection of 
feelings technique was (0.742), for paraphrase technique was (0.806), for clarification 
technique was (0.705), for interpretation technique was (0.801), for leading technique 
was (0.714), and  for feedback  technique was (0.627). Table (3) Shows the Alpha 
Cronbach reliability coefficients for each dimension of the questionnaire.  
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Table (3). Reliability Coefficients:    
Alpha Interview techniques Dimension 
0.728 Questioning 

Action techniques 
0.693  Confrontation 
0.627 Listening 

Reaction techniques 
0.647 Silence 
0.742 reflection of feelings 
0.806 Paraphrase 
0.705 Clarification 
0.801 Interpretation 

Interaction techniques 0.714 leading 
0.627 Feedback 

Significant level of ≤. 001 
 
The results of the reliability analysis show that the instrument used is reliable. 

The extent to which the items in the questionnaire are related to each other are good, 
and the correlation between them is very high as well. 
 
Results and interpretations 
1St Question 

The first question of the present research states that: "what are the counselling 
interview techniques that are mostly used by the counselors in Saudi Arabia?" 

To answer this question, means and standard deviations for the answers of the 
respondents concerning the techniques of the counselling interview were compared 
Techniques were ordered by the degree of usage as shown in table (4): 
 
Table (4). The order of the techniques used in the counselling interview. 

technique  Mean Std. Deviation Order 

action technique  
questioning  4.02  .35 4 

confrontation  3.89  .46 7 

reaction techniques  

listening  4.36  .54 1 

silence  3.54  .58 8 

reflection of feelings  3.40  .66 9 

paraphrase  2.87  .73 10 

clarification  4.32  .54 2 

interaction technique  

interpretation   4.30  .52 3 

leading  3.98  .63 5 

feedback  3.92  .68 6 

 
The previous table  shows that: 
- The counselling interview technique that are most used are listening, 

clarification, interpretation  and questioning, whereas the least used technique was 
paraphrase. The use of leading, feedback, confrontation, silence, and reflection of 
feelings techniques was moderate. 
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- The previous table  shows that the questioning technique is used more than 
the confrontation technique as an action technique, the techniques of listening and 
clarification are the most used reaction techniques, and the interpretation technique 
is the most used interaction technique. The great use of the techniques of listening, 
clarification, interpretation  and questioning can be explained in the light of the 
nature of these techniques, as they don’t require much effort from the counselor and 
they can be considered as direct techniques that  require little preparation and 
planning. Also the greater use of these techniques may be due to the aim of use of 
them, that is, to get as much information as possible from the counselling 
interviewee. 

The researcher refers this to the fact that questioning is used more than the 
confrontation technique because questioning is a basic tool without which the 
psychological counselor cannot do his work, considering that questioning is an 
effective tool in the dynamics of the counselling interview concerning its beginning, 
construction, and closing, also for diagnosis of the condition, treatment and 
evaluation which contribute in collecting necessary information. On the other hand, 
the confrontation technique is considered as a tool a counselor uses when he desires 
to make the counselling interviewee aware of his hidden thoughts and actions, which 
he was trying to avoid, so he cannot escape from them. 

 Listening and silence techniques achieve deeper understanding for the 
counselor than the other reaction techniques like reflection of feelings, which is 
considered an explanatory reply to what the counselling interviewee says, 
paraphrasing, which is considered an echo of what the counselling interviewee says 
which encourages him to keep talking, and clarification technique, which is used to 
clarify some points that may be ambiguous and misunderstood in discussion during 
the counselling interview. 

Interpretation  technique is considered the most used among interaction 
techniques because a counselor uses interpretation  to help the counselling 
interviewee understand and realize any feelings or concepts that may be ambiguous, 
whereas leading helps the counselling interviewee to have a deep insight to 
recognize his feelings and understand himself. Feedback is considered an immediate 
response from the counselor to the counselling interviewee. 
2nd Question: 

The second question of the present research asked: "Does use of counselling 
interview techniques differ between male and female counselors?" 

For answering this question, an independent samples T test was used to 
discover the significance differences in use of counselling interview techniques 
between male and female counselors in Saudi Arabia. The results are shown in  
table (5): 
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Table (5). Significant differences between males (N=122) and females (N=85) in use of counselling 
interview techniques. 

techniques Gender Mean Std. Deviation T 
(effect size) 

questioning Male 44.369 3.986 .511 Female 44.094 3.545

confrontation Male 26.607 3.287 3.613*** 
(0.245) Female 28.188 2.815

listening Male 17.221 2.265 1.885 Female 17.788 1.902

silence Male 21.377 3.397 .671 Female 21.047 3.606

reflection of feelings Male 16.779 3.612 1.204 Female 17.341 2.779

paraphrase Male 8.475 2.198 .975 Female 8.777 2.152

clarification Male 17.008 2.27635 2.350* 
(0.162) Female 17.718 1.88602

interpretation  Male 25.516 3.29596 1.456 Female 26.153 2.79342

leading Male 15.771 2.61523 1.035 Female 16.141 2.42723

feedback Male 15.254 2.85044 2.651** 
(0.182) Female 16.259 2.36521

Note:  *** P≤.001,  ** P≤ .01, * P≤.05 
 
The previous table  shows that: 
 - There are no statistically  significant differences between males and females 

concerning the usage of questioning, listening, silence, reflection of feelings, 
paraphrase, interpretation , and leading techniques, while there are statistically  
significant differences between males and females concerning the usage of 
confrontation, clarification, and feedback techniques; the differences were in favor 
of females and the effect size was large. This result is in accordance with some 
results of previous studies that concluded that there were no differences between 
males and females in use of counselling interview techniques like the study of 
Tanwos and hwaimida [ 28 ], and the study of Haddad and Abdullah [ 15 ]. 

Greater use of confrontation, clarification, and feedback techniques by females 
may be due to the nature of female students which need a kind of confrontation and 
clarification of risks. Also female students are inclined to ask about everything and 
respond to advising and directing, unlike male students, for whom confrontation has 
no gain and may push them to intransigence. 

Also greater use of clarification and feedback techniques for females may be 
due to females greater lingual ability than males, which enables them to master 
phrases that serve the situation without causing any problems for the client. 
3rd Question 

The third question of the present research asked that: "Does use of counselling 
interview techniques differ due to different basis of accreditation to become a 
counselor?" 

To answer this question, analysis of variance was used to discover significant 
differences in use of counselling interview techniques due to the difference in basis 
of accreditation to become a counselor and the results are shown in table (6): 
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Table (6).Significant differences in use of counselling interview techniques according to the basis of 
accreditation to become a counselor. 

techniques approved basics to become 
a counselor N Mean Std. 

Deviation 

F
(effect 
size)

Mean 
difference 

(2) (3) 

questioning 

training courses (1) 41 44.244 4.024

.277 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 44.119 3.533 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 44.604 4.271 - - - - - - 

confrontation 

training courses (1) 41 28.024 2.902
4.583** 
(0.043) 

.575 1.899** 
years of experience (2) 118 27.449 2.960 - - - 1.324* 

college degree in 
counselling (3) 48 26.125 3.694 - - - - - - 

listening 

training courses (1) 41 17.732 2.214

1.199 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 17.517 2.054 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 17.063 2.282 - - - - - - 

Silence 

training courses (1) 41 21
.512 3.171 

.310 

- - - - - - 

years of experience (2) 118 21.271 3.421 - - - - - - 
college degree in 
counselling (3) 48 20.938 3.889 - - - - - - 

reflection of 
feelings 

training courses (1) 41 18.000 3.186

2.541 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 16.873 3.020 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 16.500 3.941 - - - - - - 

paraphrase 

training courses (1) 41 9.098 2.234

1.441 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 8.525 2.083 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 8.354 2.365 - - - - - - 

clarification 

training courses (1) 41 17.829 2.376
3.774* 
(0.036) 

.439 1.204** 
years of experience (2) 118 17.390 2.104 - - - .765* 

college degree in 
counselling (3) 48 16.625 1.975 - - - - - - 

interpretation  

training courses (1) 41 25.732 3.139

.490 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 25.941 3.103 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 25.417 3.107 - - - - - - 

leading 

training courses (1) 41 16.244 2.965

1.678 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 16.042 2.377 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 15.354 2.488 - - - - - - 

feedback 

training courses (1) 41 15.902 3.330

1.667 

- - - - - - 
years of experience (2) 118 15.839 2.439 - - - - - - 

college degree in 
counselling (3) 48 15.042 2.775 - - - - - - 

Note:  ** P≤ .01, * P≤.05 

 
The previous table shows that there are no statistically significant differences 

in the use of questioning, listening, silence, reflection of feelings, paraphrase, 
interpretation , leading, and feedback techniques due to the effect of the approved 
basics to become a counselor, while there are statistically significant differences in 
use of confrontation and clarification techniques. However the effect size is small . 
By use of LSD for multiple comparison, it was shown that the group that had 
training courses was the one that most used confrontation and clarification 
techniques, while those with a college degree in used them least. 

The researcher may explain the greater use of confrontation and clarification 
techniques by persons who had training courses by saying that these techniques 
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need, beside theoretical content, practical training in order that the counselor can 
apply them in the counselling interview at the appropriate time. This chance may not 
be available for those who had a college degree in counselling. 
4th Question:  

The fourth question of the present research asked : "Does use of counselling 
interview techniques in Saudi Arabia differ due to different work stage (primary, 
Preparatory, secondary)?" 

To answer this question, analysis of variance was used to discover significant 
differences in use of counselling interview techniques due to the current work stage 
and the results were as shown in table (7): 
 
Table (7).Significant differences in use of counselling interview techniques according to current 

work stage. 

techniques current work stage N Mean Std. Deviation F
(effect size)

Mean difference 
(2) (3) 

questioning 
primary (1) 49 43.980 3.854

.180 
- - - - - - 

prep (2) 63 44.286 3.270 - - - - - - 
secondary (3) 95 44.379 4.116 - - - - - - 

confrontation 
primary (1) 49 27.408 3.061

.072 
- - - - - - 

prep (2) 63 27.206 3.001 - - - - - - 
secondary (3) 95 27.211 3.396 - - - - - - 

listening 
primary (1) 49 17.673 1.875

.355 
- - - - - - 

prep (2) 63 17.429 2.069 - - - - - - 
secondary (3) 95 17.358 2.324 - - - - - - 

Silence 
primary (1) 49 20.612 3.774

1.066 
- - - - - - 

prep (2) 63 21.381 3.215 - - - - - - 
secondary (3) 95 21.474 3.482 - - - - - - 

reflection of feelings
primary (1) 49 16.694 3.063

.345 
- - - - - - 

prep (2) 63 17.000 3.142 - - - - - - 
secondary (3) 95 17.179 3.555 - - - - - - 

paraphrase 
primary (1) 49 7.898 1.851

3.834* 
(0.036) 

-.721 -1.049** 
prep (2) 63 8.619 2.051 - - - - .328 

secondary (3) 95 8.947 2.358 - - - - - - 

clarification 
primary (1) 49 17.510 2.042

.308 
- - - - - - 

prep (2) 63 17.254 2.000 - - - - - - 
secondary (3) 95 17.221 2.330 - - - - - - 

interpretation  
primary (1) 49 26.061 3.092

.478 
- - - - - - 

prep (2) 63 25.492 2.833 - - - - - - 
secondary (3) 95 25.821 3.291 - - - - - - 

leading 
primary (1) 49 15.878 2.421

1.298 
- - - - - - 

prep (2) 63 15.540 2.729 - - - - - - 
secondary (3) 95 16.200 2.452 - - - - - - 

feedback 
primary (1) 49 15.612 2.893

.415 
- - - - - - 

prep (2) 63 15.444 2.558 - - - - - - 
secondary (3) 95 15.842 2.753 - - - - - - 

Note:  ** P≤ .01, * P≤.05 

 
The previous table shows that there is no statistically  significant differences in 

questioning, listening, silence, reflection of feelings, paraphrase, interpretation , 
leading, and feedback techniques due to the effect of current work stage, while there 
are statistically  significant differences in use of paraphrase technique, the effect size 
is small. Through use of LSD for multiple Comparison, it was shown that the use of 
this technique is greater for individuals who work at the secondary stage and less at 



Dekheel  Mohammed  Al-Bahadel 

 
18

the primary stage. This result is in accordance with some results of previous studies 
like the study of Tanwos and Hwaimida [ 28 ], and the study of Haddad and 
AbedAllah [ 15 ].  The researcher attributes this to the nature of the students at 
different stages of education, as in the primary stage, understanding depends on 
tangible visible information more than abstract learning and hence the use of 
paraphrase is less, while at the secondary stage, dependence on abstract learning 
increases so the use of this technique is greater. Also,  students at the secondary 
stage have the ability to express and describe their problems, therefore rehearsing 
phrases as they are is just an echo of what the student says, which encourages him to 
keep talking. 
5th Question: 

The fifth question of the present research asked: "Does use of counselling 
interview techniques differ due to different educational level (diploma, bachelor, 
master etc)?" 

To answer this question, analysis of variance was used to discover significant 
differences in use of counselling interview techniques due to difference in 
educational level and the results were as shown in table (8): 
 
Table (8). Significant differences in use of counselling interview techniques according to 

educational level. 

techniques educational level N Mean Std. Deviation F
(effect size)

Mean difference 
(2) (3) 

questioning 
diploma (1) 33 44.182 4.127

.121 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 44.244 3.776 - - - - - - 
master etc (3) 6 45.000 2.966 - - - - - - 

confrontation 
diploma (1) 33 28.303 2.663

3.088* 
(0.029) 

1.184 2.969* 
bachelor (2) 168 27.119 3.244 - - - 1.785 

master etc (3) 6 25.334 3.077 - - - - - - 

listening 
diploma (1) 33 17.758 2.122

.441 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 17.387 2.155 - - - - - - 
master etc (3) 6 17.667 2.066 - - - - - - 

Silence 
diploma (1) 33 20.485 3.012

1.008 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 21.405 3.583 - - - - - - 
master etc (3) 6 20.833 2.483 - - - - - - 

reflection of feelings
diploma (1) 33 16.455 3.280

.563 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 17.107 3.325 - - - - - - 
master etc (3) 6 17.333 3.327 - - - - - - 

paraphrase 
diploma (1) 33 7.939 1.999

1.933 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 8.708 2.214 - - - - - - 
master etc (3) 6 9.167 1.941 - - - - - - 

clarification 
diploma (1) 33 17.970 2.008

2.390 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 17.202 2.149 - - - - - - 
master etc (3) 6 16.333 2.805 - - - - - - 

interpretation  
diploma (1) 33 26.303 3.245

1.128 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 25.631 3.077 - - - - - - 
master etc (3) 6 27.000 2.966 - - - - - - 

leading 
diploma (1) 33 16.121 2.724

.142 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 15.893 2.500 - - - - - - 
master etc (3) 6 15.667 2.875 - - - - - - 

feedback 
diploma (1) 33 15.545 2.906

.344 
- - - - - - 

bachelor (2) 168 15.720 2.647 - - - - - - 
master etc (3) 6 14.833 4.021 - - - - - - 

Note:  ** P≤ .01, * P≤.05 
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The previous table shows that there are no statistically  significant differences 
in use of questioning, listening, silence, reflection of feelings, paraphrase, 
interpretation , leading, and feedback techniques due to the effect of educational 
level, while there are statistically  significant differences in use of the confrontation 
technique . Again, the effect size was small. By use of LSD for multiple comparison, 
it was shown that this technique is greater for individuals who had a post graduate 
diploma and less for individuals who had a Masters degree and what follows. 

             The researcher attributes this results to some subjects taught in the 
Diploma of Guidance and Counselling, The use of interview in counselling and 
psychological treatment is studied in a theoretical and practical framework that gives 
the student tactics, strategies and techniques that help him in conducting the 
interview as required. Hence, those who had a diploma in guidance and counselling 
were more economical in use of the confrontation technique as a result of their 
realization of its risk to the counselee. 

6th Question 
The sixth question of the present research asked: "Does use of counselling 

interview techniques differ due to age (from 20-30, 30-40, 40-50, 50- up)?" 
To answer this question, One way ANOVA analysis of variance was used to 

discover significant differences in use of counselling interview techniques due to 
age and the results are shown in table (9): 
 
Table (9). Significant differences in use of counselling interview techniques according to age. 

techniques age N Mean Std. 
Deviation 

F
(effect 
size)

Mean difference 

(2) (3) (4) 

questioning 
 

20-30 
(1) 19 45.632 4.153 

.979 

- -  - -  - -  

30-40 
(2) 115 44.035 3.866 - -  - -  - -  

40-50 
(3) 66 44.212 3.532 - -  - -  - -  

50- up 
(4) 7 44.571 4.198 - -  - -  - -  

confrontation 
 

20-30 
(1) 19 28.105 2.726 

3.609** 
(0.051) 

.392 1.863* 1.105 

30-40 
(2) 115 27.713 3.142 - -  1.471** .713 

40-50 
(3) 66 26.242 3.143 - -  - -  - .758 

50- up 
(4) 7 27.000 3.786 - -  - -  - -  

listening 
 

20-30 
(1) 19 17.053 2.248 

2.11 

- -  - -  - -  

30-40 
(2) 115 17.757 2.097 - -  - -  - -  

40-50 
(3) 66 17.167 2.153 - -  - -  - -  

50- up 
(4) 7 16.286 1.976 - -  - -  - -  

Silence 

20-30 
(1) 19 21.526 3.486 

1.404 
- -  - -  - -  

30-40 
(2) 115 21.496 3.555 - -  - -  - -  
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techniques age N Mean Std. 
Deviation 

F
(effect 
size)

Mean difference 

(2) (3) (4) 

40-50 
(3) 66 20.576 3.415 - -  - -  - -  

50- up 
(4) 7 22.571 1.902 - -  - -  - -  

reflection of 
feelings 

 
 

20-30 
(1) 19 17.316 2.083 

3.988** 
(0.056) 

- .093 1.331 - 1.970 

30-40 
(2) 115 17.409 3.089 - -  1.424** - 1.877 

40-50 
(3) 66 15.985 3.656 - -  - -  -

3.301** 
50- up 

(4) 7 19.286 4.030 - -  - -  - -  

paraphrase 
 

20-30 
(1) 19 7.789 1.813 

9.789*** 
(0.126) 

-
1.411** .137 - 2.068* 

30-40 
(2) 115 9.200 2.010 - -  1.548** -.657 

40-50 
(3) 66 7.652 2.138 - -  - -  -

2.205** 
50- up 

(4) 7 9.857 2.673 - -  - -  - -  

clarification 

20-30 
(1) 19 17.526 1.712 

.565 

- -  - -  - -  

30-40 
(2) 115 17.426 2.279 - -  - -  - -  

40-50 
(3) 66 17.061 1.984 - -  - -  - -  

50- up 
(4) 7 16.857 2.968 - -  - -  - -  

interpretation  

20-30 
(1) 19 26.053 2.198 

1.286 

- -  - -  - -  

30-40 
(2) 115 26.096 3.123 - -  - -  - -  

40-50 
(3) 66 25.212 3.246 - -  - -  - -  

50- up 
(4) 7 25.143 3.237 - -  - -  - -  

leading 
 

20-30 
(1) 19 16.632 1.342 

2.894* 
(0.041) 

.415 1.435* .632 

30-40 
(2) 115 16.217 2.509 - -  1.020** .217 

40-50 
(3) 66 15.197 2.724 - -  - -  -.803 

50- up 
(4) 7 16.000 2.517 - -  - -  - -  

feedback 

20-30 
(1) 19 16.368 1.862 

5.253** 
(0.072) 

.238 1.762** .225 

30-40 
(2) 115 16.130 2.677 - -  1.524** -.013 

40-50 
(3) 66 14.606 2.751 - -  - -  -1.537 

50- up 
(4) 7 16.143 2.734 - -  - -  - -  

Note:  ** P≤ .01, * P≤.05 
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The previous table shows that there are statistically significant differences 
among age groups in the use of confrontation, reflection of feelings, leading, 
feedback and paraphrase techniques . While the effect size of age on confrontation, 
reflection of feelings, and leading techniques was small, it was moderate on 
feedback and paraphrase techniques. Use of LSD for multiple comparison has, 
shown that the age group from 40-50 made the least use of these techniques. It was 
indicated that: 

- Confrontation technique use is greater for the age group from 20-30 and the 
age group from 30-40. 

- Reflection of feelings technique was most used by the age group from 50- up, 
followed by the age group from 30-40, then the age group from 20-30 years. 

- Paraphrase technique was most used by the age group from space 50- up, and 
the age group from 30-40, then the age group from 20-30 years. 

- Leading technique was most used by the age group from 20-30 and from 30-40. 
- Feedback technique use increased with the age groups from 20-30, from 30-

40 and 50- up respectively. 
7th Question: 
The seventh question of the present research asked: "Does use of counselling 

interview techniques differ due to years of experience in the field of counselling 
(from 1-5 years, from 5-10 years, from 10-15 years, from 15- up)?" 

To answer this question, One way ANOVA was used to discover significant 
differences in use of counselling interview techniques due to the difference in years 
of experience in the field of counselling and the results are shown in table (10): 
 
Table (10).Significant differences in use of counselling interview techniques according to years of 

experience in the field of counselling. 

techniques 
experience years in 

the field of 
counselling

N Mean Std. 
Deviation 

F
(effect 
size)

Mean difference 

(2) (3) (4) 

Questioning 

1-5 (1) 106 44.349 3.827

.111 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 44.311 3.566 - - - - - - 

10-15 (3) 31 44.161 4.116 - - - - - - 
15-up (4) 25 43.880 3.887 - - - - - - 

Confrontation 

1-5 (1) 106 27.783 3.153
4.882** 
(0.067) 

.094 1.718* 2.063** 
5-10 (2) 45 27.689 2.953 - - 1.624* 1.969** 

10-15 (3) 31 26.065 3.193 - - - - .345 
15-up (4) 25 25.720 3.021 - - - - - - 

Listening 

1-5 (1) 106 17.585 2.168

2.468 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 17.889 2.069 - - - - - - 

10-15 (3) 31 17.065 2.016 - - - - - - 
15-up (4) 25 16.600 2.121 - - - - - - 

Silence 

1-5 (1) 106 21.330 3.483

.504 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 21.044 3.686 - - - - - - 

10-15 (3) 31 21.710 3.258 - - - - - - 
15-up (4) 25 20.640 3.426 - - - - - - 

reflection of 
feelings 

1-5 (1) 106 17.547 2.795

2.086 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 16.511 3.540 - - - - - - 

10-15 (3) 31 16.645 4.371 - - - - - - 
15-up (4) 25 16.080 3.201 - - - - - - 

paraphrase 1-5 (1) 106 8.963 1.995 4.360**
(0.061)

1.007** -.069 1.283** 
5-10 (2) 45 7.956 2.121 - - - .276 
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techniques 
experience years in 

the field of 
counselling

N Mean Std. 
Deviation 

F
(effect 
size)

Mean difference 

(2) (3) (4) 

1.076* 
10-15 (3) 31 9.032 2.639 - - - - 1.352** 
15-up (4) 25 7.680 2.036 - - - - - - 

clarification 

1-5 (1) 106 17.698 2.094
3.589** 
(0.05) 

.654 .537 1.458** 
5-10 (2) 45 17.044 2.078 - - -.117 .804 

10-15 (3) 31 17.161 2.002 - - - - .921 
15-up (4) 25 16.240 2.437 - - - - - - 

interpretation  

1-5 (1) 106 25.915 2.980

.982 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 26.178 3.040 - - - - - - 

10-15 (3) 31 25.258 3.266 - - - - - - 
15-up (4) 25 25.120 3.516 - - - - - - 

Leading 

1-5 (1) 106 16.255 2.488

1.737 

- - - - - - 
5-10 (2) 45 15.889 2.516 - - - - - - 

10-15 (3) 31 15.452 2.656 - - - - - - 
15-up (4) 25 15.160 2.511 - - - - - - 

feedback 

1-5 (1) 106 16.302 2.684
4.503** 
(0.062) 

1.391** .915 1.622** 
5-10 (2) 45 14.911 2.183 - - .476 .231 

10-15 (3) 31 15.387 3.222 - - - - .707 
15-up (4) 25 14.680 2.529 - - - - - - 

Note:  ** P≤ .01, * P≤.05 
 
The previous table shows that the duration of counseling experience has a 

statistically significant effect on the use of clarification, confrontation, 
confrontation, paraphrase, and feedback techniques. While the size effect of the 
duration of counseling experience on the clarification technique was small, it was 
moderate for the other three techniques. paraphrase techniques. Use of LSD for 
multiple comparison has, shown that the use of these techniques decreases with the 
increase of experience. It was shown that: 

- Confrontation technique: The 1-5 years of experience group and 5-10 years  
of experience group used this technique more than the 10-15 years of  experience 
group and 15- up years of experience. 

- Paraphrase: The 1-5 years of experience group and 10-15 years  of 
experience group used this technique more than the 5-10 years of  experience group 
and 15- up years of experience group.  

- Clarification technique: The 1-5 years of experience group made most use of 
this technique and the  15- up years of experience group used it least. 

- Feedback technique: The 1-5 years of experience group made  most use of 
this technique and the  15- up years of experience group used it least. 

The decrease of use of these techniques with increasing years of experience 
can be explained by saying that with the increase of experience in the process of 
counselling, the counselor  reaches beliefs and indications that these techniques have 
some unfavorable side effects on the client and this leads to a decrease in their use. 
The counselor, after years of experience, may conclude that the benefit of these 
techniques does not equal the effort invested in them, hence affecting the degree of 
their use. 
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8Th Question: 
The eighth question of the present research asked: "Does use of counselling 

interview techniques among counselors in Saudi Arabia differ due to years of 
experience in the educational field (from 1-5 years, from 5-10 years, from 10-15 
years, from 15- up)?" 

To answer this question, One way ANOVA was used to discover significant 
differences in use of counselling interview techniques due to the difference in years 
of experience in the educational field and the results are shown in table (11): 
 
Table (11). Significant differences in use of counselling interview techniques according to years of 

experience in the field of education. 

Techniques experience years in the 
field of education N Mean Std. 

Deviation 

F
(effect 
size)

Mean difference 

(2) (3) (4) 

questioning 
 

1-5 (1) 21 44.286 3.621

1.158 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 45.538 3.547 - - - - - - 

10-15 (3) 71 44.028 3.840 - - - - - - 
15-up (4) 89 44.056 3.865 - - - - - - 

confrontation 
 

1-5 (1) 21 27.571 3.295

1.434 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 27.423 3.126 - - - - - - 

10-15 (3) 71 27.746 3.201 - - - - - - 
15-up (4) 89 26.742 3.146 - - - - - - 

listening 
 

1-5 (1) 21 17.333 2.198

.737 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 17.462 1.794 - - - - - - 

10-15 (3) 71 17.746 2.163 - - - - - - 
15-up (4) 89 17.247 2.212 - - - - - - 

Silence 

1-5 (1) 21 22.476 3.326

1.717 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 20.769 3.691 - - - - - - 

10-15 (3) 71 21.577 3.620 - - - - - - 
15-up (4) 89 20.820 3.284 - - - - - - 

reflection of 
feelings 

 
 

1-5 (1) 21 17.381 2.459

2.547 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 17.269 2.836 - - - - - - 

10-15 (3) 71 17.690 3.008 - - - - - - 
15-up (4) 89 16.303 3.725 - - - - - - 

paraphrase 
 

1-5 (1) 21 9.477 2.294

2.975* 
(0.042) 

1.092 .533 1.297* 

5-10 (2) 26 8.385 2.418 - - -
.559 .205 

10-15 (3) 71 8.944 2.083 - - - - .764* 
15-up (4) 89 8.180 2.097 - - - - - - 

clarification 

1-5 (1) 21 17.524 1.662

1.397 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 16.692 2.650 - - - - - - 

10-15 (3) 71 17.620 2.031 - - - - - - 
15-up (4) 89 17.169 2.191 - - - - - - 

interpretation  

1-5 (1) 21 26.952 2.355

1.806 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 24.846 3.449 - - - - - - 

10-15 (3) 71 25.789 2.995 - - - - - - 
15-up (4) 89 25.764 3.191 - - - - - - 

leading 
 

1-5 (1) 21 16.333 1.354

.949 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 15.769 2.026 - - - - - - 

10-15 (3) 71 16.225 2.485 - - - - - - 
15-up (4) 89 15.629 2.890 - - - - - - 

feedback 

1-5 (1) 21 16.048 2.202

1.020 

- - - - - - 
5-10 (2) 26 15.808 2.786 - - - - - - 

10-15 (3) 71 15.972 2.530 - - - - - - 
15-up (4) 89 15.292 2.947 - - - - - - 

Note:  ** P< .01, * P<.05 
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The previous table shows that there are statistically significant differences in 
use of the paraphrase technique due to the effect of years of experience in the field 
of education. However, the effect size was small. Use of LSD for multiple 
comparison, has shown that the more experience the counselor has, the less he or she 
uses this technique. It was shown that the 1-5 years group made most used of this 
technique while the 15- up years group made least use of it. 

As the experience of the counselor is greater, he realizes that the technique of 
paraphrasing is used only in the early stages, just to build communication between 
the counselor and the client, then it losses its significance when discussion becomes 
deeper. The counselor starts with questioning then stays silent till the client delivers 
the information he has, use of the listening technique which indicates the extent of 
his attention to the client and his understanding of what he says. Then, his turn in 
talking comes, using the paraphrasing technique as a tool for communication with 
the client. This is often a rehearsal of the same phrases of used by the client, which 
makes it an echo of what the client says. Hence, he is encouraged to keep talking, 
which makes the client look at himself deeply. This technique, if used in time and in 
an appropriate manner, assures the client of the counselor's attention to him, so the 
more the experience of the counselor is greater, the less he uses this technique or 
uses it just at the appropriate time. 

 
Recommendations of the study: 

- Counselors should be selected from professionals in guidance, student and 
psychological counselling, not only the ones who have experience. 

- A special room for counselling should be provided at every educational 
institution 

- There is a need for the departments of psychology, counselling, and mental 
health at the universities in KSA to train students in counselling skills and 
counselling interview techniques theoretically and practically, with an intensive 
period of field training for the students within schools and mental health institutions. 

- Student counselors should receive training in  counselling interview 
techniques because they are prone to development and modification. 

- Student counselors should be encouraged to participate in conferences and 
seminars about counselling, to cope with new developments. 

- References, books and practical models about the skills of counselling as a 
whole, and the counselling interview techniques specifically, should be available to 
all counselors, whether psychological or educational. 

- preparing specialized scientific conferences that join counselling experts 
from special needs, researchers, scientists, counseling students and all who are 
involved in the counselling process in order to exchange experiences and discussing 
problems, results of researches, and how to benefit from them in developing the 
performance level in counseling process theoretically and scientifically.  
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- Preparing journals that are to be prepared by specialized experts and 
scientists to provide psychological counsellors with novel techniques concerning 
counselling interview and how to use them in counseling process. 
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  تأثير بعض المتغيرات علي استخدام المرشدين لفنيات المقابلة الإرشادية 

 في العمل الإرشادي في المملكة العربية السعودية
  

  دخيل بن محمد بن حمد البهدلد. 
  أستاذ الإرشاد النفسي المشارك

  جامعة القصيم ، كلية التربية  - قسم علم النفس
  

  ه)١٠/٨/١٤٣٢ه، وقبل للنشر في ٢٠/٦/١٤٣٢(قُدم للنشر في 
  

، فنيـات الفعـل، وفنيـات رد الفعـلهدفت الدراسة الحالية بحث مدي استخدام المرشد لفنيـات المقابلـة (ملخص البحث. 
 ،علــيممرحلــة الت ،الأســس المعتمــدة للتحويــل كمرشــد،وكــذلك بحــث تــأثير بعــض المتغــيرات مثــل (الجنس ،وفنيــات التفاعــل)
) علي استخدام المرشد لفنيات المقابلة الإرشادية في العمـل الإرشـادي في المملكـة العربيـة الخبرة  ،العمر ،المستوى التعليمي

وتطبيقه علي عينة  ،تم بناء مقياس فنيات المقابلة الإرشادية (إعداد الباحث) ،السعودية. وللإجابة علي تساؤلات الدراسة
  مرشدة). ٨٥مرشدا ؛ ١٢٢( ) مرشدا ومرشدة٢٠٧ضمت (

  وتوصلت نتائج الدراسة إلي ما يلي :
أكثر فنيات المقابلة الإرشادية استخداماً هي فنيات الإصغاء والإيضاح والتفسير والتساؤل على الترتيب بينما   - 

جهة والصمت أقل الفنيات استخداما هي فنية إعادة العبارات وجاء استخدام فنيات الإيحاء والتغذية الراجعة والموا
  وعكس المشاعر استخداماً متوسطاً. 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين المرشدين والمرشدات في استخدام فنيات التساؤل والإصغاء والصمت   - 
وعكس المشاعر وإعادة العبارات والتفسير والإيحاء، بينما وجدت فروق دالة إحصائياً بين المرشدين والمرشدات في 

  لمواجهة والإيضاح والتغذية الراجعة والفروق لصالح المرشدات.استخدام فنيات ا
لا توجد فروق دالة إحصائياً في فنيات (التساؤل والإصغاء والصمت وعكس المشاعر وإعادة العبارات   - 

والتفسير والإيحاء والتغذية الراجعة) راجعة لتأثير الأسس المعتمدة للتحويل كمرشد، بينما توجد فروق دالة إحصائياً في 
  حصلت على دورات تدريبية.استخدام فنيات المواجهة والإيضاح لصالح المجموعة التي 
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لا توجد فروق دالة إحصائياً في فنيات (التساؤل والمواجهة والإصغاء والصمت وعكس المشاعر والإيضاح   - 
والتفسير والإيحاء والتغذية الراجعة) راجعة لتأثير مرحلة العمل الحالية، بينما توجد فروق دالة إحصائياً في استخدام فنية 

  العاملين في المرحلة الثانوية .إعادة العبارات لصالح 
لا توجد فروق دالة إحصائياً في فنيات (التساؤل والإصغاء والصمت وعكس المشاعر وإعادة العبارات   - 

والإيضاح والتفسير والإيحاء والتغذية الراجعة) راجعة لتأثير المستوى التعليمي، بينما توجد فروق دالة إحصائياً في استخدام 
  الح ذوي  الدبلوم العالي.فنية المواجهة لص

توجد فروق دالة إحصائياً في فنيات (المواجهة وعكس المشاعر وإعادة العبارات والإيحاء والتغذية الراجعة)   - 
  راجعة لتأثير العمر .

توجد فروق دالة إحصائياً في فنيات (المواجهة وإعادة العبارات والإيضاح والتغذية الراجعة) راجعة لتأثير   - 
  برة في المجال الإرشادي .سنوات الخ

  توجد فروق دالة إحصائياً في فنية إعادة العبارات راجعة لتأثير سنوات الخبرة في المجال التعليمي.
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Abstract. This study uses a mixed method that comprises of two tools, one secondary and another 
primary research tool. The first tool is quantitative. A survey was used to identify the scope and 
magnitude of the problem involving the common practices in selecting CALL technologies in a number 
of English departments in selected higher education institutions in Saudi Arabia. The second tool was 
qualitative. Document analysis was used as a primary tool through which the criteria for the selection of 
CALL technologies were created. Using document analysis, the study reviews different resources to elicit 
an evaluative formula that researchers and language educators have suggested in relevant studies. Among 
the resources that have been analyzed used in this study are conference presentations, refereed 
publications, software reviews, and related literature available online and in-print. 

Findings reflected a range of improper practices and a common pattern of misplaced priorities that 
could be attributed to varied degrees of inadequacies of knowledge concerning CALL technology 
selection, use, role, and assessment. Based on these findings, the study presents a number of 
effectiveness-related considerations for stakeholders including decision makers, education investors, 
language instructors, CALL specialists, and educators in general to keep in mind when evaluating and 
choosing CALL solutions for their English departments. Criteria for the selection of CALL solutions 
were gathered from these different sources, synthesized, and then sorted to make a comprehensive list of 
prioritized criteria for the selection of CALL solutions. 
 
Keywords: CALL, CALL technology Selection Criteria, CALL technology Evaluation, CAI. 
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Introduction 
 
CALL - Computer Assisted Language Learning- is defined as "language instruction 
that is aided through the use of technology." When the term is applied loosely, it 
means any language learning activity done on a computer. In this sense, student e-
mail exchange in English would be a CALL activity. When the term is used more 
specifically, it refers more to using technology to provide more individualized 
practice on specific language points. TEIJ (2008). 

The concept of CALL has moved from the technology with which we provide 
our students to work to incorporate more learning components, modes, and 
technologies. In the past, CALL programs were not actually designed as "CALL 
programs". There were tools used for other purposes, but happened to fit properly in 
the language learning setting. Such tools included word processors, which allowed 
language teachers to help their students practice writing more often and in a more 
productive fashion instead of handwriting which was the common technique. 
Stevens (2007).  

The next significant contributor to the advancement of CALL solutions is the 
web browsers that evolved from text only browsers to more advanced web tools that 
started with Netscape, Mosaic, and then Internet Explorer, which all came out in the 
mid-nineties. Such tools were also not designed for language learning, but have in 
fact contributed significantly in advancing CALL solutions and have helped 
tremendously in language learning classes. Web tools provided enhanced exposure 
to authentic language on issues that students chose themselves out of interest. More 
tools evolved including different web services that all make a significant language 
learning enhancement tool including search engines, new media tools, web e-
communities, social communication websites, translation websites, bulletin boards, 
search engines, e- learning, distance learning, and content management systems, and 
many other tools. 

Warschauer (1997, 1998, and 1999) believes that the presence of CALL in 
ESL/EFL classrooms will be noticed increasingly due to the attention that ESL/EFL 
training programs give it presently. More CALL-oriented coursework is now added 
to these training programs with experience and knowledge of technology becoming 
a major requirement ESL/EFL practitioners are expected to exhibit. However, we 
need first to define what CALL is first. Levy (1997) defines CALL as the use of 
computer applications in language learning on a network or a stand-alone PC. This 
definition differentiates between CALL and multimedia tools. CALL technology 
may still utilize multimedia programs when computers are being used. This 
definition may have been widely accepted during the 1990s; however, the role of 
computer technology being a major constituent of CALL and the evolution of the 
concept of CALL became an inevitable result as technology continued to evolve 
rapidly. 

The need and importance for language instructors to be more astute in their 
selection of CALL technologies is expanding rapidly as technologies become more 
involved in language learning. Kessler (2010) studied the notion held of Call by a 
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group of thirty-three pre-service teachers. He found that they were "initially 
apprehensive" about the notion of CALL. Much of their apprehension came as a 
result of negative experiences but they also lacked awareness of the potential benefit 
to be gained from CALL. It was abundantly clear as well that the teachers felt 
threatened by CALL. Teachers also did not easily transfer their skills from common 
use of computers to CALL contexts. Discussions led them to appreciate the potential 
for using technology in language teaching. However, they still expressed consistent 
concern over an expected loss of control over the classroom environment and 
students. Such concerns reflect the need for further exposure to the details of 
integrating CALL into language learning practices including CALL technology 
selection and methods of its integration into the educational process. Kessler 
revisited some of those aspects again with relation to collaborative writing (Kessler, 
2012). 

 
Computers and EFL/ESL classrooms 

Celce-Murcia (1991) writes, “The past decade [1980s], the computer’s use in 
educational settings has increased dramatically. There was a revolution in both 
hardware and software which increased the capabilities of this powerful machine to 
be used in many fields including education in general and language learning in 
specific.”  Although attention was given first to computer-assisted instruction (CAI) 
in general, computer-assisted language learning (CALL) is gradually spreading to 
educational institutions. Computers have not been utilized as much as other 
educational media tools such as tape-recorders and VCRs. Yet, experts are 
optimistic about the future of CALL. They believe that computers are going to be 
used in language classes as often as tape recorders. 

 “Many educators have become familiar with the statement that says: 
computers will not replace teachers, but teachers with technology will replace those 
without it” , (Abalhassan, 2000). The implications of this statement are indicative of 
the importance that technology in general and computers in particular are having in 
education. 

Computers can handle a wide range of activities and perform programmed 
functions at remarkable speeds that humans are incapable of obtaining. They can 
check exercises each time they are done, move students along from easier to more 
difficult exercises according to their levels and abilities and provide a huge amount 
of support to teachers. When students fail to follow an activity or to answer 
questions correctly, the computer can provide individualized instruction in the form 
of drills, simulation or games. Teachers also can use computers for storing 
information about their ESL/EFL learners and their progress. Statistical information 
can be stored on computer diskettes, hard drives, and compact disks in a small 
space, while we might need thousands of papers and files when using traditional 
data storage methods.  

Computers can be used, at the very least, to perform language testing tasks 
such as scoring tests, managing and reporting test results, and providing statistical 
analysis of those results. Most standardized tests have now moved to the 
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computerized choice like TOEFL, GRE, Pierson, IELTS,  and GMAT. On top of all 
this, students generally like working with computers, as they are able to learn things 
more quickly than in the traditional classroom setting, (Warschauer, 1995).  

Birsen (1990) indicates that a significant number of ESL students have agreed 
that it was fun to work with computers. Even for drill type exercises (tutorials), they 
said they found them more enjoyable compared to similar exercises found in 
textbooks. However, technology, especially computers, is getting to the point where 
they could play a significant role and make a notable difference in language 
instruction in ESL/EFL classrooms. The growth of technology’s involvement in 
education in general and language learning in particular notably has developed to the 
extent that we can see such tools continuing to flourish in both technology-based 
and technology-assisted modes. 

 A claim could be made that computers can be the ultimate teaching tools for 
ESL/EFL students of all competencies. They can be used with students from the 
beginning to advanced levels. The computer market is full of programs that can be 
used for all language skills in isolation or integration. Computers will not replace 
teachers, but teachers with technology expertise will replace those without it. 
Nevertheless, the decision to use language technology in ESL/EFL classes has to be 
based on a series of evaluations before a choice is made to do so. 

An important concern may be addressed by estimating the degree to which the 
technology can meet specific learner needs as well as specific curricular goals and 
objectives.  Other typical considerations, which may assume greater importance 
when choosing any technology, are the operation of that particular technology, the 
program format, and the program content. The instructor/evaluator should ask some 
specific questions before deciding to utilize any instructional program. They are also 
expected to consider the practicality of programs as well as their level of clarity, 
interaction, and the degree of feedback provided to the user. Program formatting, the 
content of the motivational devices (bells and whistles) and the consistency and 
compatibility of the program content with the instructor goals are also important 
issues to be considered when evaluating or selecting any program (Abalhassan & 
Alkahtani, 1999). The second equally important concern may be addressed by 
comparing the program under consideration for adoption to other instructional 
technology or materials that are available on the market, especially those that are 
already in use in other educational institutions. Evaluator is recommended to 
consider all purposes or functions, both explicit and implicit, that the technology 
ultimately promises to deliver.  To address these two concerns, this paper will cover 
the aforementioned aspects using a scale that has been developed specifically for 
this study.  When all of this information is combined, practitioners are expected to 
make better decisions that, if adopted, should make their CALL experience more 
pleasant, productive, and rewarding. 

 
Purpose of the study 

CALL is becoming increasingly a substantial part of the academic context in 
English departments in Saudi universities. More funds are being invested in these 
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technologies, and more teaching staff and teaching assistants continue to choose 
CALL for their graduate studies. This growing interest calls for revisiting the 
common practices in these departments in search of better practices and 
improvement of these practices.   

This study seeks to identify the problems in the way English departments in 
Saudi universities select and adopt their CALL technologies. It also seeks to 
investigate the current practices to create a possible pattern of selection and 
evaluation, if any. Moreover, the study will learn from a group of best practices, 
from which certain considerations can be recommended for these departments to 
adopt and implement.  

 
METHOD 

The mixed method this study uses puts together two research tools that are 
different in nature. however, these two tools were used consecutively for the 
investigation of two sets of research questions.  In the first phase of the study, a 
preliminary quantitative tool, a survey, was used as a secondary tool. it was used to 
pave the way for a deeper investigation using a qualitative tool, which was 
"document analysis". 

  
Participants 

The survey was developed for this study and distributed to a selected group of 
twenty five English department chairmen to reveal the different scenarios reflecting 
departmental practices with regards to the selection of call technologies. Afterwards, 
the primary tool was used to further dig for other answers regarding the common 
patterns of selection and evaluation recommended in research and other outlets. 
These department chairs were ranging from assistant professors to full professors.   

The participants worked for these departments under the umbrella of three 
types of colleges: five colleges of languages and translation, ten colleges of arts and 
letters, and ten university colleges located in seven different cities in Saudi Arabia. 

Participants provided their responses via email or on the webpage developed 
for the survey delivery and collection. All participants worked for government-
funded universities. They were selected from such universities since they witness 
massive construction projects accompanied by generous financing for equipment, 
furniture, and educational technologies. 

No participants were excluded from the study as the turnout was complete with 
missing responses. Since gender was not targeted in this study, the survey was 
distributed to participating chairmen based on their location and affiliation.  

 
Context of the Problem 

In order to set the scene for this study, the context of the study needs to be 
described, so as to identify the problem which motivated conducting this research. 
While call specialist learn that working on the horse has the priority over the 
carriage, they are mostly found outside the decision making process with regards to 
the selection of call tools being adopted for English language learning. This process 
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continues to reoccur in Saudi Arabia since the late 1980s when Saudi schools  
adopted the language lab technologies. Schools then, were fitted with language labs 
regardless of compatibility with the curriculum or readiness of English language 
teachers to use them (Abalhassan, 2002).  

Universities in Saudi Arabia include 25 government-funded universities and 8 
private universities. Government-funded universities mostly are pre-equipped with 
hardware including classroom technologies and multimedia. basic software is 
usually provided with the hardware. The administrations of Saudi universities 
usually handle the purchasing of all educational needs. however, none of these 
purchases involve academics or representatives from academic departments. 
Departmental needs related to call technologies can still be provided based on a 
department request to administrators to provide the requested material or 
technology.  

 
Research questions 

The survey was developed to answer the following questions related to the 
current status and common practices in Saudi universities with regards to the 
selection of call technologies: 

1. Do English departments in Saudi universities have courses dedicated to call 
technologies in English language instruction? what call infrastructures do they have 
in their departments? 

2. What are the common practices that English departments have in their 
selection of call technologies for use in English language instruction? Can any 
patterns of behavior be drawn out of those practices? What could be the causes of 
faulty practices? 
 

What could the underlying beliefs be for those practices? 
In the subsequent phase of the study, the primary qualitative research tool was 

introduced. the results of the survey were used as indicators to help guide the 
application of the qualitative tool. the document analysis research tool was used as a 
primary tool to synthesize answers to these research inquires: 

What are the common issues considered fundamental for the evaluation and 
selection of call technologies?  

What are the specifications that researchers, call specialists, and practitioners 
find most important to be examined in the call technologies being considered for 
selection? 

What implications can be drawn from the study findings for EFL/ESL 
instructors interested in integrating call into their course? 

Using document analysis, the study reviewed different resources to elicit the 
views that researchers and language educators have suggested in relevant studies. 
among the resources that have been analyzed in this study are conference 
presentations, refereed publications, software reviews, and related literature 
available online and in-print. 
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Research Hypothesis 
The study predicts a number of hypotheses based on the situation in English 

departments in the Saudi universities. for the survey, this study hypothesizes that: 
1. English departments in Saudi universities are predicted to have 

started the inclusion of courses dedicated to call technologies in English 
language instruction without adequate call infrastructures in the surveyed 
departments. 

2. The common practices that English departments have in their 
selection of call technologies for use in English language instruction are 
expected to a generalizable pattern of haphazardness and arbitrariness in 
the selection behavior.  

3. The causes of faulty practices may include the financial and 
administrative regulations, lack of specialized faculty, and established 
culture from previous practices. 

4. The underlying beliefs behind practices are expected to include 
negligence of academic expertise needed for selection. It is also expected to 
involve the possibility of providing such technologies without the need for 
departmental involvement or expert opinion. 

 
LITERATURE REVIEW 

Why the call medium matters 
CALL technologies come in different forms and packages with each meeting 

different goals and objectives. Teachers must have the appropriate incentives to 
make the decision to consider CALL solutions in their classrooms. Chen (1996) 
wrote an article titled, "CALL is not a Hammer and not Every Teaching Problem is a 
Nail". The title spells out the purpose and content of the article to a degree. Chen 
attempts to warn ESL teachers of being dragged into the use of CALL technology 
without proper investigation, preparation, and conceptualization of the idea. A list of 
questions that need to be asked before making such a decision is provided at the end 
of this study (appendix # 1). Chen's view is echoed by Levy (1997) in his widely 
acclaimed book, Computer Assisted Language Learning: Context and 
Conceptualization. He asserts that the use of CALL in ESL/EFL programs is not 
necessarily helpful, but may, in fact, hinder the learning process if it is not 
conceptualized and presented in the appropriate context. 

CALL literature has repeatedly utilized the statement that haunts many 
traditional ESL/EFL teachers, which says: "Technology will not replace teachers, 
but teachers with technology will replace teachers without it." As a result, some 
ESL/EFL teachers rush into using them to satisfy an interest, or maybe a curiosity, 
that they or their students may have. Furthermore, Pennington (1991) also asserts 
that rushing into the use of technology without the adequate investigation of its 
benefits may be harmful to the learning process. His views were reaffirmed in his 
publication the power of CALL that followed five years later (Pennington, 1996).   

Having shown the "conservative" perspective, it is important to flip the coin to 
the other side to see what is said about the positive use of CALL. Warschauer (1998 
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and 1999) presents a number of parameters that ESL/EFL teachers ought to consider 
before making their decision on the use of CALL technology for their ESL/EFL 
classes. The parameters are: Knowledge, need, and vision. Warschauer's parameters 
were reflected in a number of significant reports such as Microsoft's 1998 
Educational Report (Microsoft Corporation, 1998) which was titled, Teach Teachers 
Technology. Moreover, Egbert & Hanson-Smith (1999 & 2007) reaffirmed  the 
importance of those  parameters for ESL/EFL teachers to consider before making 
the decision to employ CALL technologies.  The parameters  that continued to 
inspire authors were (Warschauer, 1999): 

 
Knowledge 

This knowledge parameter is related to the knowledge of CALL, TESL 
methods, and the technology itself. That is, teachers need to know what the nature of 
CALL is and what it offers to ESL/EFL programs. Also, they need to have the 
appropriate knowledge and training on the integration of CALL into their teaching 
methods. Furthermore, they require adequate knowledge of how the technology 
works, what it needs,  what it offers, and how it proposes to help them in their 
teaching. 

 
Need 

Needs-analysis is a wise beginning for the teaching process. Teachers should 
identify and analyze the needs of their ESL/EFL students and then see if the use of 
CALL programs can be a good tool to meet those needs. If need be, they can then 
move on to the next step. If no need for CALL programs is detected or it is 
determined that CALL programs are not going to make a significant difference, it 
may then need to rethink the idea of using CALL and reconsider their decisions. 

 
Vision 

If the knowledge is satisfactory and a need is detected, the vision of how the 
process will be carried out is the next step. Teachers need to have the appropriate 
vision of everything they plan to do with the CALL programs they want to employ. 
This involves the timing, purpose, and lesson planning. In fact, the more teachers 
work on their vision, the better they should be in their use of these technologies. 
Hubbard (2003) links successful implementation of CALL technologies to their 
proper evaluation and the proper development of CALL technologies in a manner 
that allows their utilization in language classrooms to be positive. 
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Fig. (1). Hubbard's CALL Framework Interrelationships (Hubbard, 2003). 

 
Recognition of Warschauer's parameters should lead to better decisions 

regarding the selection of CALL technologies. However, when accompanied with  
required knowledge of CALL technologies' types and categories CALL practitioners 
are expected to make even better decisions.  

   
Educational technology categories 

While online and networked learning continues to flourish and occupy 
significant space in educational settings, CALL multimedia has continued to mature 
with systematic reviews that have led to the increased presence of CALL media 
technologies in the educational process. Envisioning proper use of any educational 
technology entails the need for having a clear vision of the category to which it 
belongs. Before selecting and evaluating the desired CALL technology, decision 
makers need to have an adequate knowledge of the types of educational technology, 
how they may be used in EFL education, and the role they should play in the 
instructional process. Required selection visions are unattainable if these categories 
are not foremost in evaluators’ minds.  

The study tracked how researchers categorized CALL technologies by 
reviewing and analyzing a group of studies from 1984 to 2012) in a quest to learn 
how researchers categorized CALL technologies (Ariew, 1984; Hubbard, 1988; 
Levy, 1990; Tutunis, 1990; Squires, 1994; Schofield, 1995; McCarthy, 1995; 
Johnson, 1996; Bloch, 2002; Warschauer, 2010 & Levy, 2012). The study found a 
considerable agreement on certain types that continued to exist in the categorization 
system, with limited overlapping between some of them. These categories can be 
summarized as follows: 

 
1) Gaming CALL packages 

Many educators find this category of educational technology the most difficult 
to evaluate because of the difficulties evaluators find in pinpointing the degree of 
learning and improvement of language skills that may be achieved. Gaming 
Technology uses games to provide learning within. The motivation students usually 

Implementation

EvaluationDevelopment
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have to play games provides a genuinely unique opportunity to take advantage of 
that interest and make it serve an educational purpose.  
2) Repetitive drills  

Grammar is one of the disciplines that often consider this function in the 
development of educational technology. Specific features make this category of 
CALL technology interesting to language educators including the ability to track 
errors, tracking error patterns, reporting scores, and repetition of items answered 
incorrectly with additional examples, which is a capability very much needed by 
language teachers. This category is found more fitting to younger learners. 
3) Problem solving 

Problem solving software provides students with problems to solve based on 
previously acquired information either in the classroom or through reading. EFL 
teachers often use such programs to expose students to extra problem solving 
exercises. 
4) Tutoring systems 

Tutorial programs are usually used to enhance previous learning or introduce 
new lessons based on the course objectives.  
5) Simulators 

Situations that are not possible or easy to implement in classrooms or that may 
jeopardize student safety if performed in actuality are examples of the possible uses 
of simulation technology. 
6) Networked communities, social media, and mobile technologies 

These technologies appeared in the more recent studies reviewed in this study. 
Such e-communities allow learners to interact using different media that may 
integrate one or more of the aforementioned categories. Such integration has become 
more present with the development of web services. Such networks now allow 
tremendous opportunities for learners and instructors to interact in more attractive 
and productive learning environments created through Mobile Assisted Language 
Learning (MALL) technologies. 

 
Effectiveness of CALL 

After proper selection, comes the question of effectiveness of CALL 
technologies and compatibility with the instructional process. CALL technologies 
can make a great contribution to the learning and instructional process when chosen 
responsibly, and effectively implemented.  

Bull (1997) writes, "Learning technologies are rarely effective unless they are 
carefully and thoughtfully planned." Bull's view is crucially important for it shows 
what needs to be done to make the use of CALL a successful and effective decision..  

The reviewed studies and reports on CALL use in EFL/ESL classrooms 
(Ariew, 1984; Hubbard, 1988; Levy, 1990; Tutunis, 1990; Squires, 1994; Schofield, 
1995; McCarthy, 1995; Johnson, 1996; Bloch, 2002; Warschauer, 2010 & Levy, 
2012) indicated that certain actions have great impact on the effectiveness of CALL 
technologies and they include: 
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1) Assessment 
Teachers need to set their goals and perform frequent assessments to guarantee 

the balance and effectiveness expected in the use of CALL technologies. These 
assessments entail the use of CALL tools for testing, and assessing the results of the 
integration of these tools into the curriculum. Assessment leads to avoiding mistakes 
as many mistakes do not appear at the beginning. The success of a CALL tool in a 
given environment does not necessarily mean it would be successful in another.  
2) Need 

When needs are diagnosed, meeting them becomes an easier task. However, 
many ESL/EFL teachers make an initial diagnosis and analysis of their students' 
needs, and then continue to target those specific needs dogmatically. In reality, 
needs continue to change and evolve. Students may exhibit a need threshold on a 
certain skill, but manage to make adequate improvement on that skill after some 
time. Therefore, teachers should continually make assessment of their students’ 
needs. 
3) Adaptation of tools 

ESL/EFL teachers sometimes choose not to use CALL tools as is. They often 
need to adapt them to fit the classes they teach. Student levels, cultural messages, 
and topics are some examples that CALL programs may not cover appropriately. 
Therefore, teachers need to modify the content of their CALL tools to make them fit 
the level of their students. They should also modify topics so that they are 
appropriate for the age and culture of their students. 

The listed actions were found highly influential by the aforementioned studies 
and were highly recommended for CALL practitioners to bear in consideration.  

 
Fitting CALL tools into the curriculum 

Wyatt (1988) asserts that while effective use of technology in language 
classrooms is the goal CALLers are seeking to achieve, it is how they fit CALL into 
their curricula that leads them to achieve those instructional goals, which Levy 
termed as "integration of CALL into curricula" (Levy, 1997). Teachers need to 
manage their lesson plans and time factors appropriately so CALL tools contribute 
effectively to their classes. It is important to know where a technology package fits 
and what it offers. 

Hubbard (2003) also considers the operational description of technology 
central to the success in the selection of the technology based how well it fits the 
teacher's goals and the students' learning needs: 
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Fig. (2). Hubbard's CALL Evaluation Framework (Hubbard, 2003). 

 
The study found a pattern of misplaced priorities regarding the selection and 

integration of CALL technologies in English departments in Saudi universities. This 
includes the purchase of complete computer labs, audio labs, and multimedia labs 
with no involvement of the faculty members and language instructors in the process.  
All were kept in the dark regarding the specifications of the hardware that was 
provided without their involvement. The pattern also indicated that Purchase 
Departments did not ask for any information except for the location and room 
number in three universities. English departments were not consulted on any 
technological or educational aspects leading to the selection of the hardware and 
software that was provided.  

The study also found that an academically-proper practice was completely 
lacking. This specific finding was a major purpose of the survey, which was quite 
focused on finding out whether or not English departments, or their administrative 
superiors, used proper methods in acquiring and implementing CALL technologies. 
Lack of knowledge and experience on issues like the role of CALL technologies in 
EFL education, the proper selection process and procedures, the purposeful use of 
those technologies, and the systematic evaluation processes was reflected in the 
findings of the survey. Little weight was given to those aspects.  

The survey also indicated that a course on CALL has become a requirement in 
a significant number of English Departments’ undergraduate and graduate programs 
in the surveyed sample. Some of them offered this course in both the undergraduate 
and graduate programs. However, less than 5% of the instructors in the surveyed 
departments were found using proper CALL technologies to teach their courses, 
while an average of 13% of the departments indicated the existence of faculty 
members and instructors with advanced knowledge of CALL because of their 
personal academic interests. 

As this study investigated the reasons for the absence of well-selected CALL 
solutions or complete lack of those solutions in the Saudi English Departments 
reviewed in this study, they provided these reasons: 

Operational 

Learner Fit Teacher Fit 
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a) Departments do not see the need for it, 
b) Lack of proper equipment, 
c) Lack of content-friendly CALL technologies in the market, 
d) Not a priority now, 
e) Lack of management support, 
f) We had it before and it is now collecting dust, 
g) It is a luxury, 
h) The limited influence on the quality of the programs, 
i) Students' resistance, 
j) And the unavailability of curriculum-related CALL technologies. 
While some of these reasons maybe true, the absence of vision on the role of 

CALL in language teaching, misconceptions on CALL effectiveness and usefulness 
to the learning process, and lack of proper beliefs and experience could be the 
underlying factors to such absence, which calls for further investigation considering 
these reasons (Abalhassan, 2002). 

As for the selection of CALL technology in those departments, the survey 
indicated many improper processes. For example, some participants indicated that 
their department moved to the new campus to a fully equipped building with 
furniture and computer labs. Such labs would have the computers and basic 
technology. No CALL software was found pre-installed in those labs. Such 
departments usually used such labs for editing and training on word-processing. 
Using these labs for CALL technology is not possible until a faculty member with 
interest in CALL urges the department to consider CALL programs. The choice of 
equipment did not involve department chairmen or faculty members. The selection 
of these programs, therefore, was not even a choice. However, some departments 
selected these programs at the request of some of their faculty members. Such 
programs were mostly selected based on a sales offer, earlier experience of 
instructors, and/or the recommendation of a fellow instructor from another 
institution. A systematic process reflecting the presence of selection criteria was not 
denoted in any of the collected responses. 

Based on the findings outlined from the survey, the literature review, and the 
resources collected for this study, a number of effectiveness-related considerations 
were developed for decision makers, education investors, language instructors, 
CALL specialists, and educators in general to bear in mind when evaluating and 
choosing to use CALL technology. 

 
Criteria for selecting CALL technologies 

There have been many suggested language educational technology selection 
criteria throughout CALL history, but these criteria kept changing and evolving due 
to factors including the continuous change of needs and instructional goals and rapid 
growth in the technologies and methodologies in education. Teachers may have 
experience using the many poorly-explained or rationalized checklists on their 
sheets with inadequate usability or learning that may be achieved, besides many 
other shortcomings. CALL practitioners give primary consideration to certain 
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aspects when evaluating CALL programs. This paper seeks to elicit the most 
significant aspects that are most likely to be considered when developing, 
evaluating, and executing effective plans for CALL integration into ESL/EFL 
education using document analysis of a group of resources collected for this 
purpose.  

Abalhassan & Alkahtani (1999) used a criterion of eight aspects to evaluate 
and compare two popular CALL software packages, MacReader and Storyboard. 
These aspects are not confined to software packages meant to be used for CALL, but 
can also be used as a checklist to evaluate other educational software packages. 
However, the progress made in educational design and technologies brought and 
continues to bring changes to these criteria. It is important for CALL technologies 
buyers to know under which category the technology they intend to buy falls. The 
failure to recognize this circumstance may lead to failure in integrating the use of 
that technology into the curriculum of any given subject, and consequently blaming 
the failure to the technology or its developers.  

Using the qualitative techniques of document analysis,  the following criteria 
were drawn out from the resources selected for this study. These criteria were 
synthesized in the form of a number of important aspects that are found significantly 
important to consider when evaluating educational technology based on the different 
resources collected and reviewed for this study: 

 
Achieved learning 

The selected CALL technology should be influential enough to produce the 
added value to the knowledge students acquire when they utilize them. This makes 
the use of the technology for their language instruction a worthwhile endeavor. 
Students should finish their learning sessions having, actually, learned something 
valuable.  
 
Entertainment 

Computers are believed to be entertaining to many learners. Since the use of a 
computer is hoped to break the ice and remove some of the boredom that usually 
associated with classrooms, a degree of entertainment is likely to be provided by the 
technology to be used.  
 
Ease of use 

The ideal technology will be easily used by students with minimal help or 
instruction. Simple and direct use design is the key. This aspect is essential since 
teachers need the technology to teach something without having to worry about 
students not being able to deal with its delivery tool, being CALL technologies. A 
good educational technology allows teachers to teach through technology rather than 
having to teach technology itself. Complicated technology may hinder the learning 
process instead of assisting it.  
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Cost and educational value 
Some educational technologies do not offer enough features that make it stand 

out and deserve the money invested in it. Weighing the value to be matched by the 
features the technology offered in the technology is an important consideration for 
evaluators to have. Comparing the technology under review to similar packages 
maybe helpful in determining whether they should be purchased or not.  
 
Integrity 

“Attention-grapping” titles flood the market. However, one “should not judge 
a book by its cover.” The same applies to educational technology. Some educational 
software packages are offered in the market before they are solid enough for use in 
the hope that users will provide feedback that will improve the next generations of 
the technology. Therefore, it would be smart to choose well-established and 
adequately supported packages. 
 
Integration  

The integration of the use of technological solutions into curriculums is a big 
concern that teachers need to address when purchasing CALL technology. The 
integration aspect has to be clear enough to the teacher and the technology should 
allow easy integration for its users. 
 
Navigation 

Simplicity and friendliness are very important in CALL technologies. Some 
programs are sloppy or sluggish in the way they work. They require teachers and 
students to go through loopholes to finally manage to use it. User-friendly programs 
are surely that for which language instructors should be looking. Navigating and 
operating the technology should not be a point of hindrance to the learning process. 
 
Media utilization 

Most computers are now capable of handling multimedia-enriched software 
programs. Therefore, a certain degree of multimedia integration has become a 
requirement to make a clear difference between learning with computers and 
learning using the traditional media. However, some technological 
solutions/programs use the multimedia features to an extreme degree to the extent 
that some computers fail to run the software properly. Therefore, comparing the 
technology’s requirements of hardware to what one’s institution has is important. 
Demanding solutions such as online technologies sometimes fail to provide a 
favorable learning experience because the institution's infrastructure may fail to 
meet the demands of running that technology properly. 
 
Aesthetics 

The interface of a software or any other CALL technology needs to be 
attractive enough reflecting friendliness and ease of operation to its users. The 
aesthetic aspect of software is important to bring a pleasant change to the learner. 
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However, this aspect should not be given more attention than it deserves because it 
is only a complementary consideration.. 
 
Implementation 

Some CALL technologies that are available in the market require professional 
expertise for the installation process and support for frequent inquiries despite the 
familiarity that teachers may have with computers. Therefore, problems with 
implementation are more likely to occur.   
 
Learnability/ Teachability 

This aspect is one of the most important to be considered when evaluating 
educational technology. How much learning does a particular CALL technology 
require teachers/students to have in order to be able to use it? Can it be taught 
easily? Answers to such questions determine the quality of the selected system. 

 
Overall functionality 

A demonstration copy of the technology may not show this aspect clearly. 
Educators, therefore, are advised to consult other institutions and CALLers that have 
used the technology to be selected so that they can reflect their experience with its 
overall functionality. This aspect cannot be investigated without extensive use. 

Miscellaneous features/accessories 
In some cases, this aspect makes the difference between the selection of one 

CALL package over another. Other supporting features are sometimes the point of 
strength that distinguishes a package from others. Among these features are the 
statistical reports about learners, integration with the Internet applications, 
integration with other computer applications, remote accessibility, upgradability, 
technical support, training, and many other features of importance to advanced and 
high-end users. 

 
Implications for language instructors 

As CALL developed from the stand-alone systems of the past to the handheld 
smart device of today, a really effective role in the language classroom was often 
neglected. Researchers were dragged by the focus on the technology at the expense 
of its role in the instructional process. It is important to have the proper belief about 
the role of the technology in the classroom or total instruction of language. The 
proper conception should lead to successful conceptualization of CALL 
technologies to serve the learning purposes language instructors seek to achieve in 
classrooms.  

Another important aspect that leads to proper conception is the proper 
execution of CALL integration, where all key aspects are taken into consideration. 
CALL specialists have different execution steps, but they always have a place for 
evaluation. For example, Colpaert (2006) lists ten steps for pedagogy-driven design 
for online language teaching as follows : 
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a) the learning environment, 
b) the system requirements, 
c) the learning architecture, 
d) the activity framework, 
e) linguistic/didactic functionalities, 
f) personas and goals, 
g) conceptualization, 
h) specification, 
i) pre-use evaluation, and 
j) post-use evaluation. 
Such steps reflect a properly organized and flexible process where the 

technology selected to enhance language learning undergoes necessary evaluation.  
To learn from the best practices, language instructors are recommended to 

refer to hands-on resources such as TESL Internet Journal and NAFSA publications 
and resources (NAFSA, 2012), to name a few, where they find examples of 
attempted practices that others found useful. 

When teachers make the effort to excel in learning the use of these tools and 
finding out what they need to know, they should be able to use these tools in a 
manner that makes them effective and efficient. CALL tools are not cheap and the 
decision to use them must not be haphazard. Yet, ESL teachers will always find a 
solution that CALL programs offer to them.  

Teachers should seek feedback from their students, fellow CALLers, and 
colleagues. Teachers should also keep themselves connected to the world of CALL 
and to the industry as well. Many CALL programs come with problems and only 
teachers are able to discern these problems and shortcomings related to efficiency 
and quality and then report them to the manufacturers of those packages for 
improvement in subsequent versions. Sharing CALL problems and solutions with 
peers is another effective idea that should make CALL programs work for teachers, 
not against them. 

As for integration and implementation, Levy (1997), Warschauer (1999), Chen 
(1996), Hubbard (2003), and Egbert (2005) have suggested a number of ideas that 
they found influential in helping teachers make a successful integration of the CALL 
programs into their curriculums. Four ideas can be summarized and recommended 
as implications for CALL practitioners to consider: 
 
1) Careful planning 

Planning relates to the whole curriculum and each lesson. It helps avoid bumps 
that cannot be seen without planning. With proper planning, prospects for effective 
and successful integration of the CALL technology into the curriculum is more 
likely to be achieved. 
 
2) Gradual implementation 

Levy (1997) believes that teachers should make sure they are ready to use 
CALL technologies and that they have done what it takes to allow these tools to 
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achieve the goals for which they have been intended. The sudden or rushed 
implementation of CALL may lead to a techno-phobic reaction from students.  
 
3) Purposeful usage 

Many CALL specialists advise TESL/TEFL teachers to use CALL 
technologies for the sake of just using it. Using the parameters discussed above 
should provide great help for teachers to make their decisions wisely. Having a clear 
purpose and a well-planned role for these technologies to play in classes usually 
renders better learning outcomes for students. 
 
4) Assessment of progress 

As students make progress, teachers need to identify the factors that led to 
their progression. If the use of CALL technologies was not responsible for that, then 
they may need to consider using an alternative technology. Assessment definitely is 
a key factor the successful use of CALL technologies. 

Finally, As networking has become more advanced and attainable, instilling a 
profound sense of learning is becoming more important. Distracting learners is the 
downside that CALL technology is expected to cause. An alert language instructor 
should practice better control and effective utilization of the technology to lend itself 
to students' needs. Instructors are advised to play a more effective role in the 
selection of CALL technologies for their institutions. They should also make their 
needs and methods more visible to administrators to make the selection of CALL 
technologies a more rewarding practice. 

 
Conclusion 

This paper explored a diverse body of relevant research to gather the experts’ 
views and findings on the most important criteria to choose and evaluate educational 
technology. It starts with a categorization of the educational technology in general. 
Then provides an overview of the use of computers in language instruction, which is 
the investigated case of this study. It also discusses the acceptable incentives that 
ought to be behind the educator’s decision to choose and use any educational 
technology. Suggestions to enhance the efficiency of CALL technology as well as 
the success of its integration into the curriculum are included as well. This study 
paves the way for further investigation targeting language instructors and EFL 
educators' perspectives on a number of questions including: What is their role in 
selecting the CALL technologies they are using? What changes were made and in 
what parts of the instructional process were the changes made to achieve successful 
integration of CALL technologies into the curriculum?  
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Appendix # 1 
Questions to ask before selecting CALL technologies 

 
Teachers need to have adequately convincing answers to a number of 

important questions determining whether or not the CALL technologies is the right 
choice for their purposes. Among these questions are: 

 Do we have a genuine need for it, or is it just a fashionable desire? 
 Why should we consider using a computer to assist me in the teaching of 

our courses? 
 How are we going to use it? 
 Do we have the necessary resources and infrastructure to use it effectively? 
 Are we ready to use it successfully? 
 Is our institution ready and adequately equipped to provide a successful use 

of computer-assisted instructional media? 
 How are we going to integrate the use of computers into our curriculum? 

Do we see where we are going to use it and how the computer is going to be handy 
and useful for our teaching objectives? 

 What are our objectives behind using educational technology?  
Do we have alternative plans in case the educational technology fails to deliver 

what it promises to provide? 
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 اختيار تقنيات تعليم اللغات: إطار حديث

  

  الحسن د. خالد بن محمد أبا
  جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

  
  

اسـتعانت هـذه الدراسـة باسـتبانة لرصـد عمليـات اختيـار تقنيـات تعلـيم اللغـات بالحسـابات الـتي تتبعهـا ملخص البحث. 
ليزية في عدد من مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية. وخرجت بنتائج تعكس عدداً من أقسام اللغة الإنج

الممارســات غــير الســليمة الــتي يمكــن نســبتها إلى درجــات متفاوتــة مــن القصــور المعــرفي فيمــا يتعلــق باختيــار تقنيــات تعلــيم 
تســـتهدف الدراســـة الإجابـــة علـــى عـــدد مـــن الأســـئلة المتعلقـــة اللغــات بالحاســـبات  واســـتعمالها وتقويمهـــا وقيـــاس كفاءēـــا. و 

بالفعاليــة وتضــع جملــة مــن الاعتبــارات للمســتفيدين بمــا فــيهم متخــذي القــرار والمســتثمرين في مجــال التعلــيم ومعلمــي اللغــات 
ختيـار الحلـول والمتخصصين في تعليم اللغات بالحاسبات والمهتمين بالتعليم بصورة عامة لتكون في حسباĔم لـدى تقـويم وا

التقنيـــة المســـتخدمة في تعلـــيم اللغـــات بالحاســـبات. واســـتعانت الدراســـة أيضـــاً بمنهجيـــة البحـــث الكيفـــي المتمثلـــة في تحليـــل 
المضمون đدف مراجعة مصادر متعددة đدف استنباط الطرق التقويمية التي اتبعها الباحثون ومعلمو اللغات في الدراسات 

وقــــد شملــــت هــــذه المصــــادر الــــتي تم تحليلهــــا وتوظيفهــــا في هــــذه الدراســــة أوراق عمــــل قــــدمت في المــــؤتمرات ذات العلاقــــة. 
المتخصصة وأبحاثاً محكمة وتقارير علميـة لعـرض برمجيـات متخصصـة في تعلـيم اللغـات بالحاسـبات ودراسـات مرتبطـة đـذه 

يـة المتخصصـة. ومـن خـلال ذلـك، بنـت هـذه الدراسـة القضية مما هو متاح على الإنترنت أو مما تم نشـره في المجـلات العلم
  معايير مقترحة وضعتها في صورة إطار مقترح يتكون من قائمة موصى đا لاختيار برامج تعليم اللغات بالحاسبات.
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