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ABSTRACT 

The Importance of Phonetic Science in Teaching Arabic  

Primary Schools in Qatar as a Field Study 

An Applied Linguistic Approach 

This Study outlines the importance of phonology and its key role in 

teaching the Arabic language. A language is a mean to express human 

ge and culture. thought through communication, and conveys knowled

Being aware of the phonetic language bases constitutes an enrichment in 

correctly expressing thoughts influencing the process of learning either 

for native mother tongue or foreign students. In this perspective, the study 

issues regarding this critical topic with the aim of discusses various 

developing educational curricula to improve phonology and prosodic 

features understanding. It will also be in pursuit of creating proposals for 

arners to innovative approaches to teaching strategies that assist le

.surmount challenges associated with Arabic learning 

The study begins with introducing the theoretical framework for the 

concepts "acquisition" and "learning," focusing on the relationship 

luence the between them and how social and cultural environments inf

process of language acquisition. Also, it discusses the importance of 

phonological studies regarding the understanding of linguistic features 

and improvement of expressive ability, which in turn would contribute to 

.ciency of learnersenhancing the linguistic profi 

It also delves into the role of phonology in overcoming the difficulties 

native speakers of Arabic face. This is followed by the -which the non

prosodic features that affect linguistic performance, focusing on the 



 ح

intonation, and how these improve the process of concepts of stress and 

.communication and comprehension 

The study design describes the methodology related to students, teachers, 

and the school environment, and the evaluation tool designed to be used 

describes how assessment forms are to be within the study. The study 

 .developed and for what purpose an evaluation is to be conducted 

The study emphasizes the approach of mixed methods by combining 

different mechanisms of analyses that clearly explain the statistical, 

.nd comparative analysis mechanismsdescriptive, a 

Phonology, Arabic language education, Elementary school,  Keywords:

.An Applied Linguistic Approach Qatar schools, 
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 شكر وتقدير

أن أعرب عن تقديري لدعم جامعة قطر في توفير كافة الاحتياجات اللازمة لتحقيق متطلبات  "أود

  ."راسةالد   هذه 

كر والت قدير والعرفان لما يحويه الجَنان إلى سعادة   الأستاذ الدكتوركما أتوجه بأسمى آيات الشُّ

من عون  ونصح  وتوجيه طوال دراستي في مرحلة الماجستير، حتى لما قدمه لي ؛ عبد الحميد زاهيد

 اكتمل هذا البحثُ واستوى على سوقه .

على أياديهم المباركة  الذين درست الكرام والعلماء الأجلاء أساتذتيالشكر والتقدير موصول لكل 

ا بسيطاا من حقهرغم أن  جميع كلمات الشكر لا تُوفيو ، فكانوا بحق  عوناا لي م، وذلك هم ولو جزءا

م هم فشكراا له، وربما لا تُسعفني الكلمات في قول كلمة الحق فيرم الدائم والمستمهتقديراا لعطائ

 ، وعلى رأسهم:حباا وكرماا م ملء الأرضهولتميز 

  يمصطفى بوعنان /الأستاذ الدكتورسعادة. 

  سمية المكي /الأستاذة الدكتورةسعادة. 

  عمرو مدكور /الأستاذ الدكتورسعادة. 

 عبد السلام حامد /الأستاذ الدكتور سعادة. 

 عبد السلام إسماعيلي /الأستاذ الدكتور سعادة. 

 يفعماد عبد اللط /الأستاذ الدكتور سعادة. 

 لؤي خليل /الأستاذ الدكتور سعادة. 

 .من أسهم في المسيرة من قريب أو بعيد قدير ممتد لكل   كر والت  الشُّ و 
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  كرياتالذي لا يميل، رفيق الطفولة، وشريك الذ    ند  إلى الس  

 الأمان والاطمئنان ز رم

 أسامة  /أخي الحبيب الغالي

 أهدي لك حياتي 
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 مةالمقد ِّ 
 

بوصفه غات، يبرز علم الأصوات وتزايد الاهتمام بتعليم اللُّ  اللُّغة الحديثة في علم   الت طورات في ظل   

ئيسة علم الأصوات أحد الفروع الر   دُّ عَ يُ ، و الةوتعليمها بطريقة فع   العربي ة غةاللُّ لفهم  أساسي ةركيزة 

  .الت واصلوتوزيعها ووظيفتها في  اللُّغوي ةى بدراسة كيفية إنتاج الأصوات عنَ التي تُ 

خطاء وتصحيح الأالنُّطق م في تحسين ه  س  ة دقيقة تُ ا علمي  هذا العلم في تقديمه أسسا  أهمي ة وتكمنُ 

وتي ة إذ يشكل علم الأصوات الن اطقين؛ غير  من بها أو ناطقالسواء  ؛العربي ة اللُّغةلدى متعلمي  الص 

وتي ةالفروقات  لمعالجة   الةا فع   أداةا  التي قد يواجهها المتعلمون، ويعمل على تعزيز إدراكهم  الص 

ومن  ،الت واصلالكتابة، و و راءة، تحسين مهاراتهم في القإلى  ما يؤدي ؛لمخارج الحروف وصفاتها

وتي ة الت حليلاتخلال توظيف  مةات الي  ن  قَ الحديثة والت   الص   تعليمي ة يمكن تطوير استراتيجيات متقد  

 اللُّغوي ةلكفاءة ا، وتسهيل اكتساب المتعلمين العربي ة اللُّغةتساعد في تحقيق نتائج أفضل في تعليم 

وتي ة  .المطلوبة الص 

راسةتسعى هذه و  وء تسليط  إلى  الد    اللُّغةعلم الأصوات ودوره البارز في تعليم  أهمي ةعلى  الض 

 الت ركيزمها هذا العلم، مع التي يقد    عملي ةال الت طبيقاتو  الن ظري ة، من خلال استعراض الأسس العربي ة

 .سواء   على حد   اللُّغةمي التي يمكن أن يحققها لمعلمي ومتعل الت عليمي ةعلى الفوائد 

 :أهميَّة البحث

راسةهذه  تسهمـ 1 وتحسين مستوى التحصيل  العربي ة اللُّغةفي مجال الت عليم في تعزيز جودة  الد  

، مما العربي ة اللُّغةمعالجة التحديات التي تواجه تعلم وتعليم إلى  تهدففهي الدراسي للطلاب. 

 . اللُّغوي ةديمي للطلاب ويعزز قدراتهم يسهم في رفع مستوى التحصيل الأكا

واتَة، في تعزيز مهارات المعلمين ـ كما 2 راسة من خلال الت ركيز على علم الأصوات والص  تسهم الد  

  .لابالطُّ  ا على أداء  ، مما ينعكس إيجابا ال  فع   وتزويدهم بالأدوات اللازمة لتعليم هذه المهارات بشكل  
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راسةتبرز  ـ3  عليم، مما يساعدُ والت   الت ربي ةالة بين الجامعات ووزارات إنشاء شراكات فع  إلى  جةالحا الد  

 .الت عليمي ةويعزز من فعالية البرامج  المدرسي ةالعالي والمرحلة الت عليم بين  تكامل   في تحقيق  

راسة توصي اتم قد   تُ ـ 4  الة لمشكلات  فع   حلول   إيجاد  في  ما يساعدُ م؛ ميداني ة   ة على نتائجَ مبني   الد  

وتنفيذ  ،للمعلمين تدريبي ة تطوير برامج :هذه الحلولتشمل و  ،لابلدى الطُّ  العربي ة اللُّغةتدني مستوى 

 .تحسين مهارات التدريسإلى  ورش عمل تهدف

راسةتسهم ـ 6 ضوعات من خلال تناول مو  العربي ة اللُّغةفي تحفيز البحث الأكاديمي في مجالات  الد  

لب على مع تزايد الط  و  دة،جدي تعليمي ة ة وأساليبما يدعم تطوير مناهج تدريسي  م؛ جديدة ومهمة

راسة، توفر هذه العربي ة اللُّغةد في الجي   الت عليم  وق احتياجات السُّ  في تلبية   ساهمُ تُ  استراتيجي ةرؤى  الد  

مة تعليمي ة وتوفير برامجالت عليمي  ما ؛ وثقافتها العربي ة اللُّغة أهمي ةم في تعزيز الوعي بتسه، و متقد  

 .لغتهم الأمإلى  وتعزيز انتمائهمالطُّلاب الثقافية لدى  الهُوي ةدعم ي

 :موضوع البحثسباب اختيار أ

خصي ة لموضوعات تتصل ببحثي على مدار حياتي؛ وي1 دراستي لعلم ذلك في: تمثل ـ معايشتي الش 

وتي ةناول القضايا التي تت- الت جويد وهو الأمر الذي ؛ العربي ة اللُّغةفي  يتخصص، إضافة إلى -الص 

خلال  ،امن عشرين عاما غة العربي ة ومنسقة لقسم اللُّغة العربي ة لأكثر أتاح لي فرصة العمل معلمة للُّ 

إلى  لاميذ، بالإضافةللت العربي ة اللُّغةحديات التي تواجه تعليم هذه الفترة لاحظت وتعايشت مع الت  

دراسة استكمال  ، الأمر الذي دفعني إلىجميعااين م  تعل   ين والمُ م  عل   عوبات التي تعترض طريق المُ الصُّ 

معالجة إشكالية بحثي ة تتعلق برصد دور علم الأصوات في تعليم اللُّغة العربي ة، الماجستير من أجل 

 وبخاصة في المدارس الابتدائي ة بقطر.
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في  العربي ة اللُّغةالمتعلقة ب الت عليمي ةحديات الت  ساهمة في زيادة أطر المشاركة في مجابهة ـ الم2

راسي ةجميع المراحل   عليموالت   الت ربي ةووزارة بين جامعة قطر بوصفها مؤسسة بحثية أكاديمي ة  الد  

 .باعتبارها مؤسسة تنفيذي ة تسعى في تحقيق مخرجات تعليمي ة هادفة

، لا سيما مقرر علم العربي ة اللُّغةربط ما تعلمته من مقررات الجامعة بتعليم  ـ الر غبة العلمي ة في3

واتَةالأصوات و  ، حيث «أكاديمية قطر مشيرب»حول واقع مدرستي  ميداني ةا  دراسةا  ؛ فأجريتُ الص 

واتَةورش عمل ودورات في علم الأصوات و  متُ قد   وقد أظهرت هذه  ،العربي ة غةاللُّ لمعلمي قسم  الص 

، التي تنبع من عدم إلمام العربي ة اللُّغةمن المشكلات المتعلقة بمهارات  كثيرال أسبابَ  وراتُ الد  

واتَةالمعلمين وتمكنهم من علم الأصوات و  هذا الأمر شجعني على طرح موضوع رسالتي في  ؛الص 

ور من خلال تبني النُّ إلى  ات رسالتي طريقهاهذا الجانب، مع أملي في أن تجد اقتراحات وتوصي  

 .لها والعمل على تنفيذهاالت عليم و  الت ربي ةوزارة 

 :البحث إشكاليَّة

الحروف  أصوات ق  ط  في نُ  الت لاميذن و و المعلم حدي الذي يواجههالت  البحث بتأثير  إشكالي ةتتعلق 

 ةُ الباحث ستندُ وت ،ةبتدائي  في المرحلة الا الت لاميذلدى  الأساسي ة اللُّغةمهارات  في صحيح   بشكل   العربي ة

القراءة، والكتابة قد يكون نتيجة و حدث، الت  و في مهارات الاستماع،  الت لاميذ تحدي أن   املاحظتهإلى 

 ة  كتابي   أخطاء  إلى  ويؤدي الت لاميذ فيلعدم إتقان المعلمين مخارج الحروف وصفاتها، وهو ما يؤثر 

 تحدي أن  إلى  شكالي ةكما تشير الإ ..حذف بعضها، أو زيادتهاأو خلط الحروف،  :مثل ؛ة  متعدد

 لكلمات في ذهنه  االت  لميذ م عن إعادة جُ ن  ليم، قد يَ الس  النُّطق حالة المعلم ذي  ولو، الت لاميذنطق 

واتَةو علم الأصوات  أهمي ةما يعكس ؛ خاطئ   بشكل   وفي تطوير  العربي ة غةاللُّ في تكوين معلمي  الص 

 .لاميذ في هذه المرحلةالموجهة للت   العربي ة اللُّغةمناهج 
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 :أهداف البحث

واتَةنقص إلمام المعلم والمتعلم بعلم الأصوات و  ة مفادها أن  ي  ض  رَ ق من فَ حقُ الت  إلى  يهدف البحث  الص 

: الاستماع، ، مثلالأساسي ة اللُّغوي ةارات المتعلقة بالمه الت عليمي ة عملي ةالفي  كبير   يؤثر بشكل  

راسةتهدف هذه ، كما القراءة، والكتابةو حدث، الت  و  وتي ة الد   تحقيق مجموعة من الأهداف إلى  الص 

 أتي:التي يمكن تلخيصها فيما ي

 ن اتجةالاستعراض الآثار ، و العربي ة اللُّغةفي مهارات  الت لاميذتحديد الأسباب الكامنة وراء ضعف  .1

 ها.عن

واتَةعلم الأصوات و  أهمي ةتوضيح  .2  ها.مَ ل  عَ تكوين مُ  تعلم اللُّغة العربي ة، وكذا في الص 

واتَةوعلم الأصوات و  العربي ة اللُّغةرصد العلاقة بين مهارات  .3  .الص 

 .العربي ة اللُّغةوحدة دراسية متخصصة بعلم الأصوات مناهج  التشجيع على إدراج .4

 :البحث أسئلة

لبي ةما الآثار و ؟ العربي ة اللُّغةفي مهارات  الت لاميذما سبب ضعف  .1 تلك المترتبة على تفاقم  الس 

 العالي في حل المشكلة؟ الت عليم و  ،عليموالت   الت ربي ةما دور وزارة ؟ و مشكلةال

واتَةما دور علم الأصوات و  .2 ها مهاراتء بالارتقاو  ؟العربي ة اللُّغة تعليمي ة في تحسين الص 

 القراءة والكتابة؟و حدث، الت  و الاستماع، ك

 واته؟علم الأصوات والص  من  العربي ة اللُّغةما الآثار المترتبة على تمكن معلم  .3

 تعليمي ة في والت نغيم ومباحث علم الصواتة كالن بر والت طريز وصفاتها مخارج الأصوات أهمي ةما  .4

 ؟العربي ة اللُّغة
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 :حثالب ةفرضي

 )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( العربي ة اللُّغةة في مهارات بتدائيتلاميذ المرحلة الا تحدي يعود

 بمخارج الأصوات وصفاتها. الت لاميذعدم معرفة إلى 

راسات ابقة الد ِّ  :السَّ

دة تناولت هناك عدة دراسات متنوعة حول علم الأصوات بصفة  عامة ؛ غير أن ه لا توجد دراسة منفر 

بالبحث الميداني أهمي ة علم الأصوات في تعليم اللُّغة العربي ة في المدارس الابتدائية بدولة قطر، 

راساتومن   التي تناولت علم الأصوات ما يأتي: الد  

لبقالي محمد رأفت، ل. «العربيَّة اللُّغةتعليم  منهجيَّةعلم الأصوات الحديث و »دراسة بعنوان:  .1

وهي عبارة عن أطروحة أكاديمية بالمشاركة بين الباحثَي ن  بالجامعة المغربية عام  الخضيري رشيد.

لى تقييم حصيلة المربي في مجال تعليم اللغة ومدى استفادته إة ترمي دراسة تربوي  وهي  م،2018

صوات الحديث ومن خلال دلك كشف ما يتواجد من تصور يجب تداركه في من معطيات علم الأ

انطلق الباحثان من طرح وقد ة. عليمي  ة والت  ربوي  ة التي تقوم عليها العملية الت  نب الحيوي  عدد من الجوا

غة ة تتمحور حول مدى إدراك المربين من معطيات علم الأصوات الحديث ومنهجية تعليم اللُّ شكالي  إ

ة ة بمنهجي  غوي  فل الكفاية اللُّ ب الط   كساة لإربوي  ة والت  عليمي  لى القيام بواجباتهم الت  إة ما يؤهلهم العربي  

 نماء لغة الطفل. إتساهم في 

لدى طلاب المدرسة المتوسطة بمعهد  العربيَّةإعداد مواد تعليم الأصوات »: دراسة بعنوان .2

إعداد الطالب جنيدي، قسم رسالة ماجستير وهي ، «يوسف عبد الستار كديري لومبوك الغربية

راساتلية ، كالعربي ة اللُّغةتعليم   ة الحكومية مالانجالعليا، جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامي   الد  

وء على واقع مواد تعليم الأصوات لدى  ،م2014، بإندونيسيا وقد قام فيها الباحث بتسليط الض 
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إحدى مدارس إندونيسيا، وقد توصل فيها إلى ضرورة إعداد مقررات خاصة بعلم الأصوات وجدوى 

 .م اللُّغة العربي ة لغير الناطقين بهاذلك في تعل

الصوتيات بين مواد اللُّغة العربيَّة واقع تعليمها ومعوقات اكتسابه دراسة »بحث بعنوان:  .3

، الجزائرب ورقلة -جامعة قاصدي مرباح ، وهو بحث منشور في حولية ميرة منصورلأ. «ةاستطلاعيَّ 

ة وتيات بين مواد تعليم العربي  صوصية مادة الص  سبب خم، وقد بي نت فيها الباحثةُ أن  2014عام 

وتعل مها؛ ولاعتبارات تعل م إخراج الأصوات من مخارجها؛ مؤداة بصفاتها التي تمي ز الأصوات 

راسة نغيم، والت  الن بر  واهر المتعلقة بالمقاطع، مثل:ا للظ  بعضها عن بعض؛ وتوظيفا  وقد كانت هذه الد  

انية في قسم نة الث  ة الأخرى، لطلبة الس  غة العربي  وتيات وسط مواد اللُّ الص   واقع تعليماستطلاعي ة ل

 درج.ة وآدابها في مرحلة الت  غة العربي  اللُّ 

، «أهمية علم الأصوات في تعليم اللغة العربية للناطقين بالعربية وبغيرها»بحث بعنوان:  .4

م، وقد بينت 2019لقاهرة بمصر، عام منشور بمجلة الآداب بجامعة ا ميرة زبير رفاعي سمبس،لأ

علم الأصوات هو الحجر أن ة هي الأصوات، و للغات الإنساني   الأساسي ةاللبنات  فيه الباحثة أن

واشتمل البحث على  ،على المنهج الوصفيوقد اعتمدت فيه الباحثة ة، غوي  الأساسي لأي دراسة لُ 

إنتاج الأصوات اللغوية لدي الناطقين بالعربية محورين، تناول الأول أهمية علم الأصوات في دراسة 

الثاني أهمية  زَ وأبرَ  ،وبغيرها من خلال توضيح الأصوات الصامتة، والصائتة، والمقاطع الصوتية

والتنغيم. وتوصل البحث الن بر  علم الأصوات في دراسة الظواهر التركيبية، والظواهر الأدائية من

الأصوات تعين الذين يرومون تعلم العربية على تعلم لغتهم،  إلى عدة نتائج ومنها، أن دراسة علم

وتحسين نطقهم لأصوات العربية، والتخلص من عاداتهم النطقية المحلية، وتخليص اللغة المشتركة 

 من آثارها، لتكون لغة قومية مشتركة تصلح للتفاهم بين أفراد الأمة الواحدة.
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ابقة: راسات السَّ ا تعليميًّا مغايراا للمجتمع الذي تناولته  نهابأ وتتميز دراستي عن الد ِّ تتناول مجتمعا

وء على المدارس الإبتدائية في  ابقة، حيث تخصصت دراستي في تسليط الض   راسات الس  تلك الد  

والاستقصائي قطر، كما أن  المنهج والأدوات العلمي ة التي اعتمدت عليها تقوم على البحث الميداني 

را   سة.داخل مجتمع الد  

 :منهج البحث

من  Qualitative Approach والمنهج الكيفي Quantitative Approach المنهج الكمييُعَد  

راساتأكثر المناهج البحثية استخداما في  ، وفيما يأتي بيان سبل استخدامهما العلمية الحديثة الد  

  في دراستي:

استخدام الإحصاءات  من خلال   ي   العمل الكمي على البحث   المنهجُ  يعتمدُ  ـ المنهج الكمي:1

جمع البيانات وتحليلها إلى  هذا المنهج يهدفُ و  ،المطلوبة الن تائجوالاستبيانات للحصول على 

يعرف المنهج الكمي بأنه يعتمد على الأساليب ، و الموضوعي ةقيقة و الد   الن تائجا لاستخراج إحصائيًّ 

والبحث الكمي  الت جريبي ةبط بين الملاحظة ما يتيح الر  ؛ ةجتماعي  الا الظ واهرلاستنتاج  حصائي ةالإ

يتطلب استخدام المنهج الكمي التأكد من صدق  الن تائجومن أجل ضمان دقة  ،من خلال القياس

كما يستلزم المنهج الكمي تعريف المفاهيم العلمية المرتبطة  ،وثبات المقاييس المستخدمة في البحث  

راسةيات المناسبة من بداية بالبحث واختيار الفرض ، ثم الشروع في جمع البيانات وترتيبها الد  

يتمتع المنهج الكمي بعدة مزايا ، المرجوة الن تائجإلى  للوصول حصائي ةوتحليلها باستخدام الأدوات الإ

هذا وقد نشأ  ،سويقالاقتصاد، والت  و فس، علم الن   :مثل ؛تجعله مناسبا للكثير من المجالات العلمية

نبؤ والت   الن تائج   واستخلاصَ  الأسباب   تحديدَ  للباحث   حيث يتيحُ  ؛الوضعي ةالمنهج في المدرسة 

ذلك يوفر المنهج إلى  بالإضافة ،تحليل العلاقات بين المتغيرات المختلفة من خلال   بالمستقبل  

ة التي متغيرات الاعتراضي  ويعمل على الحد من ظهور ال ،الت جريبي ةالكمي أدوات لاختبار المتغيرات 
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فر االأمثل للباحثين خاصةا عندما تتو  المنهج الكمي الخيارَ  د  يُعَ كما ، نتائج البحث فيقد تؤثر 

استنتاجات إلى  ما يسمح بإجراء تحليلات دقيقة تؤدي؛ معلومات وبيانات وافرة عن موضوع البحث

 .موثوقة

لوكي اتمد على استكشاف المواقف و يعرف المنهج الكيفي بأنه يعت ـ المنهج الكيفي:2 برات والخ   السُّ

ة الظ اهر دراسة إلى  يهدف هذا المنهجو  ،ةؤري  المقابلات والمجموعات البُ  :مثل ،من خلال عدة طرق 

على  الت ركيزمن زوايا متعددة، دون  الظ واهرماضيهم لبحث إلى  يد الأشخاصع  حيث يُ  ؛بعمق  

بين  عملي ة تفاعلي ةا بأنه يعرف المنهج الكيفي أيضا ، و ة ذاتهاظ اهر البقدر ما يركز على  الن تائج

راسةنة الباحث وعي    ، نتائج دقيقةإلى  في الوصول الباحثَ  نة معلومات تساعدُ م العي   حيث تقد    ؛الد  

ت من جمع البياناإلى  ها دون الحاجة  وتحليل   ة بعمق  الظ اهر  ه على دراسة  ز هذا المنهج بقدرت  يتمي  و 

 الكيفي    ن المنهجُ كما يُمك    ،ة المدروسةللظ اهر قيقة الد   الت فاصيلما يسمح للباحث بفهم ؛ الأفراد فقط

مختبرات، وهو ما يعزز لل اللجوء  إلى  دون حاجة  الط بيعي ة في سياقها الظ اهر  من دراسة   الباحثَ 

حيث يتيح إجراء  ؛ز المنهج بالمرونة العاليةمي  ذلك يتإلى  بالإضافة، و ةفي بيئتها الفعلي   الظ واهرفهم 

راسةتعديلات وتطويرات على  فقاا لما يظهر من نتائج خلال البحث، ويمنح الباحث مرونة وَ  الد  

راسةأكبر في التعامل مع عينة   مة تساعد في الوصولما يسهم في الحصول على معلومات قي   ؛ الد  

 .ةللظ اهر فهم أعمق إلى 

 :الفروق بين المنهجين الكمي والكيفي لفهم المنهج البحثي المعتمدإلى  طرق ري التَّ رو من الضَّ و 

يستخدم  في حينيعتمد المنهج الكيفي على الملاحظة المتفاعلة والمقابلات الشخصية المتعمقة،  .1

 .تكون تقليدية الطابع سابقااالمنهج الكمي أسئلة معدة 

، في حين الن تائجعلى تعميم  الت ركيزسياقها دون  ة ضمنالظ اهر فهم إلى  يهدف المنهج الكيفي .2

 .الن تائجة وتعميم الظ اهر يهتم المنهج الكمي بقياس 
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يعتمد المنهج الكمي على الأساليب  في حينواهر، ا للظ  ا إنشائيًّ يستخدم المنهج الكيفي تفسيرا  .3

 .حصائي ةالرقمية والإ

صود من قبل الباحث، أما في المنهج الكمي العينات في المنهج الكيفي بشكل مقيتم اختيار  .4

 .فتكون العينة عشوائية

راسةيتمتع الباحث الكيفي بارتباط مباشر مع عينة  .5 لجمع المعلومات وتحليلها، في حين  الد  

 .يمكن للباحث الكمي العمل في المختبرات أو في الميدان

ن، في حين قد يعتمد الباحث الكيفي يجري المقابلات بشكل مباشر ويتفاعل مع المبحوثي .6

 .الباحث الكمي على إرسال الاستبيانات وجمع البيانات

لوك مرتبط بالمحيط الذي يعيش فيه الأفراد، في حين يعزل المنهج يرى المنهج الكيفي أن السُّ  .7

ياق  الكمي السلوك عن   .المحيط الس  

يتسم المنهج الكمي يتطلب المنهج الكيفي وقتا أطول لتحليل البيانات بسبب تداخلها، في حين  .8

 .بسرعة جمع وتحليل البيانات

، الذي يجمع بين ميزات (Mixed Approach) المزجي المنهجَ  الباحثةُ  عتمدُ ت :على ما سبق ناءا بِّ 

الن ظري المنهجين الكمي والكيفي، نظراا لتوافقه مع طبيعة هذا البحث، الذي يرتكز على الجانب 

ما يتيح تقديم صورة شاملة عن ؛ رات والاستبيانات والإحصاءاتالمدعم بالاختبا الت طبيقيوالجانب 

 .العربي ةللغة  الت عليمي ة عملي ةالواقع 

 هيكلة الدراسة:

 تقتضي طبيعة هذا البحث أن يشتمل على خمسة فصول كالآتي:

 ن:ويشتمل على مبحثي ،"التَّطبيقيَّةالفصل الأول: تعليميَّة اللغات من منظور "الل ِّسانيَّات 

 المبحث الأول: الفرق بين الاكتساب والتعلم.  



10 

 المبحث الث اني: أهمي ة علم الأصوات في تعليمي ة اللغات.  

 ويشتمل على أربعة مباحث:، الفصل الثَّاني: أهميَّة المستوى القطعي في تعليميَّة اللغات

 المبحث الأول: أهمي ة المستوى القطعي في تعليمي ة اللُّغة العربي ة.  

 .المبحث الث اني: أهمي ة مخارج الأصوات في تعليمي ة اللُّغة العربي ة  

 .المبحث الثالث: أهمي ة صفات الأصوات في تعليمي ة اللُّغة العربي ة  

 .المبحث الرابع: أهمي ة المقطع الصوتي في تعليمي ة اللُّغة العربي ة  

 ويشتمل على ثلاثة مباحث:، ة في تعليميَّة اللُّغة العربيَّةالفصل الثالث: أهميَّة الظَّواهر التَّطريزي

 .المبحث الأول: أهمي ة الظ واهر الت طريزية في تعليمي ة اللغات  

 في تعليمي ة اللُّغة العربي ة.الن بر  المبحث الث اني: أهمي ة  

 .المبحث الثالث: أهمي ة الت نغيم في تعليمي ة اللُّغة العربي ة  

راسة ومنهجيتها: الفصل الرابع  ويشتمل على مبحثين: ،متن الد ِّ

 راس  ة.المبحث الأول: متن الد  

 راسة  .المبحث الث اني: منهجي ة الد  

 .الفصل الخامس: تحليل المتن ونتائجه
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 الفصل الأول

 "التَّطبيقيَّة الل ِّسانيَّاتاللغات من منظور " تعليميَّة

 .ن الًكتساب والتعلمالمبحث الأول: الفرق بي

 .اللغات تعليميَّة علم الأصوات في أهميَّة: الثَّانيالمبحث 
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 تمهيد

الت عليم  منهجي ة في المؤثر ودورها الحديثة الل  ساني ات خلال من اللغات تعليمي ة الفصل هذا يتناول

 الن ظري ات خلال من للغات، الت عليمي ة عملي ةال تطور في كبير أثر لساني ةفللاتجاهات ال الحديث،

راسات جعل مما الماضية، السنوات عبر تطورت والتي اقترحتها، التي  الحديثة الت عليمي ةو  التربوية الد  

 .اللُّغة تعليم في الن ظري ات هذه من تستفيد

 ؛«والاكتسابالت علم » :طلحيصم بين الت فريق على نحرص فإننا اللُّغة تعلم عن نتحدث وحين

 الاجتماعي المحيط ذلك في يساعده قواعد، وضع من دون   خص  للش   تحدثُ  فطري ة عملي ة فالاكتسابُ 

 مع مستمرة نشطة واعية عملي ة فهوالت علم  اأم   له، القومية اللُّغةب تختص أنها كما به، الخاص

 جديدة، خبرات اكتسابو  مهاراته تنمية خلالها من يستطيع مقننة، منهجي ةو  قواعد وفق الإنسان،

 رغيُّ والت   قافة،والث   للفكر حامل وعاء هي -لغة أي– اللُّغةف سلوكه، لها تأثير في عملي ةالوهذه 

  .مظاهره من ومظهرالت علم  لهذا نتيجة لوكيالسُّ 

 العقبات هذه مثل   على غلبالت   ويمكننا ،منه الغايةإلى  الوصول من تمنع عقباتالت علم  ويقابل

 شهدت وقد وتطويرها، إنشائها في الحديثة الل  ساني ات ساعدت التي الحديثة اتقني  بالت   الاستعانةب

 ة،ربوي  الت   المجالات في الأبحاث   من كثير   وظهرت المجالات، كافة   ا فيتطورا  الت عليمي ة عملي ةال

وتي ةو  ،جتماعي ةوالا ة،فسي  والن     غات.اللُّ  تعليم في حقيقي ةا  إسهامات   الأصوات لعلم وكان ،الص 

راسة وتلفت  وخاصة ،اللُّغة تعليم في الصوتي والفونولوجي الأصوات علم أهمي ةإلى  الانتباه الد  

 نتيجة نطقها، في صعوبة الدارس يجد التي مثلاا  -العربي ةك– اللغات بعض في الصعبة الأصوات

 .صفاتها بين شابهالت   أو إنتاجها، الفزيولوجية في العوامل
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 "التعلم"و "الًكتساب"الفرق بين  ل:المبحث الأوَّ 

ا في المعنى والمضمون، وقد يلتقيان  مصطلحان يختلفان في هناك الشكل والمبنى، ويختلفان أيضا

ماهية كل مصطلح إلى  بمكان الإشارة همي ةفي بعض النقاط التي تجمع بينهما؛ ومن ثم فمن الأ

حيحاليستعمل في مكانه   من دون خلط بين المفاهيم؛ إذ الحكم على الشيء فرع عن تصوره. لص 

والنفس، بل تنبه  الت ربي ةالألسنيين، كما شغل غيرهم من علماء  اللُّغةلقد شغل موضوع اكتساب 

ا القدماء من اللغويين، والفلاسفة، والمتكلمين، وغيرهم، ودارت آراؤهم حول المحيط  إليه أيضا

ذي يكتسب الطفل من خلاله لغته الأولى، وحاولوا تفسير ظاهرة اكتساب الطفل للغته الاجتماعي ال

عفوية، وينشأ عليها  فطري ةبطريقة  اللُّغة، إذ يكتسب الطفل هذه فطري ةالأولى من الأم بطريقة 

بإتقان  وصياغة الجمل والعباراتالت عبير ، حتى يكون قادراا بعد ذلك على اللُّغةوتتكون لديه مفردات 

 (.91-90بين القدماء والمحدثين، د.ت، ص. اللُّغوي )فاسي، الاكتساب وطلاقة، 

خبراته إلى  يحدث للمتعلم بصورة واعية لكسب معارف جديدة، وخبرات تضاف فإنه نشاط  الت علم أما 

ابقة فق قواعد وقوانين و  الت عليمي ة عملي ةالر في تغيير سلوكه، وتتم ، وهذه الخبرات والمعارف تؤث   الس 

الاكتساب التي  عملي ةغاية وهدف معلن عنه مسبقاا، على عكس إلى  منظمة تستهدف الوصول

وتطبيقاتها الت علم  نظري ات )العسكري، وآخرون،، ولا تخضع لقوانين وقواعد محددة، فطري ةتتم بطريقة عفوية 

 (. 14، ص. 2012التربوية، 

 اللُّغةجانب إلى  ةالث اني اللُّغةخاصة تعلم الت عليم  عملي ةمام بوفي العصر الحديث ازداد الاهت 

إلى  ، وكثرة أعداد المهاجرين الأجانبالاقتصادي ةالقومية، نظراا لعدة عوامل أهمها تحقيق المكاسب 

 عليم، وأهميته. الغرب، كما كثرت الأبحاث حول الاكتساب وأهميته، ومفهومه، ومفهوم الت   دول  

، والكثير من أمهات الكتب ما زالت تردفه Acquisition) اللُّغةاكتساب  ومصطلح ( لا يزال مضللاا

( في Charles bouton( وهذا ما نجده عند شارل بوتون )Apprentissage)الت علم بمصطلح 
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م، "، حيث خصص فيه فصلين الفصل الأول في تعليم لغة الأالت طبيقي ة الل  ساني اتكتابه الموسوم بـ "

 الأجنبية في سياق مدرسي. اللُّغةفي اكتساب  الث انيو 

ا عند علي القاسمي الذي تبنى مصطلح   وترى إحدى الباحثات أن مثل هذا الاتجاه نجده أيضا

لدى الإنسان، حيث يدل  اللُّغوي ةالتي تنمو بها القدرة  عملي ةالإلى  الاكتساب ليشير به عموماا

لدى الأطفال، في حين يتعلق مصطلح اكتساب  اللُّغةلى على نمو الأو  اللُّغةمصطلح اكتساب 

 (301- 300، ص. 2020)حمزة، لدى البالغين.  اللُّغةة بنمو الث اني اللُّغة

من  كثيريلاحظ أن الحد ما، كما إلى  كتساب" قد يكون مضللاا لامصطلح "اومن ثم يبدو لي بأن 

 الل  ساني اتفي كتابه " دل، كما يفعل شارل بوتون الكبرى تستخدم كلا المصطلحين بالتبا المراجع

علي من كتابه المذكور، كما أن  الث اني( على سبيل المثال في الفصل 98-79)ص  "الت طبيقي ة

العامة التي تنمو بها القدرة  عملي ةالإلى  يعتمد مصطلح "الاكتساب" للإشارة -كما سبق –القاسمي 

ا أن "اكتساب محد ؛لدى الإنسان اللُّغوي ة  . لدى الأطفال اللُّغةالأولى" يتعلق بنمو  اللُّغةدا

ولعل من المفيد هنا أن نفرق بين مفهومي "الاكتساب والتعلم" حتى نضع أيدينا على الفرق بين 

 كل منهما.  أهمي ةالمصطلحين، و 

 مفهوم "الًكتساب": :أولًا 

 "الًكتساب" لغة:  -أ

 غويين العرب لم يشيرواغوي، ولا يعني هذا أن اللُّ الاكتساب اللُّ لم تخبرنا المعاجم القديمة بمفهوم 

، ولكن المعاجم حصرت معناه في نطاق ضيق، ففي "أساس البلاغة" فطري ةالالاكتساب  عملي ةإلى 

بته، واكتسبته، المال يقال: "كسبت ب وهو وتكس  عر، يتكس  )الزمخشري، فكسبه"  مالاا  وكسبته بالش 

 (. 134، مادة: ك س ب، ص. 2ة، جه، أساس البلاغ538

 فالاكتساب هنا بمعنى بذل الجهد في الحصول على الشيء.
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بُ  ، طَلَبُ : وفي "لسان العرب": "الكَس  ق  ز  عُ. كَسَبَ  وأَصلُه الر   بُ  ال جَم  باا، يَك س  بَ  كَس  تَسَب"  وتَكَس  واك 

 (.716، مادة: كسب، ص. 1ه، ج 711)ابن منظور، 

 الجمع والتملك بعد بذل الجهد والعمل. فالاكتساب هنا معناه

لمادة: )ك س ب( يدور حول هذا الأمر، وهو طلب الشيء وتملكه اللُّغوي  رَ ذ  الجَ  ومن الواضح أن  

بعد بذل الجهد، وهو يدل على أن الاكتساب لم يمتلكه الشخص قبل ذلك وإنما هو شيء يحصل 

 كَسَبَت   مَا في أكثر من موضع كقوله تعالى: }لَهَالب، ولورود هذه الكلمة في القرآن الكريم بعد الط  

{ ]البقرة:  مَا وَعَلَي هَا تَسَبَت  [، فإن المفسرين فرقوا بين "الكسب" و"الاكتساب". كالقرطبي الذي 286اك 

)القرطبي، الشر"  من" اكتسبت ما وعليها" الخير من" كسبت ما لها قال في تفسير الآية السابق: "

 .(572، ص. 1ه. ج 774)ابن كثير،  وبمثله قال ابن كثير في تفسيره، (425، ص. 3ه. ج 671

 الخير، في يكون  و"الكسب" وعناء، بمشقة يكون  "الاكتساب" بينما ويسر، بسهولة يكون  فـ"الكسب"

 فيشمل "الاكتساب" أما لغيره، الإنسان يكسبه فيما يكون  و"الكسب" الشر، في فيكون  "الاكتساب" أما

 (.60 ، ص.4ج  ،2008 القرآن، لكلمات لغوي  وتفسير معجم الجمل،) لغيره، أو هلنفس يكسبه ما

ا: -ب  "الًكتساب" اصطلاحا

 عملي ةتلك المهارة الطبيعية التي يمتلكها الطفل ليتقن لغته الأم، وهي إلى  يشير اللُّغةاكتساب إن 

بل على  ،منهجي ةقواعد  لا تعتمد على عملي ةالهذه  ،بق  اس أو تخطيط   دون وعي  من تحدث  فطري ة

ادس سن هفل خلال سنواته الأولى حتى فهي والاستماع للمحيطين بالط   التفاعل الش   يمكننا و  ،ةالس 

، واع   جهد  ومن دون بسهولة ويسر  تجري ، اللُّغةة لتعلم تلقائي   عملي ةيمثل  "الاكتساب"ن بأالقول 

ما يجعلها حجر ؛ الأم اللُّغة :أي ؛الأولى غةاللُّ هذه المرحلة ترتبط بشكل مباشر باكتساب  وفي

)البقمي، مفهوم ، ية للطفل في مراحل حياته اللاحقةالت واصل اللُّغوي ةالزاوية في تطوير المهارات 

 (.23-22، ص. 2019الحديثة،  الل  ساني اتدراسة من منظور اللُّغوي الاكتساب 
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؛ قافيالمحيطة وبالتفاعل الاجتماعي والث   اللُّغوي ةر بالبيئة متشابكة تتأث عملي ة اللُّغةأن اكتساب ويبدو 

ا حامل للثقافة والمعرفة  ،ليست مجرد وسيلة للتواصل اللُّغةف ن الوعي ، كما أالمجتمعي ةبل هي أيضا

وكيفية تعزيزها وتطويرها بشكل منهجي اللُّغوي الاكتساب  عملي ةم في فهم أعمق له  س  بهذه الجوانب يُ 

 .مدروس

التي يطور فيها الإنسان قدرات لغوية  عملي ةال"في صورته العامة بأنه اللُّغوي يعرف "الاكتساب" 

 (.22، ص: 2019)البقمي، مستمرة متتابعة مع النضج"  عملي ةبنفسه، وهي 

 وي ةاللُّغيستطيع الإنسان من خلالها تطوير قدراته  ذهني ة عملي ةأن "الاكتساب" هو  الت عريفيبدو من 

تصاحب الإنسان منذ طفولته حتى  عملي ةالأن هذه إلى  مستمرة مع نضجه، كما يشير عملي ةلأنها 

تختلف تماماا عن  عملي ةالالأولى )الأم(، وهذه  اللُّغةاكتساب إلى  ضج، وهو هنا يشيرالنُّ  عملي ة

ا تعليميًّا.الث اني اللُّغةاكتساب   ة والتي تتطلب جهدا

ا للمدراس ال ويبدو جليًّا المتعددة التي ظهرت حديثاا، ويبدو  لساني ةأن تعريف "الاكتساب" يتعدد تبعا

ا جوهريًّ  اللُّغةاكتساب  عملي ةن لي أ  اللُّغةف ؛ة للفرد  ة والمعرفي  ي  الت واصلا للقدرات الأولى تشكل أساسا

ما ؛ غوي مر للمحيط اللُّ عرض المستالأولى تُكتسب بشكل طبيعي من خلال التفاعل اليومي والت  

ا أكبر الث اني اللُّغةأما اكتساب  ،قة  ود   بوضوح  الت عبير يعزز الفهم العميق والقدرة على  ة، فيتطلب جهدا

مة ذهني ة وقدرات الأولى، ويتأثر بعوامل  اللُّغةالتي وضعتها  الأساسي ةإذ يُبنى على البنية  ؛متقد  

فهم هذه الفروقات يعزز ، علاوة على ذلك فإن والدوافع الشخصية ةالت عليمي  البيئة  :مثل ؛متعددة

ن من استراتيجيات التدريس اللُّغةمناهج تعليم  ما يسهم في تنمية مهارات متعددة للغات لدى ؛ ويُحس  

  العالمي. الت واصلويعزز التفاهم الثقافي و الفرد 
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 الًكتساب: ثانياا: النظريات الحديثة ذات الإسهام في تحديد مفهوم

راساتوهناك الكثير من   الن ظري اتوتعلمها، وظهرت الكثير من  اللُّغةالتي عنيت باكتساب  الد  

ا عن اكتساب اللُّغةالحديثة التي يستخدمها متعلمو  الأولى )الأم( لدى  اللُّغة، والتي تكشف أيضا

التي ساهمت في  ظري اتالن  الأطفال، وبالتالي تعدد تعريف الاكتساب لدى كل نظرية من هذه 

ا دقيقاا، ويشير البحثاللُّغوي تطوير البحث العلمي وتحديد مفهوم "الاكتساب"  أهم هذه إلى  تحديدا

الحديثة التي ساهمت بشكل مباشر في تحديد ماهية الاكتساب اللغوي، ومن هذه  الن ظري ات

 :الن ظري ات

لوكيَّة النَّظريَّة" (أ)  ":السُّ

، وأبرز اللُّغةلمحاولة فهم كيفية اكتساب الإنسان  العشرين القرن  أوائل في ةالن ظري   هذه ظهرت

لوكي ةأعلام هذه المدرسة  (، أما سكينر فقد عالج Skiner(، و)سكينر Watsonهما: )واطسن  السُّ

ان مهارة يمكن تعلمها بالتكرار والمر  اللُّغةفي إطار تكوين العادات، فيرى أن اللُّغوي طبيعة السلوك 

تعزيز(،  -استجابة -كأي مهارة سلوكية أخرى، وانحصرت تلك المعالجة في إطار ثلاثية )مثير

 (. 26، ص. 2019)نقلا عن: البقمي، 

بوصفها  اللُّغةلوكي تركز على مفهوم السُّ الن فس نظرية بورهوس فريدريك سكينر في علم  يبدو لي أن

تتطور مثل أي سلوك آخر من خلال  اللُّغة فإن لسكينروفقاا و  ،عزيزمهارة مكتسبة عبر التكرار والت  

(: الحدث أو الحالة التي تثير Stimulus: المثير )أساسي ةالتي تشمل ثلاث مراحل الت علم  عملي ة

(: Reinforcement(: السلوك الناتج عن المثير، والتعزيز )Responseالاستجابة، والاستجابة )

ا من السلوك  اللُّغة د  عُ تَ  الن ظري ةهذه  ؛الاستجابة وتعززها أو تثبطهاالمكافأة أو العقوبة التي تلي  جزءا

على أنها مهارة  اللُّغةإلى  ؛ ومن خلال ذلك نفهم أن السلوكيين نظرواالمكتسب وليس موروثاا فطرياا
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ر الطفل الذي ينطق ببعض الأحرف دون تعلمه هذه المهارة، كلام غي عملي ةيمكن تعلمها، فأغفلوا 

 على مثلث أضلاعه المثير والاستجابة والعقاب. الن ظري ةمفهوم كما قامت هذه 

كبرى لدور المثيرات البيئية في السلوك، وتقلل من شأن العوامل الوراثية  أهمي ة"فنظرية سكنر تولي 

ثيرات واكتساب السلوك، فهي ترى أن معظم السلوك الإنساني مكتسب كاستجابة المالت علم  عملي ةفي 

 (. 33م، ص. 2016)نقلا عن: الزليطي، المتعددة التي يتفاعل معها الفرد طيلة حياته" 

البشري بأشكاله كافة في نطاق ضيق  الن شاطومن خلال ذلك نفهم أن نظرية سكنر هذه حصرت 

وأسس علمية كأي ظاهرة  منهجي ةوهو السلوك، ورأت أن السلوك يمكن أن يدرس وفق قوانين 

 المترتبة على هذا السلوك المقنن. الن تائجالت الي يمكننا استنباط أخرى، وب

ا إنسانيًّا  أما "واطسون" فقد سار في هذا الاتجاه نفسه في تفسير السلوك اللغوي، فقد عد  الكلام سلوكا

يجري تعلمه عن طريق التدريب والمحاكاة، كما رأى أن الثروة اللفظية التي يمتلكها الطفل قد تكونت 

، وذلك جتماعي ةنذ بداية صدور الأصوات التلقائية في أشهره الأولى، ثم تطورت بتعزيز البيئة الام

بتقريب "الفونيمات" حتى تكتمل الكلمة، وربط الكلمة بالشيء، أو ربط الاسم بالمسمى، وهذه هي 

 ( 26 - 27، ص. 2019)نقلا عن: البقمي، اكتساب الطفل للغة.  عملي ة

ابقةيع أن نفرق بين نظرة "واطسن" هذه، ونظرة "سكنر" وأرى أننا نستط بأن "واطسون" لم يهمل  الس 

، بداية من الأشهر الأولى للطفل الذي يستمع للأشخاص اللُّغةاكتساب  عملي ةفي  جتماعي ةالبيئة الا

، القريبين منه وخاصة الأم، ثم بعد ذلك في تبسيط المحيطين له الكلمات في صورة "الفونيمات"

الحتى تكتمل لديه الكلمات، ثم ربط هذه الكلمات بالمسمى أو الفعل   عليها. الد 

لوكي ة الن ظري ةكما يمكننا من خلال ذلك فهم  بأنها مهارة يمكن لأي  اللُّغةإلى  على أنها تنظر السُّ

ان في أحد اكتسابها عن طريق بذل الجهد والمحاولة، واستخدام طريقتي المكافأة والعقاب يساعد

 تنمية هذه المهارة على رأي السلوكيين.
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، وأهم هذه الإيجابيات اللُّغةبعض الإيجابيات التي لا تنكر في تنمية مهارة اكتساب  الن ظري ةولهذه 

مسألة التعزيز أو المكافأة، الذي تبنته دراسات كثيرة وأثبتت فاعليته على المعلم والمتعلم فقد بي نت 

الرمزي في تعديل اضطراب الانتباه المصحوب  الت دعيم" فاعلية برنامج 2006دراسة "الزليطني 

 الت ربي ةفي مواد القراءة والحساب و  الث انيالزائد والاندفاعية لدى عينة من تلاميذ الصف  الن شاطب

راسةالدينية، كما اتضح من خلال نتائج  الرمزي استمر تأثيره على سلوك  الت دعيمأن أسلوب  الد  

 بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج لفترة طويلة. الت لاميذ

" التي استخدمت التعزيز الرمزي في تعديل اضطراب 2007وكذلك في دراسة "الزليطني وأمطير 

)الزليطي، الزائد والاندفاعية، وتحسين مستوى التحصيل الدراسي،  الن شاطضعف الانتباه المصحوب ب

 (.34 - 35م، ص. 2016

مر له أثر بالغ في تهذيب السلوك وتعديله من خلال برامج التحفيز والتعزيز؛ ما يساعد وهذا الأ

، كما يسهم التعزيز في تحسين أداء المعلم، وقد بي نت دراسة أخرى "أن الت عليمي ة عملي ةالفي نجاح 

افأة مثل قادرون على تعديل سلوك معلميهم باستخدام أنماط كثيرة من التعزيز والمك الت لاميذ

 الابتسامة، وتركيز النظر، وكيفية الجلوس للتعلم، ومخاطبتهم بعبارات تنم عن الامتنان للمعلمين"

 (.36م، ص. 2016)الزليطي، 

التعزيز ليست مقصورة على المتعلمين، بل قد تمتد لتطال المعلمين  عملي ةومن ثم يبدو لي أن 

ا، وفي النهاية هذا وذاك يصب في مصلحة  والمخرجات  الن تائج، وينعكس على الت عليمي ة ملي ةعالأيضا

 النهائية.

 لعدة أسباب، أهمها: الن ظري ةومع وجود هذه الإيجابيات فقد توجه النقد لهذه 

 أنها غالباا تكون غير قادرة على شرح المواقف المعقدة التعلم، ويعجز فيها التعزيز.-



20 

من وجود خبرة الاكتساب  الرُّغمي مستوى المتعلمين، على عدم قدرتها على شرح الفروقات الفردية ف-

 لديهم.

 اهتماماا للأفكار والمشاعر لدى المتعلمين. الن ظري ةلا تعطي هذه -

الهدف من وراء هذا إلى  الاكتساب مجرد شكل أو صياغة دون النظر الن ظري ةجعلت هذه -

  (133، ص. Asy'ari ،2019)الاكتساب. 

عبر اللُّغوي كان لها أثر واضح في وصف كيفية "الاكتساب"  الن ظري ةي أن هذه ومن ثم يبدوا ل

لوكي ةالمهارة  ، وأسهمت بشكل كبير في دراسة نفسية المتعلم وتشجيعه، وتحسين أداء المعلم السُّ

ا، وأهم ما قامت عليه هذه  ( يكتسبها تلقينية وتقليدية )محاكاة عملي ة اللُّغةأن اكتساب  الن ظري ةأيضا

الطفل منذ مراحل حياته الأولى، كما أولت العوامل البيئية عناية خاصة لإسهامها في إكساب 

الطفل للغته الأولى، ولكنها بالمقابل أغفلت الجانب العقلي والوجداني للإنسان وتأثيرات ذلك في 

راسةالقومية، على حسب ما أشارت إليه  اللُّغةاكتسابه   سابقاا. الد  

 ":فطريَّةال يَّةالنَّظر  (ب)

ابقة الن ظري ةعلى عكس  فطري ةال الن ظري ةجاءت  لتهدم الأساس الذي قامت عليه؛ إذ رأت أن  الس 

 (.33، ص. 1985)ليونز، ، اللُّغةيولد بها يستطيع من خلالها اكتساب  فطري ةالإنسان لديه ملكة 

أحدث ثورة علمية بنظريته التحويلية  " الذي1957"ناعوم تشومسكي  الن ظري ةوأبرز أصحاب هذه 

قدرة عقلية مغروسة  اللُّغةمن تأكيد التوليديين على أن لاكتساب  'التوليدية'التوليدية، و"أتى مصطلح 

ا بجهاز داخلي يقوده لاكتساب  وتطويرها،  اللُّغةفي الإنسان عند الولادة، وأن الإنسان يولد مزودا

)نقلا عن: الاستيعاب الداخلي"  عملي ةيساعده على إنتاجها بعد  وفهم لغة المحيطين به وإدراكها، ما

 (.27، ص. 2019البقمي، 
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لوكي ة الن ظري ةتعارض  الن ظري ةوهذه  ابقة السُّ في أن "الاكتساب" مهارة ومحاكاة، بينما يؤكد  الس 

تساعده على  فطري ةة ، فهو يمتلك موهباللُّغة"تشومسكي" أن الطفل يولد ولديه استعداد فطري لتعلم 

متوفرة لدى جميع البشر بغض النظر عن أعراقهم  فطري ةالهذا "الاكتساب" اللغوي، وهذه الموهبة 

وألوانهم، بل يؤكد "تشومسكي" أن الإنسان لديه طاقة إبداعية وقدرة خلاقة تجعله قادراا على إنتاج 

د بها الإنسان عن سائر الكائنات الكثير من الجمل التي لم يسمع بها من قبل، وهي قدرة يتفر 

 ( 57، ص. 1985)نقلا عن: ليونز، الأخرى. 

 ويمكن إجمال ذلك على النحو الآتي:

 :  : اللُّغةالًستعداد الفطري لتعلم أولًا

ا بقدرة  ا ؛ اللُّغةعلى اكتساب  فطري ةتشومسكي يرى أن الإنسان يولد مزودا ما يعني أن هناك بُعدا

ليست مجرد  اللُّغةاستنتاج أن إلى  هذه الفكرة تقود ،اللُّغةتعلم  عملي ةيسهم في  اا أو بيولوجيًّ جينيًّ 

 ، بل هي متجذرة في طبيعة الإنسان.اجتماعي ةظاهرة 

 : اللُّغويَّةعالمية القدرة ثانياا:  

لدى جميع البشر بغض النظر عن الاختلافات العرقية  فطري ةأن هذه الموهبة يرى تشومسكي 

هي سمة إنسانية مشتركة تتجاوز الحدود الثقافية  اللُّغةما يدل على أن القدرة على تعلم  ؛ةوالثقافي

 والجغرافية.

 الإبداع اللغوي: ثالثاا: 

أن الإنسان قادر على إنتاج جمل لم يسمعها من قبل، وهذا يبرز إلى  يشير "تشومسكيكما أن "

القواعد فقط، بل هو قادر على توليد تعبيرات  الإنسان ليس مجرد متعلم يتبعف ؛فكرة الإبداع اللغوي 

 جديدة وفقاا لقواعد لغوية داخلية.
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 الإنسان:  فرادةرابعاا: 

هي ما يجعله مميزاا عن  اللُّغةيرى تشومسكي أن قدرة الإنسان على الابتكار والإبداع في استخدام 

 .بقية الكائنات

ا بال العمومية الخاصة به التي  اللُّغوي ةمعرفة ومن وجهة نظر "تشومسكي" أن  الإنسان يولد مزودا

 أسماها القواعد العمومية، واستدل  على وجود هذه القواعد بمصدرين:

 المصدر النظري:  -1

ومنطقية ذلك من خلال الأطر  اللُّغةوفيه يؤكد وجود معرفة لغوية سابقة تفسر سرعة اكتساب 

ية "المدخلات" التي يتعرض لها الأطفال غير الخارج اللُّغوي ة، ويضيف أن المؤثرات الن ظري اتو 

حيح اللُّغةوفق قواعد  اللُّغةاكتساب  عملي ةكافية لتفسير  ة، وجرى استخلاص القواعد العمومية الص 

للغة معينة ولغات أخرى، وهذه الخصائص التي استخلصها مبادئ  اللُّغوي ةبعد دراسة الخصائص 

من قواعد خاصة بها وقواعد تشترك فيها كل اللغات البشرية، وتتألف  اللُّغةمجردة تفيد استعمال 

)نقلا عن: الصمادي، والعبد، د. ت. ص. وهي قواعد بسيطة محددة لكنها تفسر ظواهر لغوية معقدة. 

165)  

، التي تفترض وجود معرفة اللُّغةالتوليدية لاكتساب  الن ظري ةدعم بقوة ويبدو لي أن هذا الاتجاه ي

قصور يتجلى كما ، بشكل سريع ومنطقي اللُّغةلدى البشر تسهل عليهم اكتساب  ةفطري  لغوية 

لوكي ة الن ظري ات ما ؛ ةالظ اهر من البيئة الخارجية في تفسير هذه الت علم التي تعتمد فقط على  السُّ

 البشرية. اللُّغوي ةللقدرة  فطري ةالالبحوث التي تركز على الجوانب  أهمي ةيعزز 
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 مصدر التجريبي: ال -2

"ويعني بدراسة البنى السطحية للغات شتى لتحديد تباين اللغات السابق الن ظري وهو يكمل المصدر 

واختلافها واستنتاج القواعد الخاصة والعامة التي تفسر هذا الاختلاف" )الصمادي، والعبد، د.ت، 

 (. 165ص. 

الن ظري المصدر التجريبي يدعم المصدر وأرى أن هناك تكاملاا بين المصدرين السابقين، إذ إن  

 وفهمها. الن تائجوواقعية، كما أنه يساعد على تفسير  عملي ةبنتائج 

لوكي ة الن ظري ةويمكننا أن نلحظ الفرق بين النظريتين " ؛ إذ اللُّغة" في اكتساب فطري ةال الن ظري ة، و السُّ

 الن ظري ةالأولى أعني  الن ظري ةح جلي، وهو أن الاكتساب واض عملي ةالفرق الجوهري بينهما في 

لوكي ة ، فالطفل يولد وليس لديه أي تعليمي ة على أنها مهارةاللُّغوي "الاكتساب"  عملي ةإلى  نظرت السُّ

عبر  اللُّغة، في حين المحيط الاجتماعي هو من يتولى تعليمه تلك اللُّغةأساس لاكتساب 

، وتزداد تلك الملكة اللُّغوي ةثم المقاطع الكبرى التي تحصل بها ثروته  "الفونيمات"، ثم الكلمات،

 بما يشاء.الت عبير إلى  وتنمو بالمحاكاة والتعزيز والتكرار، لينطلق بعد ذلك

، اللُّغةفترى أن الطفل يولد ولديه استعداد فطري أو أسس بيولوجية لاكتساب  فطري ةال الن ظري ةأما 

أن هناك مبادئ مشتركة بين اللغات الإنسانية جميعها، ولذلك يمكن أن نفترض ويرى "تشومسكي" 

َرُومَة ، أو الوراثة، لديهم قدرة على تعلم اللغات مطلقاا دون  أن جميع الأطفال بغض النظر عن الأ 

التي يسمعونها في  اللُّغةلغة بعينها، فإذا درج هؤلاء الأطفال في ظروف طبيعية أصبحوا من أبناء 

 ( 19،18، ص. 1997)نقلا عن: خاطر، مجتمع الذي ولدوا ودرجوا فيه. ال

تفسر أن الطفل يستطيع إنتاج جمل جديدة لم يسمعها من قبل ويصوغها  الن ظري ةويبدو لي أن هذه 

لوكي ة الن ظري ةبشكل يتوافق مع القواعد العامة للغته الأم، على عكس  التي تعتمد التلقين  السُّ

 ونلاحظ أن مفهوم "الاكتساب" هنا تغير خلال هاتين النظريتين. والمحاكاة،
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ذات صفة توليدية، أي: يمكن أن يتولد منها الكثير من الجمل ولو لم  اللُّغةتؤكد أن  الن ظري ةوهذه 

وفهمها، على عكس الحيوانات، فإنها  اللُّغةيسمعها المتكلم من قبل؛ فالإنسان مفطور على اكتساب 

ب المتكلم  اللُّغوي ةولكنها لا تستطيع التحدث بها، وهذه الفطرة  ةاللُّغتسمع  ز بالخبرة التي تُكس  تُعز 

 عملي ةالقدرة لغوية لإنتاج الكثير من الجمل والتراكيب التي لم يسمعها من قبل، وذلك ناتج عن 

 (20، ص. 2000)الخولي، للشخص. اللُّغوي العقلية التي تسهم في المخزون الثقافي و 

بشكل طبيعي، وهذه الفطرة  اللُّغةالإنسان يمتلك فطرة لغوية تمكنه من اكتساب وم ن ثَم  أرى أن 

ز وتُكم ل من خلال الخبرات و  العقلية في تطوير  عملي ةال أهمي ةجانب إلى  ،اللُّغوي ة الت جارُبتُعز 

نتاج تفاعل معقد بين الفطرة والخبرة  هي اللُّغةأن إلى  ما يشير؛ والثقافية للفرد اللُّغوي ةالقدرات 

هذا التفاعل يميز البشر عن الحيوانات ويمنحهم القدرة على إنتاج تراكيب لغوية  ،والعمليات العقلية

 .اللُّغةما يعزز من فهمنا للطبيعة الديناميكية لاكتساب ؛ جديدة ومبتكرة

 المعرفية": النَّظريَّة)ج( "

مفهوم إلى  النظريتين السابقتين في الأسس والمفاهيم، بغية الوصول لتجمع بين الن ظري ةجاءت هذه 

( السنة، ويرى بوتون أن Piaget"الاكتساب" اللغوي، وكان أبرز أعلامها العالم السويسري )بياجيه 

جديدة للواقعة البشرية ألا وهي  عملي ة APPROCHE"بياجيه استطاع عبر أبحاثه مقاربة 

ويرى أن مكتسبات الطفل على الصعيدين الحسي والحركي والإدراكي تهيئ  الإبستمولوجيا الوراثية،

)بوتون، قبل وقت طويل من ظهور العلامات الأولى لسلوك كلامي"  اللُّغةتسهيل ظهور اللسان أي 

 . (15د.ت. ص. 

وفي تعلمها قبل  اللُّغةالسماع في اكتساب  أهمي ةأما الباحث يحيى علاق، في بحثه بعنوان: )

يكون عن  اللُّغوي ةأن اكتساب الطفل للبنية إلى  ( فيلخص رؤية )بياجيه(، ويشير2010مدرس الت

أن تطور القدرات الحسية والحركية والإدراكية لدى الطفل هو الأساس الذي طريق عامل الوراثة، و 
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بل هي  ليست مجرد تعلم كلمات وأصوات، اللُّغةيعزز من فكرة أن  الرأيهذا و  ،اللُّغةيمهد لظهور 

ن بياجيه يقدم إطاراا بأيمكن القول  ؛ ومن ثمنتيجة لتطور شامل ومعقد للقدرات العقلية والجسدية

التطور الإدراكي والحسي  أهمي ةما يبرز ؛ من خلال مراحل نمو متعددة اللُّغةشاملاا لفهم تطور 

 في مراحل لاحقة. اللُّغةوالحركي في تمكين الطفل من اكتساب 

لوكي ةأكثر من  فطري ةال الن ظري ةإلى  ن ظري ةالوتميل هذه  ، حيث ترى أن الطفل لديه استعداد السُّ

، لكنها ليست الأساس لاكتساب لغته الأم "وتقوم فكرة الموازنة على اللُّغةفطري يؤهله لاكتساب 

لاتفاق وتعلمها، وفي عدم ا اللُّغةمعارضة تشومسكي في وجود نماذج موروثة تساعد على اكتساب 

تكتسب عن طريق التكرار والمران والتعزيز لتعبيرات معينة ينطق بها  اللُّغةمن أن الت علم مع نظرية 

 (. 37، ص. 2010)علاق، الأطفال في سياقات لغوية مختلفة" 

الت علم فكرة الموازنة تُعَد  محاولة للتوفيق بين نظريتي تشومسكي في النحو التوليدي ونظرية إن 

 نفسه تعارض فكرة النماذج الموروثة الصارمة التي يقترحها تشومسكي، وفي الوقت لكنها ،السلوكي

من ، بدلاا والتعزيز فقطالت كرير والت مرين السلوكي الذي يعتمد على الت علم لا تتفق تماماا مع منظور 

الأبعاد تتطلب  معقدة ومتعددة عملي ة اللُّغةذلك تقدم الموازنة إطاراا شاملاا يعترف بأن اكتساب 

 .المختلفةالت علم البيئية وأساليب  الت جارُبو  فطري ةالتفاعلاا ديناميكياا بين القدرات 

كنتيجة للتفاعل بين الطفل وبيئته، حيث يرى  اللُّغوي ةالارتقاء بالكفاءة إلى  الن ظري ةوتسعى هذه 

من اكتساب  الرُّغموظيفة إبداعية، فعلى شرطية بقدر ما هو  عملي ةليس  اللُّغة)بياجيه( أن اكتساب 

الفهم والأداء ناتجة عن  عملي ةالطفل ألفاظاا وعبارات عبر المحاكاة والتقليد، وممارسة أدائها، لكن 

 ( 30، ص. 2019)نقلا عن: البقمي، النضوج.  عملي ةبناء داخلي، يبدأ مع الطفل، ثم يعاد تنظيمه في 

لوكي ة الن ظري ةجمع بين ويلاحظ أن "بياجيه" في نظريته   الن ظري ة؛ إذ قامت فطري ةال الن ظري ة، و السُّ

 اللُّغةدون تحديد لغة معينة، فما يحدد  اللُّغةعلى أساس أن الطفل يولد ولديه استعداد لتعلم  فطري ةال
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لوكي ة ن ظري ةالهو البيئة التي ينشأ فيها الطفل ويحاكي فيها الأبوين والمحيط الاجتماعي له، أما   السُّ

 فطري ةال الن ظري ةعادات يمكن للإنسان اكتسابها بالتكرار والمران كأي سلوك آخر، ف اللُّغةفترى أن 

لوكي ةركزت على الجانب الوراثي، و  والمران الت علم ركزت على الجانب الإدراكي المكتسب ب السُّ

يهمل العامل الوراثي، أو الجانب السلوكي الإدراكي، وحاول )بياجيه( الموازنة بين هذين الأمرين فلم 

 وهذا ما أشاره إليه )بوتون( سابقاا فيما أورده البحث. 

المعرفية أن النمو المعرفي مظهر نمائي سابق على النمو اللغوي، ما يعني  الن ظري ةفمن مبادئ  

داخل العقل الإنساني؛ لأن هذا تحدث  ذهني ة ما لم يكن هناك عمليات اللُّغةأنه لا يمكن استخدام 

ية، الت واصل عملي ةالوتوظيفها بشكل سليم في  اللُّغةالعمل الذهني هو الذي يسمح باستغلال أداة 

، 2019)البقمي،  شرط ضروري لاكتمال المراحل النهائية من التطور المعرفي. اللُّغةوبالمقابل فإن 

 (30ص. 

، مع عدم إهمالها للجانب اللُّغةلي الذي يؤهل الطفل لاكتساب الجانب العقإلى  الن ظري ةتنظر هذه 

لها دور كبير في تهيئة  جتماعي ة، أو الجانب السلوكي، فإن البيئة الافطري ةال الن ظري ةالفطري في 

 عملي ةعامل الفهم والإدراك السابق على إلى  هنا نظرت الن ظري ةالطفل واكتسابه للغته القومية، ف

 الفطرة. عملي ةداخلية سابقة على  عملي ةوالتصرف فيها، وهي  اللُّغة إنتاج

"ويبدو إسهام بياجيه في التفكير المعاصر حول لسان الطفل إسهاماا أصيلاا يتعارض مع الأطروحات 

ا صرفاا من عمل اللُّغةالتي كانت ترغب في جعل اللسان ) جتماعي ةالبيئوية )البيئي ة( أو الا ( نتاجا

 .(16)بوتون، د. ت. ص. ئة" البي

 الن ظري ةالأخرى، ك الن ظري اتفقط، بل ظهر كثير من  الن ظري اتولم يتوقف البحث العلمي عند هذه 

من وجود كل  الرُّغمنفسها، وعلى  الن ظري ةالبنائية، وأنتجت نماذج كثيرة داخل  الن ظري ةالتفاعلية، و 

تطيع الحكم على أحدها بالخطإ، وإنما كل نظرية تمثل نقطة بداية إلا أننا لا نس الن ظري اتهذه 
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راساتالأخرى التي تصب في مصلحة المنهج العلمي  الن ظري اتلتطور  الحديثة، وتفيدنا  لساني ةال للد  

في فهم نظرية "الاكتساب"، إلا أن كل نظرية ركزت على نقاط محددة انطلقت أهدافها منها، وحاولت 

 .عملي ةالالاستفادة منها في الجوانب  الت طبيقي ة اتالن ظري  

دارات حول كيفية اكتساب الإنسان لغته الأم، والعوامل  الن ظري اتومما سبق يمكننا القول بأن هذه 

ا في تطوير البحث اللساني ودفعه الن ظري اتالمؤثرة فيه، وكيفية إنتاجه للغة، وكل هذه   أسهمت أيضا

، أما ما يشوبها من قصور فإن البحث المقارن الن ظري اتلا ينكر أي باحث فضل هذه الأمام، و إلى 

 واستخلاص المفيد منها. الن ظري اتالتمحيص بين هذه  عملي ةيتولى 

راسةكما بي نت اللُّغوي كلها مختلفة عن مفهوم "الاكتساب"  الن ظري اتوهذه  ، وإن كان هناك فرق الد  

 بين المصطلحين.  الت فريقالاكتساب والتعليم، ولذا حرص البحث على دقيق بين ماهية 

 : اللُّغةتعلم ثانياا: 

ا كسابقتها بمراحل زمنية متعددة وعمل أصحابها بجد لوضع الأسس الت علم  نظري ات مرت أيضا

تبو أت الصدارة  ربوي، حتىالت  الن فس الأخرى كعلم  التي استفادت من العلوم   الن ظري اتالعلمية لهذه 

ارئة عليه، الط   الت غيراتالإنساني وأنماطه، و  لوك  ضمن العلوم السيكولوجية التي تعنى بفهم السُّ 

راساتوتنوعت طرق هذه  علم، ولكل نظرية منها مبرراتها ونتائجها وقوانينها في توجهها للتعليم والت   الد  

 الخاصة بها، ولا شك أن لكل نظرية نقاط ضعف وقوة. 

 "نظريات التعلم":  -أ

لوكي ة الن ظري ةإلى  نشير هنا التي ظهرت في بدايات القرن العشرين، واعتمدت على اكتساب  السُّ

لوكي اتالأفراد الخبرات، و  التعلم،  عملي ة، والحركية التي تنتج عن اللُّغوي ةالمتغيرة، والانفعالات  السُّ

حيوية تحدث لدى الكائن البشري، وتتمثل في التغير في  ةعملي  إلى  مفهوم افتراضي يشيرالت علم "ف

لوكي ةالأنماط   . (272، ص. 2019)جغبوب، والخبرات"  السُّ
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 :وأرى أنه يمكن إجمالها على النحو الآتي

لوكيَّة النَّظريَّة أهميَّة -ب  في تفسير التعلم: السُّ

لوكي ة الن ظري ةنفهم مما سبق أن  يات القرن العشرين تؤكد دور الخبرات التي ظهرت في بدا السُّ

لوكي اتالمكتسبة في تشكيل  يُنظر إليه على أنه نتيجة مباشرة الت علم هذا يعني أن  ؛والانفعالات السُّ

 للتجارب والتفاعلات مع البيئة.

 حيوية: عمليَّةبوصفه التَّعلم  -ج

ليس مجرد الت علم أن إلى  يشيرما ؛ حيوية تحدث لدى الإنسان عملي ةهو الت علم أن نفهم مما سبق 

 تغيرات سلوكية.إلى  نشطة تتطلب التفاعل مع المحيط وتؤدي عملي ةتراكم للمعلومات، بل هو 

لوكيَّةالتغير في الأنماط  -د  والخبرات: السُّ

ا ا أو حركيًّ هذا التغير يمكن أن يكون لغويًّ  ؛تغيرات جوهرية في سلوك الفرد وخبراتهإلى  يؤديالت علم 

 ا بشكل عام.سلوكيًّ  أو

 رؤية افتراضية للتعلم: -ه

ما يعني أنه ليس ظاهرة ملموسة يمكن قياسها بشكل ؛ مفهوم افتراضيالت علم أن  ويفهم مما سبق

لوكي اتفي  الت غيراتمباشر، ولكنه يُستدل عليه من خلال ملاحظة   والقدرات. السُّ

في المدرسة الأمريكية الن فس حثي علم أن سكنر أبرز با -نجاة الزليطي-وترى إحدى الباحثات 

لوكي ة ، واعتمد سكنر في نظريته على تأثير المثير الخارجي في سلوك الن ظري ةالمؤثرين في هذه  السُّ



29 

 الن تائجالمتعلم ومدى استجابته لهذا المؤثر، وتحليل سلوك المتعلم قبل تعرضه للمثير وبعده، و 

 ( 33م، ص. 2016ليطي، )الز المستفادة من هذه الملاحظات. 

الت علم خطوات غير مسبوقة محدثة ثورة جديدة في الت علم البنيوية "التكوينية" فقد قفزت ب الن ظري ةأما 

ي للمتعلم، فاعتمدت على الظ اهر التربوي، فأولت الجانب الل فظي  لل غة عناية ملحوظة مع السلوك 

دقيقة الموضوعة لها، وجردتها من الاستيعاب وصحة من الداخل بناء على المعايير ال اللُّغةوصف 

صحة المعنى وتوافقه مع إلى  عبر القواعد الموضوعة لها، من دون النظر اللُّغةالمعاني، فدرست 

نوعاا من أنواع الت علم ما في الذهن، ومن أشهر أعلام هذه المدرسة: "جان بياجيه"، الذي يرى 

 (274، ص. 2019)جغبوب، ئع والمعطيات. التكيف، والتلاؤم بين استيعاب الوقا

ابقةويبدو لي أن الفقرة  أن تعكس بعض النقاط المهمة التي يمكن إجمالها على النحو الآتي:  الس 

التربوي، حيث قدمت مقاربة جديدة في الت عليم أحدثت ثورة في  " قدالتكوينية"البنيوية أو  الن ظري ة

ا عن الجوانب الدلالية والمعنىع الت ركيزمن خلال  اللُّغةدراسة  ، كما أن لى بنيتها الداخلية بعيدا

ما يعكس ؛ ي للمتعلمينالظ اهر كبيرة للجانب اللفظي للغة وللسلوك  أهمي ةالبنيوية أعطت  الن ظري ة

هذه ، وعلاوة على ذلك فإن وليس على الدلالات والمعاني "القواعد"اللُّغوي تركيزها على الشكل 

صحة المعنى أو توافقه مع إلى  من منظور القواعد الداخلية فقط، دون النظر اللُّغةدرست  ةالن ظري  

" جان بياجيه، كما يبرز "بشكل مجرد اللُّغةما يدل على أن الهدف هو فهم بنية ؛ ما في الذهن

ؤم بين هو نوع من أنواع التكيف والتلاالت علم ، حيث يرى أن الن ظري ةأعلام هذه  شهرأحد أبوصفه 

تكيف مع المعطيات  عملي ةبوصفه الت علم إلى  يُنظر "بياجيه، وبحسب "استيعاب المعطيات والوقائع

مستمرة  عملي ةليس فقط اكتساباا للمعلومات، بل الت علم والبيئة المحيطة، وهو ما يعزز فكرة أن 

 للتكيف والتأقلم.
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من خلال الجملة  اللُّغةرز أعلامها، فقد نظرت لبناء التحويلية التي كان "تشومسكي" أب الن ظري ةأما 

ابقةلا المفردات، واعتنت بجانب الأداء مع الكفاية، وعلى عكس المدرسة  نظرت للغة على أن  الس 

 ( 22، ص. 2019)نقلا عن: البقمي، للتراكيب معنى ظاهر سطحي ومعنى آخر خفي أو عميق. 

الحديثة التي  لساني ةال الن ظري ات، وغيرهما، من جتماعي ةفية، والاالوظي الن ظري ةك الن ظري اتوتوالت 

 الموجهة إليه.  الت عليمي ةللغة، وقدرات المتعلم، والأساليب الت عليمي أثرت بمفاهيمها الجانب 

 : تعريف التعلمثانياا: 

 : لغة"التَّعلم " (1)

" لَم  )ع ل م(، اللُّغوي ، وهي مأخوذة من الجذر جاءت لفظة "تعل م" في المعاجم القديمة بمعنى "اع 

نَى ففي "مختار الصحاح": "تَعَل مَ  "  ب مَع  لَم   . (217ه، مختار الصحاح، مادة: ع ل م، ص.666)الرازي، اع 

، ص. 2، ج 2004بالقاهرة،  العربي ة اللُّغة )مجمعأما المعاجم الحديثة فتعلم فيها بمعنى أتقن وعرف، 

624.)  

ا تجردها المعاجم القديمة من المشاركة واكتساب المهارة، بينما المعجم الحديث "المعجم هن الل فظةف

تعلم شيء وإتقانه ومعرفته، فهي إلى  تفيد المشاركة البناءة بالتوجه الل فظةالوسيط" يوضح أن هذه 

 )مجمعبالعقل. فلا يكون إدراك إلا بالمعرفة، ولا معرفة إلا الت علم الإدراك المكتسب من إلى  إشارة

 (624، ص. 2، ج 2004بالقاهرة،  العربي ة اللُّغة

االتَّعلم " (2)  ": اصطلاحا

ا للمدارس و الت علم كثرت تعاريف مصطلح  المتعددة التي أشار إليها البحث  لساني ةال الن ظري اتتبعا

خارجية، ومنها ما ال الت غيراتمن خلال تأثر سلوك المتعلم و  الت عريفإلى  سابقاا، فمنها ما توجه

 المعلم والمتعلم.  :المشترك بين طرفي التعليم الن شاطإلى  توجه
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فالتعلم: "تغير السلوك تغيراا تقدميًّا يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع، ويتصف من جهة أخرى 

  (.303، ص. 2020)حمزة، بجهود مكررة يبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرة" 

السابق يتكئ على التغير السلوكي الناتج عن التعلم، واستجابة المتعلم لهذا التغير، وهناك  عريفالت  و 

 الذي يقوم به المتعلم لاكتسابه.  الن شاطذاتها و الت علم  عملي ةتعريف آخر يوضح 

بأنه: "نشاط مستمر يتحقق بواسطة اكتساب خبرات وقدرات جديدة تثري رصيد الت علم فيعرف 

ابقةرات الخب   (.160، ص. 2011)بغداد، " الس 

نشاط يمارسه المتعلم، عبر تخطيط واع  مع طرف آخر الت علم ويمكننا من خلال ذلك القول بأن 

ابقةخبراته إلى  وبالت الي يؤثر في سلوكه ويكسبه خبرات جديدة بالإضافة الت علم  عملي ة، وقد تمتد الس 

 مع الإنسان طوال حياته.

 خلالها من فيستطيع والخبرات المعرفي ة، المعلومات لكسب الفرد به يقوم شخصي سلوكم الت علو 

 وغيرها والت دريب والإنترنت، والكتب، والمعاهد، في المدارس،الت علم  هدفه هنا فالمتعل م ما، عمل أداء

 م.الت علي عملي ةب وطيدة علاقة لهالت علم  إن   القول يُمكن أي أماكن الت عليم، من

 : اللُّغةجوانب تعلم ثالثاا: 

فوي  يُعَد  الجانب ل فيالش   تتحدث كثيرة أمماا من المكتوب؛ لأن  هناك اللُّغة تعلم المصدر الأو 

وانصب  الشفوي، الجانب أغفلوا أغلب المعلمين ولكن. تكتب ولا تقرأ مع أن ها لا بلغاتها وتفهمها

مع غياب تطبيقها في الواقع  اللُّغةالقراءة، وكذلك قواعد اعتناء المعلم على إتقان المتعلم الكتابة و 

 الن حوي ةالاجتماعي، ولهذا نتج جيل لا يستطيع التحدث بطلاقة وسهولة مع أن ه متقن للقواعد 

راسةمن السنوات العديدة التي قضاها في التعليم؛ لأن الهدف الحقيقي من  الرُّغم، على اللُّغوي ةو   الد  

 هذه النقطة. إلى  لم يتوجه
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 الشخص لدى أو المتعلم لدى ودافعية رغبة وجودالت علم  عملي ة لنجاح الأساسي ة ومن العناصر

 تطوره، على مكافأته طريق وذلك بتشجيعه بالمكافأة عن. فكره وتحسين وأدائه ذاته بتطوير ليقوم

 التعلم. في الاستمرار نحو والحب   الرغبة إن ها تول د حيث

ا كثيرة لقراءة كلمات كثيرة وإعادتها مرة بعد مرة،  رسون دايوقد ذهب  أنه "عندما يعطى الطالب فرصا

التعرف على الكلمات بأن  عملي ة؛ وهذا يسمح لاللُّغةيصبح لديه معرفة ضمنية بنمط الحروف في 

 (. 15، ص. 2012)دايرسون، تصبح تلقائية" 

التكرار والممارسة  أهمي ةن الأبحاث التي تدعم م كثيرالفكرة التي يطرحها دايرسون تتماشى مع الإن 

من خلال التعرض المستمر للغة عبر القراءة ؛ وذلك اللُّغوي ةالمتواصلة في اكتساب المهارات 

ما يعزز من طلاقتهم ؛ تدريجياا القدرة على التعرف على الكلمات تلقائيااالطُّلاب المتكررة، يطور 

الضمني يمكن أن يكون فعالاا بشكل خاص في المراحل المبكرة من  الت علمهذا  للقراءة، إنوفهمهم 

وتي ةوالأنماط بناء قاعدة صلبة من المفردات إلى  بحاجةالطُّلاب تعلم القراءة، حيث يكون   .الص 

يجمع بين "الاكتساب" و"التعلم"؛ لأن الكثير من الأشياء الجميلة  كينغبحسب  اللُّغةعلى أن تعلم 

أننا قادرون على استكشاف قدرات هائلة لدى إلى  من دون تخطيط؛ ويرجع ذلك في حياتنا تحدث

كل  فرد لا يمكن اكتشافها إلا  عن طريق "الاكتساب" و"التعلم"، وغالباا نحصل على نتائج مذهلة، 

ا لمحادثاتك وعلاقاتك، عندما تتجنب العفوية في  ويُعَد  الإفراط في التخطيط والتحضير تقييدا

  (90، ص. 2022)كينغ، قد تشعر وكأنك في مأمن من الفشل. محادثاتك، 

بشكل  فيها اللُّغةيمارسون  ،أن يتعرض المتعلمون لبيئات لغوية طبيعيةبمكان  همي ةومن ثم فمن الأ

هذا النهج الشامل يمكن أن  ؛ إنالمنظم والمخططالت عليم الاستفادة من إلى  غير رسمي، بالإضافة

 بمرونة وإبداع. اللُّغةعلى استخدام  المتعلمينقدرات يعزز 
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 ": الفرق بين "الًكتساب" و"التعلمابعاا: ر 

 ولعل من المفيد هنا بعد هذا العرض أن نلخص الفروق بين "الاكتساب" و"التعلم":

 ( الفرق بين الاكتساب والتعلم1جدول)

 "التعلم" "الًكتساب"

لا واعية، يتعرض لها الطفل من  فطري ة عملي ة

أبويه والمحتكين به في محيطه الاجتماعي، 

من خلال تعرضه للمواقف  اللُّغةوتتكون لديه 

اللُّغوي اليومية المختلفة التي تُنَم ي قاموسه 

 الذي اكتسبه من المحيط الاجتماعي. 

واعية منظمة سبق التخطيط لها، عبر  عملي ة

وضع القواعد والقوانين، ودراستها وتطبيقها من 

 اللُّغوي ةالتي تكسبه الملكة الت علم  ةعملي  خلال 

والتذوق البلاغي والجمالي للغة، والمفهوم 

حيح ليمة، وتؤثر هذه الص   عملي ةال، والمعاني الس 

 في سلوك المتعلم وطريقة تفكيره.

)الأم( التي يتلقاها الأطفال من  اللُّغةيتعلق ب

 محيطهم الاجتماعي عبر المشافهة والسماع. 

ة التي تكون مكتوبة وتختلف الث اني اللُّغةيتعلق ب

 في إدراكها وعواملها النفسية المؤثرة في المتعلم.

يحدث في مرحلة الطفولة المبكرة حيث يتم 

بعد مرحلة الرضاعة عبر  اللُّغةاكتساب 

بها على مراحل حتى تكتمل النُّطق السماع و 

ادسالنمو في سنته  عملي ة  ة من عمره.الس 

في مرحلة الطفولة المتأخرة أو علم الت  يكون 

ادسبداية من سنته  ة حتى مرحلة الشيخوخة الس 

 مستمرة مع الإنسان. عملي ةفهو 
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 "التعلم" "الًكتساب"

 . الت طبيقي  اللُّغةعلم إلى الت علم بينما ينتمي  النفسي.  اللُّغةعلم إلى  ينتمي الاكتساب

ائمين إلى  يحتاج الطفل الت مرن والاحتكاك الد 

تماعي حتى ينقل عنه أكبر عدد بمحيطه الاج

ن بها  ممكن من المفردات والتراكيب التي يكو 

معجمه وينطق بلغة قبيلته أو مجتمعه، ويكون 

العامل السماعي الصوتي الذي تلق اه شفهيًّا هو 

 أكبر المؤثرات لهذا الاكتساب.

مؤسسات تربوية قائمة على إلى  يحتاج المتعلم

داف مناهج علمية لها أسس واضحة وأه

محددة، تعل مه التراكيب والألفاظ بطريقة محترفة 

وقوانينها منتبهة  اللُّغةودقيقة تتوافق مع قواعد 

وتي ة اللُّغوي ةمع استخدام الجوانب  ، الص 

والشفهية، والكتابية، وغيرها من الأدوات 

والاستراتيجيات التي تساعد المتعلم  الت عليمي ة

صناعية وليست  ةعملي  الت علم على التحصيل، ف

 كالاكتساب. فطري ة

قواعد منظمة،  عملي ةإلى  لا يحتاج "الاكتساب"

وإنما يسير على الفطرة، وكلما اندمج الفرد مع 

غيره من بني جنسه تطورت لغته وتكونت 

معارفه بحسب الاندماج، ويتشكل سلوكه 

وتغيراته الوجدانية بحسب الاختلاط وما يحكمه 

 ة حوله.من القواعد البيئي

لوك من حال حال، إلى  "التعلم" تغي ر في الس 

ا،  وتبديل للجوانب المعرفية، والوجدانية أيضا

 .منهجي ةولكن بآلية منظمة وفق قوانين وقواعد 
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ل من  :ومن خلال ما سبق يتضح أن "الاكتساب" و"التعلم" طريقان أو آلتان يمتلكهما الفرد، ويحص  

ددة، كما أن هما يؤثران في سلوكياته وأيديولوجياته، ويساعدانه على خلالهما مهارات وخبرات متع

اكتشاف الخارج والتعامل معه، كما يؤثران في طريقة التعامل مع الآخر بطريقة حضارية غير 

 بدائية بحسب النهج الذي انتهجه الفرد من "الاكتساب" وحده أو الجمع بينه وبين "التعلم".

الجماعات، فيمكن للجماعة المنظمة كالجنود أن إلى  رد وحده بل يتعداه لا يقتصر "التعلم" على الف

 (15، ص. 2012)العسكري وآخرون، ممنهجة.  تعليمي ة يكتسبوا مهارات معينة وفق خطة

لا يقتصر على الإنسان وحده، بل تشترك معه الحيوانات في تعل م بعض المهارات الت عليم كما أن 

ع الطبيعة، كما يمكن تعليمها مهارات أخرى مكتسبة تحاكي فيها البشر التي تساعدها في تأقلمها م

 أو غيرهم.
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 اللغات تعليميَّة علم الأصوات وأهميته في :الثَّانيالمبحث 

 :   تعريف علم الأصوات وأهميته:أولًا

، اللُّغةالحديثة، وهو فرع من فروع علم  لساني ةالعلوم الإلى  ( ينتميphoneticsعلم الأصوات )

لهم السبق في هذا العلم والتمكن  الت جويد، فعلماء النحو، وعلماء العربي ةوله جذور متأصلة في 

ل من مستويات البناء  حيحاللُّغوي فيه، وهو أساسي لكل دارس، والمستوى الأو  ، وإذا عرفه الص 

ا، هذه  مشاعره الوجدانية التي تحمل أفكاره وتعبر عن  اللُّغةالدارس سيتمكن من لغته تمكناا جيدا

والنفسية، وهي ثروته الأولى لبناء ثقافته ووعيه، وارتباطه بدينه وقوميته، فلو أتقن المتعلم والمعلم 

ا سليماا على القواعد اللُّغوي علم الأصوات  حيحفسيبني لغته بناء صحيحا ة الخالية من اللكنات، الص 

 طريق التشعب والانحدار.إلى  بهاأو اللهجات الهجينة، التي تشوه لغته الأولى وتنحدر 

علم الأصوات واعتباره الحجر الأساس لأية دراسة لغوية،  أهمي ةإلى  ارسون المحدثون ه الد  وقد تنب  

راسةتقديم إلى  ودعا بعضهم وتي ة الد   راسةعلى  الص  رفي ةو  الن حوي ة الد   راسات، وتوظيف الص   الد  

وتي ة  اللُّغةالسابقتين لأي لغة، والسر في ذلك أن يفهم الباحث أسرار تلك  في خدمة الدراستين الص 

وخصائصها، وظواهرها، ومن ثم تكون دراسته للغة هذه دراسة علمية صحيحة، لا تقوم على 

 ( 318)إسماعيل وآخرون، د.ت. ص. الافتراض، وتستطيع أن تصمد أمام البحث العلمي المتجدد. 

راساتحجر الزاوية في  د  عَ علم الأصوات يُ وأرى أن  ، حيث يلاحظ الدارسون المحدثون اللُّغوي ة الد  

راسةوأسرارها يبدأ ب اللُّغةأن فهم خصائص  وتي ة الد   ة إعطاء الأولوي  إلى  يدعو بعض العلماء، و الص 

راسات وتي ة للد   راساتعلى  الص  رفي ةو  الن حوي ة الد   ة دقيقة علمي  ، بهدف تحقيق فهم أعمق ودراسة الص 

راساتتوظيف ، و غة بعيدة عن الافتراضات غير المدعومةللُّ  وتي ة الد   كل يُمك ن من بهذا الش   الص 

 في البحث العلمي. الت طوراتو  الت غيراتتقديم تحليل لغوي متين وقادر على الصمود أمام 
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 :تيةهذا العلم في النقاط الآ أهميَّةويمكننا تحديد  (1)

الكريم، فإن تعلُّم القرآن الكريم لا يمكن إتقانه إلا عن طريق علم الأصوات الذي تعليم القرآن -

 ، وهو علم يدرس مخارج الحروف وصفاتها، وكيفية إنتاجها.الت جويدعُرف عند أهل هذا العلم بعلم 

حيحة، فإن المدخل الث انيولى أو ، سواء كانت الأاللُّغةتعلُّم - صوات لتعلم أي لغة دراسة الأ الص 

 عن قوم كل بها يعبر كما عرفها ابن جني: "أصوات اللُّغةكما ينطق بها أهلها، ف اللُّغةلينطق ب

 . (34، ص.1ه، الخصائص، ج392)ابن جني، أغراضهم" 

من دراسة الأصوات لمعرفة أماكن لابُد  فلمعرفة الأغراض والدلالة المقصودة من الجمل والعبارات، 

 بين الجمل الخبرية والإنشائية.  يقالت فر النبر، والوقف، و 

الاستفادة من علم الأصوات في تعليم الصم والبكم، وتدريبهم على دلالة إشارة الفم وغيره، أو -

بمعنى أدق الكلام، سواء في ذلك من ولد أصم، أو أصيب بالصمم في وقت لاحق، فعلم الأصوات 

ا كبيرة وملحوظة في مساعدة هؤلاء على الكلام البإنتاج الإشارات  بذل جهودا ة على المعاني وما الد 

وت )عمر، دراسة يريدون إيصاله.   (407، ص. 1997اللغوي، الص 

وضع الأبجديات الجديدة لبعض اللغات التي لم تكتب، فهناك لغات إفريقية لبعض القبائل لم -

ها ونظرياتها والاستفادة ؛ تطوراتالعربي ة، علم الأصوات Hasan)الآن، ومع ذلك يتحدثون بها. إلى  تكتب

 (151، ص. 2018، العربي ة اللُّغةمنها لتعليم 

وهي أصوات يفهمونها ويعرفون الدلالة المقصودة منها، غير أنها ليست مكتوبة، ولكن وضع 

 الحروف الأبجدية لهذه اللغات يحفظها من الاندثار.
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 تعريف علم الأصوات:  (2)

 المتوجهة إليه: الن ظري ات اختلفت تعريفات علم الأصوات، على حسب

رأي بعض اللغويين في إلى  ثم يعود فيشير "،اللُّغة أصوات دراسة يعرفه "أحمد مختار عمر" "أنه

 أصوات في تحدث التي والتحولات الت غيرات دراسة به ويريدون  تعريف هذا العلم أنهم: "يطلقونه

 (. 46ص. ، 1998، اللُّغة)عمر، أسس علم تطورها"  نتيجة اللُّغة

في حالة  اللُّغوي ةيُبرز أن علم الأصوات لا يقتصر فقط على وصف الأصوات  الت عريفهذا 

ا الديناميكيات التي تؤثر هاسكون وهذا يتماشى  ؛هذه الأصوات بمرور الزمن في، بل يتناول أيضا

إلى  عمرتار الدكتور مخيشير ، و التاريخي وعلم الصوتيات اللُّغةمع الاتجاهات الحديثة في علم 

وتي ةدراسة العمليات  أهمي ة وتي ةمثل التحولات  الص  وتي ة( والتبدلات sound shifts) الص   الص 

(phonological changes التي تطرأ على )هذه التحولات  ، إنعبر فترات زمنية مختلفة اللُّغة

كائن حي  اللُّغةأن يؤكد  لت عريفا، كما أن هذا جغرافيةأو ، اجتماعي ةيمكن أن تكون نتيجة لعوامل 

يمكن أن تقدم رؤى مهمة حول كيفية تطور  الت غيراتدراسة هذه ، و يتطور ويخضع لتغيرات مستمرة

ا تاريخيًّ  الت عريف، وعلاوة على ذلك فهذا واستجابتها للعوامل الداخلية والخارجية اللُّغة ا يتضمن بُعدا

و ن فهم التحولات ؛ لأاواجتماعيًّ  ياقيتطلب النظر في  تي ةالص  التي تؤثر  جتماعي ةات التاريخية والاالس  

ا اللُّغة في يوسع نطاق علم الأصوات ليشمل دراسة العوامل الثقافية والتاريخية التي ؛ وهذا أيضا

 .اللُّغوي ةتسهم في تشكيل الأصوات 

ا بأنه: " راسةويُعر ف أيضا معناه" إلى  الإشارة دون  Speech event الكلامي للحدث العلمية الد  

  (.8، ص. 1997العربي،  للقارئ  مقدمة اللُّغة )السعران، علم

 وصفاتها حدوثها، وكيفية مخارجها، وصف ناحية من ،اللُّغوي ة الأصوات يدرس أو: العلم " الذي

 الأصوات هذه لها تخضع التي القوانين يدرس كما صوت، عن صوت بها يتميز التي المختلفة،
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 ومناهج اللُّغة علمإلى  المدخل )عبد التواب،الجمل"  أو الكلمات في تركيبها عند ببعض، بعضها ث رتأ في

 (.13، ص. 1997، اللغوي البحث

وت ات تدور حول الكشف عن الت عريفويمكننا القول بأن هذه  البشري، وطريقة إنتاجه، ووسائله، الص 

راساتولذا فإن  وتي ة الد   دراسة الأصوات من بداية التفكير في نطقها وهو إلى  تالحديثة توجه الص 

وما تمر به داخل الجهاز النطقي، والحركات المصاحبة لها، ثم النُّطق  عملي ةالجانب النفسي، و 

أصوات لغوية يفهما المتخاطبون فيما إلى  هذا المنتوج الذي يخرج في شكل ذبذبات هوائية تترجم

المتكلم للمخاطب، وهو ما يمكن إجماله في الجانب النطقي، بينهم تؤدي معاني معينة ينقلها 

 والجانب الفيزيائي، والجانب السمعي.

ا Aspect Articulatory) (aspect articulatoryفالجانب النطقي )  (، ويطلق عليه أيضا

 من عملي ةالوما تنتظمه هذه النُّطق  عملي ةالجانب العضوي، أو الفسيولوجي للأصوات يتمثل في 

 حركات أعضاء النطق.

وتي ةوالجانب الفزيائي يتمثل في الموجات  النُّطق المنتشرة في الهواء نتيجة حركات أعضاء  الص 

ابقة  .الس 

وتي ةوالجانب السمعي يتمثل في الذبذبات  لغة مفهومة إلى  التي تؤثر في أذن السامع وتترجم الص 

 (42، ص. 2000وات، )بشر، علم الأصميكانيكية سمعية،  عملي ةعبر 

 أقسام علم الأصوات:: ثانياا

كثرت التصنيفات في علم الأصوات بناء على النظرة المتوجهة لدراسة الصوت، فالجانب المادي 

وتي ةيدرس المادة  وتي ةالتي هي حدث منطوق، والجانب الوظيفي يدرس المادة  الص  من حيث  الص 

 وظائفها وقيمتها في لغة معينة.
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علم الأصوات من حيث العموم والخصوص، فكان لديهم علم الأصوات العام، إلى  عضهمونظر ب 

، وكونها ميزة اللُّغوي ةالطبائع العامة للأصوات إلى  وعلم الأصوات الخاص، فالعام يعنى بالنظر

على لغة معينة، والخاص يعنى بدراسة الأصوات في لغة معينة  الت ركيزخاصة للإنسان من دون 

 مثلا. العربي ة غةاللُّ ك

راسةدراسة المنهج، وطرائق التحليل، وأغراض إلى  كما توجد تصنيفات أخر لهذا العلم متوجهة ، الد  

)بشر، غير ذلك، إلى  ونتج عن ذلك علم الأصوات الوصفي، والتاريخي، وعلم الأصوات المقارن،

 .(62، ص. 2000

راسةالأصوات والذي يفيد الجانب المادي لعلم إلى  وما يهمنا هنا هو الإشارة ، فالجانب المادي الد  

وت لعلم الأصوات يعتني بدراسة  بين المتكلم  الت واصل عملي ةإنتاجه وكونه يمثل  عملي ةالبشري و الص 

الجانب النطقي، والمخاطب، وهو محصور في الجوانب الثلاثة التي أشار إليها البحث سابقاا؛ 

 دراكي.والجانب الفيزيائي، والجانب الإ

 : علاقة علم الأصوات بالعلوم الأخرى ثالثاا: 

 العربي ة، ولذا فهو يرتبط بعلوم الت ركيبي ةوالجمل  اللُّغوي ةكبيرة في فهم الألفاظ  أهمي ةعلم الأصوات له 

الأخرى كعلم الصرف، والنحو، والبلاغة، فضلاا عن ارتباطه بعلوم أخرى، ولكن البحث يركز على 

 الظ واهرالتي استفادت من علم الأصوات، فعلم الصرف يقتضي تفسير بعض  العربي ةلوم ارتباطه بع

"المفردات" تفسيراا صوتيًّا حتى يسهل فهمها على الناشئة، بدلاا من التعقيدات التقعيدية  اللُّغوي ة

ال، والإعلال والفردية للنحاة، ويتضح ذلك جليًّا في مسائل الإبد المدرسي ةالمبنية على الخلافات 

 بالحذف، أو القلب.

، وَب ع (، وعلل الصرفيون ذلك بالتقاء الساكنين، فإذا التقى  فالأمر من الفعل )قال، وباع( هو )قُل 

  (.100، ص. 1ه، المقتضب، ج285)المبرد، ساكنان حذف الأول منهما، أو حُرك أحدهما لنفس العلة، 
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راساتأما   فعل الأمر: الحديثة فترى أن  لساني ةال الد  

، جاء على هذه الصورة منذ البداية؛ لأنه يصعب مجيئه على الصورة  الفعلي النُّطق ة في الث انيقل 

وتي ةة للظ اهر للكلمة، وذلك بسبب مخالفته  الفصحى، فإن تركيب المقطع )صامت  العربي ةللغة  الص 

ة الث انيلتين: الأولى في الوقف، و إلا في حا العربي ة+ حركة طويلة + صامت( هو تركيب ممتنع في 

حرف المد( متلوة بمثلين مدغمين من أصل الكلمة نحو: )شاب ة، وداب ة(،  /الط ويلةأن تكون )الحركة 

. الحديثاللُّغوي الد رس أما ما ذهب إليه الصرفيون القدماء فهو افتراض ذهني لا يؤخذ به في 

(Hasan 152، ص. 2018، العربي ة اللُّغةونظريتها والاستفادة منها لتعليم  ؛ تطوراتهاالعربي ة، علم الأصوات) 

خاصة في الشواهد  اللُّغةفيمثل الجانب الصوتي عاملاا مهماا في فهم  الت ركيبي ةوأما في الجمل 

والنبر الت نغيم فصل المعنى عما قبله عن طريق الوقف، أو النبر، فالوقف و إلى  التي تحتاج الن حوي ة

 المعنى الذي أراد الشاعر إيصاله للمتلقي، كما أن هناك ظواهرإلى  ه دور كبير في الوصولل

نقلت عن العرب  صوتي ة اختلف النحاة في تأويلها ووسموها بالمخالفة للقياس، وهي ظواهر صوتي ة

 " بجر (. 67، ص. 1ه، الكتاب، ج180)سيبويه، الخلص، من ذلك قولهم: "هذا جحرُ ضب   خرب 

وتي ةة الظ اهر رب(، والقياس عند النحاة الرفع لكونه نعتا لما قبله، ولكن )خ تؤكد أن هذا الأمر  الص 

الضم يسير إلى  يشيع على اللسان للخفة ويسمى "المجاورة"، فبدلاا من أن ينتقل اللسان من الكسر

 على وتيرة واحدة ويكون ذلك أسهل للمتكلم ولا يغير المعنى أو يخفيه. 

ا ما يسمى بـ"الترخيم" في المنادى لكثرة شيوعه فيحذف الحرف الأخير من وما ج رى على ذلك أيضا

  (.329، ص. 2ه، الكتاب، ج180)سيبويه، المنادى، 

ياقكما أن المعنى العميق المفهوم من  المختبئ تحت البنية السطحية للجمل كثيراا ما يزيل  الس  

صحيح من هذا الجانب، فنمي ز بين الجمل غموضه الجانب الصوتي، حينما يتناول بشكل 

 الاستفهامية والخبرية عن طريق الجانب الصوتي.
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راسة أهمي ةومن هنا كانت  وتي ة الد   كالنحو، والصرف، والبلاغة،  العربي ةوارتباطها بعلوم  الص 

ياقو   . الس  

 :العربيَّةنظام الأصوات في رابعاا: 

ا في تحديد أصواتها، حيث اعتنى القدماء  ،نظام صوتي كأي لغة العربي ةللغة  غير أنها دقيقة جدًّ

وت بفكرة إدراك  الت جويدمن النحاة وعلماء  اللُّغوي وآلية إنتاجه معتمدين على حسهم الذوقي و الص 

نتائج مبهرة في هذا المجال، ودرج المحدثون إلى  للغة من دون الاستعانة بأجهزة حديثة فوصلوا

 (. 124 ، ص.1997)السعران، صوامت، وصوائت، إلى  لعربي ةاعلى تقسيم أصوات 

 ثلاثة أقسام؛ هي: إلى  بينما قسمها بعض الباحثين

وامت"-1  ". الص 

وائت"-2  "، ويطلق عليها "الفونيمات القطعية".الص 

، ص. Hasan ،2018)المصاحبة للنطق، ويطلق عليها "الفونيمات فوق القطعية"،  الظ واهر-3

148.) 

وامت"-1 ": مصطلح يقابله عند النحاة العرب "الحروف"، وقد اختلف القدماء في عدد هذه الص 

( صوتاا 26( صامتاا، منها )28الحروف، "ويتألف النظام الصوتي العربي المعمول به حالياا من )

ا، وصوتا لين، هما: الواو، والياء مسبوقين بفتحة"   (.10، ص. 2021)الكحلوت، صحيحا

وت الصامت بأنه: "وت الص  ويعرف   يعترض أن نقطة في يحدث الذي المهموس أو المجهور،الص 

 من الهواء يمنع أن شأنه من جزئيًّا اعتراضا أو -الباء حالة في كما- كاملا اعتراضا الهواء مجرى 

 (.124، ص. 1997)السعران، " -والفاء الثاء، حالة في كما- مسموع احتكاك دون  الفم من ينطلق أن

وامتأن " :يوضح التَّعريفوهذا  "/الحروف منها ما هو مجهور ومنها ما هو مهموس، فهو الص 

إنتاج "الصامت" باعتراض الهواء داخل الجهاز  عملي ةيركز على صفات الحروف، كما يركز على 
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النطقي الذي يحدث أصواتاا مختلفة تعبر عن حروف متعددة، وكل مَي ل  أو انحراف ولو طفيف في 

 النطقي واعتراضه لمجرى الهواء يُنتج صوتاا مغايراا.الجهاز 

مستقلة، بل يمكن للحرف الواحد أن يحتوي على أكثر  صوتي ة أما الحرف عند القدماء فيمثل وحدة

 من صفة كحرف "النون".

وائت"-2 وائت" مصطلح يقابله عند النحاة القدماء مصطلح "الحركات"، وتعرف "الص  " بأنها: الص 

وت "  والفم، الحلق خلال مستمر مجرى  في الهواء يندفع أن تكوينه في يحدث الذي المجهورالص 

ا الهواء مجرى  يعترض عائق ثمة يكون  أن دون  أحياناا، معهما الأنف وخلال  أو تامًّا، اعتراضا

ا" احتكاكاا يحدث أن شأنه من الهواء لمجرى  تضييق  (.124، ص. 1997)السعران،  مسموعا

وامتكلها مجهورة على عكس  وائتالص  وهذا يعني أن   عملي ةال الت عريف، كما يوضح هذا الص 

وت الفزيائية لإنتاجية   "الصائت".الص 

بين المباني  الت فريقو"للصوائت" فوائد كثيرة فهي تسهم في تعدد الصيغ وتنوعها، كما تسهم في 

  (.11، ص. 2021)الكحلوت، تركيبي، داخل البناء ال الن حوي ةالمتشابهة للألفاظ، وتحدد وظائفها 

الفونيمات فوق المقطعية، وهي "الملامح المصاحبة للغة... وتميز الإرث اللساني القديم بتضخم -3

وامتعنايته بالملامح القطعية التي حصرت في المصوتات، و  )البايبي، القضايا ، وأوصافهما". الص 

 (13-12، ص. 2012ية في القراءات القرآنية، الت طريز 

ابقةوالأنواع الثلاثة  وت يحكمها  الس  الذي نسمعه وندركه إدراكاا ذهنيًّا، فعلم الأصوات يبي ن الص 

م فيها الآلة النطقية عبر مرور الهواء من الرئتين إلى  وظائف هذه الأصوات المختلفة التي تتحك 

فتين، أما "النبر" و"التنغيم" و"الوقفة" فتؤدي دورا  ياقا هامًّا في أن ينتهي عند الش  والفهم لدى  الس  

وامتالمستمع، وقد أفاض الباحثون قديماا وحديثاا في عدد " " والاختلاف في كونها ثمانية الص 

وحسن توزيعها  العربي ة اللُّغةن أو تسعة وعشرون صامتاا، وأفاضوا في الحديث عن فضل يوعشر 
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وامتتهاء بالشفتين، وقسموا هذه ""للصوامت" على الجهاز النطقي بداية من أقصى الحلق وان  "الص 

ا لصفاتها، بما يغني عن الإعادة، وإنما إلى  أقسام تبعاا لموقع خروجها من الجهاز النطقي، أو تبعا

كنموذج  العربي ةالأصوات ومدى الاستفادة منها في تعلم اللغات وخاصة  أهمي ةعلى  الت ركيزالهدف 

  أصلي.

ا:   بها(: النَّاطقينولغير  -)للناطقين بها اللُّغةالأصوات في تعليم الًستفادة من علم خامسا

بها  الن اطقينخاصة غير  العربي ة اللُّغةيقدم علم الأصوات حلولاا لمشكلات كثيرة تواجه متعلمي  

وامتفي بعض " صوتي ة لما تتميز به من خصائص " مثل: )الهمزة، والعين، والضاد، والظاء، الص 

يجد التجديد  العربي ة اللُّغةاء، والقاف، والصاد، والطاء(، فإن المتأمل في مجال تعليم والغين، والخ

تيسير علم النحو والصرف على الطلاب، انطلاقاا من أن صعوبة تعلمها يكمن في إلى  قد اتجه

 الن اطقينصعوبة تعلمها حتى على إلى  معرفة قواعدها، وما تشتمل عليه من تفريعات تقعيدية أدت

إلى  بها، ولكن المتأمل يرى أن جميع اللغات لها قواعد وتخرج على هذه القواعد استثناءات تؤدي

من ذلك تحاول كل لغة التغلب على هذه الصعوبات وتذليلها حتى  الرُّغمصعوبتها، ولكن على 

 تتواكب مع العصر الذي تحيا فيه لكي لا تجمد أو تندثر.

رية العلمية والترجمة للعديد من الأبحاث والكتب في مجالات وفي عصرنا الحالي ومع الثورة الفك

ر العرب أو يتخلفوا عن هذه النهضة الحضارية، بل عادوا لساني ةال التُّراث إلى  وغيرها، لم يتأخ 

القدامى المعاصرين من الأوربيين وغيرهم، وذلك  اللُّغةفأخرجوا ما خفي منه ما سبق به علماء 

 مسبوق بلغتهم التي هي لغة القرآن الكريم. لاعتنائهم الشديد وغير

، ومن هذه المشاكل وللناطقين بغيرهاللناطقين بها،  العربي ة اللُّغةومع هذا هناك مشاكل تواجه تعليم 

 التي يجب وضع حلول لها:
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حيحالجانب السمعي إلى  ": فإننا نجد كثيرا من المتعلمين بحاجةالضعف السمعي"- للتمييز  الص 

ابقة" وامتالص  بين " )الهمزة، والعين، والضاد، والظاء، والغين، والخاء، والقاف، والصاد،  الس 

وامتوالطاء(، حتى وإن أعادها المعلم الذي يتقن نطق هذه " ا يتوافق مع مخارجها الص  " نطقاا صحيحا

ن وصفاتها، إلا أن المتعلم لا ينطقها بشكل صحيح، ويخلط بينها وبين "صوامت" أخرى، فالعي

"، وهكذا كما نرى في الجدول الآ  :تيتنطق "همزة"، والطاء المفخمة تنطق "دالاا

 ( الصامت الصحيح والمنطوق له عند البعض2جدول)

حيحالصامت   المنطوق له عند البعض الص 

 همزة العين

 دال أو ظاء الضاد

 ذال الظاء

 سين الصاد

 تاء الطاء

 

 

السعودية  العربي ةوخاصة في المملكة  العربي ةلموجودة في الجزيرة ا العربي ةوينتشر عند بعض القبائل 

اد نطق  ملفتة للنظر حتى في قراءتهم للقرآن الكريم، فينطقون "ولا  صوتي ة )ظاء(، وهي ظاهرةالض 

 الضالين" بالظاء بدلاا من الضاد.

لمجاور له، فينقل له "الصامت" اإلى  تبديل صفاته وانتقالهاإلى  ويتعدى ذلك من نطق "الصامت"

صفات "الصامت" الأول فينطق بها غيره، فكلمة "الصلاة" نجد اللام فيها مرققة، فإذا نطقها المتعلم 
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"السلاة" بالسين ظل الترقيق كما هو وإن تبدل "الصامت"، أما إن نطقها مفخمة الصاد انتقلت صفة 

 اللام المجاورة لها.إلى  التفخيم

وتي ة الناحية تماما يهملوا لم ي ةالعرب علماء من فالقدماء  الحروف فيه تقلب القلب من نوع فهناك الص 

 فاؤه كانت إذا الافتعال تاء من الطاء الحروف: "كإبدال في والصفات المخرج لتقارب نظراا تدغم أو

اد و  الصاد وهو مطبقاا حرفاا ال وكإبدال والظاء، والطاءالض   دالاا  كلمةال فاء كانت إذا التاء بهذه الد 

: الأخيرة الثلاثة ومثال واظطلم، واطلع واضطر اصطبر: الأوائل الأربعة فمثال زاياا؛ أو ذالاا  أو

ان كر اد   (.275، ص. 2006)حسان، وازداد"  واد 

حيحالنُّطق ب العربي ة اللُّغةولذا ينبغي أن يعتني معلمو  وائت"للصوامت"، و" الص  "؛ لأنه الأساس الص 

حيحيبني عليه المتعلم لغته  الأول الذي حيحالنُّطق ة ويتعلم الص  عن طريق المحاكاة مع  الص 

النُّطق ن جملاا وعبارات تكون صحيحة حين يكو   من ثَم  المحافظة على صفات الحرف ومخرجه، و 

 واضحة سترسخ في ذهن المتلقي ولن تختلط عليه المعاني والمفاهيم فيما تلقاه شفهيًّا. 

ر ثلاثي الأبعاد: فهو نموذج، وحكم، ومدير، فهو نموذج يقدم للمتعلمين أشكال الأداء فالمعلم له دو 

حيح ا العدد  الص  ليقتدوا به، وحكم لأن ه يستمع للمتعل م ويحكم على أدائه ونطقه، ومدير يعلم جيدا

وتي  للكلمة أو المقطع حتى يستوعبه المتعلمين، ، ص. 2014)جنيدي،  المناسب لإمكانية الت لق ي الص 

24.)  

ا  الظ واهروهذا الاعتناء ب الن طقية لا يقتصر على إنتاج الأصوات والكلمات والجمل، وإنما أيضا

تواصلية في المقام الأول، طرفها الأول  عملي ةالخطابية  عملي ةالالجانب الإدراكي للأصوات، ف

ا، و  الطرف المستقبل )المستمع(  يالث انالمتكلم الذي يحسن نطق الكلمات والعبارات نطقاا صحيحا

مع والإدراك شريطة اتفاقهما في لغة واحدة وبهذا يحصل   بينهما.  الت واصلالذي يتمت ع بآلة الس 
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حيحالنُّطق عليها  الت ركيزللغة التي ينبغي الت عليمي فالنقطة المهم ة في الجانب  لكي يفهم  الص 

 المستمع حديث المتكل م فهما صحيحا. 

م الارتقاء بمستوى المتعل م حتى يستطيع فهم ما يخاطبه به الآخر، وهو ما أسماه "مورلي" فمن المه

وتي ةلا تتحقق بتعليم الأصوات، أو المقاطع  يةية، وهذه الكفاالت واصل يةحد الكفا ياقفي  الص  ات الس  

وتي ة داء الصوتي أو العروضي، تعليم ما وراء ذلك من مظاهر الأإلى  المتباينة فقط، وإنما تتعداه  الص 

وت ويتضمن ذلك، النبر، والتنغيم، والإيقاع، وسرعة الكلام، ودرجة  )جميل، الأصوات ونوعيته. الص 

 (756، ص. 2010بغيرها،  الن اطقينمن  العربي ةالصعبة في نطقها وإدراكها لمتعلمي 

حيحالسمع  عملي ةل، فإن الإدراك السمعي عن الإنتاج النطقي للمفردات والجم أهمي ةولا تقل   الص 

حيحالنُّطق تساعد على  د فشل هذا الإدراك إلا بمدى  الص  للكلمات والتمييز بين معانيها، ولا يتحد 

استجابة المستمع )كل على حدة( لما يتلق اه من المعل م ومحاكاته "والأصل في الفهم والإفهام أن 

، تلك ذهني ة ماد كل نمو عقلي، وأساس كل ثقافةيكون عن طريق تلك الوسيلة الطبيعية التي هي ع

" لساني ةبكلمته المشهورة: السمع أبو الملكات ال 'مقدمته'الوسيلة التي أشار إليها ابن خلدون في 

 (.14، ص. 1975)أنيس، 

حيحالنُّطق : يترتب على غياب ضعف الكتابة- للأصوات المفردة التي يطلق عليها مصطلح  الص 

وتي ة"المقاطع  "الفونيم"، أو  العربي ة"؛ وكذلك الكتابة الخاطئة للكلمات والجمل، وهو ما تواجهه الص 

حيحبين أبنائها المتعلمين، وهذا الضعف ناتج أولاا عن غياب القدرة على التهجي  للأصوات  الص 

(، ف إذا لم يكن معزولة قبل تركيبها، فإذا كانت كلمة "الطين" تتكون من ثلاثة مقاطع )الط  +طيـ +ن 

ل سينسحب على الكتابة النُّطق  ل الكلمة إلى: "التين"؛ وهذا الت حو  ا عند المعل م فستتحو  سليما وواضحا

أيضا لأن ها تابعة للمنطوق، وبالت الي سيتغي ر معنى الكلمة أو الجملة، ولا ننسى أن هناك حروفاا 

علمها الشخص بالمشافهة فـ"الواو" يت صوتي ة تنطق ولا تكتب، وأخرى تكتب ولا تنطق، وهي ظواهر
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في آخر كلمة "عمرو"، أو في وسط كلمة "أولئك" تكتب ولا تنطق، ومثل ذلك ألف المد في اسم 

 الإشارة "هذا"، أو حرف الاستدراك "لكن".

وتي ة الظ واهروهذه  تساهم بشكل كبير في الكتابة التي لا تتوافق مع القواعد الإملائية المتفق  الص 

راسةالكتابة العروضية، وهذا أمر لا شك  أن ه متعلق بإلى  بين العلماء، بل تنتقل عليها وتي ة الد    .الص 

كذلك الضعف في وضع علامات الترقيم، التي تساعد على فهم العبارات إن كانت خبرية أو 

ابطة، ولذا استفهامية، ومعرفة أماكن الوقف والابتداء في الكلام، والفصل والوصل بين أجزائه المتر 

حيحالصوتي النُّطق يجب الاعتناء بتلك العلامات الت رقيمي ة كما نعتني ب الكتابي الت عبير للغة، ف الص 

والملكة الفنية الجمالية، وهذا الاعتناء  اللُّغوي ةيبرز الخفايا الوجدانية لدى الطالب، وينمي فيه ثروته 

 سيقو ي ارتباطه وحبه للغة.

 ننا نجد صعوبة كبيرة في كثرة المصطلحات المستحدثة والمترجمة، مما يؤدي: إأزمة المصطلحات-

الحديثة وخاصة المصطلحات المترادفة في  لساني ةوالاستفادة من العلوم ال العربي ةصعوبة تعلم إلى 

 الت رجمة وإن كانت الت رجمة تختلف من باحث لآخر.

يوجه مباشرة لأساتذة المادة )المقياس( لا يوجد "تكوين لساني صوتي  غياب المنهج الموحد:-

، من أجل تجاوز المشاكل المعرفية اللُّغةلاطلاعهم على جديد مستجدات التقنيات الموظفة في تعليم 

والبيداغوجية التي تواجههم في تدريس الصوتيات. واكتساب لغة سليمة لا تصح إلا بسلامة أصواتها" 

 (.92، ص. 2014)منصور، 

المشكلات التي يسهل حلها يمكننا المساهمة في الحلول العلمية والأخذ  ومع وجود مثل هذه

وخاصة  عملي ةال، بداية بعلم الأصوات الذي يُعَد  أساس هذه العربي ة اللُّغةبالمستحدثات التربوية لتعليم 

جامعة عندهم وزرع ثوابتها في داخلهم، وانتهاء بمرحلة ال اللُّغةة لتأسيس بتدائيلطلاب المراحل الا

التي يتخرج منها المتعلم ليواجه الحياة عمليًّا، فيكون عمله ومحيطه الاجتماعي مجال تطبيق 
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حيح العربي ة ا عن الخلافات المتعددة، ولذا فإن الص  على الجانب المادي  الت ركيزة الفصحى بعيدا

راساتأو الفزيائي للأصوات هو الأساس الذي تنطلق منه  ، ومن العربي ة اللُّغةتعليم ل الت طبيقي ة الد  

ويساهم بشكل فعال في معرفة الأصوات "الصامتة" و"الصائتة"  العربي ةالوسائل المساعدة في تعليم 

خها في ذهن المتعلم:  ويرس 

: يمكننا الاستعانة بالأجهزة الحديثة، "كما يمكننا تسهيل الجانب الًستعانة بالتقنيات الحديثة-

 'تكنيك الحنك الصناعي' 'السونغراف، والبلاتوغرافيا'بالاستعانة بتقنيات الفزيائي على المتعلم 

وت لتحليل  'خا'في برنامج  'تكنيك التعرجات الذبذبية' 'الكيموغرافي'التقليدي، وتقنية  فيزيائيًّا الص 

ا، أو مركباا"    (.94، ص. 2014)منصور، مفردا

لندوات، والمؤتمرات، وإلقاء المحاضرات، وتفعيل : من خلال االنشطة العربيَّةالًهتمام بالمحادثة -

الشفهية كالخطابة،  اللُّغوي ةالمسابقات، والحث على التحدث والمناقشة بين الطلاب، وكثرة الأنشطة 

الطُّلاب لدى  اللُّغوي ةوالإلقاء، والقصص، والحكايات، التي تساهم بشكل مباشر في تنمي ة المهارات 

من المفردات والتراكيب، وإعادة صياغتهم بأساليبهم الجديدة وفق  غوي ةاللُّ واستخراج مخزوناتهم 

حيح العربي ةالقواعد   ة.الص 

هذا الاعتناء بالواجبات المنزلية ينمي عند المتعلم استيعاب  الًعتناء بالواجبات المنزلية للطلاب:-

المعرفية والنفسية الحديثة،  ي اتالل  سانوتذكره، كما أن الاعتناء بفهم الكتابة أحد مجالات الد رس 

فالكتابة تجعل العقل يستعيد نطق "الفونيمات" التي سمعها المتعلم سابقاا، ويلصقها بصورتها الذهنية 

 التي ترسم بها.

ياقكما تساعد الكتابة على فهم العلاقة بين الكلمات داخل  ، وفهم المعاني الرابطة بين الجمل الس  

حيحمي عند المتعلم ملكة النحو والعبارات، وبالتالي تن وتجعله قادرا على تفكيك الكلمة وإعادتها  الص 

 بيسر وسهولة وبأشكال متنوعة. 
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كما تساعد الكتابة في ترسيخ علامات الترقيم في ذهن المتعلم، كالنقطة، والفاصلة، فيعلم الفرق 

وفهمها  اللُّغةا هامة في تعلم بين المعنى الموصول، والمنقطع عما سبقه، وهكذا تؤدي الكتابة أدوارا 

 واضحا لا لبس فيه. 

، وإعداده وتطويره يتزامن الت عليمي ة عملي ةال: فالمعلم هو الجانب الرئيس في الإعداد الجيد للمعلمين-

والتربوية، لأنها لا تنفذ إلا من خلاله، ومع التطور المستمر للمستجدات  الت عليمي ةمع تطوير المناهج 

العصرية في المجالات التربوية والثقافية، وسينعكس ذلك على  الت طوراتوالاستفادة من هذه  الحديثة

سة  النهوض بالمعلم الواعي  الت عليمي ة، ويعطي ثمرة طي بة، فكان لزاماا على المنظومة الت عليمي ةالمؤس 

والمؤسسات الحكومية  بي ةالت ر المثقف، وتكوينه من خلال البرامج والخطط المدروسة من قبل كليات 

 لإكسابه مهارات جديدة للتدريس.الت عليم بالاشتراك مع وزارة 

 مؤسسات به يقوم )تقوم( والنفسية التربوية الن ظري ات وفق ومنظم مخطط وهذا البرنامج "برنامج

 المستقبل يمعلم تزويد بهدف والثقافية والمهنية العلمية بالخبراتالطُّلاب  لتزويد متخصصة، تربوية

)العازمي، والعجمي، " الت عليمي ة إنتاجيتهم وزيادة المهنة في النمو من تمكنهم التي الت عليمي ة بالكفايات

 . (5، ص. 2016

، وتوفير المستلزمات الل وجستي ة الت طبيقي الجانب إلى الن ظري على أن يكون ذلك انتقال من الجانب 

يثة لمعاونته على إيصال المعلومات للطلاب، وتذليل كافة العقبات مثل الأجهزة الإلكتروني ة الحد

 . عملي ةالأمامه لسهولة هذه 

 في يسهم الذي والتدريبالت عليم  على يركز أصبح الحاضر الوقت في المعلم إعداد فإن هذا وعلى

 (.5، ص. 2016)العازمي والعجمي،  المعلم،/الطالب شخصية بناء

 اللُّغة، والت دريب والمتابعة، وتغيير المواقف، فالت طبيقي و الن ظري  في الجانب وهذا الإعداد يكون أولاا 

حيحالمنطوقة  التي ينطق بها  اللُّغوي ةتعليم الطالب لغة صحيحة عبر المشافهة إلى  ة تهدفالص 
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لتفخيم على صفات الحروف من ا الت ركيزبين الأصوات المتماثلة والمتباعدة، و  الت فريقالمعلم، و 

والترقيق، فكلمة "صقر" يختلف نطق الصاد فيها بالتفخيم عما إذا نطت بالسين "سقر"، وهذا الجانب 

 الفونولوجي يركز عليه المعلم عند ما يقوم بتكرار المعلومة حتى تستقر  في ذهن المتعلم.

ا تعليم  ا، كالنبر  الظ واهرأيضا ، أو الكلمة، مع في الجملة -مثلاا –المصاحبة للنطق تعليما صحيحا

وت بالن بر  تبيين مكان دة بحسب مقاصد المتكل م وغاياته. الص  ورة ووظائفه المتعد   والص 

الوقف، ومدى الاستفادة منها، وهدفها، مع تقييم المعلم لكل ذلك تقييماا واعياا يساهم  عملي ةكذلك 

 في ترسيخ هذه المفاهيم لدى المتعلمين.

الذي يشرحه، ويحاول توصيله للمتعل م، الد رس لديه أهدافاا واضحة من وراء للمعلم أن تكون لابُد  و 

مستخدما في ذلك كافة الوسائل التربوية لإيصال هذا الهدف وخاصة الجانب الصوتي والفونولوجي، 

 وتقويم أداء المتعلمين بطرق مختلفة.

الطُّلاب تؤهله للحكم على تراكيب  غةاللُّ أن المعلم ينبغي أن يكون مالكا لناصية إلى  أن نشيرلابُد  و 

ية و   الأدبي ةعبر المشافهة التي يعقدها بالصحة أو الفساد، ومدى موافقتها للقواعد من الناحية الماد 

ادرة من المتعلم الن هوض به إلى  من ناحية أخرى، وتكون لديه القدرة على تحويل الأخطاء الص 

حيحووضعه على الجادة  لمعلم أن يستفيد من كل ما هو جديد في مجال ة، ولذلك على االص 

 على وجه الخصوص. الت طبيقي ة الل  ساني اتالعامة، و  الل  ساني ات

التي تتكون من مفردات وجمل  اللُّغوي ةتحتوي على المادة  الت عليمي ة: المناهج التَّعليميَّةالمناهج -

ب، وتساعدهم اللُّغوي ةلبناء الثروة  بصورة كبيرة في الجانب الأدائي والتعبيري، وهنا يجب  لدى الط لا 

فيها على الجانب الصوتي كما ترتكز هي على الجانب التركيبي، فقد ثبت من خلال ما  الت ركيز

وتي ة، ولا نقصد هنا الحديث عن المصطلحات اللُّغة تعليمي ة الجانب الصوتي في أهمي ةسبق  ، الص 

التفخيم، أو الهمس والجهر، وغير ذلك بقدر ما نقصد عبارات وجمل وصفات الحروف من الترقيق و 
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وامتبمكوناتها الثلاث " العربي ةتركيبية واضحة تحتوي على أصوات  وائت"، و"الص   الظ واهر"، و الص 

 الت ركيبي ةالقديمة التي تشتمل على البنى  العربي ةالأخرى المصاحبة لها، وإثراء المناهج بالموضوعات 

حيحا الإسلامية، وزيادة حصص  العربي ةة، وتربط المتعلم بالماضي العريق المزدهر لحضارته لص 

 العربي ة، والابتعاد عن معالجة المشاكل بالمصطلحات الغربية وإحلال المصطلحات العربي ة اللُّغة

 محلها. 

 ويمكن تلخيص نتائج هذا الفصل فيما يلي:

حد ما، كما يلاحظ أن الكثير من المراجع إلى  مصــــــــطلح "الاكتســــــــاب" قد يكون مضــــــــللاا  -

"؛ الت طبيقي ة الل  ساني اتالكبرى تستخدم كلا المصطلحين بالتبادل، كما يفعل شارل بوتون في كتابه "

ياقالأجنبية في  اللُّغةالأم واكتساب  اللُّغةإذ يخصص فصولاا مستقلة لتعليم  المدرسي، كما أن  الس  

 اللُّغوي ةالعامة التي تنمو بها القدرة  عملي ةالإلى  صــطلح "الاكتســاب" للإشــارةعلي القاســمي يعتمد م

ا أن "اكتساب   لدى الأطفال. اللُّغةالأولى" يتعلق بنمو  اللُّغةلدى الإنسان؛ محددا

المحيطة وبالتفاعل الاجتماعي  اللُّغوي ةمتشـــــــــــــــابكة تتأثر بالبيئة  عملي ة اللُّغةاكتســـــــــــــــاب  -

ا حامل للثقافة والمعرفة  غةاللُّ والثقافي؛ ف ، المجتمعي ةليســـــت مجرد وســـــيلة للتواصـــــل، بل هي أيضـــــا

وكيفيـة تعزيزها اللُّغوي الاكتســـــــــــــــاب  عمليـ ةكمـا أن الوعي بهـذه الجوانـب يســــــــــــــهم في فهم أعمق ل

 وتطويرها بشكل منهجي مدروس.

راســـــــــــــــاتهناك الكثير من  - الكثير من وتعلمها، وظهرت  اللُّغةالتي عنيت باكتســـــــــــــــاب  الد  

ا عن اكتســـــاب اللُّغةالحديثة التي يســـــتخدمها متعلمو  الن ظري ات الأولى  اللُّغة، والتي تكشـــــف أيضـــــا

التي  الن ظري ات)الأم( لدى الأطفال، وبالتالي تعدد تعريف الاكتســـــــــــــــاب لدى كل نظرية من هذه 

 ا دقيقاا، ويشـــير البحثتحديدا اللُّغوي ســـاهمت في تطوير البحث العلمي وتحديد مفهوم "الاكتســـاب" 

 .الحديثة التي ساهمت بشكل مباشر في تحديد ماهية الاكتساب اللغوي  الن ظري اتأهم هذه إلى 
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نشـــــاط يمارســـــه المتعلم، عبر تخطيط واع  مع طرف آخر وبالت الي يؤثر في ســـــلوكه الت علم  -

ابقةخبراته إلى  ويكســــــبه خبرات جديدة بالإضــــــافة مع الإنســــــان طوال الت علم  عملي ة، وقد تمتد الســــــ 

 حياته.

ل من خلالهما مهارات وخبرات  - "الاكتســــــــــــــاب" و"التعلم" طريقان يمتلكهما الفرد، ويحصــــــــــــــ  

متعددة، كما أن هما يؤثران في ســــلوكياته وأيديولوجياته، ويســــاعدانه على اكتشــــاف الخارج والتعامل 

يقة حضــــــارية غير بدائية بحســــــب معه على قدرهما، كما يؤثران في طريقة التعامل مع الآخر بطر 

 النهج الذي انتهجه الفرد من "الاكتساب" وحده أو الجمع بينه وبين "التعلم".

راســـاتعلم الأصـــوات يُعَد  حجر الزاوية في  - ، حيث يلاحظ الدارســـون المحدثون اللُّغوي ة الد  

راسةوأسرارها يبدأ ب اللُّغةأن فهم خصائص  وتي ة الد   إعطاء الأولوية إلى  علماء، ويدعو بعض الالص 

راســـــات وتي ة للد   راســـــاتعلى  الصـــــ  رفي ةو  الن حوي ة الد   ، بهدف تحقيق فهم أعمق ودراســـــة علمية الصـــــ 

راســاتدقيقة للغة بعيدة عن الافتراضــات غير المدعومة، وتوظيف  وتي ة الد   بهذا الشــكل يُمك ن  الصــ 

 في البحث العلمي. الت طوراتو  الت غيراتأمام  من تقديم تحليل لغوي متين وقادر على الصمود

حيحالنُّطق ب العربي ة اللُّغةينبغي أن يعتني معلمو  - وائت"للصــــــوامت"، و" الصــــــ  "؛ لأنه الصــــــ 

حيحالأســــــــــــاس الأول الذي يبني عليه المتعلم لغته  حيحالنُّطق ويتعلم  ،ةالصــــــــــــ  عن طريق  الصــــــــــــ 

رجه، وبالتالي حين يكون جملاا وعبارات تكون المحاكاة مع المحافظة على صـــــــــــــفات الحرف ومخ

واضــــحة ســــترســــخ في ذهن المتلقي ولن تختلط عليه المعاني والمفاهيم فيما تلقاه النُّطق صــــحيحة 

 شفهيًّا.
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 الثَّانيالفصل 

 اللغات تعليميَّة المستوى القطعي في أهميَّة

 .لعربي ةا اللُّغة تعليمي ة المستوى القطعي في أهمي ةالمبحث الأول: 

 . العربي ة اللُّغة تعليمي ة مخارج الأصوات في أهمي ة: الث انيالمبحث 

 .العربي ة اللُّغة تعليمي ة صفات الأصوات في أهمي ةالمبحث الثالث: 

 .العربي ة اللُّغة تعليمي ة المقطع الصوتي في أهمي ةالمبحث الرابع: 
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 تمهيد

 "الفوناتيكي" الجانب من العربي ة اللُّغة دراسة في القطعي المستوى  ةأهمي   الفصل هذا يتناول

"Phonetic"، "و"الفونولوجي "Phonology". 

 بين التمييز يتم ، حيثالعربي ة اللُّغة تعليم في القطعي المستوى  أهمي ةحول  الأول يدور المبحث

وامت" وائت"، و"الص   الهواء يندفع إذ الأصوات، لهذه المنتجة ة"يق"الفيزي عملي ةال فهم طريق عن "الص 

 بعض في الت ضييق من تشكيلية بحركات الجهاز هذا أعضاء فتقوم النطقي الجهازإلى  الرئتين من

 الاحتكاك أنواع من ذلك غير أو بالمرور، له السماح ثم معينة منطقة في الهواء حبس أو الأماكن

وامت" لينتج  النطقي من الجهاز في الهواء اندفع إذا الحروف، أما ماءالقد عليها أطلق التي "الص 

ا؛ هما أو الأنف أو الفم وأحدث اهتزاز الوترين الصوتيين داخل يعوقه عائق دون  وائت" أنتج معا  "الص 

وائتفـ" تميزه، خصائص النوعين من نوع ولكل ،(91 -90، ص. 2008)قدور،  -الحركات–  "الص 

، ص. 1997)السعران، مهموس  وبعضها مجهور بعضها "وامتالص  " أن حين في مجهورة، كلها

راسةمن  ، وهو ما سيتضح(124  آراء العلماء. إلى  معزوًّا الد  

 الحديثة المصطلحات هذه يستعملوا لم أنهم غير التقسيم هذاإلى  القدامى العربي ة علماء توصل وقد

وائتبـ" كثيراا يهتموا لم أخرى  جهة ومن جهة، من وامتبـ" اهتمامهم درق "الص  الد رس  وجاء "،الص 

وائت" على ويركز النقص هذا ليجبر الحديث اللساني  بينها يخلط ولا المتعلم، ليميزها بدقة "الص 

 نوعي بين للتفريق فوضعوا معايير بذلك الغربيون  اعتنى اللسانيون  وقد العلة، حروف أصوات وبين

وامت الأصوات؛ وائتو  ،الص   في الأخذ مع ونطقية، وسياقية، أكوستيكية، اييرمع وهي ،الص 

كما أشار الدكتور سمير شريف - "كاتفورد" اهتم وقد الأصوات، هذه نطق حين الفم حركة الاعتبار

وت  نطق في الزمني بالعامل -إستيتية  قبله إليه توصل ما وهو ،(209، ص. 2003)إستيتية، الص 

راسةه(، وهو ما أشارت إليه 392جني" )ت  ابن" العربياللُّغوي  العالم  في داخلها. الد  
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 اللُّغة تعليم في الأصوات مخارج أهمي ة: بعنوان الث اني المبحثإلى  يوصلنا ما هو الأمر وهذا

 تميزوا وكيف الصوتي،الد رس  في القدامى العرب اللغويين جهود المبحث هذا في نرى  إذ ؛العربي ة

وت  عن لهم تكشف حديثة أجهزة دون  دقيقة من نتائجإلى  وتوصلوا غيرهم عن الباب هذا في الص 

راسةوبينت  النطقي، الجهاز في مروره ومراحل  مخارج عدد في القدماء اللغويين اختلاف الد  

الد رس  وهذا الحروف، لهذه تقسيماتهم على أطلقت التي المصطلحات في والاختلاف الحروف،

ا مهم ا نطقاا اللُّغة ينطق الشخص تجعل الحروف رجمخا فمعرفة لغة؛ أي لدراسة جدًّ  كما صحيحا

 النطقي الجهاز العربي ة استغلت إذ اللغات سائر على العربي ة اللُّغة فضل يبين كما أهلها، ينطقها

 وعادل متساو   بشكل المخارج هذه على الحروف فوزعت بالفم، وانتهاء الحنجرة، من بداية بأكمله

إلا  وفيه مخرج من مخارج الحروف، ولكن بعضها قد  النطقي جهازال من موضع يخلو لا بحيث

 يخرج من مخرج واحد.

 مهم؛ مبحث وهو ،العربي ة اللُّغة تعليم في الأصوات صفات أهمي ة عن فتحدث الثالث المبحث أما

وت  لإدراك كافية غير وحدها المخارج دراسة لأن  أن الممكن من إذ خصائصه، وتوضيحالص 

 الصفات، ببعض عنه يمتاز محالة لا لكنه لقرب مخرجيهما، أو لات حاده، آخر مع تصو  يتشابه

ياق داخل أو مفردة الأصوات بين الت فريق الدارس على يسهل مما راسة وبينت. الس    توصل ما الد  

 القدماء على وردهم الصفات هذه من المحدثون  عليه اعترض وما الحروف، صفات من القدماء إليه

ا همومعارضت  مجال في المستخدمة الجديدة بالتقنيات الحديث البحث إليه توصل لما استنادا

 كالتاء النطق، في الحروف بعض بين الاستبدال من الحد الحروف صفات دراسة وتفيد. الصوتيات

 .العربي ةلضعفه في  الناس من كثير يستبدلها التي والزاي والذال متجاورتان، وهما والطاء

 ،العربي ة اللُّغة تعليم في الصوتي المقطع أهمي ة بعنوان الفصل هذا في نهاية الرابع المبحث ويأتي

 فهو وخصائصه، مخارجه دراسة تمت الذي Phonemeالفونيم  من وحدة أكبر المقطع إن حيث
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 في متدرجا الدارس يجعل مما عليها، الوقوف أو بها، البدء يمكن الأصوات من كمية على يحتوي 

راسة وبينت ،غةاللُّ  تعلم  واستخدمه العرب، اللغويون  عرفه فقد وأهميته، للمقطع انتباه القدماء الد  

 الفاصلة ذلك على وزادوا الشعرية، الأبيات تقطيع في والسكون  الحركة على للدلالة العروضيون 

 تعريف في اختلفوا فقد المحدثون  اللسانيون  أما والمفروق، الت وثيق المجموع والوتد والكبرى، الصغرى 

ة  وكل الوظيفية، أو النطقية، أو الفيزيقية، همنظري ات حسب على المقطع لغة لها مقاطعها الخاص 

 قليل وذلك مقاطع، سبعة على تزيد لا العربي ة في فالكلمة مقاطعها بخفة تميزت العربي ة أن إلا بها،

راسةا يتضح من وهو م مقاطع، خمسةإلى  ثلاثة أو فمقطعين الشائع أما الاستعمال، وآراء  الد  

 العلماء في ذلك.

راسة هذه من الدارس ويستفيد  يسهل كما المختلفة، الأصوات وتعليل الصوتي التحليل على القدرة الد  

رفي ة العمليات فهم عليه  تعقيدهاإلى  الصرفيون  لجأ التي الغامضة بعض العلل على والوقوف الص 

 .والإعلال الإبدال عملي ةك
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 .العربيَّة اللُّغةالمستوى القطعي في تعليم  أهميَّةبحث الأول: الم

إن دراسة المستوى القطعي للغة يفيد الدراس بالتمييز بين الأصوات الضعيفة والأصوات القوية، 

قسمين: إلى  تقسيم الأصواتإلى  فكل لغة تتميز بهذين النوعين من الأصوات، وقد اتجه العلماء

التقسيم قائم على الناحية الفيزيقية لإنتاجية الصوت، فالهواء يندفع عبر  ، وهذا"صوامت، وصوائت"

الجهاز النطقي فيحتك بأعضائه في مناطق معينة فيحدث ذلك أصواتاا مفهومة، هذه الأصوات هي 

وامتإلى  ما قسمها العلماء وائت، و "Consonants" الص   ."Vowels" الص 

لم يتفقوا على مصطلحات موحدة، فمنهم من أطلق عليها ولكن اللافت للنظر أن هؤلاء الدارسين 

وامتالأصوات الساكنة، وأصوات اللين، أو الصحاح والعلل، أو الصامت والمصوت، أو   الص 

وائتو  ، وكلها تدل على مدلولات موحدة ومعروفة لدى الجميع، كما تبين أن تقسيم الأصوات الص 

ا. ينحصر في نوعين فقط، وسنرى أن اللُّغوي ة  هناك نوع ثالث أدركه هؤلاء جميعا

وامتالتمييز بين " وائت" و"الصَّ  ":الصَّ

بين  الت فريقمن معرفة طريقة حدوث الأصوات لنقف من خلالها على لابُد   عملي ةاللكي تحدث هذه 

وامتهذين النوعين: " وائت"، و"الص   ".الص 

 :الآتيتينيتم إصدار هاتين المجموعتين بإحدى الآليتين 

يخرج الهواء عبر الحنجرة باتجاه الفم محاولاا الخروج، فإذا اعترضه معترض أوقفه، أو ضي ق -أ

وت مجراه؛ فالصامت إذن هو    به انسداد جزئي أو كلي.النُّطق الذي يحدث حين الص 

يخرج الهواء عبر الحنجرة فيهز الوترين الصوتيين ويتولد رنين مسموع، ثم تقوم بعض أعضاء -ب

ز النطقي بحركات تشكيلية ليس فيها حبس أو تضييق مما يسمح للهواء بالخروج من الفم، الجها

ا.    (91- 90، ص. 2008 قدور،)أو من الفم والأنف معا
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 عملي ةإلى  راجع "حركات"وصوائت  "حروف"صوامت إلى  ومما سبق نستنتج أن تقسيم الأصوات 

ا مر  الهواء من دون حبس أو تضييق بحيث لا اندفاع الهواء داخل الجهاز النطقي للإنسان، فإذ

يعترضه مانع وهز  الوتران الصوتيان؛ خرجت الأصوات الصائتة، أما إذا اندفع الهواء فاعترضه 

 شيء أوقفه أو ضيق مجراه؛ خرجت الأصوات الصامتة. 

ا:   ومن خلال ذلك يتضح أيضا

وائت أن وامت أما مجهورة، جميعها الص   والأصوات. مهموس هو ما ومنها مجهور، هو ما فمنها الص 

 والضمة ،a الفتحة" بالحركات: العربي ة نحاة سماه ما هي الصائت تعريف عليها يصدق التي العربي ة

u، والكسرة i ا واللين المد وبحروف  ،uu قالوا مثل في والواو ،aa عدا مثل في الألف بها مقصودا

 (124، ص. 1997)السعران، . "ii القاضي مثل في والياء

ذلك التصنيف غير أنهم لم يضعوا تلك إلى  قديماا قد توصلوا العربي ة اللُّغةوجدير بالذكر أن علماء 

 المصطلحات الحديثة أو يعرفوها، وكان تقسيمهم للأصوات ناشئاا عن أمرين: 

وت أو  "Phonemeالفونيم "مخارج الحروف، والحرف عندهم يقابل  الأول: ن عند اللسانييالص 

وت المعاصرين، مع تنبههم للفرق بين الحرف الذي هو رمز الكتابة، و  الالمسموع الص  على هذا  الد 

 ( 84-83، ص. 1997، عبد التواب)الرمز، 

المندفع من الرئتين عبر الجهاز النطقي، الن فس والمخرج عندهم هو المكان الذي يعترض فيه 

يضيق المخرج، أو يقفل قفلاا غير تام؛ ويمكننا تحديد  ثم يسمح له بالمرور، أوالن فس بحيث يحتبس 

 .(8ه، ص. 1428)الفوزان، مخرج الحرف عبر هذه الطرق، 

 صوتاا، له سمعت مرسل، وهو ضربه إذا الضارب فإن العود، وتر يقول ابن جني مشبها ذلك بـ" 

، أدناها فإن آخر، صوتا أدى يسراه، أصابع ببعض الوتر آخر حصر فإن  الاثنين، غير عتسم قليلاا
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، ص. 1ه، ج392)ابن جني، مختلفة"  أصداء لك تشكلت الوتر أول من أصبعه أدنى كلما كذلك ثم

22.)  

فهو يبين أن الهواء إذا ضغطت عليه في موضع معين أخرج صوتاا، وإذا ضغطت في موضع 

 ق. آخر أخرج صوتاا مختلفاا، وهكذا، وهو تشبيه لما يحدث لمرور الهواء في جهاز النط

وت صفات الحروف، بمعرفة صفة كل حرف وما ينتج مع ذلك إلى  التوجه :الثَّاني من شدة، الص 

 أو رخاوة، أو همس، أو إطباق، أو غير ذلك. 

وت فالصفة هي المحددة لملامح ذلك  والمميزة له عن غيره من الأصوات الأخرى المشتركة الص 

 . (199، ص. 2007)الحمد، معه في المخرج، أو المجاورة له، 

وامتويلاحظ أن  ا في السمع من  الص  وائتأقل وضوحا وائت، فالص  تسمع من مسافة أبعد مما  الص 

وامتتسمع عندها    (.91، ص. 1996)قدور، " الص 

أن الحروف إلى  يعني أن الحركات أعلى في نسبة الوضوح السمعي من الحروف، ويرجع ذلك

وائتليست كلها مجهورة، بينما   مجهورة كلها كما سبق.  الص 

وامتوليست  جميعها ذات نسبة واحدة في الوضوح السمعي، إذ يلاحظ أن الأصوات المجهورة  الص 

أوضح من الأصوات المهموسة، وأن الأصوات المطبقة أوضح من الأصوات غير المطبقة والمرققة، 

المتسعة كالفتحة كذلك تختلف درجات الوضوح السمعي للأصوات الصائتة، فالأصوات الصائتة 

  (92، ص. 1996)قدور، أوضح من الأصوات الصائتة الضيقة كالضمة والكسرة. 

لم يضعوا تعريفاا مانعاا  الل  ساني اتوهناك نوع ثالث من هذه التقسيمات، إذ إن المحدثين من علماء 

ا للصوائت، أو صفاتها وخصائصها، ما أدى وامتخلطها وكذلك ببعض إلى  جامعا تحمل  ، إذالص 

وامتبعض  أشباه '( 1975خصائص الحركات، ولذا أطلق عليها الدكتور )إبراهيم أنيس  الص 

  (.27)ص.  'أصوات اللين
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"فاللام مثلاا من الأصوات التي نظر إليها بعض العلماء باعتبارين، فإذا اعتبرنا أن الهواء ينحصر  

ن، فاللام صوت صامت، وإذا اعتبرنا في وسط الفم عند نطق اللام، وأن الهواء يتسرب من الجانبي

 . (201، ص. 2003إستيتية، مرور الهواء بحرية دون اعتراض من الجانبين فاللام حركة" )

، فهؤلاء الثلاثة أكثر الأصوات الساكنة "النون والميم"وحدها في ذلك، بل معها  "اللام"وليست 

ا، وأقربها د حلقة وسطى بين الأصوات الساكنة طبيعة أصوات اللين، ومن الممكن أن تعإلى  وضوحا

معها تعترضه بعض الحواجز، وفيها الن فس وأصوات اللين، ففيها من صفات الأولى أن مجرى 

ا في  ا من صفات أصوات اللين أنها لا يكاد يسمع لها أي نوع من الحفيف، وأنها أكثر وضوحا أيضا

  (27، ص. 1975)أنيس، السمع. 

وامتب العربي ةعلماء  وقد اهتم العلماء القدماء من وأولوها عناية شديدة، فقسموا مخارج الأصوات  الص 

ووضحوها، وتحدثوا عن صفات الحروف وما يميز كل صوت عن آخر، وتكرار الحركات وعدم 

أشد خصوصية إذ يتوقف عليها تغير المعنى على  العربي ة، بل هي في اللُّغةالاستغناء عنها في 

ياقداخل صعيد اللفظ الواحد، أو  رُوا في الحديث عن هذا الجانب، ولم الس   ؛ إلا أن القدماء قَص 

وامتيعيروه الاهتمام الكافي كما فعلوا مع  وائتالحديث أولى هذه اللُّغوي الد رس ، ولكن الص   الص 

وائتاهتماماا اعتناء بالغاا يجبر هذا النقص، ويوضح الفروق بين  وامتو  الص  ، وحتى لا يعيد الص 

وائتعلى جانب  الت ركيزلبحث نفسه نكتفي با وامت، إذ الص  في  الت فصيلسنتحدث عنها ب الص 

 المباحث التالية.

وائت"  "/"الحركات":الصَّ

راسةأشارت  وائتإنتاج  عملي ةإلى  الد   فيزيقية تحدث عندما يندفع الهواء من  عملي ة، وأنها الص 

عائق يعوقه داخل الفم والأنف، وتحريكه للوترين الصوتيين،  الرئتين مارًّا بالجهاز النطقي من دون 

وائتفهذه كيفية إنتاج   . الص 
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 "دانيال جونز" فقال: "ويعرفهاإلى  وقد اختار الدكتور رمضان عبد التواب تعريفاا للصوائت نسبه 

 لعومالب من مستمر شكل على بها،النُّطق  عند الهواء يخرج مجهورة أصوات بأنها: جونز دانيال

وتي ة الأعضاء لتدخل يتعرض أن دون  والفم،  احتكاكاا فيه يسبب أو خروجه، يمنع تدخلاا  ،الص 

 (.91، ص. 1997)عبد التواب،  "مسموعاا

راسةكما سبق وأشارت –وغيره  الت عريفغير أن هذا  ليس تعريفاا متفقاا عليه بين العلماء،  -الد  

رأي أحد العلماء الغربيين ويدعى "بايك" لتوضيح معايير ولذلك أورد الدكتور سمير شريف إستيتية 

الحركات وتمييزها فيقول: "وقد ناقش بايك المعايير التي يعتمد عليها علماء الأصوات، لتحقيق هذا 

ياقالغرض، فقسمها أقساماا ثلاثة هي: المعايير الأكوستيكية، والمعايير  ية، والمعايير المنطقية" الس  

  (.206. ، ص2003)إستيتية، 

 ويمكننا تلخيص هذه المعايير كالتالي: 

 "المعايير الأكوستيكية":

"تعرف الحركة من الناحية الأكوستيكية بأنها ظاهرة ناجمة عن تغير طولي في معدل سرعة 

  (.206، ص. 2003)إستيتية، الصوت" 

لحلق والفم، وأن وهذا يعني أن طول الحركة يقاس بسرعة تردد الهواء واندفاعه من الرئتين داخل ا

وامت"هذا الطول يخالف طول   التي يكون بعضها مغلقاا. "الص 

 فيورد رأي "بايك" عن هذه المعايير فيقول: سمير شريف إستيتية ويتابع الدكتور

 هذه الفئة تتجمع في إطارين:إلى  ولاحظ بايك أن المعايير المنتمية 

تميز بها موجات الصوت، بحيث يمكن أن وهي القوة التي ت "Sonority"قوة الوضوح السمعي -1

حيحيميز بأثر سمعي أقوى من الموجود في غيره. وهذا المعيار ظل  لفترة طويلة هو المعيار   الص 

وامت"للتفريق بين  وائت"و "الص   ."الص 
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ا يؤديالظ اهر وهي  "friction"الاحتكاك -2 إلى  ة التي تنجم عن اعتراض تيار الهواء اعتراضا

وتي ةبجدران الممرات  احتكاكه  (207، ص. 2003)إستيتية، وخاصة الفم.  الص 

م "بايك" هذا الاحتكاك الاحتكاك: الأول احتكاك موضعي يحدث  عملي ةقسمين بحسب إلى  وقس 

: احتكاك حجرة، وهو احتكاك الهواء بجدران الحجرات الث انيباحتكاك الهواء بموضع النطق. و 

  (.208، ص. 2003)إستيتية،  النطقية كالحنجرة والفم،

السابق ومعياره الأكوستيكي، نجد أن أغلب العلماء يرون أن عامل  "بايك"رأي إلى  وبالنظر 

وامت"الاحتكاك هو ما تتميز به  يدافع عن رأيه بأن هذا  "بايك"إنتاجها، لكن  عملي ةفي  "الص 

يع تمييزها بالحس أو السماع، وهناك المعيار الذي يرونه غير دقيق، إذ إن درجة الاحتكاك لا نستط

 احتكاك يحدث عند نطق الحركات.

ياق"المعايير   ية":الس ِّ

وامت"بين  الت فريقفالعلماء عندما أرادوا  وائت"و "الص  ياقالوظائف إلى  نظروا "الص   الت ركيبي ةية الس  

ياقلكل منهما، وما تؤديه داخل  ياق"والمقصود من الوظائف  :الس   ة للحركة النظر إليها متلبسة يالس  

ياقبصامت أو أكثر، في مقطع معين، فالوظيفة  ية هي المسؤولة عن مجيء التصنيف التقليدي الس  

تركيب المقطع؛ فهو حركة، إلى  يؤدي وجوده "Sylabic"على هذا النحو، فكل صوت مقطعي 

  (.209، ص. 2003)إستيتية، " 'صامت'وإلا فهو 

وتي ة الت غيراتمن الجهة الفونولوجية التي تركز على  "الصائت" إلى وهذا المعيار ينظر الحادثة  الص 

ياقداخل  "الصامتة"غيره من الأصوات، إلى  للصوت حين انضمامه  .الس  

 "المعايير النطقية":

 في هذا المعيار على أمرين:سمير شريف إستيتية قامت نظرية "بايك" التي استشهد بها الدكتور 
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–وهو الأمر الذي اعترض عليه بايك  (.209، ص. 2003)إستيتية،  تراض تيار الهواء"الأول: "اع

وائتإذ رفض هذا المعيار لتحديد الفرق بين  -كما أشار البحث سابقاا وامتو  الص  ، إذ يرى أن الص 

وائت  يحدث لها اعتراض جزئي أو طفيف يجعلها تخرج بهذه الصورة المسموعة. الص 

إلى  ، ويعني أن تضييق المسرب الذي تمر من خلاله الحركة يؤدي في النهايةيقالت ضي: الث اني

هذه ليست محددة؛ إذن لا ينبغي أن تكون معياراا للتمييز بين  الت ضييقنطق الصامت، ودرجة 

وامت وائتو  الص   (. 209، ص. 2003)إستيتية، ، الص 

لسابق، وبين عالم آخر هو "كاتفورد"، سمير شريف إستيتية بين العالم "بايك" اويقارن الدكتور 

وامتفقد حاول أن يحل مشكلة التمييز بين الحركات و  "كاتفورد"أما فيقول: "و  على أساس نطقي  الص 

بالحركة وارتباطه الز من زمني، وإقامة معيار لهذا الغرض على هذا الأساس، فالملاحظ أن تلبس 

 (.209، ص. 2003)إستيتية، بها أكثر من ارتباطه بالصامت" 

ا للتمييز بين  وامتومن هنا يصلح هذا أن يكون هذا المعيار أساسا وائتو  الص   . الص 

لاحظ من خلال ما سبق أن هذه المعايير الثلاثة تتكئ على أمور مشتركة ومتفق على أغلبها يُ و  

 بين جميع العلماء، فهي ترتكز على:

وامتالفيزيقية في إنتاج  عملي ةال-  .الص 

 لحركات وقصرها.طول ا-

 التلقي السمعي ووضوحه من عدمه.-

ياقالوظيفية - وامتللصوائت مع غيرها من  الت ركيبي ةية الس   ياقداخل  الص  ا الس   ، وهو ما يبدو جديدا

 في هذه المعايير. 

ا  وائتأن  توضيحكما يمكن أيضا معي، فبعضها ليست كلها ذات نسبة واحدة في الوضوح الس   الص 

وامتبعض، كما أن  أوضح من وامتمعي، فليست كلها بنسبة واحدة في عدم الوضوح الس   الص   الص 
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وامتالتي تتميز بصفات الجهر أوضح من  وامتالمهموسة، و  الص  المميزة بالقلقة والاستعلاء  الص 

ا من غيرها،    .(127-126، ص. 1997)السعران، والتفخيم أكثر وضوحا

ابقةخر للمعايير على أنه يمكن إضافة معيار آ ، الل  ساني ات، وهو ما أشار إليه الكثير من علماء الس 

، مع عدم إغفالنا لاندفاع الهواء داخل الجهاز النطقي وحركة الفم، فهذا كله "حركة اللسان"ألا وهو 

وائتيخرج لنا  ، خرجت لنا حروف المد بدلاا من الحركات الز مني ة، فإن طالت المدة "الحركات" الص 

 (.110ص. ، 1ج ، 1987ليونز، ترجمة مصطفى التوني، )

ا في إنتاج الحركات، وتمييز  ا أفقيًّا أو عموديًّا؛ يكون هذا الوضع أساسا فحين يتخذ اللسان وضعا

، هو فرق في درجة تحرك اللسان، فعند إنتاج "a"، و "i"بعضها من بعض، فالفرق بين الحركتين 

مة إلى ظهر اللسان لتكون هي أعلى نقطة  تبرز نقطة في "i"الحركة الأولى  الأمام، أما عند متقد  

الأسفل، وتكون أبرز نقطة فيه في الأمام بعد انخفاضه، إلى  فينخفض اللسان "a"نطق الحركة 

)إستيتية. الخلف، وتكون أبرز نقطة فيه في الخلف. إلى  يتراجع اللسان "u"وعند إنتاج الحركة 

 (211-210. ص. 2003

و "  ":العربيَّة اللُّغةفي  ائتالصَّ

وائتعرف القدماء العرب  غير أن ظهورها ارتبط بمرحلة الكتابة،  العربي ة اللُّغةوأهميتها في  الص 

، ثم استحدثوا لها رموزاا بعد ذلك مأخوذة العربي ةفلم يستعملوا الحركات ولا النقط في بداية الكتابة 

او، وهي تمثل واواا قصيرة، وكذلك الكسرة مأخوذة من حروف المد، فالضمة مأخوذة من شكل الو 

من شكل الياء وتمثل كسرة قصيرة، أما الفتحة فأخذت من شكل الألف وإن أمالوها حتى تتميز عن 

 المد حروف أبعاض الحركات أن اعلم» ه":392الألف، وعدوها ألفاا صغيرة، يقول ابن جني "

 الفتحة، وهي ثلاث، الحركات فكذلك ثلاثة، الحروف ههذ أن فكما والواو، والياء الألف وهي واللين،

 كان وقد الواو، بعض والضمة الياء، بعض والكسرة الألف، بعض فالفتحة والضمة، والكسرة،
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. «الصغيرة الواو والضمة الصغيرة، الياء والكسرة الصغيرة، الألف الفتحة يسمون  النحويين متقدمو

  .(33، ص. 1، ج 2000 ،سر صناعة الإعراب ه،392ابن جني، )

ارتباطاا توظيفيًّا يتحكم فيه  الز مني ةوابن جني في هذا يقرر أن الأصوات الصائتة ترتبط بالحركة  

حين إخراجه نتج عن  الز مني ةالمتكلم، فإذا أراد إخراج حرف اللين وحده أخرجه، وإذا قصرت المدة 

 ابع ابن جني فيقول:ذلك الحركات التي أطلق عليها أبعاض حروف المد، ثم يت

 توام حروف هن اللواتي والواو والياء الألف أن ترى  ألا مستقيمة، طريق على ذلك في كانوا وقد

 ويسير وينام، يخاف قولك: وذلك بعض، في منهن وأتم أطول الأحوال بعض في تجدهن قد كوامل،

ا فيهن فنجد ويسوم، ويقوم ويطير،  المدغم، الحرف أو الهمزة نبعده أوقعت فإذا ما، واستطالة امتدادا

ا، طولاا  ازددن  الإدغام: مع وتقول ويفيء، ويجيء ويهوء، ويسوء ويداء، يشاء: نحو وذلك وامتدادا

 المد زيادةإلى  ترى  أفلا عليه، بما زيد الثوب وقوص وتمود راشد، ويسير بكر، ويطيب وداب ة، شاب ة

 ذلك جاز فإذا كوامل، حروفا يسمين هنموضعي كلا في وهن بعدهن، والمدغم الهمزة بوقوع فيهن

 .منه القياس في بأبعد صغارا حروفا الحركات تسمية فليست

  (34،33، ص. 1، ج 2000 ،سر صناعة الإعراب ه،392)ابن جني، 

النوع الثالث وهو امتداد الحركات لتكون أطول مما سبق، وذلك في حالة إلى  وهنا يشير ابن جني

، فهنا فاصل زمني أكبر من الحالتين " "دابة، وشابة" "مشدد مثل:  وقوع الألف اللينة قبل حرف

السابقتين، ويتبين من خلال ذلك تفرد الألف بخاصية الانفتاح عن الواو والياء اللتين هما منغلقتين 

 عن الألف.

وائت"على أن الدكتور إبراهيم أنيس يرى أن القدماء حصروا هذه  في ثلاثة فقط هي: الفتحة،  "الص 

أو قصرها، كما أنهم أحسوا بما أحس به  الز مني ةالضمة، والكسرة، بغض النظر عن طول المدة و 

المحدثون من الفرق بين حرف اللين والحركة، فالألف فتحة طويلة، والياء كسرة طويلة، والواو ضمة 
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أنيس، )ة، طويلة، وما يميز النوعين هو حركة اللسان مع ما يماثلها في كيفية النطق، وفرق الكمي

 (. 38، ص. 1975

وت تغير في حدوث إلى  التي تؤدي الز مني ةالمدة إلى  وقد أشار ابن جني ويترتب عليه تغير الص 

 والمعنى الدلالي، يقول: اللُّغوي ةالبنية 

 نحو وذلك بعضه، هي الذي الحرف بعدها حدث منهن ]يعني: الحركات[ واحدة متى أشبعت إنك

 إن عنب، عين كسرة وكذلك عامر، فقلت: ألف، بعدها حدثت أشبعتها إن إنكف عَمَرو، عين فتحة

 لأنشأت أشبعتها لو عمر، عين ضمة وكذلك عينب، قولك: وذلك ساكنة، ياء بعدها نشأت أشبعتها

 (34، ص. 1، ج 2000، سر صناعة الإعرابه، 392)ابن جني، عومر.  قولك: وذلك ساكنة، واوا بعدها

 ناك أخطاءتوثيق/ راجعي النص ه

ا، وعليه   فالتمثيل الذي مث له ابن جني لا شك غي ر البينة للكلمة فزاد فيها حرفاا لم يكن موجودا

 في خروج الصوت. الز مني ةطول المدة إلى  تغيرت الدلالة، وذلك كله راجع

 ذلك أحد الباحثين الكبار وهو الدكتور سمير شريف إستيتية حيث يقول:إلى  وقد مال

في نظامها الصوتي، لإيجاد مبدأ التقابل بين  الط ويلةبعض اللغات وجود الحركة القصيرة و ويستغل 

من أغنى اللغات في نسبة تردد ظاهرة التقابل،  العربي ةالحركات، طويلها وقصيرها، وربما كانت 

في هذه  ويلةالط  قُوت ل، فالفرق بين الحركة القصيرة، والحركة  -وقُت ل -قَاتَل -وذلك كما في: قَتَلَ 

، ص. 2003)إستيتية، الكلمات؛ فرق في اللفظ وفي المعنى، فهو إذن تغيير فونيمي، لا ألوفوني. 

242.)  

ودقتها، هذه الدقة التي ينبغي على دارس علم الأصوات مراعاتها حين  العربي ةوهذا ما يؤكد مرونة 

وت تاج مهمة في إن الز مني ةوتعليمها، فالمدة  العربي ةتعلُّم  تغيير البنية والدلالة، إلى  الذي يؤديالص 

ياقاختلاف إلى  وربما أدى ذلك ا. الس    وعدم فهمه فهماا جيدا
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راسةتعد هذه  وغيرها من اللغات الأخرى بما  العربي ة اللُّغةبين  الت فريقعظيمة في  أهمي ةلها  الد  

وامتالبين  الت فريقمن أصوات خاصة، و  العربي ةتمتاز به  وائتو  ص  فهم دقيق إلى  يحتاج الص 

وت إنتاج  عملي ةل  الت فريقومعرفة المخارج والصفات للأصوات المختلفة حتى يتسنى للمتعلم الص 

ياقبين هذه الأصوات سواء كانت مفردة، أو داخل  وت ، وسواء كان الس   ا أم متصلا الص  منفردا

أن ينتبه لابُد  ات كصفة الاستعلاء، فالدارس بصوت آخر له صفة تسيطر على ما بعده من الصف

الفتحة الممالة قبل "لذلك، وهذا ما نبه إليه الدكتور أنيس حين خط أ القدماء ومنهم ابن جني في 

ه إياها نوعاا فرعيًّا من أنواع الفتحة،  "ألف التفخيم في كلمة الصلاة  (.39، ص. 1975)أنيس، وعد  

ا  العربي ةللغة  الت عليمي ة عملي ةالم بشكل كبير في إن دراسة المستوى القطعي تساه تعلماا سليماا، بعيدا

لغة وسطى بين العامية والفصحى، أو بينها وبين لغة إلى  عن الانحراف في نطقها، أو الميل بها

، ورأى أن أفضل ما العربي ة اللُّغةأخرى، وقد نبه الدكتور أنيس على رفض اللهجات حين تعلم 

الفصحى هو القرآن الكريم بما يمثله من رواية متواترة منقولة صوتاا وخطًّا، وما يمثله  لعربي ةايمثل 

-42، ص. 1975)أنيس، يومنا الآن، إلى  القراء المصريون في تلاوته برواية حفص عن عاصم

43.) 

، وكذلك حفظ ي ةالعرب اللُّغةفمما لا شك فيه أن القرآن الكريم الذي تلق ي بالمشافهة المتواترة حفظ 

وتي ةلها خصائصها  ا عن اللهجات الفرعية الص  ، وسهل على المتعلم إجادة نطقها والتحدث بها بعيدا

 "صوائتها"من غير أهلها لا يخطئ في نطقها وفهمها، أو يخلط بن  العربي ةمما يجعل دارس 

وامت"، أو بين "صوامتها"و  بعضها البعض. "الص 
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 .العربيَّة اللُّغة تعليميَّة في الأصوات مخارج أهميَّة: الثَّاني المبحث

أفصح اللغات، وتمتاز بجرسها الصوتي، وحسن تقسيم مخارج  العربي ة اللُّغةمما لا شك فيه أن 

الحروف فيها، وقد دخلها الخلل والضعف في تراكيبها مبكراا بعد نزول القرآن الكريم، ودخول كثير 

القدماء حريصين على لغتهم يتعاهدون الناس بالتصحيح وينفرون  من العجم في الإسلام، وكان

في مراحل مبكرة هو الاعتناء الشديد بمخارج الحروف،  العربي ةمن اللحن، ومما تميز به علماء 

 من جانب، وللحفاظ على عدم اللحن في القرآن من جانب آخر. اللُّغةللحفاظ على 

كتب إلى  لتي كانت ضمن كتب النحو، ثم انتقلتفألفوا مصنفات عديدة في مخارج الحروف ا

ا الجهاز النطقي، أو الصوتي، الت جويد ا بها في هذه الكتب، كما تناولوا أيضا ، وأفردوا لها باباا خاصًّ

ا تشريح هذا الجهاز النطقي، فوضع إلى  وهو الآلة التي بواسطتها تخرج الأصوات، بل لجأوا أيضا

، 1997عبد التواب، )باباا في تشريح الحنجرة واللسان،  "وث الحروفأسباب حد": ابن سينا في رسالته

 .(17ص. 

مصنفات مستقلة  العربي ةمن تلك العناية إلا أن مخارج الحروف لم يفرد لها علماء  الرُّغموعلى 

 سيبويه غير أنه لا ينكر فضلهم وسبقهم في هذا المجال، ولم يطلق على مخارج الحروف علماا "فإن

 وحاول زاده طاشكبري  جاء أنإلى  وشاملة خاصة تسمية لها يضعوا لم بعدهما جاء ومن والخليل

راسة هذه يخصص أن للعلوم تصنيفه في  العلم هذا وجعل الحروف، مخارج علم عليها فأطلق. الد  

 (.70)حجازي، د.ت، ص. اللغوي"  البحث مجالات أول

اللساني الحديث، ولا شك أن الد رس الغرب في فكان بذلك سابقاا لعلماء عصره، ومتوافقاا مع علماء 

اللساني الحديث تطور تطوراا كبيراا واستعان بالمخترعات التقنية الحديثة لدراسة مخارج الد رس 

له من إتقان لابُد  ، فإن المتعلم لأي لغة اللُّغة، أيًّا كانت تلك اللُّغةالحروف؛ لأهميتها في تعلم 

ا بذلك عن القواعد مخارج حروفها، ونطقها كما  للغته الأم: " فالإيطالي  اللُّغوي ةينطقها أهلها، مبتعدا
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حين يتعلم استخدام التشفية، من حيث هي ]أنها[ ملمح مميز، والإسباني الذي يتعلم الإنجليزية 

المضطر أن يتعلم كيف يحدث تفرقة واعية بين  الالشديدة، و  "d" الد  الرخوة، والأجنبي الذي  الد 

، 1984ترجمة عبد الصبور شاهين،  )مالمبرج،الموسيقي" الن بر  م السويدية سوف يتعود على استخداميتعل

  (.271ص. 

ا كما  ولذلك فإن أول نقطة لتعلم أي لغة هي معرفة مخارج حروفها لينطقها المتعلم نطقاا صحيحا

حيحالصوتي الد رس ينطقها أهلها، فهو بداية  لم، على أن ذلك يجعلنا والخطوة الأولى للمتع الص 

 نتساءل عن معرفة مخارج الأصوات هل هو الهدف الحقيقي أم إتقان هذه الأصوات؟

لا شك أن الهدف الحقيقي لتعلم أي لغة هو إتقان أصواتها وليست دراسة المخارج إلا وسيلة ومقدمة 

راسةللتفريق بين بعض الأصوات المتشابهة، والغاية من  ادثة الشفهية والكتابة تعلم الطالب المح الد  

في  "المحلي"والقراءة بطلاقة، وهذه المهارات الثلاث تكون نواتها الأولى مخارج الحروف، فالطالب 

وطنه يتحدث بلغته القومية، وعندما يذهب للمدرسة لأول مرة لا يذهب لتعلم المحادثة، وإنما لتعلم 

أخرى فإنه يتعلم نطق أصواتها، وكيفية كتابة القراءة والكتابة، أما الطالب الأجنبي فحين يتعلم لغة 

وتي ةهذه الرموز  . وعلى المعلم أن يدرك: إن هدف الطالب الأساسي هو تعلم الأصوات وإتقانها، الص 

لا أن يعرف وصفها، ويعرف مخارجها، أو أن يتحدث عنها، ولا مفر ونحن في عصر التكنولوجيا 

، في تقديم الأصوات؛ لأن صوتي ة ن صور، ورسوم، وأجهزة، مالت عليمي ةمن الاستعانة بالوسائل 

)المسند، والدجاني، تقوم على الفهم وحسن الإصغاء، ثم الممارسة.  الأساسي ةالأصوات في مادتها 

  (235، ص. 2016
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 : العربيَّةتعريف المخرج عند علماء  

 .(225، ص. 1، ج العربي ة اللُّغة)مجمع جمع مخارج، وهو موضع الخروج  :اللُّغةالمخرج في 

 وظهوره الحرف خروج موضع عن بأنه: عبارة والصرفيين القر اء يُعر ف "عند وفي الًصطلاح:

  (.1492، ص. 1، ج 1996)التهانوي، صوت"  بواسطة غيره عن وتمي زه

حيث يحدث النُّطق الذي يحدث فيه التصويت، ويدعى أحياناا بنقطة النُّطق "فالمخرج هو مكان 

ا عن طريق المخرج الا ا أو تضييقاا، كما في الأصوات الصامتة التي تحدد أساسا عتراض حبسا

  (.93، ص. 2008)قدور، ودرجات الانفتاح وصفات النطق" 

بعضها"  عن فتتميز مقاديرها بها تعرف الموازين بمثابة للحرف أما فائدة هذه المخارج فإن "المخارج

وهي  العربي ة اللُّغةدماء قاعدة لمعرفة مخرج الحرف في وقد وضع الق ."124م، ص. 1994نصر، "

وت  انقطع فإذا الحركات، من بأي    الوصل همزة عليه ويدخل يشدد، أو الحرف أن "يسك ن فثم الص 

  (.140، ص. 2003)أبو الوفا، المخرج" 

 أو الحلق أجزاء من جزء على يعتمد الذي قسمين: مخرج محقق "هوإلى  وهذا المخرج ينقسم

  (.140، ص. 2003)أبو الوفا،  اللسان"

 وهذا ينطبق على جميع الحروف عدا أحرف اللين. 

، 2003)أبو الوفا، اللسان"  أو الحلق أجزاء من جزء أي على يعتمد لا الذي هو ومخرج مقدر: "

  (.139ص. 

 . "الألف، والواو، والياء"وهو خاص بأحرف اللين: 

أو النُّطق بناء على انضغاط الهواء واحتكاكه بآلة  -ما هو واضحك–موا هذا المخرج فالعلماء قس  

الجهاز الصوتي، وعدم احتكاكه به، وتتفق اللغات فيما بينها في بعض الأصوات لاستخدامها 

الجهاز النطقي في إنتاج الحروف والكلمات، بينما زادت بعض الشعوب فاستخدمت مناطق أعمق 
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التي تميزت بالأصوات  العربي ة اللُّغةتوجد في غيرها ك في جهازها الصوتي فتميزت بحروف لا

 الحلقية.

 وقد اختلف القدماء في بيان عدد المخارج  

ا، عشر سبعة التحقيق على المخارج فعدد  واختاره ه"،170أحمد "ت.  الخليل بن مذهب وهذا مخرجا

  ".ه833ت. "الجزري  ابن

ا، رعش ستة أنها: وأصحابه" ه 180ت. "سيبويه  ومذهب  الجوفية الألف لجعلهم وذلك مخرجا

  .واحد مخرج من والهمزة

ا؛ عشر أربعة أنها: وأصحابه" ه207ت. "الفراء  ومذهب  والنون  اللام مخرج جعلوا لأنهم مخرجا

ا. والراء   (50)القارئ، د. ت، ص.  واحدا

 من حيث الزيادة والنقص بين القدماء والمحدثين.  وهذه المخارج موضع خلاف 

الوترين  اهتزازإلى  فيه ينظر وإنما المخرج، شكلإلى  فيه ينظر لا للأصوات، آخر تقسيم كوهنا

وتيين أو وتي ة الأوتار معها تهتز التي فالأصوات غيابه، الص   الأصوات علماء يسميها وتتذبذب، الص 

وتي ة الأوتار معها تهتز لا التي تلك أما ،"المجهورة بالأصوات"  بالأصوات عندهم فتسمى ،الص 

 (36، ص. 1997)عبد التواب، المهموسة. 

 :العربيَّة اللُّغةفضل 

تتميز عن غيرها بتمايز مخارجها، فبعض حروفها قد يخرج من  العربي ةومهما يكن من أمر فإن 

والهاء، كما تمتاز بحسن تقسيمها  مخرج واحد ولكن يختلف في صفة أو صفات، مثل: الهمزة

وعدم الالتباس بين  العربي ةيع أجزاء الجهاز النطقي، وهذا سرُّ فصاحة للمخارج الموزعة على جم

إبان ازدهار العلوم الز من التي حملت لواء التطور والثقافة لفترات طويلة من  اللُّغةحروفها، وهي 

الإسلامية في أزهى العصور، كما أنها تتصف بصفة الديمومة التي اكتسبتها من القرآن الكريم 



73 

 عندالنُّطق  : جهازالعربي ةبه. فقد استخدمت  اللُّغةبها وتكفل الله بحفظه، فحفظت  الذي أنزل

 واسعا توزيعاالنُّطق  مدارج على موزعة اللُّغة هذه أصوات جاءت فقد وأعدله، استخدام خير الإنسان

 اء،واله الهمزة جاءت -الحنجرة بذلك ونعني- الجهاز هذا بداية فمن. ومواضعه نقاطه لكل شاملا

 بقية خرجت المدرجتين هاتين بين ومن. والميم الباء جاءت -الشفتين في وتتمثل- نهايته ومن

 أو منطقة في ازدحام يقع لا بحيث الحلقات، متصلة سلسلة شبه في مندرجة العربي ة الأصوات

 (194-193، ص. 1998)بشر، لبعضها.  إهمال يحدث ولا مناطق،

قافتها: "إن الأمة التي تفتقد لغتها؛ تفتقد وجودها، وتهدم كيانها، كيان كل أمة وحاملة لث اللُّغةو 

ولذا فإن الواجب على كل دارس  ."9، ص. 2017رمضان، "وتطمس تراثها، وتصبح أثراا بعد عين" 

وتعليمها، وتذليل العقبات التي تواجه  العربي ةغيور على لغته ودينه وثقافته أن يحرص على تعل م 

 دائرة التطبيق. إلى  بها، والخروج من دائرة التنظير والبحث، اطقينالن  تعليمها لغير 

وخاصة  "عيوب النطق"في مسألة  تلخيصهاإن العقبات التي تقابل الدارس للغة في تعلمها يمكن 

إما بحذف بعض الأصوات، أو استبدال النُّطق عند الأطفال الذين تحدث لهم اضطرابات في 

أسباب إلى  أو لثغة، أو غير ذلك، وكل هذه العيوب راجعةصوت بصوت آخر، أو احتباس، 

ناتجة عن صعوبة النُّطق عضوية، أو نفسية، أو أسرية عند الأطفال، أما الكبار فإن صعوبات 

وت إدراك   ومعرفة مخرجه الحقيقي، وصعوبة سماعه وإدراكه الذهني لموضعه.الص 

 فائدة دراسة المخارج:

ا العربيَّةنطق - ا كما نطقها العرب الأوائل الفصحى نطقا نقلت إلينا مشافهة،  اللُّغة: فإن صحيحا

، كما سمعه الصحابة رضي الله عنهم من النبي الت جويدوأسهم في حفظها نقل القراء للقرآن، وعلماء 

، ويرى رمضان عبد التواب أنه لا خلاف بيننا اليوم وبين العرب القدماء -صلى الله عليه وسلم–

 ، وأن الأمر لا يعدو شيئين: في نطق الفصحى
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النُّطق  عن مستوى  زماننا في الأصوات بعض نطق فاختلف إما أن الفصحى أصابها التطور

 القدماء. أولئك زمان في الفصيح،

 وصف بعض الأصوات. في وهموا القدماء أن أو أننا ننطقها كما نطقوها ولم يحدث أي تغير، غير

اد : وهي أصوات خمسة وبين القدماء يتمثل في وصف نتيجة أن الخلاف بينناإلى  ثم ينتهي الض 

 (.62، ص. 1997)عبد التواب، والعين،  والقاف والجيم والطاء

بمعرفة مخرجها حتى لا يحدث اللبس، وربط ذلك بمعنى  التمييز بين الأصوات المختلفة للحروف-

، للفرق بين الصوتيين،  الكلمة ودلالتها حين يتغير النطق، فلا تنطق السين شيناا، ولا الطاء دالاا

 وهذا الفرق يغير الدلالة.

ابقة: فكل من الأصوات تسهيل نطق الأصوات الصعبة-  والقاف، والجيم، والطاء، الضاد،": الس 

، يجد الأجنبي صعوبة في نطقها؛ لأنها لا توجد في كل اللغات: "فالإنجليزي الذي يدرس "والعين

ريباا أن ينطق صوت الحاء، كما أنه يجد صعوبة كبيرة في نطق أصوات يتعذر عليه تق العربي ة اللُّغة

اد الغين والطاء و   (. 86، ص. 1988)خرما، وحجاج، والطاء، وما إليها" الض 

واستيعابها مع الاستعانة بالأجهزة النُّطق  عملي ةدراسة مخارج الحروف لتسهيل  أهمي ةوهنا تأتي 

وتي ة  ر للذهن وإدراكه.الحديثة لتقريب الأم الص 
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 .العربيَّة اللُّغة تعليميَّة في الأصوات صفات أهميَّة: الثالث المبحث

دراسة مخارج الحروف، وفائدتها في التمييز بين الأصوات المختلفة،  أهمي ةرأينا في المبحث السابق 

ا، ولكن دراسة المخارج وحدها غير كافية لإدراك  وت ونطقها نطقاا صحيحا ح خصائصه، وتوضيالص 

فقد يشترك عدد من الأصوات في المخرج الواحد أو يكون المخرج متقارباا، ولذا فإن هناك عوامل 

وت أخرى بجانب دراسة المخارج تعين على تصور  وإدراكه ذهنيًّا، وإعطائه خصائصه المميزة الص 

وت له، فالمخرج هو المكان الذي تحدث فيه آلية إنتاج  يكية تشكيلية بين ميكان عملي ةعبر الص 

الهواء الخارج والاحتكاك بالجهاز النطقي، أما صفة المخرج فهي الكيفية العارضة المميزة لصوت 

 عن صوت آخر.

  تعريف الصفة:

لم المعاني من بالشيء قام ما: لغة وهي. صفة جمع "الصفات  وليس والبياض، والسواد كالع 

 شبه: نحو المعنى طريق عن إليها يرجع ما أو ،النحويون  أراده كما النعت بمعنى الصفة المقصود

 (.137، ص. 1994)نصر، المعنوية"  أو الحسية المعاني بالصفة المقصود بل مثل، أو

ا:   دَةُ  الحروف بذلك وتتميز المخرج، في حصوله عند للحرف عار ضَة   كَي ف ي ة  "واصطلاحا  المُت ح 

 (.105، ص. 2020)الحمد،  "بعض عن بعضها

صوت الحرف ينتج مع إنتاج صوت الحرف ومهمته تمييز هذا إلى  يمثل معنى إضافيًّاوت الص  ف 

وت   عن غيره من الأصوات المتحدة معه في المخرج.الص 

 تقسيم الصفات بين القدماء والمحدثين:

لصفات الأصوات، فإن جهدهم  العربي ةلعل من المهم هنا أن نقف على تقسيم القدماء من علماء 

هي جهود سيبويه  "ه170"الجانب لا ينكر، وأهم هذه الجهود بعد الخليل بن أحمد في هذا 
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عن صفات الحروف عقب حديثه عن مخارج  "الكتاب"، فقد تحدث سيبويه في مصنفه "ه180"

 هذه الحروف، وقد ورد في كتابه عدة صفات للحروف وهي:

 "المجهورة. وعدها تسعة عشر حرفاا.-1

 أحرف. المهموسة. وعدها عشرة-2

 الشديدة.-3

 الرخوة.-4

 بين الرخوة والشديدة.-5

 المنحرف.-6

 الغنة. -7

 المكرر.-8

 اللينة.-9

 الهاوي.-10

 المطبقة.-11

 (.436 -434، ص. 4، ج 1988)الكتاب، المنفتحة" -12

 ،"الكتاب" من مواضع في أخرى  صفاتإلى  إشارة فهذه اثنتا عشرة صفة ذكرها سيبويه تباعاا ووردت

التفشي. " 5" الاستطالة،" 4" المستعلية، الحروف" 3" القلقلة، حروف" 2" الصفير، حروف" 1": منها

رَةَ  سَب عَ  الصفات هذه مجموع ويكون  يفَت   وإذا صفةا، عَش   وهي للمستعلية، المقابلة الصفة إليها أُض 

رَةَ  ثمانيَ  الصفات كانت المستفلة، أو المنخفضة  عند بحث مدار الصفات هذه وصارت صفة، عَش 

، ص. 2020)الحمد، القليل.  إلا ذلك عن يشذ ولم ،الت جويد وعلماء ،العربي ة علماء من الدارسين

105) 
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ا لزوايا مختلفة، مع إلى  أما المحدثين من اللسانيين العرب فقد قسموا الصفات أقسام متعددة تبعا

، فيتفقون "ه392"بن جني ، وا"ه180"عدم إنكارهم لما وصل إليه القدماء وعلى رأسهم سيبويه 

معهم أحياناا، ويخرجون على تقسيمهم أحياناا أخرى، ويضيفون مصطلحات جديدة اعتمدوا فيها على 

 التقنيات الحديثة التي ساعدتهم على اكتشاف هذه الصفات بدقة. 

 :متعددة زوايا من إليها النظر فيمكن الأصوات، صفات : وأما"1990"يقول تمام حسان 

 .والتوسط والتركيب، والرخاوة، الشدة،" ما مخرج فيالنُّطق  بها يتم التي الطريقة -1

وتي ة الأوتار في ذبذبة حدوث -2  .والهمس الجهر، وعدمه ،الص 

ا مقدمه أو اللسان، مؤخر تحرك -3  الإطباق، آخر؛ موضع فيالنُّطق  حدوث أثناء ثانويًّا تحركا

 (86)ص. والتحليق.  والتغوير،

 الت جارُبيم أنيس بين ما توصل إليه سيبويه في صفات الحروف، وبين ما توصلت إليه ويقارن إبراه

 :تيما يمكن تلخيصه كالآ "الضاد، والجيم، والقاف، والطاء"الحديثة، فيقول عن أصوات 

اد   التي ننطقها الآن صوت شديد، وعدها سيبويه صوتاا رخواا.الض 

دة ت مزيج من الحديثة أنها صو  الت جارُبالجيم أثبتت  والرخاوة، بينما عدها سيبويه من الأصوات الش  

 الشديدة.

 (.112، ص. 1975)أنيس، القاف والطاء صوت مهموس، وعدهما سيبويه من الأصوات الشديدة، 

أما الهمزة فيراها سيبويه مجهورة، أما المحدثون فيتفقون على أنها "صوت لا بالمجهور ولا 

 (.59، ص. 1998)بشر، بالمهموس" 
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وبين المحدثين على سبيل المثال؛  "ه180"ويضم هذا الجدول الفرق بين هذه الأحرف عند سيبويه 

 الدكتور إبراهيم أنيس، والدكتور تمام حسان، والدكتور، كمال بشر:

 ( الصوت وصفته عند سيبويه وعند المحدثين3جدول )

 

 صفته عند المحدثين صفته عند سيبويه الصوت

 الشدة الرخاوة الضاد

 مزج بين الرخاوة والشدة الشدة الجيم

 الهمس الشدة القاف

 الهمس الشدة الطاء

 بين الجهارة والهمس الجهارة الهمزة

 

 

 

وتي ة الظ واهرويصف اللسانيون كيفية حدوث  التي قسموها بدقة، فمثلا: الجهر والهمس، يتفقون  الص 

وتي ين أو غيابه. على أن حدوث الجهر أو الهمس ناتج عن تذبذب ال  حبلين الص 

وتي ة"فالجهر عبارة عن تذبذب الحبال  بصوت معين. والهمس هو عدم تذبذب النُّطق خلال  الص 

وتي ةالحبال   (.109، ص. 1984 ترجمة عبد الصبور شاهين، )مالمبرج،بصوت آخر" النُّطق خلال  الص 

، ومن اللسانيين "98، ص. 1987، لُّغةال وعلم اللُّغة"وعلى هذا الرأي جون لوينز في كتابه: 

، ورمضان عبد التواب "97ص.  ،1990، اللُّغة في البحث مناهج" حسان في كتابه: العرب: تمام
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، وكمال بشر في "59، ص. 1979اللغوي،  البحث ومناهج اللُّغة علمإلى  المدخل"في كتابه: 

 ، وغيرهم."59، ص. 1998، اللُّغةدراسات في علم "كتابه: 

ا متأثرون بالمنهج الغربي في دراسة الأصوات، والأصل في وا لملاحظ أن هؤلاء العرب جميعا

الذي أبدع فيه القدماء، وأن تكون الإضافات مكملة أو موجهة اللُّغوي التُّراث دراستها أن تربط ب

وتي ةعلى نحو ما فعلوا في بعض المواضيع، فالقدماء لم يعرفوا تذبذب الأوتار  تنبهوا  ولكنهم الص 

 الحرف ذلك بقوله: "ومعنىإلى  يشير -مثلاا – "ه833لمسألة الجهر والهمس، فابن الجزري 

 خروجه، عند عليه الاعتماد وضعف لضعفه به،النُّطق  عندالن فس  معه جرى  حرف أنه المهموس

  (.86، ص. 1985، الت جويد علم في )التمهيدالمجهور"  من أضعف فهو

قدر ما هو بيان لما وصل إليه القدماء من تقدم في علم الأصوات من براعة ولسنا بصدد المقارنة ب

 ونبوغ من دون تقنيات حديثة.

 فائدة دراسة صفات الحروف في تعليم اللعة:

: إن دراسة صفات الحروف تسهل على المتعلم التمييز بين الحد من الًستبدالًت بين الأصوات-

ولا يفرق بينهما إلا بالصفة  "الطاء"يتشابه مع صوت  "الالد  "الأصوات المفخمة والمرققة، فصوت 

 مفخم، وبهذا يسهل التمييز بينهما وعدم استبدال أحدهما بالآخر. الث انيفالأول مرقق، و 

وائتتنبيه المعلم لصعوبة نطق بعض -  على المتعلمين:  الصَّ

التي يجريها المتعلم بين  إن كثيراا من المتعلمين يتغاضى عن التنبيه الجاد والمستمر للتبديلات

وامت ، لاعتقاده صعوبة إتقان مخارجها وصفاتها خاصة على الأجنبي، ويترك الأمر للتدريب الص 

وائتطويل الأمد، مع أن المشكلة الأساس تكمن في إدراك خصائص وصفات الأصوات  التي  الص 

يدة بصفات الأصوات، ويكون يتم تبديلها بغيرها، ولذا فإن من المهم أن يكون المعلم ذو خلفية ج

ا غير مشوش لينقلها  (.769، ص. 2010)جميل، المتعلم، إلى  قادراا على نطقها نطقاا صحيحا
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 صفات الحروف: أهميَّةتحفيز المتعلم وتوعيته ب-

حيحالنُّطق التي تواجهه، وتوعيته للالتزام بالنُّطق إن إخبار المتعلم بصعوبات  والتدريب  الص 

ا، يمهد الطريق له لتعلم  أهمي ةه بالمستمر وتوعيت  اللُّغةصفات الحروف، ونطقها نطقاا صحيحا

، وتطبيق "Chung"وممارستها مثل أهلها الأصليين. ويمكن في هذا الصدد استخدام برنامج شانج 

الفاسد للأصوات. النُّطق الأسئلة المحورية عبر مناقشة المعلم للطلبة وتوضيحه لهم خطورة عيوب 

ا سينفر منك المستمعون، ويعرضون عن الاستماع إليك أو الحديث فعندما لا  يكون نطقك صحيحا

معك، وتحصل لهم المشقة في فهم كلامك والمقصود به، وبالتالي ستشعر بالعزلة بين المجتمع. 

 بشكل صحيح يسهم في جذب الناس إليك والتفافهم حولك، وتبادل الخبرات معك.  اللُّغةإن  التحدث ب

ا أنه قليل الذكاء، إذ  اللُّغةلناس أن من لا يحسن يعتقد ا وعاء الفكر  اللُّغةولا يدركها إدراكاا صحيحا

ا، ف اللُّغةوالعقل، وكل ما كانت  ا صحيحا من بذل لابُد  صحيحة سليمة القواعد والبنية كان العقل أيضا

 (.770ص.  ،2010)جميل، حتى ينجو من هذا الاتهام البغيض،  اللُّغةجهد أكثر لإتقان 

التي يريد  اللُّغةتقان لإ فمثل هذه المناقشات المطروحة حينما ترسخ في ذهن المتعلم تدفعه وتحفزه

التي يظن الكثير صعوبة تعلم أصواتها لتفردها بأصوات خاصة  العربي ة اللُّغةأن يتعلمها، وخاصة 

من درس صفات الحروف  لا توجد في كثير من اللغات الأخرى، ويبدو الأمر سهلاا ميسوراا على

ا الفرق بين هذه الصفات، إذ يمتنع عنده استبدال صوت صامت بآخر  ومخارجها، وفهم فهماا جيدا

 وإدراك الحرف وصفته إدراكاا ذهنيًّا. اللُّغةمثله، ويحرص على إجادة وإتقان 

رجها الإدراك الذهني لا تكون للصوت المفرد فقط، بل إن إتقان صفات الحروف ومخا عملي ةو 

يتقاربان في  "الطاء"و "التاء"يستدعي التمييز بين الأصوات الصامتة إذا رُك بت مع غيرها، فصوت 

ودقة الصفة الفاصلة بينهما، لأن  غيابها النُّطق المخرج والصفات، والتمييز بينهما يعتمد على دقة 

الأول المتغير قد وت الص  ، و "تامة"يختلف معناها عن كلمة  "طامة"يغير المعنى والدلالة، فكلمة 
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تحدث  "الطاء"إنتاج صوت  عملي ةيصعب على المتعلم نطقه وتمييزه إلا بدراسة صفات كل منهما. ف

 . (130، ص. 1997)السعران، وسطه"  ويتقعر الحنك نحو وأقصاه اللسان طرف بأن "يرتفع

ا الهواء مجرى  ينتج حينما "يوقف "التاء"بينما   الثنايا بأصول اللسان طرف تقييل بأن وذلك تامًّا، وقفا

 ينفصل ثمالز من  من مدة الهواء يضغط الأنف،إلى  الهواء يمر فلا اللين الحنك ويرفع العليا،

 . (129، ص. 1997)السعران،  انفجاريًّا" صوتَا محدثاا فجائيًّا انفصالاا  العضوان

 . (129، ص. 1997)السعران، انفجاري"  سني مهموس صامت والتاء توصف بأنها: "صوت

، ص. 1997)السعران،  انفجاري" مطبق سني مهموس صامت بينما الطاء يوصف بأنه: "صوت

130). 

فة  إلا أن الصفة المميزة للطاء هي كونه  ،والواضح أنهما يتفقان في المخرج ويختلفان في الص 

ية للذهن إذا استبدل الإدراك عملي ةال، وهذا الفهم الدقيق للحرفين يجعلهما لا يختلطان في "مطبقاا"

لالة.   أحدهما بالآخر يحدث تغير في المعنى والد 

 "الزاي"وقس على هذا صوت الزاي وصوت الذال فهما يتقاربان ويتم استبدال أحدهما بالآخر فـ

 (. 32 ، ص.1997)عبد التواب، الثنايا"  وفويق اللسان طرف مخرجها "مما بين

 ، ص.1997)عبد التواب، د، وهي من حروف الصفير، وتشترك معه في هذا المخرج السين والصا

32.) 

  (.32 ، ص.1997)عبد التواب، الثنايا"  وأطراف اللسان، طرف تخرج من "بين "الذال"بينما  

 (.32 ، ص.1997)عبد التواب، ويشترك معها في هذا المخرج كلا من الظاء والثاء، 

ا ف–والاستبدال بينهما يغير المعنى   بمعنى ضمر أو  "ذبل"فكلمة  -ي قراءة القرآنوهو قبيح جدًّ

ن سانُ، الن بَاتُ  جفًّ يقال: "ذَبَلَ  ، والإ  ، بعدَ  دَق  : وذُبُولاا  ذَب لاا بُلُ، الفَرَسُ  وذَبَلَ  الر  ي   ضَمُرَ" : ذَب لاا  يَذ 

  (.8، مادة: ذ ب ل، ص. 29ه، د. ت، ج 1205)الزبيدي، 
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، مادة: ز ب ل، 29ه، د. ت، ج 1205)الزبيدي، لزبل، الأرض تعني تسميد الأرض با "زبل"وكلمة 

 (.11ص. 

وت وهذا الاستبدال في   الخلط في الفهم.إلى  الأول للكلمتين يغير المعنى ويؤديالص 
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 .العربيَّة اللُّغة تعليميَّة في الصوتي المقطع أهميَّة: الرابع المبحث

أن الكلمات التي ننطقها في أي لغة تتكون من أصوات  اللُّغةيتفق جميع الدارسين للسانيات وعلم 

 صوتي ة متداخلة ومتشابكة يصعب الفصل بينها إلا عن طريق الفصل أو الوقف، وأصغر وحدة

صغيرة تقابل الحرف عند القدماء، غير أن الحرف عند  صوتي ة ، وهو وحدة"Phoneme"الفونيم 

ء، بينما الفونيم يمثل الجانب الصوتي المنتج المسموع، والمقطع اللسانيين يمثل الرمز الكتابي المقرو 

 حركة على تحتوي  الأصوات، من كمية هو الصوتي، يتكون من مجموعة من الفونيمات: "فالمقطع

 (.101، ص. 1997)عبد التواب، عليها"  والوقوف بها الابتداء ويمكن واحدة،

وائتويطلق "المقطع" على " وامت" و"الص  ند ات حادهما، "فالفتحة القصيرة صوت واحد، ولكنها " عالص 

ياقمن وجهة نظر أخرى تمثل ثلاثة أصوات بحسب  ، الفتحة المفخمة، والمرققة، والفتحة التي الس  

 (.59، ص. 2000بشر، )بين هاتين الحالتين" 

أن العلماء  وقد اهتم اللسانيون المحدثون بالمقطع الصوتي، وأهميته في تعلم اللغات وإدراكها، كما

اللُّغوي كما هو الآن، كابن جني  "المقطع"العرب القدامي تنبهوا لذلك، بل وأطلقوا عليه مصطلح 

الفيزيقية لخروج الصوت، وحدد من  عملي ةالالحديثة، فوصف  لساني ةالبارع الذي سبق بفكره العلوم ال

 مفهوم المقطع، فقال:  عملي ةالخلال تلك 

وت  أن "اعلم  والفم الحلق في له يعرض حتى متصلا، مستطيلاالن فس  من يخرج عرضالص 

 أجراس وتختلف حرفاا، له عرض أينما المقطع فيسمى واستطالته، امتداده عن تثنيه مقاطع والشفتين

 (.19، ص. 1، ج 2000ه، سر صناعة الإعراب، 392)ابن جني، مقاطعها"  اختلاف بحسب الحروف

 ونبذ ذائعة، خلافية مسائل في النظر في كتابه: "تقويم "ه592"ة ابن الدهان المتوفى سنوكذلك 

م المقاطع مذهبية  ثقيلة وخفيفة فقال: إلى  نافعة"، أورد ذلك، وقس 
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لَ فَاظ "... ومن م والمقاطع المقاطع، والحروف الأ   حرفين من تركب فالخفيف وثقيلة، خَف يفَةإلى  تَن قَس 

 (. 57، ص. 1، ج 2001)مصوت" و  صامتين من والثقيل ومصوت، صَامت

ص+ "، بينما المقطع الثقيل يتكون من "ص+ ح"وابن الدهان يقصد أن المقطع الخفيف يتكون من 

، وهو متأثر في ذلك بالعروضيين، وكان علم العروض هو بداية التنبه لهذه المقاطع في "ص + ح

وتي ةإذ قسم العروضيون المقاطع  العربي ة وتاد وغير ذلك، وابن الدهان بهذا أسباب، وأإلى  الص 

 ما هو فالقصير وطويل، المحدثين، فالمقاطع تقسم إلى: قصير الل  ساني اتالتحديد يتفق مع علماء 

 قصيرة ثلاثة مقاطع" كتب: "مثل كلمة ففي قصيرة، حركة بعده وجاءت صامت بصوت بدأ

"ka+ta+ba "فإذا عليه، الزيادة يقبل أنه أي مفتوحا، إلا يكون  لا المعنى بهذا القصير والمقطع 

 يتحول بل قصيراا، المقطع يعد لم آخر، صامت إليه أضيف أو الحركة، طالت بأن شيء، عليه زاد

 (101. ص. 1997)عبد التواب. طويل.  مقطعإلى  الحالة هذه في

 تعريف المقطع:

طَعُ  لغة: عَ  مَا غايةُ : "المَق  طَعُ : يُقَالُ . قُط  طَعُ  الثوب   مَق  ل   ومَق  لَ  لَا  ل ل ذ ي الرم  طَعُ . وَرَاءَهُ  رَم  : والمَق 

عُ  ض  ي ال مَو  طَعُ  ال ذ  رُ  ف يه   يُق  عُ . المَعابر   م نَ  الن ه  ، مواضعُ : القرآن   ومَقاط  ئُه الوقوف   مواضعُ : ومَباد 

 "   (.278 ، مادة: قطع، ص.8ه، لسان العرب، ج 1414ه، 711ابن منظور، "الابتداء 

هنا يحدد المكان "الموضع الذي يقطع فيه النهر..."، وعليه يمكن اللُّغوي  عريفالت  ويلاحظ أن 

وت ن المكان هو جهاز إ :القول راسةالذي تعتني به الص  "مواضع الوقوف، الز من ، كما يحدد الد  

  بها.النُّطق ومبادئه"، والمقطع كما سنتعرف عليه يتحدد من أصوات تأخذ زمناا في 

ات فهي الت عريففهو يدور حول أجزاء الكلام، وما يتركب منها، وإن اختلفت  ح:أما في الًصطلا

، ص. 1997عمر،  مختار تدور حول هذا المعنى. ويرى بعض الباحثين منهم: "الدكتور أحمد

أن  "195، ص. 2020"، والدكتور "الحمد، 504، ص. 2000"، والدكتور كمال بشر، 280
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مقطع، وأن اللسانيين لم يستطيعوا وضع مصطلح جامع وشامل هناك خلافاا كبيراا في تعريف ال

 من سهولة إدراكه.  الرُّغمللمقطع على 

 تعريفه في يذهبون  أنهمإلى  ذلك من جانب ويرجع له، واحد تعريف على يتفقوا لم فإنهم ثم "ومن

 من تمكنهم مل المستخدمة الأجهزة أن   وإلى وظيفية، أو نطقية، أو فيزيائية، صوتي ة :شتى مذاهب

  (.195، ص. 2020)الحمد، بدقة"  المقطع حدود رسم

المقطع، فيذكر أنه ليس هناك تعريف موحد متفق عليه بين تعريف ويتحدث كمال بشر عن 

اللسانيين يمكن أخذه والتسليم به لدراسة المقطع وأنماطه وكيفية تركيبه في كافة اللغات، إذ كل لغة 

يناا، وإن وجد بعض التشابه في بعض الأمثلة، إلا أنه لا يسوغ لنا تختلف في مقاطعها اختلافاا ب

 .(503، ص. 1998)بشر،  الحكم بالتماثل أو التوافق التام للمقاطع في جميع اللغات،

وت أنه يمكن تحديد المقطع بأنه وحدة أكبر من إلى  ويخلص بعد ذلك وأقل من الكلمة، وهذا الص 

ي فيقول: إن المقطع من حيث بناؤه المثالي أو النموذجي أكبر من بنائه التركيبإلى  التحديد راجع

وت  ، وأصغر من الكلمة، وإن كانت هناك كلمات تتكون من مقطع واحد مثل: من "Sound"الص 

، والكلمة التي تتكون من مقطع واحد تسمى أحادية "man، min"بفتح الميم أو كسرها بلا فرق 

ين التي تتشكل من أكثر من مقطع يطلق عليها متعددة في ح "Monosyllabic Word"المقطع 

 (504-503، ص. 1998)بشر، . "Polysyllabic Word"المقاطع 

 أخرى  أصواتا إليها مضافا حركة، تكون  ما غالباا إسماع، عن قمة ويعرف المقطع بأنه: "عبارة

 كما الإسماع، قمة ah: ففي وتلحقها، تسبقها أو تلحقها، أو القمة تسبق -حتماا ليس ولكن- عادة

، 1997)عبد التواب،  "e"1: هي get وفي. o: هي do وفي. i: هي it وفي a: هي واضح، هو

  (.101ص. 
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نابع من الناحية الأكوستيكية، التي تعتمد على إحساس الناطق بالمقاطع، وشعوره  الت عريفوهذا 

ثلاثة مقاطع إلى  مكن تقسيمهاي "فعل ماضي ثلاثي مفتوح" "ضَرَبَ "بهذا التقطيع للكلمة، فكلمة 

 ."ضـَ/ رَ/بَ "

 أكان سواء التصويت، جهاز غلق عمليات من عمليتين بين الفاصلة ويعرف المقطع بأنه: "الفترة

 (.101، ص. 1997)عبد التواب،  المقطع" تمثل التي هي جزئيًّا، أو كاملاا  الغلق

غير أنه يعتمد على الجانب الوظيفي لإنتاج السابق  الت عريفلم يبتعد كثيراا عن  الت عريفوهو بهذا 

وتي ةالمقطع والجانب التنفسي بدلاا من الجانب البنيوي التي تتكون منه النواة المقطعية   .الص 

ا بأنه: "تتابع من الأصوات الكلامية، له حدٌّ أعلى، أو قمة إسماع طبيعية تقع  ويُعر ف المقطع أيضا

  (.284، ص. 1997ر، )عمبين حدين أدنيين من الإسماع" 

الأصوات على أنها أحجام تختلف في إلى  يعبر عن الاتجاه الفونيتيكي الذي ينظر الت عريفوهذا 

 بين هذين الحجمين. صوتي ة صغرها وعظمها، والمقطع وحدة

فَهُ   وتنتهي صائت، يَت بَعُهُ  بصامت تبدأ صوتي ة وحدة هو: بقوله النعيمي سعيد حسام الدكتور "وعَر 

)الحمد،  "القَي د   مَج يء   قبل المنطوقة السلسلة تنتهي حيث أو بصائت، متبوعاا يَر دُ  صامت أول قبل

  (.198، ص. 2020

ا قد ينطق في  ا واحدا والملاحظ أن اللغات تختلف فيما بينها في المقاطع، فما يُنطق في لغة مقطعا

 غيرها مقطعان، والعكس قائم صحيح.

. إلخ قد اقترضتها .boudoir, lavoirلفرنسية المنتهية بالمجموعة ومثال ذلك: أن الكلمات ا

السويدية  lavoirفكلمة "، ouar: dissyllabiqueالسويدية، ونطقتها مع مجموعة مزدوجة المقطع 

، وعليه فإن اللسان ينطق آليًّا مقطعين "ou"؛ لأن السويدية لا تعرف الصامت "ذات ثلاث مقاطع

  (156، ص. 1984ترجمة عبد الصبور شاهين، ، مبرج)مال. "ou+ a"من تتابع 
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 :العربيَّة اللُّغةخصوصية المقطع في 

وتي ةبالوضوح وعدم اللبس في كلماتها أو مقاطعها  العربي ة اللُّغةتتميز - فقد حرص العرب  الص 

من أفواه العرب،  يجمعونها اللُّغةوتتبعوا  اللُّغةالإفهام والإبلاغ للآخر، ولما جاء علماء  عملي ةعلى 

وتي ةوازدهر عصر التدوين، ووضع النحاة قواعدهم، وكان من أهم الاكتشافات  التي توصلوا  الص 

، 1999والمصادر،  والأفعال الأسماء ه، أبنية515)ابن القطاع الصقلي، إليها أن "العرب لا تبتدئ بساكن" 

  (.96ص. 

 .العربي ةقطع غير موجود بأي: بصوت مصوت لا يتبعه صائت أي حركة، فهذا الم

يتميز المقطع "بأنه لا يقبل صامتين في أوله، فلا يمكن أن يتضمن المقطع العربي شكل: ص -

، أو ص ص ص ح"   (.167، ص. 1984)مالمبرج، ترجمة عبد الصبور شاهين، ص ح، مثلاا

غالباا  العربي ةالكلمة في بقصره ووضوحه، فالأبنية التي تبنى عليها  العربي ة اللُّغةيتميز المقطع في -

ما تكون من الفعل الثلاثي، أما الرباعي والخماسي، فقليل، والسداسي نادر في استعمالهم، وعلى 

ترجمة عبد الصبور شاهين،  )مالمبرج،تتكون من مقطعين فأكثر"  العربي ةهذا "فأكثر الأسماء والأفعال 

 (.168، ص. 1984

لا تزيد مقاطعها  "Precedents"، أو سوابق "Suffixes"من لواحق  مهما اتصل بها العربي ةوالكلمة 

مجموعة مكونة من سبعة مقاطع،  "أنلزمكموها"، أو "فسيكفيكهم"عن سبعة، ففي كل من المثالين 

، وإنما الكثرة الغالبة من الكلام العربي تتكون من مجموعة العربي ة اللُّغةعلى أن هذا النوع نادر في 

المقاطع إلى  تميل عادة في مقاطعها العربي ة اللُّغةوعة لا تزيد عن أربعة مقاطع، و مقاطع، كل مجم

ا حين تشتمل  الساكنة والتي تنتهي بصوت ساكن، ويقل فيها توالي المقاطع المتحركة، خصوصا

 ( 162، ص. 1975)أنيس، على أصوات لين قصيرة. 
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 :هي مقاطع ةخمسإلى  الفصحى العربي ة اللُّغةوتنقسم المقاطع في 

 .قصيرة حركة+ صامت= مفتوح قصير مقطع -1

 .طويلة حركة+ صامت= مفتوح طويل مقطع -2

 .صامت+ قصيرة حركة+ صامت= قصيرة بحركة مغلق قصير مقطع -3

 .صامت+ طويلة حركة+ صامت= مضاعف الإغلاق طويلة بحركة مغلق طويل مقطع -4

، 1997)عبد التواب،  .صامت+ صامت+ قصيرة حركة+ صامت= مضاعف في الإغلاق مقطع -5

، ص. 1975، اللُّغوي ةالأصوات "وهو ما سبق إليه الدكتور إبراهيم أنيس في كتابه  (.102ص. 

161-162". 

ابقة النصوص في يَر د   ولم ،العربي ة اللُّغة في الشيوع قليل سادس مقطع هناك  مختص وهو ،الس 

 وَلاَ  }إ ن س  : تعالى قوله في" جانٌّ : "كلمة مثل يل،طو  بمصوت المسبوق  المشدد على الوقف بحالة

 }  ،"غَلَبَهُ  إلا أَحَد   الدينَ  يُشَاد   ولن: "صلى الله عليه وسلم قوله في" يُشَاد  " وكلمة ،[٣٩: الرحمن]جَانٌّ

 مصوت+  صامت: من ويتكون  المقطع، هذاإلى  الإشارة المحدثين الأصواتيين من كثير وأغفل

 (.203، ص. 2020)الحمد،  .صامتين+  طويل

ذلك الدكتور عبد الصبور شاهين في ترجمته لكتاب إلى  على أن هذا الرأي غير صحيح، فقد أشار

الصافات، "، حيث أورد أن هذه الكلمات قليلة نسبيًّا مثل كلمة "167 -166، ص.1984مالمبرج، "

نها اسم فاعل مشتق من فعل ، وقد جاء في هذه الكلمات وأشباهها بسبب أ"والحاقة، ولا الضالين

، وحق  "مضعف،  ، وصف  ترجمة عبد الصبور  )مالمبرج،، وورود هذه المقاطع قاعدة عامة، "ضل 

 (.109، ص. 1984 شاهين،

ا الدكتور إبراهيم أنيس في كتابه إلى  وأشار  ، كما سبق."اللُّغوي ةالأصوات "ذلك أيضا

  العربي ةيتميز المقطع في - 
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ة لا يقبل أن يتجاور أكثر من صامتين، مثل: يكتب أحمد درسه... فإذا تجاورت بأن وسط الكلم

ثلاثة صوامت في حالات الوصل بين الكلمات حرك الصامت الأول للتخلص من هذا التجاور 

نَ الأرض، ومثال ذلك: م   العربي ةالمنافي لسلامة البنية المقطعية في  رض، فهي تنطق م  ن  الأ 

 "Concret"لغات الأوربية تجاور أكثر من صامتين في كلماتها، ففي الكلمة وهكذا. وقد قبلت ال

 ترجمة عبد الصبور شاهين، )مالمبرج،. العربي ةتجاورت النون والكاف والراء...وهو غير مقبول في ذوق 

 (168، ص. 1984

من ذلك إما  وهذا ما تنبه له العلماء القدامى إذ نبهوا على قاعدة عدم التقاء الساكنين، والفرار

ا، أو حذفه إن كان حرفاا من حروف اللين، كما سبق وأشار البحث.   بتحريك الأول إن كان صحيحا

 :العربيَّة اللُّغة تعليميَّة دراسة المقاطع في أهميَّة

وتي ة: إن دراسة المقاطع الخفة والسهولة- تميز بالخفة  العربي ة اللُّغةتعطي الدارس يقيناا بأن  الص 

"، المشتقة التي تخلو من السوابق واللواحق  العربي ة الل فظةر في مقاطعها، فواليس "اسماا، أو فعلاا

، فهي أربعة مقاطع أو خمسة فقط، وهذا يدل على صوتي ة خمسة مقاطع عنتتميز بأنها لا تزيد 

 ويسرها، وخفتها في النطق. العربي ةسهولة 

يتكون هذا المشتق من أربعة  "يتسل م"، مضارعها "س ل م"ي اللُّغو المشتقة من الجذر  "سل م"فكلمة  

 من خمسة مقاطع، كالتالي:  "يتسابق"مقاطع، بينما تتكون لفظة 

 ( الكلمة، المقطع والعدد4جدول )

 

 العدد المقطع الكلمة

 1 ي ـَ يَتَسَل مُ 
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 العدد المقطع الكلمة 

 2 تـ 

 3 سل   

 4 لم 

 1 ي ـَ يَتَسَابَقُ 

 2 تـ 

 3 سا 

 4 ب ـَ 

 5 ق 

 

 

 

إذ لا تتعدى الكلمة هذه المقاطع إلا في النادر مما يدل على يسر  العربي ةوهذا النوع هو الشائع في 

 وسهولة تعلمها. العربي ة

 المساعدة على التحليل الصوتي:-

يمكن للدرس الصوتي الحديث عن طريق دراسة المقطع الصوتي تحليل بعض الأصوات التي تبدو 

: كالزاي التي الصاد التماثل بين الأصوات، فمثلاا صوت: عملي ةبة على الدارسين، وخاصة في صع

،" ظالم" كلمة في للظاء مصر في العامة نطق تشبه مفخ مة مجهورة صاد وهي  والقاهريون  مثلاا
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 نواكا العرب ولكن، قديماا ينطقونها العرب كان كما" مصدر" كلمة في المجهورة الصاد هذه ينطقون 

 (54، ص. 2006)حسان، كذلك.  والصراط الصقر: مثل في الصاد أجل من ينطقونها

 بين هذه الأصوات. الت فريقفيمكن من خلال ذلك التركيب المقطعي للكلمة 

" أن "اعتبار التركيب المقطعي يساعد كثيراا في اتخاذ قرار 1998ويرى الدكتور "أحمد عمر، 

وتي ة؛ تعد من الناحية صوتي ة موعةبالنسبة لأفضل تحليل لصوت أو مج  (.281)ص. غامضة"  الص 

معينة  صوتي ة وهذا الغموض الذي أشار إليه هذا النص يوجد في بعض اللغات الأوربية في مقاطع

فالمقاطع فيها واضحة  العربي ة اللُّغةتتشابه مع غيرها في أصواتها، ويصعب التمييز بينها، أما في 

 بعض من غير غموض. إلى  جم فيما بينها، ويضم بعضهاسهلة التمييز، تنس

رفيَّةالوقوف على العلل -  :الصَّ

إلى  غموض كثير منها وصعوبته على المتعلم، وحين نعودإلى  وهي علل كثيرة أدى علم الصرف

إلى  علم الأصوات نجد هذه العلل أخف في فهمها واستنتاجها، وأيسر على الدارس إذ أغلبها يعود

 لا علل صرفية اخترعها النحاة، ومن أمثلة ذلك:  تي ةصو  ظواهر

حيحصوغ الأمر من الفعل الثلاثي -1  السالم: الصَّ

راسةكما أشارت –لا يبتدأ فيها بساكن  العربي ة اللُّغةفمن المعلوم أن  النُّطق لتعذر  -سابقاا الد  

نطق بالساكن، ويتجلى هذا في بالساكن، والعرب حينما أرادوا فعل ذلك أتوا بهمزة الوصل توصلاا لل

حيحفعل الأمر من الفعل  إلى  تحويلها عملي ة، فإن "كتب، ورسم، وضرب... إلخ"السالم مثل:  الص 

فعل الأمر تقتضي عملاا صرفيًّا مفاده أن يبتدأ بساكن، ولكن العرب فروا من ذلك بإدخال همزة 

 به.النُّطق الوصل على هذا الساكن ليتمكنوا من 

تُبُ "مضارعها  "كَتَبَ "فكلمة   تُب  "، أما الأمر منها فهو على القاعدة "يَك  ، وهو ما يمثل صعوبة "ك 

تُب  "نطق هذا الأمر فصارت إلى  في نطقه، ولذا استجلبت همزة الوصل للتوصل ، وكانت في "اك 
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/  اك ـ "، أما في الأمر فتتكون من مقطعين "كـ / ت / ب" صوتي ة الماضي تتكون من ثلاث مقاطع

، وهي قاعدة مطردة في كل ثلاثي "ص ح ص"، وكل مقطع منهما قصير مغلق بصامت "تُب  

 ، واتباع القاعدة من دون عناء ولا شذوذ. الن ظري ةصحيح سالم، مما يسهل على المتعلم فهم هذه 

النُّطق إلى  توصلا الكلمة؛ أول في تلحق همزة الوصل ألف أن ه": اعلم392"يقول ابن جني 

 لقول وليس .القياس عن فضلاا  الطاقة في ممكن غير ذلك كان إذ به، الابتداء من وهربا كن،بالسا

ز مَن  في شك من سبيل هذا في سبيله وإنما بإفساده، يُتشاغل ما القدر من بالساكن الابتداء جو 

 ما وسكون  لسكونها حركت إنما الهمزة وهذه .العقل بكامل ليس ومن السوفسطية من المشاهدات

  (53، ص. 1954)المنصف،  .ساكنة زائدة الأصل في وهي دها،بع

أن همزة الوصل زائدة في فعل الأمر الثلاثي السالم زيادة أوجبتها طبيعة النواة  :ومما سبق يتضح

 ، وهو أمر مطرد في هذا النوع من الأفعال.العربي ةالمقطعية للكلمة 

إلى  بل يوجد في بعض اللغات زيادة ساكن للتوصل وحدها، العربي ة اللُّغةوهذا الأمر لم تنفرد به 

: إلى  وذلك راجعالنُّطق   التطور الصوتي للغة، فمثلاا

 جيء وحينئذ chamre وصارت الفرنسية في وسطي ترخيم لحقها التي camera اللاتينية "الكلمة

 كلمةال وجود النتيجة وكانت" r"إلى  "m" من الانتقال لتسهيل الكلمة في وأدخل" b" بحرف

chamber " ،ابقةفزيادة الساكن في الكلمة الفرنسية  (.148، ص. 1998)عمر جاء لتسهيل  الس 

 النطق. عملي ة

 فهم قواعد الإبدال والإعلال:-2

 فهو الإبدال أما التخفيف، منه الغرض والهمزة،" و ا ي"العلة  حروف على يطرأ فالإعلال: تغيير

 العلماء. وضعها قواعد حسب مطلقا آخر مكان حرف لجع هو بل وحدها العلة بحروف يختص لا
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وتي ة الناحية من اللُّغة درسوا الذين المحدثون  اللُّغة علماء يختلف ولم  وإنما التقسيم، هذا في الص 

 اتجه بينما القليل، في إلا والإبدال الإعلال أسباب يعللوا لم فالقدماء والعمق، النظرة في الاختلاف

وتي ة الناحية من وسببه الإعلال فهمإلى  المحدثون  الصوتيون   يرجعون  جعلتهم التي المنطوقة الص 

 (.275، ص. 2006)حسان،  موقعية، ظواهر وليست صوتي ة ظواهرإلى  الإعلال أسباب

حيحإبدال "عوامل منطقية ورياضية كالتالي: إلى  والإبدال له عدة صور يعود في تقسيمه  الص 

حيحب ح إبدال -الص  حيحب المد إبدال -باللي  ن يحالص   -بالمد اللين إبدال -باللين اللين إبدال -الص 

رفي ة الظ واهر، فهذه ست تقسيمات بسط العلماء الحديث عنها في كتبهم، وهذه "بالمد المد إبدال  الص 

 ة.نطقي  رفيين الميمكن تعليلها تعليلاا صوتيًّا يسهل الأمر على المتعلم ولا يدخله في متاهات الص  

 التخلصإلى  يؤدي ذلك بهما، فإنالنُّطق  اللسان على يصعب متماثلان صوتان فمثلاا حينما يتوالى

 متجانستين حركتين الكلمة في اجتمع "غَزَوَ" واوا، لامه أصل غزا والخفة، فالفعل أحدهما للتيسير من

 الماضي،الز من  في بنائه تيجةن لامه على التي والأخرى  الفعل، عين على التي الفتحة هما متتاليتين

 وتنطق الواو، تحذف ثم المد، نطق عنها فينشأ الفعل لام حركة وهي الحركتين إحدى فتحذف

 حذف الذيالط بيعي  المد عن عوض فهي ألفاا عنها فينشأ طويل صوتي بمقطع قبلها التي الحركة

 ".gazā" غزا الكلمة، بنية لتستقيم

 بفتح" فَعَلَ " وزن  على الفعل كان ه" حين قال: وإن669شبيلي "وقد تنبه لذلك ابن عصفور الإ

و من ورَمَى، غَزا: نحو واواا، أو كان ياءا  ألفاا، العل ة حرف تقلب فإنك العين ي الغَز   والسبب. والر م 

ثلَين   ثقل اجتماع ذلك في  والواو الياء فقلبت الواو، أو الياء   ثقل مع -واللام العين فتحة أعني- الم 

؛ اجتماع فيزولُ  تتحر ك لا ولأنها الألف؛ لخف ة ألفين ثلَين   إليه، يقلبان ما والواو للياء ليس ولأن ه الم 

 (335، ص. 1996التصريف،  في الكبير )الممتعالألف.  من أقربُ 
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رفي ةوغير هذا من الوقوف على العلل  ث المتعددة، وإنما أردنا التمثيل والإشارة، ولا يسع البح الص 

 الإطالة في هذا الجانب.
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 الثَّانيخلاصة الفصل 

، وفضل العربي ة اللُّغة تعليمي ة علم الأصوات في أهمي ة :من خلال العرض السابق لهذا الفصل يتبين

رفي ةومتعلميها كالتعليلات  العربي ةهذا العلم في تذليل الكثير من العقبات التي تواجه دارس   الص 

 اللُّغوي ةوتقوم في أغلبها على تصورات عقلية منطقية بعيدة عن التعليلات  التي تجهد الدارس

وتي ة راسة، كما تفيدنا هذه الص   في:  الد  

ا: فإن كثيراا من أبناء هذه  -1 الإسهام في تعليم الشعوب الغير عربية القرآن الكريم تعليماا صحيحا

 اللُّغةتقف حائلاا بينه وبين فهم معناه، ودراسة  ةاللُّغحفظ القرآن وتلاوته غير أن إلى  الشعوب يتوق 

وامتعن طريق التفرقة بين  وائتو  الص  ، ومعرفة مخارج الحروف، وصفاتها، ومقاطعها؛ يساهم الص 

اللساني الحديث الد رس بشكل كبير وفعال في تذليل تلك العقبات التي تواجههم، وهذا ما يهدف إليه 

 بمناهجه المتعددة. 

وتفوقها الصوتي على كثير من اللغات، وتفردها بأصوات معينة، بدلاا من  العربي ةزاز بالاعت -2

تراجعها عالمياا، كما أنها تساعد إلى  نبذها بحجة صعوبة تعلمها، مما أدىإلى  الانهزامية والدعوة

ويس جان عنصر مهم من عناصر الانتماء كما نبه عليه "ل اللُّغةالوطنية والدين، فإلى  في الانتماء

الفصل  الث انيإذ أفرد في الباب  ،"2008، اللُّغوي ةفي كتابه: "حرب اللغات والسياسات  كالفي"

 اللُّغة أهمي ة، تحدث فيه عن "139والانتماء ص.  اللُّغة"الخامس من كتابه السابق مبحثاا بعنوان: 

 وارتباطها بالقومية.

السلوك الديني الذي يحث على إلى  م الأجنبيالمساهمة في تغيير السلوك الإنساني للمتعل -3

 القيم العالية والأخلاق الفاضلة ويغرس في نفسه مبدأ التسامح وقبول الآخر.
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 الفصل الثالث

 .العربيَّة اللُّغة تعليميَّة ية فيالتَّطريز  الظَّواهر أهميَّة

 اللغات.  تعليمي ة ية فيالت طريز  الظ واهر أهمي ةالمبحث الأول: 

 .العربي ة اللُّغة تعليمي ة فيالن بر  أهمي ة: الث انيلمبحث ا

 .العربي ة اللُّغة تعليمي ة فيالت نغيم  أهمي ةالمبحث الثالث: 
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 تمهيد

وتي ة يةالتَّطريز  الظَّواهر :يتناول هذا الفصل وفهمها، ونطقها كما  اللُّغةوأهميتها في تعليم  الص 

من قبل، إلا أن الباحثين تنبهوا لهذا الخلل فسارعوا  الظ واهرقد أهُملت دراسة هذه ينطقها أهلها، و 

ية ومعرفتها الت طريز  الظ واهربسد   هذه الخلة واستدراك الوضع، واستُهل الفصل بالتعرض لمفهوم 

ا، انطلاقاا من أن معرفة هذه  ي تعالجها، البحث الت منهجي ةوتحديدها تأطير ل الظ واهرلغة واصطلاحا

في  الظ واهرهذه  أهمي ةوأرضية يقف عليها البحث، ونقطة بداية ينطلق منها، ثم عرج البحث على 

فوي  الت واصلفي  الظ واهر، وأثر هذه العربي ة اللُّغةتعليم اللغات، وخاصة  ومعرفة المعنى، وإتمام الش 

 .الت واصل عملي ة

 صوتي ة "، وكونه سمة تطريزيةالعربيَّة اللُّغة تعليم فيالنَّبر  يَّةأهمبعنوان: " الث انيويأتي المبحث 

راسةجمالية، وتعرضت  ا، ثم أقسام اللغات التي تنقسم الد   قسمين: إلى  لتعريف "النبر" لغة واصطلاحا

من هذين القسمين، واختلاف الباحثين في كون  العربي ة اللُّغةلغات نبرية، ولغات غير نبرية، وحال 

راسةمن أي القسمين، ثم تعرضت  العربي ة لُّغةال لأقسام "النبر" الأولي، والثانوي، ثم تحدثت  الد  

راسة رفي ةعن أثر "النبر" في تغيير البنية  الد   محاولة لفهم هذه القواعد القديمة وتبسيطها من  الص 

 ، وانتقال صيغ معينةرفي ةالص  اللساني الحديث، وتأثير "النبر" في تطور بعض الصيغ الد رس خلال 

 اللُّغةفي تعليم  "النبر" أهمي ةثم اختتم المبحث ب ."النبر"أخرى ومعالجتها من خلال ظاهرة إلى 

ياقوما يتوقف عليه من فهم  العربي ة  .الس  

 صوتي ة "، وكونها ظاهرةالعربيَّة اللُّغةفي تعليم التَّنغيم  أهميَّةوجاء المبحث الثالث بعنوان: "

راسةتطريزية معبرة عن حال المتكلم، ومرتبطة بدرجات الصوت، فتعرضت  لغة الت نغيم لتعريف  الد  

ا، وحال  في لغتهم الفصحى الت نغيم العربي، وهل عرف العرب اللُّغوي التُّراث مع الت نغيم واصطلاحا

راسةأم لا؟ وذكرت  راسةاختلاف الباحثين في ذلك، وتعرضت  الد   النحاة للتنغيم وكيف  لمعالجة الد  
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تناولوه من الناحية الدلالية للتفريق بين الجمل الاستفهامية والخبرية، سواء دخلت على أحدهما أداة 

وأثره في فهم المعنى  العربي ة اللُّغةفي تعليم الت نغيم  أهمي ةاستفهام أو خلت منه، واختتم المبحث ب

  لنحوي، والبلاغي.الوظيفي والدلالي للجمل وتأثيره اللغوي، وا
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 ية في تعليم اللغاتالتَّطريز  الظَّواهر أهميَّةالمبحث الأول: 

فإن أول ما يقابلنا هو اختلاف المصطلحات  العربي ة اللُّغةية في الت طريز  الظ واهرفهم إلى  حين نتوجه

ا في التي نواجهها، فلم يتفق الدارسون على مصطلح موحد لها، وإن كانت المصطلحات جميعا 

النهاية تدل على مدلول واحد: "فقد شكل تعريف هذه الملامح ووصفها، وتعيين حدودها بدقة وإتقان 

راساتإشكالاا بالنسبة   (.11، ص. 2012)البايبي، الصواتية الكلاسيكية برمتها"  للد  

وق الفونيم ف'، 'الفونيمات فوق المقطعية'ولذا كثرت المصطلحات في هذا الباب فأطلق عليها: "

، 'السمات التحبيرية'، 'الملامح البورسيدية'، 'الث انوي ةالفونيمات '، 'الت ركيبي ةالملامح غير '، 'التركيبي

 .(100، ص. 2018)براهيمي،  "'التطويح'

وتي ةية الت طريز  الظ واهروكلها مصطلحات مستعملة تدل على هذه   اللُّغةالمهمة في تعليم  الص 

أهلها، وهي مصطلحات كلها متقاربة في الدلالة: "غير أن المصطلحين الأكثر  وفهمها كما ينطقها

وتي ةة الظ اهر عن هذه الت عبير شيوعاا وتقارباا من حيث  ، 'الفونيمات فوق المقطعية'هما:  الص 

 .(100، ص. 2018)براهيمي، " 'الت طريز'و

وتي ةلمساحة ية فإننا نقصد تلك االت طريز  الظ واهروعندما نتحدث عن  التي تصاحب المنطوق  الص 

ا في المرسلة الخطابي   أن  اللُّغةيمكن لدارس  الظ واهرة قبل ذلك، وهذه لتعطيه معناى ما كان موجودا

وتي، ومنها المستوى الإدراكي، ومنها يتوقف عندها في مستويات متعددة، منها المستوى الص  

  (8، ص. 2017)بوراس، المستوى الوظيفي. 

وتي ةة المساحة ي  الت طريز  الظ واهرفالمقصود إذاا ب المصاحبة لنطق الكلمات أو الجمل، وهذه  الص 

ر من ناحية، أو الارتفاع والانخفاض صَ ول والق  بين الطُّ  الز مني ةالمساحة تختلف من حيث المدة 

فر لإنتاج وفهم المعنى ة فترى الباحثة أن جميعها تتضاالظ اهر من ناحية أخرى، أما مستويات هذه 

 بين طرفي الخطاب؛ المتكلم، والسامع.
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ا لهذه ويلاحظ الد   ة، غير أن ذلك لفت الظ اهر قلة اهتمام الباحثين قبل ذلك بهذه  الظ واهرارس أيضا

الد رس والحديث عن مفرداتها بما يثري  الت فصيلانتباه عديد من الباحثين للتوجه إليها ودراستها ب

ق مواطن جديدة كانت مهملة من قبل، وهو ما أشار إليه الدكتور اللساني ا لحديث ويساعده على طر 

 ". 11ية في القراءات القرآنية، ص. الت طريز "القضايا " في كتابه: 2012"أحمد البايبي 

 :"يةالتَّطريز  الظَّواهرمفهوم "

ين الثوب وتحسينه، ففي حول تزي العربي ة: تدور مادة )ط ر ز( في المعاجم "المفهوم اللغوي"

راز ، مادة: طرز، ص. 7، ج 2003ه، 170)الفراهيدي، المعل م"  الحَسَنُ  الث وبُ : "معجم العين": "الط  

رازُ  (.356 جَ  ما: وفي "المحكم": "الط   ، الث  ياب   من نُس  ل طان  رازُ  للسُّ "  كُل    من الجَي  دُ : والط   )ابن شيء 

 (.19ر ز، ص.  ، مادة: ط9، ج 2000ه، 458سيده، 

فكلمة )طراز( في المعاجم تعني الثياب الحسنة المخصصة لنوع من الناس ذوي مكانة مرموقة، 

الحسن والجمال في كل شيء، ويؤيد إلى  يشيراللُّغوي ويمكن للباحثة أن تفهم من ذلك أن الجذر 

 الله طراز في لعم مما هو: المليح للوجه قولهم: المجاز ذلك ما جاء في "أساس البلاغة": "ومن

فلان"  طرز أحسن وما. الأول الطراز من وهو فلان، طراز من الحسن الكلام وهذا تعالى،

 (.601، مادة: ط ر ز، ص. 1، ج 1998ه، 538)الزمخشري، 

ية" التي الت طريز  الظ واهر" اللُّغوي ةفالطراز يدل على التوشية والحسن وهو ما يتوافق مع التسمية 

ا ومميزاا. يمكن أن نفهم من  معناها أنها تحسين في بعض أجزاء الكلام تعطيه جمالاا صوتيًّا خاصًّ

 ية عند اللسانيين المحدثين، فتعرف بأنها:الت طريز  الظ واهر: يتقارب مفهوم "المفهوم الًصطلاحي"

وتي ةالملامح   المصاحبة للكلام، يضعها المتكلم نفسه في المستوى الفردي بالنسبة لدرجة الص 

وت  وت ( من حيث الحدة والغلظة، وقوة Pitch)الص  ( من حيث العلو Vohlume)الص 

وت والانخفاض، وصفة  من حيث ارتباطه بالمتكلم ذكراا أو أنثى، أو حسنه أو قبحه، ومعدل الص 
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الفونيمات '، ويمثل اللُّغوي ةالأداء الكلامي كما يصنعها النظام الصوتي الذي تصطلح عليه الجماعة 

، والوقفات الكلامية التي تصاحب الكلمات 'التنغيم'، و'النبر'، مثل: الث انوي ة، أو 'الت ركيبي ةوق ف

 (99، ص. 2018)براهيمي، والجمل. 

السابق أن نفهم أنه يقصد المتحدث الفردي المنشأ للكلام، وليس القارئ  الت عريفويمكن من خلال 

ية التي فسرها بدرجة الصوت، وقوته، الت طريز  لظ واهرالنص مكتوب، فهو يستخدم في خطابه هذه 

 التي يحدث فيها الخطاب. الز مني ةوجنس المتكلم، والمدة 

وت فدرجة  من السرعة أو الإبطاء، وقوته في الأداء الكلامي من الارتفاع والانخفاض؛ توحي الص 

أو استفهامية، كما أن معدل الأداء  بين الأساليب البلاغية من خبرية أو تقريرية الت فريقللمستمع ب

الكلامي وهو التطويل الزمني لبعض المقاطع يتضافر مع المفهوم السابق، كما يوحي بالحالة 

الانفعالية للمتكلم، أما كون المتكلم ذكراا أو أنثى فإنه يفرق في ذبذبة الصوت، فمن المعلوم أن 

وت ذبذبات  السابق  الت عريفكما أنه من خلال ، الذكرالأنثوي أعلى في معدلها من ذبذبات الص 

 و"التنغيم"، والوقفات الكلامية. ،"النبر"الكلامية في:  الظ واهرحدد هذه 

ا بأنها: "مظهر من مظاهر التنظيم الصوتي للغة التي تتجاوز الت طريز  الظ واهروتعرف " ية" أيضا

  (.563، ص. 2023ميد، )عبد الحكونها مجرد لائحة للفونيمات ولبدائلها المتغيرة" 

 الظ واهر"ارتباط مدى  ره  ظ  (" وهو رأي يُ 1996) Spencerوقد عزا الباحث هذا الرأي لـ"سبانسر 

 "الفونيمات"أن كثيراا من الباحثين يحاول الفصل بين  الظ اهر، و "الفونيمات"و "المقاطع"بـ "يةالت طريز 

ا من الصوتيات، و "الفونيمات"ن ؛ لأ"يةالت طريز  الظ واهر"وبين هذه  "المقاطع"و  الظ واهر"تعد جزءا

ا آخر أكبر منه. "يةالت طريز   تشكل جزءا

وتي ةدراسة الملامح  بأنه: الت طريزفيعرف  الظ واهروهناك تعريف آخر لهذه  التي تخصص  الص 

إلى  يةمتواليات في اللغات المختلفة، هذه الملامح لا تماثل في حدودها تقطيع السلسلة الكلام
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فونيمات، وتكون هذه الملامح تحتية مثل الموارات، أو علوية من قبيل المقطع، أو مختلف أجزاء 

واتَةإذن هو جزء من  الت طريزالكلمة أو الجملة،  ا منها، الص  ، كما أن علم الفونيمات يشكل جزءا

 (99، ص. 2018)براهيمي، لكنه يختص بدراسة الوحدات الفونيمية فقط. 

 الت عريف"، ويلاحظ من خلال هذا  Jean Duboisجون ديبوا "إلى  نسبه الباحث ت عريفالوهذا 

وتي ة الظ واهرأن  مثلاا  'الوقف'، و'التنغيم'، و'النبر'لا تعمل بمفردها، فـ اللُّغةهي متواليات في  الص 

ثيقة الصلة بالبلاغة و  الظ واهريتضافرون لفهم الجملة هل هي خبرية أم استفهامية أم تقريرية، فهذه 

 القديمة إن لم تكن هي وريثتها الجديدة المتطورة.

راسةمن  امهم االسابق يفرق بين "الفونيمات" كونها جزء الت عريفكما أن  وتي ة الد   وبين هذه  الص 

ا لا يقل  بوصفها الظ واهر ا أيضا تين ر الظ اهعن الجزء السابق، ويفيد في ثناياه الفصل بين  أهمي ةجزءا

 الصوتيتين.

 ية لها ملامح تحتية، وأخرى فوقية. الت طريز  الظ واهرالسابق أن  الت عريفكما يحدد 

المربوط  'نبر الطاقة '، أو'الديناميكي النبر'في دراسة ثلاث وحدات، هي:  الت طريزويحدد تقليديًّا 

المربوط بتردد كبير  'نبر العلو '، أو'نبر التنغيم'بزيادة القوة في قذف هواء التنفس أو نقصانها"، و

زائد من أساسه أو ناقص، والمدة أو الكمية المربوطة بالضغط الطويل الزائد أو الناقص على 

 (102، ص. 2013 )البايبي،. Phoneme"الفونيم" 

وت لإطالة  الز مني ةالنبر"، و"التنغيم"، والمدة ية" على "الت طريز  الظ واهروهو هنا يقصر " و أالص 

لم يجمع عليها الباحثون فمنهم من اقتصر على هذه الثلاثة، كما مر   الظ واهرغير أن هذه  قصره.

ابقةات الت عريفمعنا في  ، ومن الباحثين من زاد عليها فلم يقتصر على هذه الثلاثة في تحديد الس 

 ية.الت طريز  الظ واهر
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واسع في علم الأصوات، تضم "النبر، والتنغيم،  ية مجالالت طريز  الظ واهر( أن 1999"فيرى زاهيد )

( أنها تشمل النبر، والتنغيم، والنغمة، 2004(. وترك قائمته مفتوحة، ويرى عمر )----والإيقاع" )

 .(564، ص. 2023 عبد الحميد،)والمفصل، والطول" 

الصوتي لتنمية  الت طريز(" في بحثه: "برنامج مقترح قائم على 2023وقد رأى الباحث "عبد الحميد )

( هذه الرؤية وتبنى هذه 564بغيرها" )ص.  الن اطقين العربي ة اللُّغةية لدى دارسي الت واصلالكفاءة 

ابقة الن ظري ة ية" تشمل مجالاا أوسع من حصرها في ثلاثة مظاهر، الت طريز  الظ واهرفي أن " الس 

وتي ة الظ واهرفأضاف إليها بعض  مثل ظاهرة التفخيم الصوتي،  العربي ة اللُّغة التي تختص بها الص 

ا على أن   ية تختلف حسب طبيعة كل لغة.الت طريز  الظ واهرمعتمدا

تختص بدراسة "النبر،  الظ واهرويبدو لي أن هذا الرأي له وجاهته، وإن كان الأكثر الشائع أن هذه 

بحث اللساني الحديث ليقتحم آفاقاا ومجالات "، ولا يمنع ذلك من تطور الالز مني ةوالتنغيم، وطول المدة 

بها، ولكن البحث سيقتصر على المتفق  الن اطقينللأطفال، ولغير  العربي ة اللُّغةأرحب تفيد في تعليم 

  .الظ واهرعليه من هذه 

 :"ية في تعليمة اللغاتالتَّطريز  الظَّواهر أهميَّة"

لها عدة وظائف في حياة  اللُّغةوالإفهام، ف الت واصل ةعملي  ية في الت طريز  الظ واهر أهمي ةتتضح 

فوي  الت واصل عملي ةالإنسان، وأهم هذه الوظائف   بين أفراد المجتمع.الش 

فوي  الت واصلية في الت طريز  الظ واهرتلك  أهمي ة وتبرز خلال إخراج الأصوات من مخارجها الش 

حيح لصوت، ومراعاة السرعة المناسبة في أثناء التحدث، ة، ومراعاة قواعد النحو، ووضوح االص 

وت ومراعاة أماكن الوقف المناسبة، والتنويع في نبرة  ، 'التنغيم' التي تسمى بمصطلحودرجته الص 

وت واستخدام طاقات  وتي ة الظ واهر، والخفض، والهمس، ف'النبر'من حيث الص  تعكس شخصية  الص 
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 عملي ةحاسماا في التأثير على المتلقي، فتعد عاملاا مهماا في إتمام المرسل وقدرته، كما تلعب دوراا 

فوي  الت واصل   (563، ص. 2023)عبد الحميد، بنجاح. الش 

 عملي ةكبيرة من الجانب الصوتي بين المتكلم والمستمع، وهي  أهمي ةية" إذاا لها الت طريز  الظ واهرفـ"

ية بين الت واصل عملي ةاليؤثر تأثيراا مباشراا سلباا أو إيجاباا في  الشفوي، وهذا الجانب الصوتي الت واصل

وت المتحدث والمستمع، فوضوح  حيحوالمحافظة على إخراج الحروف من أماكنها الص  ة الص 

وت وإعطائها صفاتها، وإطالة  أو تقصيره، واستخدام لنبر، والتنغيم، والوقف؛ هي ما تقوم عليه الص 

حيح الت واصلو الإفهام  عملي ة  .الص 

تتعاظم للناطقين بغيرها، فالغاية من تعلم أية  همي ةوإذا كان هذا بالنسبة للغة القومية: "فإن هذه الأ

بها استماعاا وتحدثاا في المقام الأول، فضلا عن التمكن من القراءة والكتابة بها"  الت واصللغة هي 

 .(563، ص. 2023)عبد الحميد، 

بها، يكون لأهداف متعددة،  الن اطقينوتعلمها لغير  العربي ة اللُّغةبه له أن دراسة ومما يجب التن 

حيحوينفذ المتعلم من خلال تعلمه  ، والمعتقدات، والأحوال العربي ةفهم الثقافة إلى  للغة الص 

حتى تسهل  ، ولذا فإن عليه أن ينطقها كما ينطقها أهلهااللُّغةوالتاريخية لأصحاب هذه  جتماعي ةالا

ية يذلل الت طريز  الظ واهراللساني الحديث عبر دراسة هذه الد رس بينه وبينهم، و  الت واصل عملي ة

 للدراس الكثير من العقبات التي تواجهه.

حيح اللُّغةعلى التحدث ب العربي ةب الن اطقينوقد لوحظ وجود ضعف واضح في مقدرة غير  ة الص 

حيحا بإخراج الأصوات من مخارجه الت نغيم ية من الوقف والنبر و الت طريز  الظ واهرة، واستخدام الص 

وت وإطالة  العزلة بدلاا من إلى  أو قصره، وقوته أو ضعفه، فتلاحظ ارتباك أسلوبهم، والميلالص 

ية الت طريز  الظ واهرولذلك فإن دراسة (. 561-560، ص. 2023)عبد الحميد، مع الآخرين،  الت واصل

على فهم المخاطب بطريقة أوضح، فهي تقوم مقام علامات الترقيم في الكتابة، فمثلا: كلمة  تعين
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والنبر بطريقة توحي الت نغيم "نعم" يمكننا نطقها بطريقة معينة تفيد الاستفهام، كما يمكننا نطقها عبر 

 .الت قريرب

 عملي ةي بشك المتكلم في كذلك جملة "هرب الجريح" إذا تم الضغط على الكلمة الأولى فإنها توح

ة فإنها توحي بالشك في قيام الجريح نفسه بالهرب الث انيالهروب، أما إذا ضغط المتكلم على الكلمة 

ا لا يستطيع الهرب إلا بمساعدة.  لكونه جريحا
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 العربيَّة اللُّغةفي تعليم النَّبر  أهميَّة: الثَّانيالمبحث 

الذي تنطق فيه الكلمة، أو المقطع، والكلمات مكونة الز من للسانيين باهتمام اإلى  أشار البحث سابقاا

ا أكبر في الضغط  من أصوات تتفاوت قوة وضعفاا، وإذا أراد المتكلم إيضاح أمر ما فإنه يبذل جهدا

على جزء معين من الكلمة، للتفريق بين صوت وصوت، أو إيصال رسالة للمتلقي، وهذا الضغط 

 .Stressسمى بالنبر على جزء معين هو ما ي

والتزيين،  الت جويد، وهو تطريز لا يعني مجرد 'الت طريز'عند فيرث ومدرسته ضرب من  'النبر'و" 

ا إلى  وإنما يعني بالإضافة ذلك أنه عنصر يكسب بنية الكلمة تكاملها، ويمنحها قواماا متميزاا خاصًّ

ا" بها، الأمر الذي يجعل من الكلمة وحدة متكاملة متسقة الب ، ص. 2000)بشر، ناء والطلاء معا

513.)  

فـ"النبر" سمة تطريزية جمالية للكلمة، يميزها عن غيرها من الكلمات غير المنبورة، ويجعلها وحدة 

 بنائية متكاملة.

 النبر":"تعريف 

 كلصي اح... و  نبار رجل العلو والارتفاع، ففي "المحكم": " اللُّغة": من معاني "النبر" في "النبر لغة

)ابن المنبر"  فوق  ارتفع الأمير وانتبر لارتفاعه، الخطيب مرقاة والمنبر نبراا... نبرته فقد رفعته ما

 (.265-264ص.  مادة: ن ب ر، ،10ج  ه،458سيده، 

)الزمخشري، رفيع"  بصوت   نطقة نطق: نبرةا  فلان ونبر. رفعته: الشيء نبرت وفي "أساس البلاغة": "

وت يعني رفع اللُّغوي فالنبر بمعناه  (.242 ص. ، مادة: ن ب ر،2ه، ج 538 بالكلام دلالة على الص 

المبالغة في إسماعه لغيره، والأصل فيه الرفع والعلو لارتباط ذلك بالمنبر فمن يرتفع عليه فهو 

 نبرته".  فقد رفعته ما منتبر، "وكل
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ا"  إذا مقطع أو لصوت، ينسب الصوتي بأنه: "وضوحالد رس : يُعرف "النبر" في "النبر اصطلاحا

  (.160ص.  ،1990)حسان، الكلام"  في والمقاطع الأصوات ببقية قورن 

وحده، وإنما يشترك الن بر  الذي يعتمد على الوضوح السمعي لا يقتصر على الت عريفأن هذا  أرى 

، Prominenceوالوضوح السمعي: الن بر  معه التنغيم، وطول المقطع، ولذا علينا أن نفرق بين

فالوضوح السمعي عبارة عن أثر يدرك موضوعيًّا من قبل السامع، ويكون نتيجة التأثير المركب 

والطول والنبر والتنغيم، ومن ثم فإنه يكون من الممكن زيادة هذا الوضوح أو  Timbreللجرس 

وتي ةتقليله بواسطة أي واحد من هذه العناصر    (157، ص. 2004)الشايب، . الص 

)بشر، من مقاطع الكلمة بصورة أوضح وأجلى نسبيًّا من بقية المقاطع التي تجاوره"  أو: "نطق مقطع

 يتعلق فيما لمقطع الأعظم البروز من حالة (" أنه: "1987ويعرفه "ليونز ) (.512، ص. 2000

، 1987ترجمة مصطفى التوني،  ليونز،)لها"  المصاحبة الصيغ أو نفسها، الصيغة في الأخرى  بالمقاطع

  (.133. ص، 1ج 

الوضوح في مقطع إلى  ات نرى أن حد  "النبر" هو نشاط من المتكلم يؤديالت عريفومن خلال هذه 

السابق لا يبتعد كثيراا اللُّغوي  الت عريفمعين من الكلمة بصورة أوضح عن المقاطع المجاورة له، و 

وت نيه علو من معا اللُّغةفي الن بر  الاصطلاحي عند اللسانيين، إذ الت عريفعن  والصياح الص 

وت ، وعلو (265-264ص.  مادة: ن ب ر، ،10ج  ه،458)ابن سيده، "رجل نبار: صي اح"  فيه الص 

ا في الكلمة، بينما جاء  الت عريفوضوح ودرجة أعلى للإسماع، غير أن هذا  ا محددا لم يحدد جزءا

لي فإن الكلمة لو تكونت من أكثر من بجزء في المقطع، وبالتاالن بر  اللساني الحديث ليحددالد رس 

 في أي   من أجزائها، ومثال ذلك:الن بر  مقطع فيمكن وقوع

 (.kaيقع في المقطع الأول )كـَ( )الن بر  كتب: نجد أن-

 (.toفي المقطع قبل الأخير )تـُ( )الن بر  يكتب: يقع-
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 (.ponفي المقطع الأخير )بون( )الن بر  كاتبون: يقع-

القوي الواضح في الن بر  ا أن بقية الكلمة ليس فيها نبراا، ولكنه نبر ضعيف أقل منولا يعني هذ

وت درجة  والإسماع، ومن هنا فإن "النبر" له درجات متفاوتة: "والنبر عند غالبية الدارسين الص 

  (.513ص.  ،2000)بشر، ثلاث درجات: قوي، ووسيط، وضعيف" 

 :"والنبر العربيَّة اللُّغة"

الضاغط على مقطع معين في  الت ركيزوأنه قوة أدائية من المتكلم يقصد بها  "النبر"ريف تقدم تع

الكلمة لإيصاله للمتلقي، وقد يكون له أثر وظيفي وبلاغي، ويمكن ألا يعني شيئاا من ذلك غير أن 

 هذه لهجة معينة ينبر بها أصحابها.

)ت  ما "تميم" تنبر، قال عيسى بن عمرفأهل مكة والحجاز، وهذيل وأهل المدينة لا ينبرون، بين 

نبروا،  اضطروا إذا الحجاز وأهل النبر، أصحاب وهم بالنبر، إلا تميم قول من آخذ : ماه(149

 (.57، ص. 1997 )عبد التواب،

 قسمين:الن بر  إلى "واللغات بالنسبة

ع النبر، وهي التي يتوقف معنى الكلمات فيها على موق (Stress Languagesلغات نبرية: )-1

 كالإنجليزية، والروسية، والدانمركية.

( وهي التي لا يكون للنبر فيها أية وظيفة Stressless Languagesلغات غير نبرية: )-2

  (.158، ص. 2004)الشايب، ، واليابانية" العربي ة اللُّغةفونيمية، ك

النبرية التي يعرف أصحابها ليست من اللغات  العربي ة اللُّغةوهذا الرأي يؤكد أمران، الأول: أن 

 العربي ة اللُّغةليست له قيمة فونيمية، وهذا الكلام فيه نظر، ف العربي ةفي الن بر  : أنالث انيالنبر، و 

يؤدي في كثير منها وظائف فونيمية معينة، الن بر  في بعض القبائل دون بعض، وكانالن بر  عرفت

 الفصحى. العربي ة اللُّغةفي الن بر  للسانيين الغربيين في وجودعلى أننا لا ننكر أن هناك خلافاا بين ا
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 التواب يورد هذا الخلاف في الآراء، فيقول:  عبد فالدكتور رمضان

 ويتوقف الموسيقية، عليه تغلب النبر، من فيها نوع يدخل القديمة، العربي ة اللُّغةفي  يقول بروكلمان:"

ا يقابل حتى مقدمتها، نحو الكلمة ةمؤخر  من يسير فإنه المقطع، كمية على ، مقطعا  فيقف طويلاا

)عبد التواب، منها.  الأول المقطع على يقعالن بر  فإن طويل، مقطع الكلمة في يكن لم فإذا عنده،

 (103، ص. 1997

الموسيقية فيه، وهو أمر غير مقبول  اللُّغةالفصحى على  العربي ة اللُّغةفي الن بر  وهذا الرأي يقصر

 ا قارناه بما في كتب القدماء من مواضع للنبر متعددة لا دخل فيها للموسيقى أو الشعر.إذ

 كان مسألة كيف إجابة في عليه نستند نص لا رأي برجشتراسر أنه"فيقول:  ثم يتابع "عبد التواب"

 الضغط أن شعرها، وزن  ومن نفسها، اللُّغة من يتضح ومما. الشأن هذا في الفصيحة العربي ة حال

 (.104-103، ص. 1997عبد التواب، )يوجد"  يكد لم أو فيها، يوجد لم

القديمة، مدعيًّا أنه لا وجود لنص نستند عليه عند  العربي ة اللُّغةفي الن بر  وهذا الرأي ينفي وجود 

 ، وفيه نظر. يحةالفص العربي ةفي الن بر  القدماء يؤكد وجود

كما يرى الدكتور – العربي ة اللُّغةه الفونولوجية، والوظيفية، و فقد عرف العرب الفصحاء "النبر" وقيمت

، ص. 1997عبد التواب، ) عنه" تشذ تكاد ولا له، تخضع "لها قانون الن بر  في مسألة -إبراهيم أنيس

104.) 

(" 1970من طرف مجموعة من الباحثين منهم "العاني ) العربي ة اللُّغةوقد نوقشت القواعد التي تحكم 

يرى أن كل كلمة تحمل نبراا رئيسيًّا، وأن مكان "النبر" يتأثر بعدد ونوع المقاطع في الكلمة،  الذي

 ويقترح القواعد التالية:

، (cvإذا كانت الكلمة مكونة من مقاطع قصيرة )-1

 فالنبر يكون على المقطع الأول.
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إذا كانت الكلمة تحتوي على مقطع طويل، فإن هذا -2

 الرئيسي.لن بر ا المقطع هو الذي يحمل

إذا كانت الكلمة تحتوي على مقطعين طويلين، فالنبر الرئيسي يكون على المقطعه الطويل -3

، 1999)زاهيد، (. Unالقريب من نهاية الكلمة دون عد المقطع الأخير الذي يحمل علامة الاسمية )

  (31-30ص. 

 "أقسام النبر":

الكلمة المفردة، أما في التراكيب فالنبر له قيمة "النبر" له أثر سمعي واضح يتميز به المقطع في 

على صعيد المفردات، وقيمة وظيفية دلالية  صوتي ة دلالية واضحة، وبالتالي يمثل "النبر" قيمة

 الكلمات في 'النبر' إن على صعيد التراكيب، وهذا ما يؤكده اللسانيون المعاصرون، يقول حسان:

ياق أو الكبرى  الأنساق في أما الوقت، نفس في وصرفية تشكيلية موقعية العربي ة  ترتيب فيقع ات،الس  

رفي ة المقتضيات غير على 'النبر'  هذا ،الظ اهر في وافقها وإن بها، يتربط لا إنه بل البحتة، الص 

ياق في الذيالن بر   في أن هذا ومعنى دلالي، نبر أنه أي العام، المعنى وظيفة من يكون  إنما ،الس  

 (161، ص. 1990) .الصوتي التشكيل فيالن بر  وقعية من نوعين العربي ة اللُّغة

نطقية، وأخرى فنولوجية وظيفية، فهو من الناحية النطقية ذو  صوتي ة للنبر قيم ويقول كمال بشر: 

ا من آخر، أو كلمة من كلمة أخرى، أما من الناحية الوظيفية فإن  أثر سمعي واضح يميز مقطعا

تعرف التتابع المقطعي في الكلمات ذات الأصل الواحد عند تنوع درجات نبرها إلى  يقودالن بر 

 (514، ص. 2000)بشر، ومواقعه بسبب ما يلحقها من تصريفات مختلفة. 

م "النبر" العربي ة اللُّغةوالنبر في   قسمين: إلى  له قوانين ثابتة، ولذا فإن حسان في النص  أعلاه يقس  

على الن بر  لصرفي، وقسم آخر يتعلق بالشكل الوظيفي أو الدلالي، فقسميقسم يتعلق بالشكل ا

 هذا: نبر صرفي، ونبر دلالي. 
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 قسمين: أولي، وثانوي إلى  : الصرفي، وينقسمالقسم الأول

: لسببين؛ كذلك الأولي وسمي   المعنى بهذا أولي كلمة استعمال وإن الثانوي، من أقوى  لأنه أولاا

 المقاطع في مسافته يقاس إنما الثانوي،الن بر  موضع لأن وثانياا: ضرورة،بال ثانوي  كلمة يقتضي

 الإيقاع ظهر المقاطع من بعدد والثانوي  الأولي، بين المسافة قاعدة وضعت فإذا للأولي، بالنسبة

 (161، ص. 1990)حسان،  .العربي ة اللُّغةب الخاصاللُّغوي 

 ي أول الكلمة، أو في آخرها، أو ما قبل الآخر.الأولي في كل الكلمات، فيقع ف 'النبر'ويقع 

 وقع في أول الكلمة على المقطع "قا".الن بر  ففي كلمة "قال" نجد

 في المقطع قبل الأخير "ل".الن بر  وفي كلمة "سل م" بتشديد اللام وقع

 في المقطع الأخير "موا".الن بر  وفي كلمة "سَل موا" وقع

  (162، ص. 1990)حسان، فأكثر.  المقطعين ذوات الكلمات في جدالثانوي فإنه يو  'النبر'أما 

 وذلك في مثل: "ضالين، واستغفار" فيكون في أول الكلمة وآخرها.

 الدلالي.الن بر  :الثَّانيالقسم 

ياقالصرفي السابق في الموضع، أي أن الكلمة داخل الن بر  الدلالي يتفق معالن بر  وهذا  يقع الس  

ياقهنا داخل الن بر  لى جميع أجزائها غير أن وظيفةفيها عالن بر  هي التي تغير الدلالة  الس  

ياقالمقصودة، فتحول   سياق تأكيدي، أو تقريري، والفرق بينهما: إلى  الس  

 .ي الت قرير  في منها أقوى  التأكيديالن بر  في الهواء دفعة أن -1 :نقطتين "في

وت  وأن -2  . (163، ص. 1990)حسان، ي" الت قرير  في منه التأكيدي في أعلىالص 

ياقوقد يبدو للمتأمل أن وظيفة "النبر" أوضح في الجملة عنها في الكلمة، فهي تغير   من  الس  

تقريري أو العكس على حسب ما يريد المتكلم إيصاله للمخاطب، وهو أمر إلى  سياق تأكيدي

عيد الكلمة المفردة فإن القيمة الوظيفية إبلاغي وقيمة بلاغية هادفة من وراء الخطاب، أما على ص
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للنبر هي توضيح مقطع معين في الكلمة وإبرازه للسامع ولا تخلو أيضَا من قيمة دلالية يريد إيصالها 

للمتلقي، ولكن "النبر" لا تقف وظيفته عند هذا الحد فقط، بل إن أحد الباحثين وهو الشايب 

رفي ةي تغيير البنية (" يرى أن "النبر" له قيمة تأثيرية ف2004) (، 161لبعض الكلمات )ص  الص 

 كما سنرى. 

رفيَّةفي تغيير البنية النَّبر  أثر"  :"الصَّ

وتي ةيرى الشايب في كتابه: "أثر القوانين   له تأثير في  صوتي ة كقيمةالن بر  في بناء الكلمة" أن الص 

رفي ةتطور بعض الصيغ  ى، واعتمد في هذا الرأي على تعدد أخر إلى  وانتقال صيغ معينة الص 

 ونشأتها، ومن ذلك: اللُّغةالحديث في تطور اللُّغوي الد رس اللهجات الذي يأخذ به 

 :أخرى"عن صيغة صرفية  "تولد صيغة-

 "تولد فَعِّل عن فَعِّيل"-

لَ تولدت عن فعيل، عن طريق انتقاليرى الشايب:  ا من المقطع قبل الأخير ممالن بر  أن صيغة فَع 

 ، وذلك لأن هناك علاقة قوية بينالط ويلةانكماش هذا المقطع عن طريق اختزال حركته إلى  أدى

إلى  على مقطع ما قد يزيد في حجمه وكميته، وانتقاله عنه يؤديالن بر  وطول المقطع، فوقوعالن بر 

  (161، ص. 2004)الشايب، تقلصه وانكماشه. 

ين على وزن "فعيل"  يـ" نلحظ فيه طول الفترة  الث انيعلى المقطع الن بر  يقعفمثلاا كلمة فَط  للكلمة "ط 

الن بر  يحذف حرف اللين المتولد عن الز مني ةللنطق بهذا المقطع، أما حين تُختزل هذه الفترة  الز مني ة

ل"، فالنبر هنا قلص من بنية الكلمة، وخفف إلى  الطويل، فتتحول الكلمة ن" على وزن "فَع  هذه "فَط 

في المقطع، فتغيرت الن بر  من المتكلم وتركيزه على الز مني ةالبنية بحذف حرف اللين لقصر المدة 
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، الز مني ةالذي طول المدة الن بر  "فعل"، والعامل الأساسي في ذلك هوإلى  صيغة الكلمة من "فعيل"

 أو اختزلها.

ه( 180ما أورده سيبويه ) الز مني ةلة مدته في مقطع معين وإطاالن بر  على الت ركيزومثل ذلك في 

: "وحدثني ا أن الخليل قائلاا ، 4ج  ،1988 )الكتاب،قليلة"  وهذه الياء، فيلحقون  ضربتيه: يقولون  ناسا

 (.200ص. 

ا في خطاب المؤنث في بعض الصيغ المسموعة "وذلك  أعطيكها: قولك كما ألحقوا الياء أيضا

 ،4ج ، 1988الكتاب، ه. 180)سيبويه، وأعطيكاها"  أعطيكاه: كيرالتذ في وتقول للمؤنث، وأعطيكيه

 .(200 ص.

بين  الت فريقعلى المقطع الأخير لإسماع المخاطب، و  الت ركيزويعلل سيبويه ذلك على أساس 

ا أن واعلمالخطاب للمذكر والمؤنث، فيقول:   الإضمار علامة هي التي الكاف يلحقون  العرب من ناسا

ا أشد لأنه التأنيث، في وياءا  التذكير، في ألفاا الإضمار هاء بعدها وقعت إذا  بين الفصل في توكيدا

 الهاء بيان الوقف في وأرادوا. التأنيث في الشين مكانها أبدلوا حيث ذلك فعلوا كما والمؤنث المذكر

 بها ذاه فعلوا وإنما. لحقت قد الهاء أن بين الألف ألحق فإذا خفية، الهاء لأن المذكر، أضمرت إذا

 كما مهموسة، لأنها الهاء مع بها هذا فعلوا وإنما. لحقت قد الهاء أن كما مهموسة، لأنها الهاء مع

 حرف يلحقها الهاء كانت فلما إضمار، علامة الهاء أن كما إضمار علامة وهي مهموسة، الهاء أن

، 4، ج 1988ه. الكتاب، 180)سيبويه،  سواءا. التقيا إذا وجعلوهما مد    حرف معها الكاف ألحقوا مد   

 (200ص. 

اللُّغوي الد رس وترى الباحثة أنه لا خلاف بين ما ساقه سيبويه من تعليل وبين ما وصل إليه 

ا لمفهوم كلام إلى  اللساني الحديث أرجع ذلكالد رس الحديث، غير أن  "النبر" ليكون أكثر تحديدا

 اد الارتكاز بقوة على مقطع معين يظهر فيهالنحاة قديماا، وهذا ما أراده العربي الفصيح حين أر 
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ليفرق بين خطاب المذكر والمؤنث؛ لأن الهاء مهموسة كما ذكر سيبويه، والنبر يظهر المقطع الن بر 

ا.  بقوة أكثر وضوحا

على التاء، أي الن بر  عن "فعلته" عن طريق إيقاع ففي الصيغة الأولى "ضربتيه" نشأت "فعلتيه":

" في فعلتهمن المالن بر  نقل على التاء أطال حركتها، ومن الن بر  التاء بعده، ووقوعإلى  قطع "عَل 

على المقطع المتوسط المفتوح الن بر  ثم نشأت صيغة فعلتيه... أما صيغة أعطيكه، وأعطيكها، فوقع

ا على الكاف التي مع حركتهالن بر  الكاف، ووقوعإلى  المقطع التالي أيإلى الن بر  "طي" ونقلوا

ا قصيراا، ووقوع عليها زاد في حجم مقطعها عن طريق إطالة حركتها. الن بر  القصيرة تشكل مقطعا

 (164-163، ص. 2004)الشايب، 

 :"اعيلفَ اعل عن مَ فَ تولد مَ "-

فكلمة مصباح، ومفتاح، ومهذار على وزن مفعال تجمع على مفاعيل فنقول: مصابيح، ومفاتيح، 

 .(23، ص. 3ج  ،1996، النحو في الأصول ،ه316)ابن السراج، ومَهَاذير، 

ن دَهُ }غير أن القرآن الكريم أورد لفظ "مفاتح" على وزن مفاعل، في قوله تعالى:  { ال غَي ب   مَفَات حُ  وَع 

، فأحدث ذلك خلافاا كبيراا بين النحاة؛ البصريين، والكوفيين، فالكوفيون أجازوا ذلك [59: الأنعام]

ابقةا في الآية الجمع لورود السماع به كم ا في الشعر، غير أن البصريين عللوا الس  ، ووروده أيضا

مفتح بلا ألف، ولكن ابن مالك )ت  وروده في الشعر للضرورة، وتأولوا "مفاتح" على أنها جمع

ه( في كتابه: 911ه( وافق الكوفيين لورود السماع بذلك والقضية طرحها السيوطي )ت 672

 .(371، ص. 3)ج "الهمع"، وغيره من النحاة، 

"مفاعل" عن طريق تغيير إلى  يمكن فهم ما حدث لهذه الصيغة وتحولها من "مفاعيل" هعلى أن

الن بر  في الكلمة، وبالتالي "يتضح أن "مفاتح" قد تولدت عن مفاتيح عن طريق إيقاعالن بر  موقع

الذي قبل الأخير مباشرة،  في الصيغة الأصلية يقع على المقطع "تي"الن بر  على المقطع "فا"، بينما
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، 2004)الشايب، ". الط ويلةتقلصه وانكماشه باختزال حركته إلى  عن هذا المقطع أدىالن بر  وانتقال

  (163-162ص. 

 :"بين الصيغ وعدم اجتماعها في لسان واحد التَّفريق"-

يغتين إن النحاة قديماا يسوقون بعض الكلمات على صيغ صرفية معينة ويكون جمعها على ص

صعوبة فهم هذه الصيغ على المتعلم وكيف تكونت هاتان إلى  مختلفتين في الوزن، مما يؤدي

الذي يتكلم بلسان قبيلة  اللُّغةالصيغتان مثل صيغتي: "فعاليل، وفعالل"، فهل يمكن أن يكون ابن 

بين اختلاف اللهجات إلى  واحدة يبادل بين الصيغتين للدلالة على مسمى واحد، أم يرجع ذلك

 القبائل ولم يشر إليه النحاة؟ 

للصيغة التي يريد التحدث بها، والتي تختلف  اللُّغةاختيار ابن  عملي ةإلى  يرى الشايب أن هذا يرجع

أخرى، فليس كل القبائل تنطق صيغة "فعاليل"، وليست كلها تنطق إلى  حسب لهجته من قبيلة

ماا عن جمع هذه الصيغ أو تصغيرها تجاهلوا فيه "فعالل"، وبالتالي فإن ما جاء في كتب النحاة قدي

بين صيغتين تدلان على شيء واحد في لغته  اللُّغةاللهجة للقبيلة، فلا يمكن أن يجمع ابن  عملي ة

 .(161، ص. 2004)التي يمكن أن يعبر عنها بصيغة واحدة، 

فاريج، وعللوا ذلك فالنحاة يوردون كلمة "سفرجل" على وزن "فعلل" الخماسي، وجمعها: سفارج، وس

 )ابن السراج،الرباعي سفرجل، إلى  عند العرب فعند جمعه يردالنُّطق بأن الخماسي مستثقل في 

 .(12، ص. 3ج ، 1996 ،النحو في الأصول ه،316

ا أن يُعوض الحرف المحذوف عند الجمع فتزيد الياء التي هي عوض عن  ولكنهم أجازوا أيضا

 .(119، ص. 1ج  ،1996 ،النحو في الأصول ه،316سراج، )ابن الالمحذوف فتقول: سفاريج، 

ا في تصغير هذه الكلمة أو تحقيرها فنقول: سفيرج وسفيريج، ه، 392)ابن جني،  ويحدث ذلك أيضا

  (.119، ص. 3، ج 1994الخصائص، 
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وقد مث لوا لذلك بكلمات مشابهة مسموعة من العرب مثل: عناكب، وعناكيب، جمع عنكبوت، 

 يل جمع عندليب.وعنادل وعناد

فيها على "فا" بينما الن بر  وهذه الصيغ عند تأملها نجد اختلاف المقاطع والنبر فيها فـ"سفارج" يقع

فيها على "ريـ" إضافة للنبر السابق، وهو ما يجعلنا نتساءل هل صدر ذلك عن الن بر  "سفاريج" يقع

قبائل متجاورة تستعمل الصيغتين، أم  في موطنه الواحد، يعني أن القبيلة الواحدة أو اللُّغةابن 

 تقتصر على صيغة واحدة؟

قبيلة أو قبائل معينة، وأن القبيلة أو الشخص الواحد إلى  "والذي لا شك فيه أن كل صيغة ترجع 

لا يجمع في لغته بين هاتين الصيغتين، فكل صيغة لها مستعملها الخاص والفرق بين القبيلتين 

وهذا الأمر ظاهر في قضية  (.162، ص. 2004)الشايب، ل منهما" عند كالن بر  يكمن في موضع

إعمال "ما" المشهورة عند النحاة بـ"ما" الحجازية والتميمية، فلم تكن قبيلة واحدة لتعمل "ما" في 

الذي يحدد المقصود من الن بر  كلامها، ولا تعملها في ذات الوقت، ولنا أن نقيس ذلك على مسألة

ب، وإن ا للنبر هنا.  كلام المخاط   كان المعنى لا يتغير تبعا

ياقبر" على صعيد الكلمة المفردة له أثر كبير في فهمها وفهم أن "الن   :ومما سبق يتضح  الس  

رفي ةالخطابي الوظيفي لها، وفهم تطور بعض الصيغ  أخرى عبر إلى  وانتقالها من صيغة الص 

، أو قصرها فتتولد صيغ جديدة يمكن للمتعلم الز مني ة بـ"النبر" على مقطع معين بإطالة المدة الت ركيز

اللساني الحديث بدلاا من الالتباس الحاصل من كلام النحاة القدامى، كما الد رس فهمها عن طريق 

أن  اللُّغةأن "النبر" يبين لنا فهم اختلاف اللهجات الذي لم يشر إليه النحاة قديماا، فلا يمكن لابن 

اختلاف اللهجات بين إلى  دلان على مدلول واحد في لسانه، وإنما يرجع ذلكيجمع بين صيغتين ت

التي  اللُّغةذلك عامل مهم وهو "الحالة الانفعالية" لابن إلى  القبائل، وكلها فصيح مسموع، أضف
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تؤثر في إنتاجه للغة، فنجد "النبر" على مناطق معين في الكلمة أوضح منه في غيرها مراعاة 

 لية للمنشأ.للحالة الانفعا

 :"العربيَّة اللُّغةفي تعليم النَّبر  أهميَّة"

المفردة، أو الجمل المتراكبة؛  الل فظةعلى صعيد  العربي ة اللُّغةكلمة في  أن كل   :يتضح مما سبق

تشتمل على عدة أصوات بدرجات متفاوتة الوضوح والقوة؛ عالية، أو متوسطة، أو منخفضة، وهذا 

ياقاحد في ذات الكلمة، أو داخل الوضوح لمقطع صوتي و  الجملي هو "النبر" الذي يتوقف  الس  

ياقعليه الفهم  ا،  اللُّغةي للمخاطب، فإتقان هذا النوع من "النبر" يساهم في فهم الس   فهماا صحيحا

ياقبينما عدم إتقانه يحدث تنافراا في  والفهم لدى المستمع، حيث إن البرامج لا تستطيع الوقف  الس  

في الن بر  عند المعاني التي تعطي معنى تامًّا يفهمه المستمع، كما أنها لا تجيد استخدام حيحالص  

 يد.وك  ، أو الت  الت قريرالألفاظ فيتغير المفهوم الدلالي لها من الاستفهام، أو 

ا في اختيار  للُّغةاتدريس  عملي ةوتعلمه في الكلمة أو الجملة وخاصة في الن بر  فالاحتياط مهم جدًّ

 بها. الن اطقينللناطقين بها وغير  العربي ة
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بها عن طريق إعطائهم مفردات تحمل موضعاا  الن اطقينللأطفال، ولغير  العربي ة اللُّغةيمكننا تعليم -

ا من النبر، وذلك بأن يكون  إما أن يكون الن بر  في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها، وهذاالن بر  واحدا

 :تيا، أو متوسطاا على النحو الآقويًّ 

 ( النبر المتوسط والقوي 5جدول )

 

النبر  الكلمة

أول 

 الكلمة

النبر  الكلمة نوعه

في 

 الوسط

النبر  الكلمة نوعه

في 

 الآخر

 نوعه

ر بُ  قوي  ض ـَ ضَرَبَ   قوي  روب مضروب متوسط رب يَض 

تُبُ  قوي  كَـ كَتَبَ   قوي  توب مكتوب متوسط تب يَك 

مُ  قوي  رَ  رَسَمَ  س   قوي  سوم مرسوم متوسط سم يَر 

 قوي  ظور منظور متوسط ظر يَن ظُرُ  قوي  ن ـَ نَظَرَ 

 

 

ونلاحظ من خلال الجدول السابق أن "النبر" في أول الكلمة وفي آخرها يكون قويًّا، بينما يأتي 

فإن  ةالت ركيبي  "النبر" في وسط الكلمة متوسطاا، وهذا على صعيد المفردات، أما على صعيد الجمل 

"النبر" يؤدي وظيفة أسلوبية للفصل بين بعض الأساليب البلاغية، فالجملة الاسمية قد تكون خبرية 

، أو إنشائية تفيد الاستفهام والسؤال، و"النبر" عامل مهم في تحديد ذلك، فمثلاا جملة: الت قريرتفيد 

بر على أنها تأكيد إذا وقفت "الشجرة مثمرة" وهي جملة اسمية مكونة من مبتدأ وخبر، قد تحمل بالن
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بالنبر على آخرها بالتنوين، وإما إذا وقفت على آخرها بالسكت فتحمل على أنها استفهامية دون 

له تأثير الن بر  إدخال همزة الاستفهام عليها "آلشجرة مثمرة؟" وهذا يفيد بأن الوقف معإلى  الحاجة

ياقفي الفهم   ي للجملة.الس  

رفيَّةغ التسهيل في فهم الصي"-  :"المطردة الصَّ

رفي ةفالصيغ   التي تطرد على وزن واحد يمكننا فهمها عن طريق "النبر". الص 

 هذه وباعتبار عليها، "النبر" لوقوع أصواتها أوضح الفاء أن نجد ،"فاعل" كلمة تأملنا إذا فنحن

قاتل،  مثل: طريقة نفسهابالالن بر  عليه يقع مثاله، على جاء ما كل أن نجد صرفيًّا ميزاناا الصيغة

  وخازن. وعازم، وضارب، وشاغل، وعازل، ورابط، وناقل، حابس،

 على عين "النبر" فتتلقى الوزن، هذا نموذج في تقع وسافر، كجاهد،: الفاعل صيغة من الأمر حتى

  الكلمة.

  فيها. عين الكلمة على "النبر" يقع مثالها على جاء ما وكل مفعول، صيغة أن ذلك ومثل

 .(161، ص. 1990)حسان، وهكذا،  التاء، على فيه "النبر" يقع مستفعل وزن  على جاء ماو 

"؛ يكون  ل  ويمكننا القول بأن ما جاء على صيغة "فَاعَل" من الماضي، أو صيغة الأمر منها "فَاع 

 "النبر" قويًّا في المقطع الأول من الكلمة )فا( في صيغة الماضي أو الأمر، وهذا الأمر يطرد في

.  هذا الوزن، مثل: قَاتَلَ، وقَات ل 

ا   ا على المقطع الأخير منها، مثل مقتول، وهو نبر قوي أيضا عُول" فيكون "النبر" واقعا أما صيغة "مَف 

 ويطرد في هذه الصيغة.

" يكون  ل  ع  تَف  فيها في المقطع قبل الأخير، أو وسط الكلمة، مثل: مُستخر ج، الن بر  وصيغة "مُس 

 بر متوسط.مستحسن، وهو ن
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أن إلى  المسؤول الأول عن المماثلة بين الحركات في كثير من الصيغ، ويرجع ذلك 'النبر'ويعد 

المقطع المنبور يشكل مركز الثقل في الصيغة، والعنصر الأهم والأقوى فيها، ومن خصائص 

 ماثلة لحركته.المقاطع المجاورة له فيشد حركتها إليه، ويجعلها مإلى  المقطع المنبور أنه يمد نفوذه

  (170، ص. 2004)الشايب، 

رفي ةوهذا الرأي يفسر للمتعلمين الصيغ   المختلفة، ويسهل عليهم فهمها ودراستها، فقد مث ل  الص 

يذ" التي نقلت عن أصلها الآرامي ) ل يل" talmÍdâالدكتور فوزي الشايب لذلك بكلمة "ت ل م  ( بوزن "فَع 

"، والنبر إلى  حولت فتحة الفاء ةالعربي  إلى  ولكنها لما انتقلت ل يل  كسرة لتتناسب مع الوزن العربي "ف ع 

  (.117-170، ص. 2004)الشايب، هو المسؤول عن نقل هذه الحركة عن طريق المماثلة، 

 يحمله بما المعنى، تميز التي الجمالية يةالت طريز  الظ واهر أحد "النبر" أن :لنا يتضح سبق ومما

 الأدائي الن شاط على "النبر" ويعتمد الكلام، في المقاطع ببقية مقارنة وتللص نسبي وضوح من

 .معين مقطع في للمتكلم

 العربي ة اللُّغة كون  في واقع الاختلاف وأن نبرية، غير وأخرى  نبرية، لغات هناك أن يتضح كما

 وغيرهما والحجاز ةمك أهل بينما ينبرون،" تميم قبيلة" أن على الأدلة البحث ساق وقد لا، أم نبرية

 أوضح كما ،العربي ة للغة تعرضهم حين الغربيين اللسانيين بين الخلاف هذا شاع وقد ينبرون، لا

 أنيس إبراهيم الدكتور رأي وهو لغة نبرية، العربي ةأن إلى  التواب الذي مال عبد رمضان الدكتور

ا  .أيضا

" الوقت نفس في وصرفية تشكيلية موقعية" فهو دلالية، وظيفية وقيمة ،صوتي ة قيمة يمثلالن بر  إن

 (.161. ص ،1990 حسان،)

 كل في الأولي" "النبر ويقع الثانوي، من أقوى  والأولي وثانوي، أولي،: قسمينإلى  "النبر" ينقسم

 .الآخر قبل ما أو آخرها، في أو الكلمة، أول في فيقع الكلمات،
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ياق تغير فهي مة،الكل في عنها الجملة في أوضح" النبر" وظيفة إن إلى  تأكيدي سياق من الس  

 بلاغية وقيمة إبلاغي أمر وهو للمخاطب، إيصاله المتكلم يريد ما حسب على العكس، أو تقريري،

 .الخطاب وراء من هادفة

رفي ة الصيغ بعض تطور في تأثير له صوتي ة كقيمةالن بر  إن"  "أخرى إلى  معينة صيغ وانتقال الص 

 (.161. ص ،2004 الشايب،)

ياق الفهم عليه يتوقف" النبر"  فهماا اللُّغة فهم في يساهم" النبر" من النوع هذا فإتقان للمخاطب، يالس  

ا، ياق في تنافراا يحدث إتقانه عدم بينما صحيحا  الاستفادة فيمكننا وعليه، المستمع، لدى والفهم الس  

ا تحمل مفردات إعطائهم طريق عن بها طقينالن ا ولغير للأطفال، العربي ة اللُّغة تعليم في منه  موضعا

ا  .النبر من واحدا
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 العربيَّة اللُّغةفي تعليم التَّنغيم  أهميَّةالمبحث الثالث: 

ية" التي لها دور مهم في بيان المعنى المفهوم من الخطاب، وهو الت طريز  الظ واهر"التنغيم" من "

وت ة، وترتبط بدرجات تعبر عن حالة المتكلم النفسي صوتي ة ظاهرة من الارتفاع والانخفاض، الص 

وتي ةة من الحقائق الظ اهر وهذه  الت نغيم في اللغات المختلفة، إذ إن كثيراا من اللغات تتسم بها، و  الص 

، مرتبطة بالارتفاع والانخفاض في نطق الكلام نتيجة لدرجة توتر الوترين الصوتيين، صوتي ة ظاهرة

العلماء في عداد الفونيمات، وقد صنفها بعضهم فونيمات ثانوية، أو فونيمات  ويصنفها كثير من

 (9، ص. 2017)بوراس، أو فوق المقطعية.  الت ركيبي ةفوق 

 :"تعريف التنغيم"

حول حسن الصوت، ففي "العين":  اللُّغة: يدور جذر الكلمة )النون، والغين، والميم( في لغة"التَّنغيم "

مَةُ  نُ  الكلام   جرسُ : "الن غ  وت  وحُس  نغم،  ، مادة:4، ج 2003ه، 170)الفراهيدي، ونحوها"  القراءة منالص 

 (.426ص. 

م ،: وفي "المحكم": "وَال جمع دَة قَالَ  نَغ   :جؤية بن سَاع 

مَها فُتسم ع ضَحكت أَن هَا وَلَو شَ  نَغ   متَحن  بُ  صُل بهُ  المَفاصل رَع 

وه"  ب ال غنَاء   تنغَم غويين... وَقدالل قَول هَذَا نَغَم،: وَكَذَل كَ   (.546، 5ج ، 2000ه، 458)ابن سيده، وَنَح 

بوزن تفعيل مصدر من النغم الذي هو جرس الكلام وحسن الت نغيم فالنغمة تعني حسن الصوت، و 

بجرسها الموسيقي الذي يشهد له كثرة الشعر، والسجع من  العربي ة اللُّغةالصوت، وقد اشتهرت 

القديم وارتبط بالموسيقى، فالفارابي في مصنفه الشهير التُّراث نثرية، وقد عرف النغم في الفنون ال

ا ذا قدر  في  ا محسوسا "الموسيقى الكبير" يعرف النغمة بقوله: "والنغمة صوت لابث  زماناا واحدا

 (.214ه، د. ت، ص. 339)الفارابي، الجسم الذي فيه يوجد" 
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نغم الأصوات المختلفة في الحدة والثقل التي يخيل أنها ممتدة" ويعرفها أيضا بقوله: "وأعني بال

 .(214ص. الموسيقى الكبير، د. ت،  ه،339)الفارابي، 

يحبس في الز من الأول ندرك أن النغمة عند الفارابي هي صوت له قدر من  الت عريفومن خلال 

صادراا عن جسم الز من  جسم ويخرج بطريقة معينة: "فالنغمة في جوهرها صوت يشغل حي  زاا من

 .(30، ص. 2010)زاهيد، مصوت، وهذا الجسم هو الذي يتحكم في طبيعة النغمة" 

للفارابي فندرك منه أنه يميز بين النغمة المفردة، والنغم المجموع: "فائتلاف  الث اني الت عريفأما 

ثقل، فلا يشترط في مجموعة من النغمات تعطينا نغماا، وصفة هذا النغم اختلافه في الحدة وال

 .(30، ص. 2010)زاهيد، النغمات أن تكون متساوية من حيث كمية الصوت" 

ا":التَّنغيم "   اصطلاحا

وت  ارتفاع بتعريفات متقاربة، فيعرفه الدكتور تمام حسان: "بأنهالت نغيم يعرف المحدثون  الص 

فه الدكتور رمضان عبد التواب عر  الت عريفوبمثل هذا  .(164، ص. 1990) الكلام" أثناء وانخفاضه

 رفع هوالت نغيم بين معاني الجمل، فيقول: " الت فريقوظيفة هذا "التنغيم" في  الت عريفإلى  مضيفاا

وت  ، 1997)عبد التواب، الواحدة"  للجملة المختلفة المعاني على للدلالة الكلام، أثناء في وخفضهالص 

وت م" هو اختلاف في درجة ومن خلال ذلك نفهم أن "التنغي .(106ص.  ما بين الارتفاع، أو الص 

الانخفاض في أثناء الكلام للدلالة على معنى معين يفهمه المتلقي. أما الدكتور محمود السعران 

 المصطلح ين السابقين، ويزيد على ذلك كيفية حدوث التنغيم، فيقول: "هوالت عريففيعرفه بمثل 

ال الصوتي  الكلام، وهذا في الجهر" "درجة" في" الهبوط"=  والانخفاض" عود"الص الارتفاع على الد 

 تحدث التي الذبذبة هذه الصوتيين، الوترين ذبذبة نسبة في التغيرإلى  يرجع" الدرجة"في  التغير

فيزيقيًّا الت نغيم حدوث  عملي ةيحدد  الت عريففهذا  .(160-159، ص. 1997)السعران، موسيقية" " نغمة"

النطقي، وارتباطه بالوترين الصوتيين فقط، وهو ناتج عن ذبذبة الوترين الصوتيين بمدة في الجهاز 
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 ليونز" بأنه: "مصطلح النغمة الموسيقية. ويعرفه "جون إلى  الأقربالت نغيم زمنية محددة تنتج لنا هذا 

 المميز ستخدامالاإلى  ويشير القطعية فوق  الفونولوجيا أو يةالت طريز  الفونولوجيا دراسة في يستخدم

وت  بدرجة الخاصة للأنماط  ،1987)ليونز، ترجمة مصطفى التوني،  "melody اللحن أو" pitch"الص 

 أو الموسيقية، النغمات تتابع عن ويعرفه الدكتور أحمد مختار عمر بأنه: "عبارة (.32، ص. 1ج 

ارتباط إلى  يميلانان الت عريفوهذان  (.93، ص. 1998)عمر، معين"  كلامي حدث في الإيقاعات

"التنغيم" بالموسيقى أكثر منه بالأداء الدارج في الكلام العادي، وهذا ما يثير سؤالاا مهماا: هل عرف 

 بالفصحى؟اللُّغوي العرب "التنغيم" في أدائهم 

 :"العربياللُّغوي التُّراث و التَّنغيم "

لم يعرف التنغيم، كما أن هناك خلافاا العربي القديم التُّراث يرى الكثير من الباحثين المعاصرين أن 

 الفصحى العربي ة اللُّغة فيالت نغيم بين المعاصرين حول هذه القضية، فالدكتور تمام حسان يرى أن "

 على الاعتماد لضرورة الحاضر الوقت في إياه دراستنا تخضع ثَم   ومن، مدروس ولا مستحيل غير

 .(228، ص. 2006ان، )حسالعامية"  اللهجات في النطقية العادات

ر عمر، مختار أحمد الدكتور وأم ا   غير الن وع من ولهجاتها العربي ة فيالت نغيم  أمثلة معظم أن   فيقر 

ية إم ا يعكس ال ذي التمييزي   يكون  يكاد أمر تقعيده فإن   ولذا للأفراد، نطقية عادة أو لهجي ة، خاص 

، ويفر ق  وت  "دراسة كتابه: في مستحيلاا راسة ويجعل والتنغيم، الن غمة بين ل غوي"الالص   المثلى الد  

 أو انفعال، أو توكيد، استفهام، أوإلى  خبر من الجملة يغي ر الذي هوالت نغيم  أن   ويرى  للتنغيم،

نة، الكلمات شكل في تعجب  بما الن غمي ة وغير الن غمي ة، اللغات من صفتين بين يمايز ثم المكو 

وت  درجة تؤديه ، 2006)عوض، ونعامة، الجملة.  أو للكلمة الأساسي المعنى تمي ز في دور منالص 

 (89ص. 
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أما الدكتور رمضان عبد التواب فيقرر أن القدماء لم يعرفوا التنغيم، غير أننا لا نعدم إشارة له في 

 التنغيم، من شيئا القدماء من أحد يعالج هـ(، فيقول: "ولم392كتبهم، ومثل لذلك بابن جني )ت 

 على للدلالة الكلام، في آثاره بعضإلى  الإشارة بعضهم، عند نعدم لا أننا غير. كنهه يعرفوا مول

  .(106، ص. 1997عبد التواب، )ذلك" إلى  التفتوا الذين أحد جني ابن وكان المختلفة، المعاني

"، ولكنهم لم وأرى أن هؤلاء العلماء محقون في مقولتهم، غير أننا لا نشك أن القدماء عرفوا "التنغيم

يعرفوه كمصطلح علمي شأنه شأن الكثير من المصطلحات التي عرفها علماء العرب القدماء 

عرفوا "التنغيم"، لكنهم  الت جويدبمصطلحات أخرى تتواكب مع عصرهم، ولذلك فإن علماء النحو، و 

حثين المعاصرين حقًّا لم يصنفوا فيه، أو يفردوا له أبواباا في مصنفاتهم، وهذا ما أكده بعض البا

(، حيث رفض فكرة أن العرب 1997المدافعين عن التراث، ومن هؤلاء: الدكتور أحمد كشك )

وت القدامى لم يعرفوا ظاهرة "التنغيم" على الإطلاق، فيقول في كتابه "من وظائف   اللغوي":الص 

إن ذلك لم يمنع من وجود ، فاللُّغوي ةبتفسير قضاياهم الت نغيم "وقدامى العرب وإن لم يربطوا ظاهرة 

ا عميقاا بأن رفض هذه  ة تماماا؛ أمر غير وارد، وإن لم الظ اهر خطرات ذكية لماحة تعطي إحساسا

 (.50، ص. 1997)كشك، يكن لها حاكم من القواعد" 

وتي ةوقد حذا حذوه الدكتور عبد الكريم مجاهد عبد الرحمن في بحثه بعنوان: "الدلالة  رفي ةو  الص   الص 

 الت قريربين النفي و  الت فريقفي الت نغيم ند ابن جني"، إذ انتصر لابن جني في حديثه عن وظيفة ع

{ ]المائدة:  قُل تَ  في تعرضه لقوله تعالى: }أَأَن تَ  ويمكننا القول إنه بدخول هذه  [، فيقول:116ل لن اس 

يرة، وبالتالي تغيرت الهمزة على الجملة غيرت من طريقة تنغيمها ونبر مقاطعها خاصة الأخ

نفيًّا، وبذلك يظهر فضل ابن  الت قريرلما استحال الاستفهام خبراا، ولا الت نغيم الدلالة... فلولا هذا 

 اللُّغةجني بجلاء ووضوح، ويثبت أنه قد طرق باب هذه الموضوعات التي تعتبر من منجزات علم 

 (79، ص. 2019 )عبد الرحمن،الحديث، وبذلك تحفظ له أصالته ومساهمته. 
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وأرى أن هذا الرأي مع وجاهته حماسي يحيد عن المنهج العلمي، فالإشارات لا تثبت معرفة القدماء 

الحديث، ونتفق مع الدكتور أحمد كشك في كونهم لم يسجلوا اللُّغوي الد رس كمصطلح عرفه الت نغيم ب

وظيفته في الخطاب، وتغييره للمعنى إلى  ية؛ التنغيم، ولكنهم فطنواالت طريز ة الظ اهر قواعد لهذه 

وت الدلالي عن طريق الارتفاع أو الانخفاض في درجة  وتغير درجتها، فلا يمكننا إثبات أن الص 

روا به قضاياهم الت نغيم القدماء عرفوا  ، ولا يمكننا نفي عدم معرفتهم لوظيفته اللُّغوي ةكمصطلح فس 

الكثيرة المبثوثة  الن حوي ةننا التدليل على ذلك بالشواهد في الخطاب وإحساسهم العميق بوجوده، ويمك

في كتب النحو التي توضح هذه الفكرة، غير أننا نكتفي بشاهد واحد لعدم الإطالة وهو شاهد من 

"باب  ه( في110ه(" عند تأويله لبيت شعري قاله جرير بن عطية )ت 180كلام "سيبويه )ت 

 ما ينتصب فيه المصدر"، فيقول:

 :جرير   ال"وق 

ا  واغترابا لك أبا لا ألؤماا غَر يباا شُعَبَى فى حَل   أعََب دا

ماا أَتَلؤُم: يقول  بالفعل، اللفظ من بدلاا  جعلوه لأن هم الباب؛ هذا في الفعلين وحَذَفَ  اغتراباا، وأَتَغترب لُؤ 

 .العرب كلام في كثير   وهو

ا وأما ا، أَتَفتخر: قوله على شئت إنو  النداء، على شئت إن: ضربين   على فيكون  عبدا  حذف ثم عبدا

 (339 ، ص.1، ج 1988)الكتاب،  الفعل".

 ، ص.1)ج  وجعله في موضع آخر من كتابه-فهذا التأويل جعل الهمزة إما للنداء، أو للاستفهام 

؛ أمر شائع ومعلوم بين العرب، بدليل ما ورد في القرآن الكريم من آيات تفهم بهذا -للذم (345

هل هي خبرية أم استفهامية، والمخاطبون بهذا يعلمون مقصدية المخاطب ويفهمون خطابه، يم الت نغ

 وفهمهم لوظيفته.الت نغيم إذاا لا ننكر إحساس القدماء ب
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ا نثبت أن علماء العرب القدامى عرفوا  وربطوه بالموسيقى والألحان، كما سبق الت نغيم على أننا أيضا

 ه( وحديثه عن النغمة.339ابي )تكلام الفار إلى  وأشار البحث

 :"عند النحاةالتَّنغيم "

العربي يجد النحاة لهم وقفات ولمحات جيدة تدل على وعيهم التام بما يحدثه التُّراث إلى  إن الناظر

بين جملتين، الأولى  الت فريقاستطاعوا الت نغيم من تغير للمعنى، وأثره في الدلالة، فمن خلال الت نغيم 

 أداة الاستفهام ووجودها من عدمه.إلى  ة استفهامية، دون النظرالث انيخبرية، و 

ن سَان   عَلَى أَتَى فمثلاا قوله تعالى: }هَل    ين   الإ   ه ر   م نَ  ح  كُوراا{ ]الإنسان:  شَي ئاا يَكُن   لَم   الد  [، نجد 1مَذ 

لاستدعت جواباا، وهذا أحد الآية الكريمة قد بدأت بحرف الاستفهام "هل"، لكنها لو كانت استفهامية 

إلى  لكن أكثر النحاة يشيرون ، (464 ، ص.2)ج ه( في "الخصائص" 392رأيين تبناهما ابن جني )

 الإنسان" على أتى قد أي أن "هل" هنا خرجت عن معنى الاستفهام، وجاءت بمعنى "قد" والمعنى: "

 (. 179، ص. 1995، الجمل في النحوه، 170)الفراهيدي، 

ه" 761و"ابن هشام  (.2، ص. 1984والصفات،  المعاني ه" )حروف337زجاجي ووافقه "ال

 (. 460 ، ص.1985الأعاريب،  كتب عن اللبيب )مغني

ا الذي قال إنها تخرج عن حد الاستفهام، مستدلاا على ذلك بأن "هل" 285والمبرد )ت  ه( أيضا

 شاعر:تدخل عليها الألف، يقصد همزة الاستفهام، واستدل على ذلك بقول ال

بُوع   فَوَار سَ  "سائ ل   ت نا يَر  نا أهَل   ب شد  ح رأَو   (.44، ص. 1)المقتضب، د. ت، ج  الَأك م " ذ ي القُف    ب سَف 

  (464 ، ص.2ه، الخصائص، د. ت، ج 392)ابن جني، وابن جني،  

الفوائد،  يلتسه بشرح القواعد ه، تمهيد778)ناظر الجيش، والفراء"  كالكسائي النحاة رؤوس من و"جماعة

 .(4482، ص. 9ه، ج 1428
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فنحاة الكوفة والبصرة يتفقون على أن معنى "هل" هنا ليست للاستفهام، وإنما هي بمعنى "قد"، وهو 

ا الذي نقله ابن مالك "قال  من حين الإنسان على أتى قد: المعنى: المفسرون  رأي المفسرين أيضا

 .(109 ، ص.4، ج 1990،الفوائد تسهيل شرح ه،672)الدهر" 

الخبر يدل على وجود قرينة أوحت إلى  فالإجماع إذاا من المفسرين والنحاة، على خروج الاستفهام

 إليهم بهذا الفهم، ولكن هل خرجت حقًّا هذه الأداة عن معناها الحقيقي كما قال أكثر النحاة؟

 الجملة تجر دت وبهذا ه،عن المعبرالت نغيم و  المعنى هي: 'هل'على  الغلبة لها كانت التي أما "القرينة

 .(92، ص. 2006)عوض، ونعامة، المعروفة"  اللفظية الاستفهام قرينة توافر مع الاستفهام، معنى من

ا، فقد إلى  وأما القول بخروج الأداة "هل" عن الاستفهام معنى "قد" فلم يكد يتفق عليه النحاة جميعا

 طلقاا، فقال: ه( عن بعض النحاة أنها بمعنى "قد" م911نقل السيوطي )

 قد معنى أي: 'هو 'الدعوى  هذه من أبلغ 'المفتاح ' في والسكاكي ،'المفصل ' في الزمخشري  وقال

ا معناها  جماعة ذكر الإفصاح وفي معها... مقدرة همزة من هو إنما منها المفهوم والاستفهام أبدا

 جمع شرح في الهوامع )همعم. الاستفها من مجردة "قد" بمعنى تكون  "هل" أن اللُّغة وأهل النحويين من

 (609، ص. 2، ج 2007الجوامع، 

وعلى هذا الرأي تكون "هل" لم تخرج عن معنى الاستفهام، وإنما هي بمعنى الخبرية مطلقاا إلا أن 

وت في الجملة، وحدة الت نغيم تقدر قبلها همزة الاستفهام، وهذا الأمر لا يفهم إلا من خلال  أو الص 

ا، "ولهذا،انخفاضه، والنبر أ واب، يجانبه معناها عن "هل" بخروج فالقول يضا  الاستفهام لأن   الص 

)عوض، ونعامة، وحدها"  الأداة  من لا وأدائية معنوية قرائن من يصاحبها وما التراكيب من يفهم

 .(92، ص. 2006

فهام، يقول يحدد معنى الجملة إن كانت خبرية أو استفهامية حتى وإن كان فيها أداة الاستالت نغيم ف

 التعجب معنى ضامه إذ الاستفهام؛ هذا المعنى: "لفظإلى  ه( في إشارة لطيفة392ابن جني )
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 الفضل، في الرجل بتناهي مخبر الآن فأنت. رجل أي برجل مررت: قولك وذلك. خبراا استحال

ا"  ولست  .(464 ، ص.2ج ، 1994الخصائص، )مستفهما

ويدل ظاهره على الخبرية إلا أن معناه الاستفهام عند التأمل  فهو أن يوجد الكلام الث انيأما القسم 

من حذف أداة الاستفهام وعدم وجودها، وقد أورد النحاة الكثير من الأمثلة للتدليل على  الرُّغمعلى 

سقوط أداة الاستفهام وبقاء عملها، أو حذفها وبقاء عملها، ولا يفهم ذلك إلا بالتنغيم، فمن ذلك ما 

 ه" عند تعرضه لقول الشاعر الكميت: 672الك أورده "ابن م

 يلعب الشيب وذو مني لعباا ولا أطرب البيضإلى  شوقاا وما طربت

 الشيب ذو فقول الشاعر: "وذو الشيب يلعب" جملة خبرية لكن معناها الاستفهام، والتقدير: أو

 .(1217، ص. 3ج، 1982 ،الشافية الكافية شرح)يلعب؟، 

لتأويل من أن الجملة الخبرية حذف منها حرف الاستفهام لكن معناه باق، وأكثر النحاة على هذا ا

وما الذي يعلم السامع أن هذه الجملة للاستفهام الإنكاري أو التعجبي الذي قصده الشاعر غير 

 الذي يستخدمه المتكلم.الت نغيم 

، ص. 1، ج 1988ه، الكتاب، 180)سيبويه، ه( 93واختلف النحاة في قول عمر بن أبي ربيعة )ت 

311): 

بُّها قالوا ثم   راا قلتُ  تُح  م   عَدَدَ  بَه   والتُّراب   والحَصَى الن ج 

 اختلفوا في قوله: ـ"تحبها" هل هو استفهام وإن جاء على صورة الخبر، أم أنها جملة خبرية؟

فبعضهم يرى أن الجملة استفهامية حذفت منها أداة الاستفهام وبقي عملها، وهم الأكثرون من 

ه، 392)ابن جني، النحاة، والتقدير: أتحبها؟ وهو أظهر الأمرين كما قال ابن جني في "الخصائص"، 

 .( 283 ، ص.2ج 
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يرى أن الشاعر أخطأ حين  العربي ةه"، وهو من كبار علماء 154لكن أبا عمرو بن العلاء "ت 

 أبو سنده قوله: "قالهـ( " ب384ه( عن "المرزباني )1093حذف أداة الاستفهام، فينقل البغدادي )

 ثم: قوله، واحد بحرف إلا عليه تعلق وما، العربي ة في حجة ربيعة أبي بن عمر: العلاء بن عمرو

 أبيات شرحه، 1093)البغدادي، استفهام"  لأنه أتحبها؟: يقول أن ينبغي وكان، البيت.. .تحبها قالوا

 .(37، 1ج  ،1993، اللبيب مغني

ن الجملة استفهامية لكن الشاعر أخطأ في حذف أداة الاستفهام، فأبو عمرو بن العلاء يقرر أ

 الصادر من المتكلم.الت نغيم فمذهبه عدم حذف الأداة، والذي دل  على كون البيت استفهاماا هو 

ه( الرأي الآخر لبعض النحاة الذين أجروا جملة "تحبها" في البيت السابق 1093وأورد البغدادي )

: أي، خبر إنه: وقيل أتحبها؟ أراد: فقيل فيه فيها: أنت تحبها، فقال: "اختلفواعلى الخبر، والتقدير 

 مغني أبيات ه، شرح1093)غلبني" : أي، بهراا بهرني حباا أحبها: قلت، بهراا قلت: ومعنى، تحبها أنت

 .(37 ،1، ج 1993اللبيب،

ا لابن الشجري "  الي ابن الشجري "أمإلى  وبالرجوع ه"،542ونسب البغدادي هذا الرأي أيضا

 ه" وجدته قد ساق الرأيين دون أن ينحاز لأحدهما.452

ابق العرض في نلحظه ما أهم   ولعل    دليل، بلا الهمزة حذف بعضهم إنكار الاستفهام أداة  حول الس 

 بيت أن   الآخر بعضهم وتأكيد الإخبار، أو الت قرير ه( على93) ربيعة أبي بن عمر بيت ورؤية

 تأويل في عليه والاعتمادالت نغيم  ظاهرة وجود يؤكد الخلاف وهذا أن ها استفهام، ربيعة أبي بن عمر

ل استفهام الجملة أن يسل م فمن البيت، ل لذلك الاستفهام، بنغمة لفظها على عو  ولا  الاستفهام تأو 

 كلا إن أي ذلك، في محق   وهو ،الت قرير بنغمة لفظها فقد تقرير أن ها رأى من أم ا. ذلك غير شيء

 أصحاب العلماء اعتماد علمنا أنن ا سي ما ولا التنغيمية، الوجهة من نابع والاختلاف صواب، الرأيين

ماع على والتأويلات الآراء هذه  ( 93، ص. 2006)عوض، ونعامة، . الن حوي ة القاعدة وتدوين الس 
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خبرية ويراد بها الاستفهام، له أثر فعال في فهم الجملة والدلالة، فالجملة قد تكون الت نغيم إذاا ف 

بصوت معين يشعر المخاطب بفهم المعنى المقصود من النُّطق والعامل المؤثر في ذلك هو كيفية 

ا فيما بينها من التخاطب  الجملة إما أن تكون استفهاماا، أو خبراا، وهذا الأمر كانت العرب تعرفه جيدا

ا   أبي عن الشعر وضروراته، ومن ذلك: "حديثبسليقتها، بدليل أن ذلك ورد في سعة الكلام بعيدا

: فقال الجراح بن عبيدة أبو ومعنا وسلم عليه الله صلى الله رسول مع تغدينا: سباع بن جبيب جمعة

، أَو   منا؟ خير أحد هل: التقدير منا؟ خير أحد: الله رسول يا لظهور معناه"  الاستفهام فحذف أَأَحَد 

 (.125، ص. 1998اب ما يشكل من ألفاظ الحديث، إتحاف الحثيث بإعر  ه،616)العكبري، 

ومن الطريف أن "التنغيم" الذي له هذا الأثر الكبير في فهم الجملة يمكن أن يستخدم ألغازاا يختبر  

ه(، واليزيدي 189به العلماء لفهم المعنى من الكلام، كما حدث في القصة الطريفة للكسائي )

ه( في "معجم الأدباء" 626فقد أورد الحموي ) ،ه(193ه(، عند الخليفة هارون الرشيد)202)

 هذه القصة فقال: 

 :وأنشده عيب، الشعر هذا في انظر: قال الرشيد بحضرة الكسائي اليزيدي سأل

 صقر البيض عنه ف ـر خـرباـا رأيـنا مـا

 مهر المهر يكون  لا مهراا العير يكون  لا 

 المهر ينصب أنلابُد   أقوى : فقال فيه، نظرا: اليزيدي له فقال الشاعر، أقوى  قد: الكسائي فقال

 الشعر محمد، أبو أنا: وقال الأرض بقلنسوته اليزيدي   فضرب: قال كان، خبر أنه على الث اني

 (1742، ص. 4، ج 1993ه، 626)مهر.  المهر فقال ابتدأ إنما صواب،

ا الدميري ) دل على أن السائل هو ه( في "حياة الحيوان الكبرى" بصيغة مخالفة ت808وأوردها أيضا

 .(407، ص. 1ه، ج 1424ه، 808)الخليفة، 
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وأيًّا كانت الرواية فإنها مجمعة على أن هناك لغز نحوي ولغوي لا يحل هذا اللغز إلا بطريقة 

التي تفهم السامع مقصودية الخطاب، وأزعم أنني أخالف الدكتور "عليان بن محمد الحازمي" الت نغيم 

العربي" فقد أورد هذه القصة ثم علق التُّراث في الت نغيم ، في بحثه بعنوان: "في تأويله لهذه القصة

: "هذه الحادثة تدل على أن المنشد قد سكت سكتة عند "لا يكون"  ة، ونطقها بنغمة الث انيعليها قائلاا

لنطق، عالية ومنتهياا بنغمة منحدرة، ثم ابتدأ بقوله: المهر مهر، ويظهر هذا جليًّا عند التحدث وا

 (. 62، ص. 2001)الحازمي، وبالأخص عند إنشاد الشعر" 

فلو أن السائل أيًّا كان قد وقف على جملة "لا يكون" ثم استأنف فقال: "المهر مهر"؛ لما فات 

إلى  ه( ذلك لمكانته وعلمه، وإنما أرى أن السائل وصل الكلام ليكون لغزاا يحتاج189الكسائي )

ا، وإنما لجأ الفهم والفصل بين المعنيين، التقعيد والدارج في إلى  وهو ما لم يدركه الكسائي سريعا

 لغة العرب؛ لأن منهج الكوفيين أوسع من البصريين في قبول الروايات.

ابقةمسؤول عن فهم الخطاب، وهذا ما نستفيده من هذه القصة الت نغيم ولذلك أرى أن أثر  ، إذ الس 

 لكلام عما قبله، وجعل الكلام التالي استئنافاا وبداية لكلام جديد.والوقف غير الدلالة ففصل االت نغيم 

 يعرف فيما وجد قد الاستفهام عنالت عبير  فيالت نغيم  على والاعتماد الهمزة عن إن الاستغناء

 هذه الأئمة جعل معه يستغرب مم ا العرب، عنداللُّغوي الد رس  نشأة من قريباا الاحتجاج بعصور

 أي الضرورة، على عندهم مقصور حذف وهو المحذوفة، الاستفهام همزة تقدير على مةقائ ةالظ اهر 

  (94، ص. 2006)عوض، ونعامة،  .التنغيم من تركيبه رافق ماإلى  المعنى هذا ينسبوا لم إن هم

راسةوهذا ما مالت إليه  ة غير الظ اهر من قبل، وهو أن العلماء القدامى قد فطنوا بإحساسهم لهذه  الد  

 أنهم لم ينسبوا التأويل لظاهرة التنغيم، وإنما استخدموا مصطلحات أخرى، وتعليلات نحوية متعددة.

(، و)جون 2006(، و)تمام حسان 1998ويرى الكثير من الباحثين المعاصرين مثل: )كمال بشر 

ا على أن مقام علامات الترقيم في الكتابة الآن، اعتما اللُّغةيقوم في الت نغيم (: أن 1987ليونز  دا
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المنطوق كان قبل التدوين والكتابة، فلما وضعوا الحروف للكتابة وانتشرت الكتابة بين الناس وضعوا 

  علامات الترقيم خوف الالتباس بين المعاني، يقول تمام حسان:

 ةالدلال في الترقيم من أوضحالت نغيم  أن غير الكتابة، في الترقيم بوظيفة يقوم الكلام فيالت نغيم و 

 يستعمله مما أكثر نغمات منالت نغيم يستعمله  ما لأن   ذلك كان وربما، للجملة الوظيفي المعنى على

 ذلك كان وربما، التأثر وعلامة الاستفهام وعلامة والشرطة والفاصلة كالنقطة علامات؛ من الترقيم

  (227-226، ص. 2006)آخر.  لسبب

الفصحى نقلت إلينا  العربي ةام حسان يؤيد ذلك بأن حاضر في كل منطوق، والدكتور تمالت نغيم ف

مكتوبة، ولم تكن علامات الترقيم عندهم كما هي الآن على حالها، ولذلك كان من الممكن أن نفهم 

علامات الترقيم كما فهم العرب الأوائل، واستدل على إلى  دون الحاجة العربي ةبعض الأساليب 

 ذلك بأننا يمكن أن 

 وقفة من الجملة تنغيم في ما على اتكالاا  الواو بدون  الله، وشفاك لا: قولهم من عاءالد معنى نفهم

نوا لمن مفر ثَم ةَ  يكن لم ذلك ومع، واستئناف  عدم بسبب الأدوات بهذه دائماا الاحتفاظ منالتُّراث  دو 

 بواسطة المعنى يف اللبس أمن ضمان من لهملابُد   فكان، الكتابة فيالت نغيم  أو الترقيم ذلك وجود

  (227، ص. 2006)حسان، الأدوات.  ذكر اطراد

، إذ المنطوق سابق على المكتوب، ومن العربي ة اللُّغة"التنغيم" في تعليم  أهمي ةوهذا الأمر يدل على 

والوقف الذي يحسن استعماله الت نغيم خلال "التنغيم" يمكن للدارس فهم الأساليب المنطوقة من خلال 

 المتكلم.

النُّطق أوسع من أن يحصر في ما يسمى بهبوط النغمة أو صعودها، ولكن كل ما يحيط بالت نغيم ف

من طرق الأداء، فهذه الطرق تشمل الوقف، والسكت، وعلو الصوت، ونبر المقاطع، وطول 

 يقتصر على التراكيب المسموعة دون التراكيب المقروءة، فالأداءالت نغيم الصوت، وغير ذلك، ثم إن 
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وما يحمل من نبرات، وتنغيمات، وفونيمات، وفواصل؛ له أثر كبير في نفوس السامعين ومتابعيهم، 

  (58، ص. 2001)الحازمي،  وحسن إصغائهم، وفهم المراد.

مع العوامل الأخرى المصاحبة له من الوقف والنبر، يساهم في فهم دلالة الجمل المنطوقة، الت نغيم ف

 وتذوقهم للغة. ويؤثر في نفوس المستمعين،

 :"العربيَّة اللُّغة في تعليمالتَّنغيم  أهميَّة" 

من خلال ما سبق من حديث عن "التنغيم" وأهميته نجد أن "التنغيم" ظاهرة تطريزية منتشرة في 

لغات نغمية تتميز بالنغمة، ولغات غير نغمية، إلى  لغات كثيرة، حتى قُسمت هذه اللغات المتعددة

أثر كبير في فهم المعنى الوظيفي والدلالي للجمل، غير أنه لم يحظ بالعناية الكافية له الت نغيم وهذا 

اللساني الحديث ليهتم به، ويبرز أهميته ودوره الكبير الد رس ، وجاء العربي ةمن العلماء القدماء للغة 

تعرضت لهذه في التأثير اللغوي، والنحوي، والبلاغي، ويمكننا الاستفادة من مجموع الأبحاث التي 

للناطقين بها ولغير  العربي ة اللُّغةالعلوم في الجانب الصوتي للدراسة للمساهمة في تسهيل تعليم 

 بها. الن اطقين

يجد أنها تعتمد على كم المعلومات التي تعطى  العربي ةإن المتأمل في حال المدارس في الدول 

خاصة الأطفال في مراحل الطُّلاب لدى  للطالب مع إهمال جانب القدرات القرائية والاستماعية

التحفيز، وإعمال  عملي ةالأولى، وتعتمد على التلقين والنمطية، وتخلو كثير من المناهج من الت عليم 

الغامضة؛ مما يقتل الإبداع المبكر لدى الأطفال في مراحلهم  الظ واهرالفكر، والبحث عن بعض 

رة حتى لا ينصب الأمر على المعلم وحده، ولكن ذلك عدة عوامل متضافإلى  الأولى، وهذا راجع

يظهر مدى الصراع القائم والفجوة الكبيرة بين ما نتمنى تحقيقه، وما يتحقق على أرض الواقع، ومن 

وتعليمها  اللُّغةالصوتي الحديث يسهم بشكل فعال في تذليل هذه العقبات، وترسيخ الد رس هنا فإن 

 بها للنهوض بمكانتها وفضلها. اطقينالن  بشكل أفضل للأطفال وغير 
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الصوتي أحد مظاهر الأسلوبية الحديثة التي هي الوريث الشرعي للبلاغة، وما ذلك الت نغيم "يُعد  -

ا في  عملي ةالفي الت نغيم إلا للدور الذي يؤديه  يمارسه  الت عليمي ة عملي ةالالكلامية؛ لذا كان مطلباا ملحًّ

 .(208، ص. 2021)التركاوي، د سواء" المعلم والطالب على ح

على المادة العلمية التي تقدم للطالب وأن تشتمل على قراءات تنغيمية مميزة  الت ركيزمن لابُد  ف

وت تؤدى بطريقة تمثيلية أو أداء إنشادي بقراءة جهرية تختلف فيه درجات  من الصعود أو الص 

صال المعنى المراد للمستمع، حتى يخرج الطفل الهبوط، مع الوقف، والنبر على بعض الكلمات لإي

 والإفهام.الت علم  عملي ةفي  الظ واهرهذه  أهمي ةوهو يعلم 

لما له من صلة بالمعنى، فهناك وظيفتان للتنغيم؛  همي ةومعرفته أمر بالغ الأالت نغيم إن "إتقان  -

 .(62، ص. 2001)الحازمي،  وظيفة أدائية، ووظيفة دلالية"

 كما ينطقها أهلها.  اللُّغةهو إتقان لأداء الت نغيم ان إتق- 

 والسبب يقوله، أن يريد ما تعرف فلا أداءها يجيد ولا اللُّغة يتقن لا من إليك يتحدث أن يحدث وقد

 إلا يتأتى لا الأداء حسن إن. التنغيم من عليه متعارف هو بما ينطقها لا أنهإلى  يعود ذلك في

 الفصحاء، مجاراة  على والتعود ،الت طبيقي  بالجانب والاهتمام النطق، في ةاللُّغ أهل سنن باتباع

 مختلفة ومدود وسكت، ومد، وقف، من القراء من نسمعها التي فالقراءات. المجودين للقراء والسماع

 ووضوح الأداء حسن لأن عليها؛ أيدينا نضع أن يجب تراثنا، في المشرقة الجوانب هذه. التنغيم هي

  (54، ص. 2001)الحازمي،  .العربي ة علماء إليه سعى ما أهم من المعاني

وخاصة في تعليمهم للأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، الت نغيم للمعلمين من الاهتمام بلابُد  -

وتي ةخاصة الاهتمام بالمد الزمني أو التمطيطي للأصوات بتغير مستوياتها  من الارتفاع  الص 

ة تؤثر في المعنى والدلالة المراد توصيلها للأطفال، الظ اهر صعود والهبوط؛ "لأن والانخفاض، أو ال
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على مدلول محدد المراد )يراد( إبرازه"  الت ركيز، أو الاستفهام، أو التعجب، أو الت قريرفتختلف بين 

(Khorshed ،2023 .43، ص). 

ي مراحلهم المبكرة، فالتقليد وهذا الأمر مهم وخاصــــــــــــــة في الشــــــــــــــعر الغنائي الذي يقدم للأطفال ف

الجسدي والانفعالي يساهم بشكل الت عبير والمحاكاة للتنغيم الذي يحسنه المعلم مع الإشارة باليد أو 

كبير في ترســـــيخ المعاني الدلالية وحفرها في ذهن المتعلم، وبالتالي محاكاة هذا الأســـــلوب الناجح 

ا.مخاطبا  اللُّغة، فيتقن الت عليمي ةفي مسيرته   ا ويتقن الفهم والدلالة مستمعا

المبكرة يعدُّ عاملاا كبيراا مؤثراا في مستوى  أسلوب التدريس التنغيمي لشعر الأطفال في المراحلإن 

وتي ةالفهم القرائي لهم؛ لما له من أثر في إيضاح المعاني، وجماليات الأساليب  ، اللُّغوي ةو  الص 

طوقة، أو التعبيرات الجسدية للمعلمات، وبالتالي تقليد الأطفال لها عن المن اللُّغةالانفعالي بالت عبير و 

 (43، ص. Khorshed ،2023)بعد وتذوق. 

ة وأهميتها في فهم الدلالة الظ اهر على هذه  الت ركيزفلو أن المســــــؤولين عن وضــــــع المناهج اهتموا ب

ية التي الت طريز  الظ واهريتقن هذه والبلاغية، كما ركزت الجامعات على تخريج المعلم وهو  اللُّغوي ة

ا في فهم المقصــــــــــــــود  لتغير حال الكثير من  وظهر من بينهم الكثير من الطُّلاب تتضـــــــــــــــافر معا

 التي ينفر منها الكثير. العربي ة، وزالت الرتابة والنمطية عند تلقيهم للدروس اللُّغةالمبدعين في 

إنما هو مجموعة معقدة من الأداء الصوتي بما ليس محصوراا فقط في درجة الصوت، و الت نغيم "-

، 2001)الحازمي، يحمل من نبرات وفواصل، وتتابع مطرد للسكنات والحركات التي يتم بها الكلام" 

 .(54ص. 

ا عن النبر، فالت نغيم وعليه فإن  في وجوده، والنمط التنغيمي الن بر  يعتمد علىالت نغيم لا يوجد بعيدا

من علو أو انخفاض، كما يعتمد على الوقف "الفواصل"، وكلها ظواهر وت الص  يعتمد على درجة 

 تطريزية تتضافر لخدمة المعنى الدلالي المفهوم من الخطاب.
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يقوم بهذه الوظيفة في النصوص الملقاة على الغير أو الت نغيم يقوم مقام علامات الترقيم، فالت نغيم -

النصوص المكتوبة فقط، ومن هنا فإن من البديهي أن  المسموعة، بينما تكون علامات الترقيم في

المنطوق سابق على المقروء، حتى الطفال فإنهم يسمعون أكثر مما يقرؤون، ولذا فإن الاهتمام 

بهذا الجانب عندهم ينشأ لنا جيلاا يعتمد تذوق النص وفهمه بمجرد سماعه من قارئ مميز يفهم 

ينخفض، ومتى يغير في نبرة صوته ليدل على أن متى ينفعل مع النص، ومتى يعلو صوته، أو 

الأولى الت عليم الجملة خبرية، أو استفهامية، أو خبرية، بدلاا مما نراه الآن في مدارسنا في مراحل 

من طلاب يقرؤون ليتخلصوا من النص ولا يتذوقوا منه شيئا بسبب غياب الوقف على معنى تام 

 من الجملة هل هي خبرية أم غير ذلك.للجملة، وغياب "التنغيم" لفهم المقصود 

الصوتي وتعميمه الد رس إلى  إن هذه السلبيات التي نجدها في العديد من مدارس اليوم تحتاج

الأولى في العالم بعد تراجعها للمركز الرابع عالميًّا،  اللُّغةمرة أخرى لتكون  العربي ة اللُّغةللنهوض ب

واكتشاف المواهب في مراحل الطُّلاب الإبداعية لدى كما أنه يساهم في الكشف عن المهارات 

 مبكرة.
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 خلاصة الفصل الثالث

إلى  يمكننا التوصل العربي ة اللُّغةية وأهميتها في تعليم الت طريز  الظ واهرمع  الط ويلةوبعد هذه الجولة 

 ما يلي:

بدقة، ولذا كثرت فيه  ية إشكالا بين الدارسين في تحديد ملامحهالت طريز شكل مفهوم الملامح -

 ، وكان أكثر المصطلحات شيوعاا:المصطلحات وتعددت، وإن دلت في النهاية على مدلول واحد

 المقطعية". فوق  "، و"الفونيماتالت طريز"

راساتلم تهتم - وتي ة الد   اللساني الحديث استدرك ذلك الد رس ية، ولكن الت طريز بدراسة الملامح  الص 

 .(11، ص. 2012)البايبي، على أساسها،  نظري ات دراستها، وقامت إلى الخلل وتوجه

وتي ةية تلك المساحة الت طريز  الظ واهريقصد ب - المصاحبة لنطق الكلمات أو الجمل، وهذه  الص 

بين الطول والقصر من ناحية، أو الارتفاع والانخفاض  الز مني ةالمساحة تختلف من حيث المدة 

 من ناحية أخرى.

ويدور حول المظاهر الأدائية للصوت ية عند اللسانيين المحدثين الت طريز  الظ واهريتقارب مفهوم -

 وما يصاحبها من نغمات، أو نبر، أو تنغيم، وارتفاع أو انخفاض، والحدة أو اللين فيه.

مخارجها بخروج الأصوات من والإفهام،  الت واصل عملي ةية في الت طريز  الظ واهر أهمي ةتتضح  -

حيح  ة، ومراعاة صفات الحروف حتى لا تختلط على السامع، والتنويع في الأداء؛ مما يؤديالص 

فوي  الت واصل عملي ةإلى   الناجح بين المتحدث والسامع.الش 

سمة تطريزية جمالية للكلمة، يميزها عن غيرها من الكلمات غير المنبورة، ويجعلها الن بر  يعد -

ا منه، وحدة بنائية مت كاملة، وهو وضوح سمعي لمقطع معين يتجاور مع مقاطع أخرى أقل وضوحا

غط على مقطع معين في الكلمة لإيصاله للمتلقي، فهو  قوة أدائية من المتكلم يقصد بها تركيز الض 

 وقد يكون له أثر وظيفي وبلاغي.
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في  العربي ة اللُّغةي لغات نبرية، ولغات غير نبرية، وقد اختلف اللسانيون فإلى  تنقسم اللغات-

لم تعرف النبر، بينما انتصر اللغويون  العربي ة اللُّغةكونها نبرية أم لا، ويرى أكثر الغربيين أن 

له قواعد تحكمه، وأرجع الحكم في  العربي ةفي الن بر  أنإلى  العرب لذلك كإبراهيم أنيس، الذي أشار

 نبرية. قراءة القراء المصريين للقرآن بطريقةإلى  ذلك

قسمين: قسم أولي، وقسم ثانوي، أو قسم يتعلق بالجانب الصرفي، إلى  العربي ة اللُّغةفي الن بر  ينقسم-

 وآخر يتعلق بالجانب الوظيفي الدلالي.

للأطفال، ولغير  العربي ة اللُّغةيمكن للدرس اللساني الحديث المساهمة بشكل فع ال في تعليم  -

ا من النبر، وذلك بأن يكون  بها، عن طريق الن اطقين الن بر  إعطائهم مفردات تحمل موضعاا واحدا

إما أن يكون قويًّا، أو متوسطاا، والتدريب على ذلك الن بر  في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها، وهذا

رفي ة الصيغ في تسهيل فهمالن بر  كما يسهم .اللُّغةيساعد المتعلم في إتقان   المطردة. الص 

ية التي لها دور مهم في بيان المعنى المفهوم من الخطاب، وهو الت طريز  الظ واهرمن الت نغيم يعد -

وت تعبر عن حالة المتكلم النفسية، وترتبط بدرجات  صوتي ة ظاهرة من الارتفاع والانخفاض، الص 

وتي ةوهي من الحقائق   الموجودة في جميع اللغات. الص 

وت ارتفاع  حولالت نغيم يدور تعريف - وانخفاضه أثناء الكلمة مما يولد نغمة معينة يشعر بها الص 

 محددة. زمنية بمدة الصوتيين الوترين ذبذبة عن ناتج ، وهوالسامع

العربي القديم لم يعرف التنغيم، كما أن هناك التُّراث يرى الكثير من الباحثين المعاصرين أن  -

ترى الباحثة أن القدماء عرفوا التنغيم، ولكنهم لم يعرفوه خلافاا بين المعاصرين حول هذه القضية، و 

كمصطلح علمي شأنه شأن كثير من المصطلحات التي عرفها علماء العرب القدماء بمصطلحات 

لكنهم حقًّا لم يصنفوا الت نغيم عرفوا  الت جويدأخرى تتواكب مع عصرهم، ولذلك فإن علماء النحو، و 

 .مصنفاتهم فيه، أو يفردوا له أبواباا في
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هو إتقان لأداء الت نغيم ، فإتقان العربي ة اللُّغةوفهمه وإتقانه له أثر كبير في تعليم الت نغيم دراسة -

وريثاا للبلاغة القديمة يجب على أساسه أن تعاد صياغة الت نغيم كما ينطقها أهلها، ويعد  اللُّغة

التي تعتمد في مجملها على الحفظ والتلقين  لعربي ةاالمقدمة للأطفال في مدارسنا  الت عليمي ةالمناهج 

وإتقانه من المعلمين تزداد درجة الت نغيم مما يقتل الإبداع والتفكير والابتكار لدى الأطفال، وعبر هذا 

ا قائماا على الإشارة البلاغية من وراء التنغيم.   التذوق للكلام وفهمه فهماا صحيحا
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 الفصل الرابع

رامتن   ومنهجيتها سةالد ِّ

 ويشمل مبحثين:

راسةالمبحث الأول: متن   .الد ِّ

  أربعة أقسام:إلى  ينقسمو 

  الت لاميذ: أولاا . 

  الت لاميذثانيا: استمارة تقييم. 

 ثالثا: المعلمات. 

 رابعا: استمارة المعلمات. 

راسة منهجيَّة: الثَّانيالبحث   .الد ِّ
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راسةالمبحث الأول: متن   الد ِّ

 :  :لاميذالتَّ أولًا

راسةعينة إلى  بالنسبة ومثلهم من الصف  بتدائيالمكونة من ثلاثين تلميذاا من الصف الأول الا الد  

، كان نصف كل عينة من الإناث، والنصف في المدارس الحكومية بدولة قطر بتدائيالا الث اني

 الآخر من الذكور، وقد راعيت أن تتوافر الأمور الآتية:

 شروط العينة: (أ)

راسةعينة كي أضمه لالت  لميذ  الشروط التي يجب توافرها فيموعة من هناك مج ، تتمثل فيما الد  

 يأتي:

 .خلوهم من الأمراض العقلية والإدراكية 

 .تمتعهم بسلامة السمع 

  .تمتعهم بسلامة النظر 

 .تمتعهم بسلامة جهاز النطق 

 )تمتعهم بسلامة الأطراف الكبيرة والدقيقة )مفاصل اليد والأصابع. 

 سبعة أعوام.إلى  مرهم من ستة أعوامع 

  لمشاركة في الاختبارات. ل الت لاميذموافقة أولياء أمور الحصول على 

  في المدارس الحكومية بدولة  بتدائيالا الث انيللصفين الأول و  العربي ة اللُّغةمناهج يدرسون

 قطر.

 معايير الإدراج: (ب)

راسةعينة  فيالت  لميذ  أدرجهناك مجموعة من المعايير التي بناء عليها   ، تتمثل فيما يأتي:الد  
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 .خلوه من الأمراض العقلية والإدراكية 

 .تمتعه بسلامة السمع 

 .تمتعه بسلامة النظر 

 .تمتعه بسلامة جهاز النطق 

 .)تمتعه بسلامة الأطراف الكبيرة والدقيقة )مفاصل اليد والأصابع 

 سبعة أعوام.إلى  عمره من ستة 

 راسةمشاركة ابنه أو ابنته في  موافقة ولي الأمر على  .الد  

  راسةبدولة قطر على إجراء الت عليم و  الت ربي ةموافقة وزارة  في مدارسهم الحكومية. الد  

 .موافقة المدرسة الحكومية التي سيتم اختيارها على إجراء الاختبارات لتلاميذها 

 معايير الًستبعاد: (أ)

راسةمن عينة الت  لميذ أستبعد هناك مجموعة من المعايير التي بناء عليها   ، تتمثل فيما يأتي:الد  

 .مصاب بمرض من الأمراض العقلية والإدراكية 

 .مصاب بمرض في السمع أو يؤثر على السمع 

 .مصاب بمرض في النظر أو يؤثر على النظر 

  أو يؤثر على جهاز النطق.النُّطق مصاب بمرض في جهاز 

 يقة )مفاصل اليد والأصابع(.مصاب بمرض في الأطراف الكبيرة أو الدق 

 .عمره أقل من ستة أعوام وأكبر من سبعة أعوام 

  راسةرفض ولي الأمر على مشاركة ابنه أو ابنته في  .الد  

  راسةبدولة قطر على إجراء الت عليم و  الت ربي ةرفض وزارة  في مدارسهم الحكومية. الد  

 الاختبارات لتلاميذها. رفض المدرسة الحكومية التي سيتم اختيارها على إجراء 



144 

 تحديد حجم العينة: (د)

 جرى تحديد حجم العينة على وفق الآتي:

  في المدارس  بتدائيللصف الأول الا العربي ة اللُّغةا يدرسون مادة ( تلميذا 30) ثلاثون

 والتعليم. الت ربي ةالحكومية القطرية التابعة لوزارة 

  في المدارس  بتدائيالا الث انيللصف  ربي ةالع اللُّغةا يدرسون مادة ( تلميذا 30) ثلاثون

 والتعليم. الت ربي ةالحكومية القطرية التابعة لوزارة 

 :ا.( تلميذا 60ستون ) المجموع 

 نوع التدخل وإجراءات جمع البيانات: (ه)

 اتخذت إجراءين فيما يخص جمع البيانات، يتمثلان فيما يأتي:

 ة.الاستبان 

 تالأصوا علم في للتلاميذ اختبارات. 

 :التَّلاميذاستمارة تقييم  .1

 علم الأصوات في أهمي ةكافة، وتبين  اللُّغة، فقد بنيتها كي تقيس مهارات الت لاميذأما استمارة تقييم 

راسةتحقيقه وإثباته من خلال إلى  واكتسابها، وكان دائماا لدي  افتراض سعيت اللُّغة تعليمي ة ، الد  

والمعلم ينعكس الت  لميذ ه، يتمثل في الوعي الصوتي لدى كل من وعملت على ربط استمارة التقييم ب

 الت لاميذوالتمكن من صوتياتها، وقد تمثلت إجراءات استمارة  اللُّغةبالإيجاب على التقدم في مهارات 

 فيما يأتي:

 يقيس مهارات بتدائيالا الث انياختبار في علم الأصوات للصفين الأول و كانت الاستمارة عبارة عن 

 ، وذلك من خلال نوعين من الإجراءات:)الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( العربي ة اللُّغة
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 إجراءات الًختبار العامة:  .2

 .ستقدم الباحثة والمعلمة المساعدة الاختبار للتلاميذ 

 .سيقدم الاختبار في مكتبة المدرسة 

  .طباعة الاختبار ورقيا 

 دقيقة.  20بحيث تكون فترة الاختبار للطالب  تقديم الاختبار لكل طالب بشكل فردي 

 بار ورصد الدرجات من قبل الباحثة.تتصحيح الاخ 

 .تحليل نتائج الاختبارات 

  في رسالة الماجستير مع التعليق عليها وربطها بفرضيات الرسالة. الن تائجتضمين 

 ية: التَّفصيلإجراءات الًختبار  .3

 الًستماع: أ. 

 رة تقرؤها الباحثة أو المعلمة المساعدة مرتين.فقإلى  الت  لميذيستمع  -

 عن أسئلة الفقرة في ورقة الاختبار )مرفق الاختبار(. الت  لميذ يجيب  -

 التحدث:ب. 

 ا.عن الصور الموجودة في ورقة الاختبار شفويًّ الت  لميذ يعبر  -

بالضبط دون تدخل يذ الت  لمكما يقولها الت  لميذ ة أو المعلمة المساعدة إجابات ثتكتب الباح  -

 في الصياغة أو التعديل في الجمل والعبارات )مرفق الاختبار(.

 القراءة:ج. 

 الجمل المحددة في ورقة الاختبار. الت  لميذ يقرأ  -

 الأصوات الخاطئة التي قرأ بها التلميذ.  في تحدد الباحثة أو المعلمة المساعدة -
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م والتقارب بين مخارج الأصوات وصفاتها )مرفق عن الأسئلة الخاصة بالنغالت  لميذ يجيب  -

 الاختبار(.

 الكتابة: د. 

 الجمل التي تمليها الباحثة أو المعلمة المساعدة عليه. الت  لميذ يكتب  -

 ما كتبه. الت  لميذ تعيد الباحثة أو المعلمة المساعدة الجمل كي يراجع  -

 كتابيا )مرفق الاختبار(.الت نغيم لتحليل و عن أسئلة خاصة بالتقطيع الصوتي واالت  لميذ يجيب  -

 المعلمات:ثانياا: 

 شروط اختيار المشاركين: (أ)

هناك شروط وضعتها الباحثة في اختيار المشاركين في استبانة المعلمات، وتتمثل هذه الشروط 

المدارس  إحدىفي  بتدائيالا الث انيأن يكون المشارك معلم/ ـة لغة عربية للصف الأول أو في 

  العالي بدولة قطر.الت عليم و  الت ربي ةحكومية التابعة لوزارة ال

 عدد المشاركين: (ب)

راسةتشمل عينة هذه  ، يتوزع هذا العدد على بتدائيمعلمة في مدراس دولة قطر للتعليم الا 60 الد  

 ،الث انيمن المستوى  30من المستوى الأول، ومعلمة  30 (:الث انيفئتين من مستويين )الأول و 

 5استمارة المشاركة التطوعية  في حيندقيقة على الأكثر،  20وتستغرق مدة إنجاز الاستبانة 

 دقائق.
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 معلومات مطلوبة من المشاركين:)ج( 

)الاسم  المختبرة مع المعلمة المساعدة بجمع بعض المعلومات من المشاركين في البحث: قامت

ويتعهد  تم دريسه(الكامل، التخصص الأكاديمي، سنوات الخبرة، المادة التي تدرس، الصف الذي ي

فريق البحث بالحفاظ على سرية هذه المعلومات بحيث ستبقى محفوظة ضمن فريق البحث/ قسم 

 ، كما توضح ذلك البطاقة الآتية:بجامعة قطر الذي تنتمي إليه المختبرة لهذا البحث العربي ة اللُّغة

 استمارة المعلمات: (د)

 

 

 

 

 

 

 ( بطاقة استمارة المعلمات1الشكل )

 ات:الإجراء (ه)

جده مناسبا له )بعد التنسيق مع إدارة المدرسة( من قبل و قدم المعلم/ـة الاستبانة في مكان أو وقت 

 طلب من المشارك/ـة في الاستبانة والاستمارة ما يلي:تم الباحثة، و 

 بشكل فردي الكترونيا في أي مكان أو زمان يناسب  متالإجابة عن أسئلة الاستبانة ت

 افقة منه قبل البدء.المشارك/ـة، مع أخذ مو 

 بيانات المعلم/ـة

 ....................................الاسم:

 ......................التخصص الأكاديمي:

 .............................سنوات الخبرة:

 ........................المادة التي تدرس:

  ...................الصف الذي يتم دريسه:
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  كتابة استمارة المشاركة التطوعية ستتم بشكل فردي ورقيا في أي مكان أو زمان يناسب

 المشارك/ـة، مع أخذ موافقة منه قبل البدء، على أن يسلمها للباحثة.

نشرح للمشارك/ـة كل ما يجب القيام به في الاستبانة والاستمارة، ويمكنه/ها طرح أي سؤال أو 

 في حالة عدم فهمه/ها لتعليمات الاستبانة والاستمارة.استفسار 

 فوائد المشاركة في الًستبانة: (و)

راسةالمشاركون في هذه  لا يحصلون على أي مقابل مادي، في حين يمكن لنتائج الاستبانة  الد  

والاستمارة أن تشكل فائدة خاصة للمشاركين من خلال تعريفهم على بعض المعلومات المتصلة 

راسةالبمضمون  على الوعي الصوتي في الاستماع،  الت ركيز) العربي ة اللُّغةوالمتعلقة بمهارات  د  

 التحدث، القراءة والكتابة(.

 الفوائد العائدة على المجتمع: (ز)

راسةجوانب الاستفادة من نتائج   :الد  

  وتعلمها في المدرسة الحكومية القطرية. العربي ة اللُّغةاستقراء واقع تعليم 

  ف على بعض المشاكل التي يعاني منها تلاميذ هذه المدارس في تعلمهم لمهارات الوقو

 )الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة(. العربي ة اللُّغة

 .اعتماد نتائج البحث في بلورة موضوعات بحث جديدة 

 اللُّغوي ةتعلمية تتصل بالمستويات  تعليمي ة العمل بنتائج البحث على تطوير محتويات 

وتي ة  ة في قطر.بتدائيالموجهة لتلاميذ المدارس الا الص 

راسةالًنسحاب من المشاركة في  (ب)  :الد ِّ
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راسةيمكن للمعلم/ـة أن ينسحب من  في أي وقت يشاء ولأي سبب كان، وفي حال حدوث ذلك  الد  

ة على لن يترتب عن انسحابه أي ضرر له/ها، يكفي أن يبلغ/تبلغ المختبرة بذلك، كما يجوز للقائم

راسة راسةأن تنهي مشاركة المعلم/ـة في  الد    إذا لاحظت أنه لا يتبع/تتبع التعليمات. الد  

 السرية: (ط)

راسةتم الاحتفاظ بسرية المعلومات الشخصية للمشاركين في  وضع رقم رمزي ب قمت؛ حيث الد  

ا في خاص بكل مشارك/ـة حال قبوله/ها المشاركة، ولن يتم حفظ أية معلومات شخصية له/ه

قاعدة بياناتنا، وكل الوثائق التي تحتوي على اسم المشارك/ـة بما في ذلك هذا النموذج، تم وضعها 

وحيث إن نتائج هذا البحث سيتم نشرها وتداولها في منابر علمية، فإننا نتعهد بعدم ، في مكان آمن

 إدراج أية معلومة شخصية عن المشاركين فيها.

 أهداف الًستبانة: (ي)

 التالية:  تائجالن  تحقيق 

 .مدى تمكن المعلمين من مخارج الأصوات 

 .مدى تمكن المعلمين من صفات الأصوات 

  اللُّغةمردودية تمكن المعلمين من مخارج الأصوات وصفاتها على جودة تعليم مهارات 

 )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(. العربي ة

  ودروس في مخارج الأصوات وصفاتها. إضافة وحدات إلى  العربي ة اللُّغةحاجة مناهج 

 العربي ة اللُّغةمهارات  تعليمي ة مخارج الأصوات في أهمي ة . 

 العربي ة اللُّغةمهارات  تعليمي ة صفات الأصوات في أهمي ة . 

 واتَةعلم الأصوات و  أهمي ة )الاستماع، التحدث،  العربي ة اللُّغةمهارات  تعليمي ة في تنمية الص 

 ءة، الكتابة(.القرا
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 تعليمي ة المهارة في استثمار مخارج الأصوات وصفاتها في العربي ة اللُّغةكساب معلمي إ 

 . العربي ة اللُّغة

 ة من معرفة مخارج الأصوات وصفاتها.بتدائيتمكين تلاميذ المرحلة الا 
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راسة منهجيَّة: الثَّانيالمبحث   الد ِّ

راسةمنهج  .1  :الد ِّ

راسة تستند (، الذي يمزج بين ميزات المنهج الكمي Approach Mixedالمنهج المزجي  ) إلى  الد  

(Approach Quantitative) والكيفي (Approach Qualitative ؛)  وذلك لكون المنهج

المزجي يتماشى مع طبيعة البحث الذي سنقوم به، الذي يعتمد على ركيزتين أساسيتين هما: الجانب 

 عملي ةالالمدعم بالاختبارات، الاستبيانات، الإحصاءات التي تعكس واقع  الت طبيقي جانب والالن ظري 

 .العربي ةللغة  الت عليمي ة

 Approach (Qualitative( والمنهج الكيفي( Approach Quantitativeيعد المنهج الكمي ) 

راساتمن أكثر مناهج الأبحاث استخداماا في  ، ويعرف المنهج الكيفي بأنه المنهج العلمية الحديثة الد  

 الذي يقوم على استكشاف المواقف، 

لوكي اتو  إلى  ، والخبرات باستخدام عدة طرق كالمقابلات، والمجموعات، ويهدف هذا المنهجالسُّ

ة الظ اهر بل يركز على  الن تائجالماضي، ولا يهتم بإلى  ة، حيث يعود بالأشخاصالظ اهر دراسة عمق 

راسةالتفاعلية بين الباحث وعينة  عملي ةاليُعرف بأنه  نفسها، كما راسة، حيث تقدم عينة الد    الد  

وللمنهج الكيفي مجموعةا من  الجيدة، الن تائجإلى  معلومات للباحث تساعده على الوصول

 ة وصفاا دقيقاا، كما له العديد من الميزات وهي:الظ اهر الخصائص كوصف 

ة، ودراستها، وتحليلها، ومعرفة تفاصيلها دون جمع بياناتها الظ اهر أعماق إلى  القدرة على الدخول •

 من الناس.

ة في مكان حدوثها أي في الطبيعة دون الحاجة لدراستها في الظ اهر قدرة الباحث على دراسة  •

 المختبرات.
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راسةالمرونة الكبيرة التي يتمتع بها، وإمكانية إكمال  • لتطويرات عليها في ، وإجراء التعديلات واالد  

راسةنظراا للحرية الكبيرة التي يعطيها لعينة ؛ المستقبل، كما أنه يقدم للباحث معلومات مهمة  .الد  

المنهج الكمي يعتمد على القيام بالبحث بشكل عملي من خلال استخدام الإحصاءات،  في حين أن

والبيانات، ويعرف المنهج  ،تائجالن  والاستبيانات للحصول على النتيجة المطلوبة، إذ يهتم بجمع 

 من  جتماعي ةة الاالظ اهر الكمي بأنه بحث يستدل من خلاله الباحث على 

، وعن طريق هذا المنهج يمكن الربط بين الملاحظة حصائي ةخلال اتباع عدد من الأساليب الإ

المقاييس التي والبحث الكمي، وذلك من خلال القياس، ولكي يتأكد الباحث من صحة  الت جريبي ة

 يستخدمها فعليه استخدام مقاييس الصدق والثبات، كما أن استخدام 

المنهج الكمي يتطلب منه تعريف المفاهيم التي سوف يستخدمها في بحثه العلمي، بهدف اختيار 

 ثم البدء بمرحلة جمع البيانات وترتيبها، وتحليلها تحليلاا  الفرضيات التي تحدد من بداية البحث،

 المرجوة. الن تائجإلى  ا للوصولإحصائيا 

 وله عدة ميزات تتخلص بما يلي: 

مناسب لعدد كبير من العلوم والمجالات كعلم النفس، والاقتصاد، والتسويق، وغير ذلك من • 

 المجالات.

، فمن خلال العلاقة بين المتغيرات يتمكن الباحث من الوضعي ةنشأ المنهج الكمي في المدرسة • 

 ، والتنبؤ بالمستقبل.الن تائجب، واستخراج تحديد الأسبا

 ، كما تحد من ظهور المتغيرات الاعتراضية.الت جريبي ةتختبر البحوث الكمية المتغيرات • 

يعد المنهج الكمي المنهج الأفضل لدى كثير من الباحثين في حال توفر معلومات عديدة عن • 

 الموضوع الذي يجب دراسته.
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الاختلاف بين المنهج الكمي والمنهج الكيفي، كي ينجلي منهجنا البحثي  من المهم التطرق لأوجه

 المعتمد:

يلجأ المنهج الكيفي للملاحظة المتفاعلة، والمقابلة الشخصية المتعمقة، أما بالنسبة للمنهج الكمي • 

 فإن الباحث يقوم بتجهيز الأسئلة سابقاا، حيث يكون نمط الأسئلة تقليدياا.

، بينما يقوم المنهج الن تائجة ضمن إطارها، ولا يهتم بتعميم الظ اهر فهم إلى  يفييهدف المنهج الك• 

 وتعميمها. الن تائجة وتحليل بياناتها لاستخراج الظ اهر الكمي بقياس 

 الظ واهربأسلوب إنشائي، بينما يعتمد المنهج الكمي على تفسير  الظ واهريفسر المنهج الكيفي • 

 .حصائي ةمية والإباستخدام الطرق الرق

تكون العينة في المنهج الكيفي عينةا مختارة من قبل الباحث، بينما تكون العينة في المنهج الكمي • 

 عشوائية.

راسةجهة من جهات إلى  قد ينحاز الباحث في المنهج الكيفي•  ، بينما يلتزم المنهج الكمي الد  

 .سابقبالخطة الموضوعة بشكل 

 خدم البحثين معا فيدمجهما.يستطيع الباحث أن يست• 

راسةيكون الباحث الكيفي قريباا من مجتمع •  ، فيجمع المعلومات بشكل مباشر، ويحللها، أما الد  

 الباحث الكمي فبإمكانه العمل في المختبر وأرض الواقع.

الباحث في المنهج الكيفي هو الذي يقوم بإجراء المقابلات مع الأشخاص بشكل مباشر، ويتفاعل • 

راسةهم، ويتعمق في مجال مع أماكن إلى  ، بينما الباحث في المنهج الكمي قد يرسل الاستباناتالد  

 متباعدة لتصل إليه الإجابات فقط.

المنهج الكيفي يعتقد بأن السلوك مرتبط بشكل مباشر بالمكان الذي يعيش فيه الأشخاص، بينما • 

راسةيط الذي تتواجد فيه عينة يقوم المنهج الكمي على عزل السلوك الإنساني عن المح  .الد  
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جمع البيانات،  عملي ةيحتاج المنهج الكيفي وقتاا أطول في تحليل البيانات، نظراا لتداخلها، بينما تتم • 

 وتحليلها في المنهج الكمي بوقت أقل.

(، حيث أنني سأمزج بين ميزات Approach Mixedمن خلال ما سبق سأعتمد المنهج المزجي  ) 

ج الكمي والكيفي المذكورة آنفا، وذلك لكون المنهج المزجي يتماشى مع طبيعة البحث الذي المنه

المدعم  الت طبيقي والجانب الن ظري سنقوم به، والذي يعتمد على ركيزتين أساسيتين هما: الجانب 

 .ربي ةالعللغة  الت عليمي ة عملي ةالبالاختبارات، الاستبيانات، الإحصاءات التي تعكس واقع 

 إجراءات جمع البيانات: .2

نتائج موضوعية قابلة إلى  تمثلت إجراءات جمع البيانات في مجموعة خطوات تبتغي الوصول

 للقياس؛ وهي:

  وعرضها على المشرف  الث انيللصفين الأول و  العربي ة اللُّغةإعداد أسئلة استبانة معلمات

 لاعتمادها.

  جل فورم " من أجل إرسالها لموجهة الطفولة المبكرة كتابة أسئلة الاستبانة في برنامج " جو

 والتي بدورها سترسلها للمعلمات عبر رابط إلكتروني.الت عليم و  الت ربي ةفي وزارة 

 واستخراج النسب المئوية من أجل كتابة التغذية الراجعة عنها  اتتحليل إجابات المعلم

 وتقييمها.

 وعرضها على الث انيميذ الصفين الأول و إعداد أسئلة اختبار في علم الأصوات لتلا ،

 المشرف لاعتمادها.

  .طباعة الأسئلة وتصويرها على عدد الطلاب 

  الت لاميذإعداد الموافقة المستنيرة لولي الأمر على اختبار ابنه أو ابنته وإرسالها مع . 

  راسةإعداد الموافقة المستنيرة للطلبة المشاركين في  .الد  
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 راسةمستنيرة للمعلمين المشاركين في إعداد الموافقة ال  .الد  

  بشكل فردي.  الث انيتقديم اختبار لتلاميذ الصفين الأول و 

  من أجل تحليلها وكتابة التغذية الراجعة عنها وتقييمها. الن تائجتصحيح الاختبارات وإصدار 

 البيانات وخطة التحليل الإحصائي: .3

 تمثل ذلك فيما يأتي:

 اتاستبانة للمعلم. 

 بتدائيالا الث انيتبارات في علم الأصوات لتلاميذ الصفين الأول و اخ. 

  موافقة ولي الأمر بظرف مغلق. الت لاميذالباحثة ستقوم بتسليم 

 .ستستلم الباحثة موافقات ولي الأمر من كل تلميذ 

 .ستجمع الباحثة الموافقات في ظرف، وتحتفظ به عندها في البيت 

 لاميذ بشكل فردي.ستقدم الباحثة الاختبارات للت 

 البيت إلى  ستحتفظ الباحثة بأوراق الاختبارات في ظرف لا يطلع عليه أحد وتأخذه معها

 وتحليلها. الن تائجلتصحيح الاختبارات وإصدار 

  سترسل الباحثة استبانة المعلمين الكترونيا، حيث لن يطلع أحد على إجابات المعلمين

ر اسمه أو مدرسته التي يعمل بها في الاستبانة من غيرها، خاصة أن المعلم غير مجبر على ذك

 أجل ضمان الشفافية والحرية التامة في الإجابة عن أسئلة الاستبانة.
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 الفصل الخامس

 تحليل المتن ونتائجه

 (التَّلاميذتحليل نتائج اختبارات )

 
 القسم الأول

 التَّلاميذتحليل نتائج اختبارات 

 ويشمل ثلاثة مباحث:

 .ل: المخارجالمبحث الأو

 .: الصفاتالثَّانيالمبحث 

 .المبحث الثالث: المقطع
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 تمهيد

من خلال ثلاثة مستويات؛  الث انيفي الصفين الأول و  الت لاميذفي هذا الفصل نعرض نتائج اختبارات 

من هذه  الت لاميذهي: المخارج، والصفات، والمقطع؛ وذلك من أجل الوقوف على مدى تمكن 

واللغات بشكل عام؛ ومن أجل  العربي ة اللُّغةات التي تمثل مستويات الأصوات في تعليم المستوي

الأربعة من زاوية  اللُّغوي ةذلك أعددت اختبارات لقياس كل مستوى وما يحيويه من المهارات 

الأصوات؛ وهي مهارات: "التحدث"، و"الاستماع"، و"القراءة"، و"الكتابة"، وقد طبقت الاختبارات 

راسةعلى عينة  التي تتكون من ستين تلميذاا، نصفها في الصف الأول، والنصف الآخر في  الد  

 .الث انيالصف 

 المبحث الأول: المخارج

، وقسموا هذه العربي ة اللُّغةوالنحو في تصنيف مخارج الحروف التي تتألف منها  اللُّغةاجتهد علماء 

مصمتة". تتألف المذلقة من ستة أحرف هي: ب، ر، فئتين رئيستين: "المذلقة" و"الإلى  الحروف

ف، ل، م، ن، وتتميز بكونها أخف الحروف نطقاا وأكثرها سلاسة، ما يجعلها سهلة المزج مع 

بها. أما "المصمتة"، فهي عكس المذلقة، وتتمثل في بقية الأحرف الهجائية النُّطق غيرها لسرعة 

 ،ذر على اللسان التلفظ بها منفردة في كلمات ثلاثيةإذ يتع ؛أصعب في النطق د  عَ غير المذلقة، وتُ 

، لأن العرب منعت استخدامها بشكل مستقل في بناء الكلمات متعددة الحروف ؛وقد سميت مصمتة

ة،   (.62، ص. 2004)بس 

وقد رتبها ابن جني على النحو الآتي: "الهمزة، والألف، والهاء، والعين، والحاء، والغين، والخاء، 

اللكاف، والجيم، والشين، والياء، والضاد، واللام، والراء، والنون، والطاء، و والقاف، وا ، والتاء، الد 

، ص. 1، ج 2000) "والصاد، والزاي، والسين، والظاء، والذال، والثاء، والفاء، والباء، والميم، والواو

59.) 
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حيحمن خلال إخراج كل صوت من مخرجه  بشكل سليم الأصوات نطقيتحقق  ومنح كل ، الص 

حرف صفاته الفريدة التي تميزه عن غيره من الحروف المماثلة له، مع إبراز الصفات الجمالية التي 

ا ؛ فتمنح الأصوات نغمتها الشعورية الفريدة هذه الصفات المحسنة تضفي على الأصوات جرسا

جمل ولا يمكن للحروف والكلمات وال ،ا بها، دون أن تكون مخصصة لتمييز صوت عن آخرخاصًّ 

أن تُبرز معناها بشكل كامل إلا عندما يُنطق كل صوت بدقة، مع إظهار خصائصه المميزة 

 (.94، ص. 2011)القيسي، ، والجمالية

ولضمان اكتساب  ،اللُّغوي ةتعلم الأصوات  عملي ةا في يُعد  فهم مخارج الحروف عنصراا أساسيًّ و 

 تراح الخطوات الآتية:اقترح بدري اق لهذه المهارة بصورة صحيحة،الطُّلاب 

 : الًستماع النشط: أولًا 

وذلك  ؛بطريقة صحيحة اللُّغوي ةالمعلم وهو ينطق الأصوات إلى  الاستماع بدقةالت  لميذ يجب على 

 واضحة لمخارج الحروف وكيفية إنتاجها. ذهني ة لتكوين صورة

 ثانياا: التكرار الجماعي والفردي: 

على التخلص من الخجل الذي قد يعتريهم عند نطق أصوات  ذالت لامييشجع التكرار الجماعي 

أما التكرار الفردي  ،لديهم على إنتاج هذه الأصواتالنُّطق جديدة، كما يسهم في تدريب أجهزة 

وتقديم الدعم اللازم له، خاصة  تلميذ على حدةفيتيح للمعلم فرصة تصحيح الأخطاء الفردية لكل 

 ة.في حالة وجود صعوبات نطقية معين
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 مجموعات: إلى  ثالثاا: التقسيم

زملائهم، مع مجموعات صغيرة على زيادة فرص تفاعلهم مع المعلم و إلى  الت لاميذيساعد تقسيم 

والتغلب على أي صعوبات قد الن فس داعمة تساعدهم على اكتساب الثقة ب تعليمي ة وتوفير بيئة

 يواجهونها.

 رابعاا: التدريب الفردي: 

وذلك  ؛الذين يعانون صعوبات نطقية محددة الت لاميذوقتاا للتدريب الفردي مع  يخصص المعلم

 .(4-3، ص. 1997)، لتشخيص هذه الصعوبات وتقديم التدخل العلاجي المناسب

من خلال تطبيق هذه الخطوات، يمكن للمعلم أن يضمن اكتساب يبدو من خلال المقترح السابق أنه 

بشكل اللُّغوي تحسين أدائهم ؛ ومن ثم بصورة صحيحة وسليمة اللُّغوي ةمهارة نطق الأصوات  الت لاميذ

 عام.

في  الت لاميذفي تعليم  لا سيمابالغة،  أهمي ةب العربي ة اللُّغةمن هذا المنطلق تحظى مخارج حروف 

ويأتي  ،للتمييز بين الحروف التي تتشكل منها الكلمات أساسي ةوسيلة  د  عَ ة؛ إذ تُ بتدائيالمرحلة الا

بحكمته  -تعالى-للحفاظ على معاني القرآن الكريم، الذي اختار الله  امهمًّ  اجزءا بوصفه هذا التمييز 

ومما  ،التي حملت الإعجاز الإلهي وخاتمة الرسالات السماوية اللُّغةتلك  ؛العربي ة اللُّغةأن يكون ب

عاا في أساليبها، والأغزر في لا شك فيه أن لغة هذا المقام العظيم تستحق أن تكون الأكثر اتسا

 والإفصاح.الت عبير مفرداتها، والأرفع في قدرتها على 

، نستخلص ضرورة تعزيز الوعي الت عليمي ة عملي ةالمخارج الحروف في  أهمي ةبعد أن استعرضنا 

التعرف على إلى  الفونولوجي لدى الطلاب، من خلال تحديد نقاط القوة والضعف لديهم، بالإضافة

 ويمكن تناول هذا الأمر كما يلي: ،التحديات التي تواجههم في إدراك مخارج الحروف بشكل دقيق
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 :  :"مهارة التحدث"أولًا

 مفهوم التحدث: (أ)

وذروة سنامها؛ إذ الهدف النهائي والغاية المرجوة من تعلم  اللُّغوي ةيُعَد  التحدث هو غاية المهارات 

مع الآخرين من خلال إنتاج جمل مفيدة تصلح للتخاطب أي لغة أن يستطيع المتعلم أن يتواصل 

كبيرة بين المهارات  أهمي ةبها يتفاهم ويقضي حوائجه ويحقق مآربه وأهدافه؛ ومن ثم فالتحدث يكتسب 

هي التي دفعت الكثير من الباحثين  همي ةتجعله يحتل منها مكان الصدارة؛ ولعل تلك الأ اللُّغوي ة

 هوم.للتصدي لتحرير هذا المف

معقدة تتضمن إنتاج وتشكيل الأصوات  عملي ةفهي  ؛تمثل ق مة الإبداع الإنسانيعرفها الفرماوي بأنها 

التنفس وحركة أعضاء ؛ مثل: آليات فسيولوجية دقيقةإلى  تستند هذه المهارة، و بوعي وإتقان اللُّغوي ة

وبفضل هذه المهارة يستطيع  ،النطق، وتتفاعل مع قدرات عقلية عليا كالتفكير والإبداع والتعبير

، الإنسان أن ينقل أفكاره ومشاعره، وأن يتواصل مع الآخرين بفاعلية، وأن يؤثر فيهم ويقنعهم

 (.28، ص. 2006)

ففي حين  ؛"مهارة التحدث" نتيجة تفاعل معقد بين العقل والجسم د  عَ تُ  "مهارة التحدث"ومن ثم فإن 

ا  :مثل؛ تعتمد على عمليات فسيولوجية محددة التنفس وحركة أعضاء النطق، فإنها تتطلب أيضا

وبفضل هذه المهارة يستطيع الإنسان  ،وإدارة الذاكرةاللُّغوي قدرات عقلية عالية المستوى كالتفكير 

 ح.الآخرين بشكل دقيق وواضإلى  أن يرمز للأفكار والمعاني عبر الصوت، وأن ينقلها

معقدة تتأثر بمجموعة متشابكة من العوامل، بما في  ي ةعملي ة تفاعلتمثل كما عرفها الدليمي بأنها 

فوي الت عبير ف ؛ذلك الحالة النفسية للمتحدث والموقف الاجتماعي الذي يجد نفسه فيه ليس مجرد الش 

كما أنه  ،جتماعي ةوالنفسية والا اللُّغوي ةمن العوامل  كثيرإنتاج للأصوات، بل هو نتيجة لتضافر ال



161 

لتؤسس  اللُّغوي ة، حيث تتكامل جميع الجوانب العربي ة اللُّغةتعلم  عملي ةتسعى إليها  يمثل القمة التي

 (.132، ص. 2009)، لهذا الأداء الشفهي المتقن

فوي الت عبير  د  يُعَ ومن ثم  من الت  لميذ فهو يجسد كل ما يتعلمه  ؛العربي ة اللُّغةالهدف النهائي لتعلم الش 

التحدث ليست مجرد ممارسة لغوية، بل هي فن يتطلب مهارة  عملي ةإن  ،قواعد ونحو وصرف وأدب

 :منها ؛بعدة عوامل عملي ةالوتتأثر هذه  ،في اختيار الكلمات وتنظيم الأفكار والتكيف مع المتلقي

 .الحالة النفسية للمتحدث والموقف الاجتماعي

فهي المفتاح الذي  ؛العربي ة اللُّغةم المدخل الأساسي لعال بمنزلةتعد كما عرفها عبد الهادي بأنها 

سواء كان المتحدث طفلاا يخطو خطواته الأولى في  ؛والتفاعل مع الآخرين الت واصليفتح أبواب 

 أساسي ة، فإن التحدث يشكل ركيزة اللُّغوي ةتطوير مهاراته إلى  عالم الكلمات، أم كان بالغاا يسعى

 (.180، ص. 2009)، في حياتنا اليومية

"مهارة التحدث" هي أكثر من مجرد إنتاج للأصوات، فهي فن بناء على ذلك يمكن القول بأن و 

الت عبير إنها الأداة التي نستخدمها لبناء العلاقات، وتبادل الأفكار، و  ،مع الآخرين الت واصلالتفاعل و 

 .العربي ةة ا لكل متعلم للغهدفاا أساسيًّ  د  عَ فإن إتقان هذه المهارة يُ ؛ ومن ثم عن أنفسنا

 التحدث: أهميَّة (ب)

 أهمي ةمهارات التحدث؛ فكشف عن بعض النقاط التي تكسب هذه المهارة  أهمي ةتناول الحلاق 

 خاصة تتمثل فيما يأتي: 

 فهو الأداة الأولى التي يستخدمها  ؛والمعرفة اللُّغةعالم إلى  يمثل التحدث بوابة دخول الطفل

وفي الوقت نفسه فإن "مهارة  ،قبل أن يتعلم القراءة والكتابة لُّغوي ةاللتكوين مفرداته وتوسيع مداركه 

ستماع والقراءة والكتابة، التي تعمل معاا لتطوير قدرة الأخرى، كالا اللُّغوي ةالتحدث" تتأثر بالمهارات 

 .بوضوح وفعالية، وتزويده بالمهارات اللازمة للتواصل والتفاعل مع الآخرينالت عبير الطفل على 
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 الجسر الذي يربط ؛ فهو التحدث هو الوسيلة الأكثر مباشرة وفعالية للتواصل بين الأفراد

 اجتماعي ةوبفضل التحدث يمكننا بناء علاقات  ،بعض، ويسهل تبادل الأفكار والمشاعرببعضنا 

 . قوية، وحل المشكلات، والتأثير في الآخرين

 فالكلمات التي نختارها  ؛ى الآخرينإن طريقة حديث الفرد هي انعكاس لصورته الذهنية لد

فإن إتقان "مهارة ؛ ومن ثم والأسلوب الذي نتحدث به يكشفان الكثير عن شخصيتنا وثقافتنا ومعرفتنا

 .التحدث" يسهم في بناء صورة إيجابية عن الذات

  ُفهو الوسيلة التي نستخدمها لنقل أفكارنا  ؛للتواصل اللغوي  الأساسي ةالتحدث اللبنة  د  عَ ي

، فإن إتقان "مهارة التحدث" هو هدف أساسي لكل متعلم للغة؛ ومن ثم الآخرينإلى  مشاعرناو 

 (.154-153، ص. 2010)

 :"مهارة التحدث"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص  (ج)

 الث انيفي الصفين الأول و  الت لاميذمن أجل الوقوف على جوانب القوة والضعف الصوتي لدى 

المختلفة؛ وذلك  اللُّغةراا راعيت فيه أن يكون شاملاا بحيث يقيس مهارات ين أجريت اختبابتدائيالا

بالتطبيق على عينة عشوائية تتكون من ثلاثين تلميذاا، ويمكن عرض البيانات والتحليل والتعليق 

 الآتي: الت فصيلمن خلال  الن تائجعلى 

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

وجود خلل إلى  يشير وهو ما ؛ر في مخارج حروف الكلمةوجود ضعف كبيإلى  أشارت البيانات

فضلاا عن صعوبة  ،مقاطعإلى  يتمثل في عد   حروف الكلمة بدلاا من تقطيعها صوتي االت  لميذ لدى 

تات الكلمة ومخارج حروفها من  علاقة بين الاستماع والتحدث أوجد ما وهو ؛التعرُّف على مصو  

 على الأول. انيالث  مخارج الحروف؛ لانبناء حيث 
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، وقد راعى بتدائيفي الصف الأول الاالطُّلاب وباستعراض أسئلة التحدث نلاحظ أهم أخطاء 

الاختبار أن يكون متعالقاا مع مهارة التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على النحو 

 التالي ما يمكننا من تحليلها:

التحدث عن الت  لميذ متبوعة بجمل يُطلب من إذ اشتمل السؤال الأول على مجموعة من الصور ال

 ؛محتواها المرسوم بصورة سليمة، وعبرت الصورة الأولى عن بنت تسقي الزرع في حديقة المنزل

 النشطة لغالبية الأجوبة تدور في هذا الإطار. اللُّغوي ةومن ثم كانت المفردات 

 .(ةِّ يقَ دِّ حَ ي الْ فِّ  عُ رْ الزَّ  تُ نْ بِّ ي الْ قِّ سْ تَ ) :وجاء محتوى الجملة الأولى المتوقعة

 

 بتدائيمن الصف الأول الا مهارة التحدث( اختبار 2الشكل )

 

 .(ةَ رَ كُ الْ  دُ لًَ وْ الأَ  بُ عَ لْ يَ ة فكان محتواها المتوقع )الث انيما أ

 

 بتدائيف الأول الامن الص مهارة التحدث( اختبار 3الشكل )
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 .(ةا رَ جَ شَ  تُ نْ بِّ الْ  مُ سُ رْ تَ والثالثة )

 

 بتدائيمن الصف الأول الا مهارة التحدث( اختبار 4الشكل )

 

 (.ةِّ بَ تَ كْ مَ ي الْ فِّ  دُ لًَ وْ الأَ  أُ رَ قْ يَ والرابعة )

 

 بتدائيمن الصف الأول الا مهارة التحدث( اختبار 5الشكل )

 

 

 :النَّتائج .1

كما  مثل: السين ؛على التعرف على مخارج حروف الصفير الت لاميذقدرة  اختبرت تلك الصورقد و 

 مُ سُ رْ تَ  – عَ رْ زَ ) كما في (، والراء التكريريةأُ رَ قْ يَ ) كما في مثل: القاف ؛(، والقلقلةمُ سُ رْ تَ  –ي قِّ سْ تَ ) في

 المرق قة والعكس.إلى  (، والانتقال من الحروف المفخمةأُ رَ قْ يَ  –
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وذلك  ،بتدائي( تلميذاا في الصف الأول الا30) من أصل تلاميذ، (6ى )وجاءت نسبة الضعف لد

( 18)؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح القبولعدد في حين بلغ  %،20بنسبة 

( تلاميذ، بينما لم يحصل أي تلميذ على 6بينما حصل على مستوى الجيد)؛ ( تلميذاا30من أصل )

على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في %  60أي: بنسبة ز؛ مستوى الجيد جدا والامتيا

راسةالعينة محل  ة، وهي بتدائيثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الا تتكون من، التي الد  

 .الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  نسبة مرتفعة تشير

 من الصف الأول: الت لاميذج والشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائ

 

 بتدائيمن الصف الأول الا مهارة التحدث( نتائج اختبار 6الشكل )

 

 

 التعليق: .2

تبين أن  "مهارة التحدث"بعد الحصول على نتائج اختبار العينة من الصف الأول فيما يتعلق ب

إلى  فيما يتعلق بمخارج الحروف، أما سبب هذا الضعف فهو راجع الت لاميذاك ضعفاا كبيراا لدى هن

الخلط في المخارج، أو بعبارة أخرى الخلط بين الحروف المتقاربة في المخرج؛ فقد خلط بعض 

لتين تخرجان ، وبين الثاء والذال الطرف اللسان وفوق الثنايا السفلىبين السين التي مخرجها  الت لاميذ

20%

60%

20%
0%0%

"مهارة التحدث"
ضعيف

(6)
مقبول 
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؛ وقد ترتب على هذا الخلط خروج الكلمات بشكل محر ف؛ طرف اللسان وأطراف الثنايا العليامن 

 (.تَثْقِّي( أو )تَذْقِّي) الت لاميذ( ينطقها تَسْقِّيفكانت كلمة مثل )

طرف اللسان مع شيء من ظهره وما بين الراء التكرارية التي مخرجها  الت لاميذكما خلط بعض 

طرف اللسان مع ما يقابله من لثة الأسنان ، وبين النون التي مخرجها من لثة الأسنان العليا يحاذيه

 (.زَنْعَ ( ينطقونها )زَرْعَ ؛ فكانت كلمة مثل )العليا

أقصى اللسان )أبعده مما يلي الحلق( كما حصل لديهم خلط بين حرف القلقلة )ق( الذي مخرجه 

أقصى اللسان قبل مخرج حرف القاف لكاف التي مخرجها ، وبين امع ما يقابله من الحنك العلوي 

 الت لاميذ( ينطقها بعض يَقْرَأُ ( و)تَسْقِّي؛ فكانت كلمة؛ مثل: )قليلا مع ما يقابله من الحنك العلوي 

 (؛ فتخرج الكلمات محر فة.يَكْرَأُ ( و)تَسْكِّيعلى النحو الآتي: )

ا قائمة  ، فهم أقل حظًّاالت لاميذمن النُّطق أما من أحسن  في هذا الخلط، وإن كانت المشكلة أيضا

؛ كيما يخرج الت لاميذبرنامج تصحيحي يعمل على تصحيح المخارج لدى إلى  لديهم ويحتاج الجميع

 كل صوت من مخرجه الطبيعي؛ فلا يحدث خلط أو لبس في الكلمات.

 :بتدائيالً الثَّانيالصف ثانياا: 

، وقد راعى بتدائيالا الث انيفي الصف  الت لاميذطاء وباستعراض أسئلة التحدث نلاحظ أهم أخ

الاختبار أن يكون متعالقاا مع مهارة التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على النحو 

 التالي ما يمكننا من تحليلها:

التحدث عن الت  لميذ متبوعة بجمل يُطلب من  تمثل قصة صغيرة صورأربع إذ اشتمل السؤال على 

؛ ومن فراشة واقعة في خيوط العنكبوتسليم، وعبرت الصورة الأولى عن  شكلها المرسوم بمحتوا 

 النشطة لغالبية الأجوبة تدور في هذا الإطار. اللُّغوي ةثم كانت المفردات 
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ومن ثم كانت ة فتعبر عن نحلة رأت الفراشة وهي واقعة في خيوط العنكبوت؛ الث انيأما الصورة 

 النشطة لغالبية الأجوبة تدور في هذا الإطار. ةاللُّغوي  المفردات 

أما الصورة الثالثة فتعبر عن النحلة وقد أمسكت بقشة تحاول أن تمزق بها خيوط العنكبوت لتحرير 

 النشطة لغالبية الأجوبة تدور في هذا الإطار. اللُّغوي ةومن ثم كانت المفردات الفراشة؛ 

ا وقد تحررت الأخيرة من خيوط العنكبوت؛ أما الصورة الرابعة فتعبر عن النحلة و  الفراشة تمرحان معا

 النشطة لغالبية الأجوبة تدور في هذا الإطار. اللُّغوي ةومن ثم كانت المفردات 

 (.الفَرَاشَةُ وَقَعَتْ فِّي بَيْتِّ العَنْكَبُوتِّ ) وجاء محتوى الجملة الأولى المتوقعة:

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  مهارة التحدث( اختبار 7الشكل )
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دُ الفَرَاشَةَ بِّتَحْرِّيرِّهَا) المتوقعة: ةالث انيوجاء محتوى الجملة   (.النَّحْلَةُ تَعِّ

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  مهارة التحدث( اختبار 8الشكل )

 

ا لِّقَطْعِّ الخُيُوطِّ ) المتوقعة: ثالثةوجاء محتوى الجملة ال رُ عُودا  (.النَّحْلَةُ تُحْضِّ

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  مهارة التحدث( اختبار 9الشكل )
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يدَةٌ بِّتَحْرِّيرِّ الفَرَاشَةِّ ) المتوقعة: رابعةجاء محتوى الجملة الو   (.النَّحْلَةُ سَعِّ

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  مهارة التحدث( اختبار 10الشكل )

 

 :النَّتائج (1)

كما  الحاء؛ مثل: الحلقعلى التعرف على مخارج حروف  الت لاميذوقد اختبرت تلك الصور قدرة 

رُ  –النَّحْلَةُ في ) ا  –تُحْضِّ وحروف الغار؛ مثل: الشين كما هو الحال في كلمة (، قَطْعِّ  -عُودا

 .(العَنْكَبُوتِّ (، وحروف أقصى اللسان؛ مثل: الكاف كما هو الحال في كلمة )الفَرَاشَة)

، بتدائيالا الث انيالصف  عينة ( تلميذاا في30من أصل )( تلاميذ، 5وجاءت نسبة الضعف لدى )

القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح عدد  %، في حين بلغ17وذلك بنسبة 

( تلاميذ، ولم يحصل أي تلميذ على 4كما حصل على مستوى جيد) (؛30من أصل ) تلميذاا (21)

لى النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في % ع 70أي: بنسبة  مستوى الجيد والامتياز؛

راسةالعينة محل  ة، وهي بتدائيمن المرحلة الا الث انيثلاثين تلميذاا في الصف  تتكون من، التي الد  

 .الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  نسبة مرتفعة تشير
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 :بتدائيالا الث انيالصف من  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  ر مهارة التحدثتائج اختبان( 11الشكل )

 

 

 التعليق: (2)

فيما يتعلق ب"مهارة التحدث" تبين أن  يالث انبعد الحصول على نتائج اختبار العينة من الصف 

، وهو ضعف أكبر من ضعف تلاميذ فيما يتعلق بمخارج الحروف الت لاميذهناك ضعفاا كبيراا لدى 

الخلط في المخارج، أو بعبارة أخرى الخلط إلى  ، أما سبب هذا الضعف فهو راجعالصف الأول

، أقصى الحلقالتي مخرجها  الحاءبين  ميذالت لا بعض بين الحروف المتقاربة في المخرج؛ فقد خلط

؛ حر ف؛ وقد ترتب على هذا الخلط خروج الكلمات بشكل مالهاء التي تشاركها المخرج نفسهوبين 

 (.النَّهْلَةَ ) الت لاميذ( ينطقها النَّحْلَةِّ فكانت كلمة مثل )

يه من اللثة وسط اللسان مع ما يحاذبين صوت الشين التي مخرجها  الت لاميذكما خلط بعض 

وقد ترتب على هذا الخلط خروج الكلمات بشكل ، وبين الجيم التي تشاركها المخرج نفسه، العليا

 (.الفَرَاجَةَ ) الت لاميذ( ينطقها الفَرَاشَةِّ ؛ فكانت كلمة مثل )محر ف

17%

70%

13% 0%0%

"مهارة التحدث"
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(21)مقبول 
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171 

أقصى اللسان قبل مخرج حرف القاف بين صوت الكاف التي مخرجها  الت لاميذكما خلط بعض 

أقصى اللسان )أبعده مما ي، وبين صوت القاف التي مخرجها ما يقابله من الحنك العلو  قليلا مع

وقد ترتب على هذا الخلط خروج الكلمات بشكل ، يلي الحلق( مع ما يقابله من الحنك العلوي 

 (.العَنْقَبُوتَ ) الت لاميذ( ينطقها العَنْكَبُوتِّ ) :مثل ؛؛ فكانت كلمةمحر ف

ا قائمة  الت لاميذمن النُّطق من أحسن أما  فهم أقل حظًّا في هذا الخلط، وإن كانت المشكلة أيضا

؛ كيما يخرج الت لاميذبرنامج تصحيحي يعمل على تصحيح المخارج لدى إلى  لديهم ويحتاج الجميع

 كل صوت من مخرجه الطبيعي؛ فلا يحدث خلط أو لبس في الكلمات.

*** 

 

 :"مهارة الًستماع"ثانياا: 

 تماع:مفهوم الًس (1)

ا وتركيزاا ذهني ة رحلةعبارة عن  "مهارة الاستماع" حوار صامت بين المتكلم ؛ فهو شاقة تتطلب جهدا

يتجاوز الاستماع مجرد سماع ، و والمستمع، حيث يقوم المستمع ببناء معنى النص بشكل تفاعلي

جيد هو مفتاح الاستماع ال؛ فالكلمات؛ فهو فن استخلاص الجوهر، وفهم الدلالات، وتقييم الأفكار

، ص. 1998، )طحيمر، الفعال وبناء علاقات قوية، وهو استثمار في أنفسنا وفي عالمنا الت واصل

126.) 

 الًستماع: أهميَّة (2)

  الأخرى، حيث تكمن أهميتها فيما يأتي: اللُّغوي ةإن  ل"مهارة الاستماع" دور مهم في تعليم المهارات 

  الت عبير الشفوية، فهو يمنح المتعلم القدرة على  غةاللُّ يمثل الاستماع حجر الأساس لبناء

 ي.بوضوح ومرونة، وصياغة جمل صحيحة، وتنظيم أفكاره بشكل منطق
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 ما ؛ الاستماع المستمر يساعد على تنمية القدرة على تمييز الأصوات والحروف والكلمات

 القراءة والكتابة. عملي ةيسهل 

 حة يتعلم المتعلم كيفية استخدام الكلمات نماذج لغوية صحيإلى  من خلال الاستماع

 الشائعة. اللُّغوي ةوالعبارات بشكل صحيح، ويصحح الأخطاء 

 آراء وأفكار مختلفة في تنمية القدرة على التفكير النقدي وتحليل إلى  يسهم الاستماع

 ه الخاصة.ئما يجعل المتعلم قادراا على تكوين آرا؛ المعلومات

 ما يمك ن المتعلم من تذكر ؛ لى تقوية الذاكرة السمعيةالاستماع المتكرر يساعد ع

 (.22، ص. 2008)الطحان، ، المعلومات والأفكار لفترة أطول

الاستماع هو بوابة العقل، فهو لا يقتصر على مجرد سماع الأصوات، ومن ثم يمكن القول بأن 

؛ الشفوية اللُّغةي تطوير تلعب هذه المهارة دوراا محورياا ف، و بل هو رحلة اكتشاف للعالم من حولنا

علاوة على ذلك و  ،، وتحسين النطقاللُّغوي ةتسهم في صقل مهارات التعبير، وتنمية الذاكرة لأنها 

ما يجعل المتعلم مستمعاا ؛ اللُّغوي ةفإن الاستماع الفعال يشجع على التفكير النقدي، ويغني الحصيلة 

 متحدثاا قارئاا وكاتباا متميزاا.

 :"مهارة الًستماع"الًختبار فيما يخص تحليل نتائج  (3)

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

المتمثلة في السؤالين الأول والثالث فيما يخص  بتدائيستماع للصف الأول الاباستعراض أسئلة الا

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذلاحظ أهم أخطاء ت" مهارة الاستماع" ، وقد راعى الاختبار أن الد  

التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على  من حيث تعالقاا مع "مهارة الاستماع"يكون م

 النحو التالي ما يمكننا من تحليلها:
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النص، ثم يجيبون على كل نقطة إلى  الت لاميذثلاث نقاط، يستمع  إذ اشتمل السؤال الأول على

وت من خلال وضع دائرة حول  حيحالص   كان ذلك على النحو الآتي:من حيث المخرج، و  الص 

 

 بتدائيالا ولمن الصف الأ الاستماعمهارة ( اختبار 12الشكل )

ا لاختبار معرفة المخرج  حيحأما السؤال الثالث فكان مخصصا لحرف الصاد من خلال استخراج  الص 

 على هذا الصوت؛ كما هو واضح في الشكل الآتي: الكلمات التي تحتوي 

 

 بتدائيالا ولمن الصف الأ ستماعمهارة الا( اختبار 13الشكل )

 

 :النَّتائج (أ)

 رجالتعرف على مخعلى  الت لاميذقدرة  لنقاطقد اختبرت تلك افي السؤال الأول ذي النقاط الثلاثة 

دِّ كما في )الجيم  يحرف لسؤال (، في حين جاء ايَسْتَغْفِّرُ والغين كما هو الحال في كلمة )(، المَسْجِّ
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ا لاختبار معرفة المخرج  حيحالثالث مخصصا لحرف الصاد من خلال استخراج الكلمات التي  الص 

 ( تلميذاا في30) ، من أصلميذاا( تل17وجاءت نسبة الضعف لدى )، تحتوي على هذا الصوت

القبول؛ أي: الحاصلون على عدد  %، في حين بلغ57، وذلك بنسبة بتدائيالا الأولالصف  عينة

% على النحو الذي يشك ل أغلبية  30؛ أي: بنسبة تلاميذ (9الحد الأدنى من درجة النجاح )

راسةوحدات المراقبة في العينة محل  من المرحلة  الأوللصف ثلاثين تلميذاا في ا تتكون من، التي الد  

النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  ة، وهي نسبة مرتفعة تشيربتدائيالا

ا 10( تلاميذ في المستوى الجيد بنسبة 3فهم ) الت لاميذمن  %، وتلميذ )واحد( بمستوى جيد جدًّ

 ، كما لم يحصل أي تلميذ على درجة الامتياز.%3بنسبة 

 :بتدائيول الامن الصف الأ الت لاميذل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج والشك

  

  بتدائيالا ولالصف الأ من "مهارة الاستماع"( نتائج اختبار14الشكل )

 

 التعليق: (ب)

حيحة من السؤال لاختبار المخرج الث انيالنقطة الأولى و  جاءت لصوت الجيم، أما النقطة الثالثة  الص 

حيحفقد جاءت لاختبار المخرج  وجود ضعف إلى  لصوت الغين، بيد أن البيانات قد أشارت الص 

راسةعينة  الت لاميذلدى  كبير م التي تخرج بين صوت الجي الت لاميذ؛ إذ وقع خلط كبير من بعض الد  

57%30%

10% 3%0%

"مهارة الاستماع"
ضعيف

(17)
(9)مقبول 
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، وبين صوت كل من الشين والياء اللتين تخرجان وسط اللسان مع ما يحاذيه من اللثة العليامن 

من المخرج نفسه؛ أي: بين الحروف الثلاثة اتحاد في المخرج والفرق بينها مرده الصفات؛ فبعض 

دٌ )استبدل بالجيم الشين؛ مختاراا:  الت لاميذ ل بها الياء؛ مختاراا: وبعضهم الآخر استبد (مُشْتَهِّ

دٌ( (، أما كلمة )مُيْتَهِّ دِّ (، ثم ابتعد بعض )المَسْجِّ ي د  ، فبعضهم استبدل بالجيم الياء؛ مختاراا )المَس 

، صوت الشين التي طرف اللسان وفوق الثنايا السفلى كثيراا؛ فاستبدل بالسين التي مخرجها الت لاميذ

(مخرجها ما سبق بيانه؛ ومن ثم كان اختيارهم  دِّ ، ولعل الخلط بين السين والشين لدى )المَشْجِّ

الاتفاق في كثير من الصفات؛ إذ يشترك الصوتان في  -برغم بعد المخرج-مرده  الت لاميذبعض 

 الهمس والرخاوة والاستفال والانفتاح، ويفترقان في صفير السين وتفشي الشين.

حيحمخرج في حين جاءت النقطة الثالثة من السؤال الأول لاختبار ال لصوت الغين التي  الص 

قد استبدل بصوت الغين صوت الخاء التي هي  الت لاميذمخرجها أدنى الحلق، والملاحظ أن بعض 

 الت لاميذالفم من الغين، وربما قربها من الفم هو ما حدا ببعض إلى  من المخرج نفسه، بيد أنها أقرب

 .استبدالها بالغين لسهولة نطقها وصعوبة الغينإلى 

دٌ النص الآتي: إلى  الت لاميذأما السؤال الثالث، فقد استمع فيه  يقِّهِّ: أَنَا طَالِّبٌ مُجْتَهِّ )قَالَ حَمَدٌ لِّصَدِّ

راسةفِّي  لَاةِّ(الد ِّ ، وكان المطلوب هو استخراج الكلمات التي تحتوي على حرف ، وَأُحَافِّظُ عَلَى الصَّ

راسة)مة جاءت أجوبتهم كل الت لاميذالصاد، بيد أن معظم  ؛ وهذا خلط واضح بين صوت الصاد (الد ِّ

، وبين صوت السين التي تخرج من المخرج نفسه؛ طرف اللسان وفوق الثنايا السفلىالتي مخرجها 

ولعل مرد هذا الخلط هو اتحاد المخرج علاوة على الاتفاق في بعض الصفات؛ فكلاهما مهموس 

 السين، واستعلاء الصاد واستفال السين.ورخو وصفيري، ويفترقان في إطباق الصاد وانفتاح 

ابقة الن تائجإن البيانات و  يتمثل في صعوبة التعرُّف على  الت لاميذوجود خلل لدى إلى  شيرت الس 

تات الكلمة ومخارج حروفها.  مصو  
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% وهي نسبة تعكس حالة المستوى 13، فهم لا يتجاوزون نسبة الت لاميذمن النُّطق أما من أحسن 

حيحما يستدعي ضرورة إعداد برنامج تفاعلي قائم على الأصوات وبيان مخارجها العام؛  ة الص 

لدى الصف  "مهارة الاستماع"لمعالجة هذا الضعف والخلل الكبير في مخرج الحروف بالنسبة ل

 .بتدائيالأول الا

 :بتدائيالً الثَّانيالصف ثانياا: 

المتمثلة في السؤالين الأول والثالث فيما يخص  بتدائيالا الث انيباستعراض أسئلة الاستماع للصف 

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذ"مهارة الاستماع" تلاحظ أهم أخطاء  ، وقد راعى الاختبار أن الد  

يكون متعالقاا مع "مهارة الاستماع" من حيث التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على 

 لها:النحو التالي ما يمكننا من تحلي

النص، ثم يجيبون على كل نقطة إلى  الت لاميذإذ اشتمل السؤال الأول على ثلاث نقاط، يستمع 

وت من خلال وضع دائرة حول  حيحالص   من حيث المخرج، وكان ذلك على النحو الآتي: الص 

 

  بتدائيالا ثانيمن الصف ال ستماعمهارة الا( اختبار 15الشكل )
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ا لاختبار معرفة المخرج  حيحأما السؤال الثالث، فقد كان مخصصا لصوت الصاد؛ كما يبين  الص 

 ذلك الشكل الآتي:

 

 بتدائيالا ثانيمن الصف ال ستماعمهارة الا( اختبار 16الشكل )

 :النَّتائج (أ)

على التعرف على مخرج  الت لاميذبرت تلك النقاط قدرة في السؤال الأول ذي النقاط الثلاثة قد اخت

اد حرفي  والجيم واللام كما ، (صَرَخَ )كما هو الحال في كلمة صاد والخاء ، وال(غاضباا)كما في الض 

لَ(هو الحال في كلمة  ا لاختبار معرفة المخرج ، )خَجِّ حيحفي حين جاء السؤال الثالث مخصصا  الص 

راج الكلمات التي تحتوي على هذا الصوت، وجاءت نسبة الضعف لحرف الصاد من خلال استخ

%، 30، وذلك بنسبة بتدائيالا الث اني( تلميذاا في عينة الصف 30، من أصل )ميذ( تلا9لدى )

؛ أي: ميذاا( تل13في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح )

راسةل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل % على النحو الذي يشك   43بنسبة  ، التي تتكون الد  

 وهي نسبة مرتفعة تشير %؛ 73بنسبة  ة،بتدائيمن المرحلة الا الث انيمن ثلاثين تلميذاا في الصف 

( تلاميذ في 4فهم ) الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى 

ا بنسبة اثنان) ان%، وتلميذ13نسبة المستوى الجيد ب ، وتلميذان )اثنان( في %7( بمستوى جيد جدًّ

من الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج %، 7المستوى الممتاز، بنسبة 

 :بتدائيالا الث اني
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   بتدائيالا الث انيالصف من  "مهارة الاستماع"( نتائج اختبار 17الشكل )

 

 التعليق: (ب)

حيحجاءت النقطة الأولى من السؤال الأول لاختبار المخرج  ة الث انيلصوت الضاد، أما النقطة  الص 

حيحفكانت لاختبار المخرج  حين جاءت النقطة الثالثة لاختبار  لصوتي الصاد والخاء، في الص 

حيحالمخرج  لدى  وجود ضعف كبيرإلى  لصوتي الجيم واللام، بيد أن البيانات قد أشارت الص 

راسةعينة  الت لاميذ اد بين صوت  الت لاميذ؛ إذ وقع خلط كبير من بعض الد   التي تخرج من الض 

الوبين صوت كل من  ،إحدى حافتي اللسان مع ما يحاذيها من الأضراس العليا والظاء، أما  الد 

ال طرف اللسان وأطراف ، وأما الظاء فتخرج من طرف اللسان مع أصول الثنايا العليامن  فتخرج الد 

 الت لاميذ، وواضح أن سبب هذا الخلط هو قرب المخرج بين الأصوات الثلاثة؛ فبعض الثنايا العليا

اد استبدل ب با )الظاء؛ مختاراا: الض  الوبعضهم الآخر استبدل بها  (اغَاظِّ باا(؛ مختاراا: الد  ، وهؤلاء )قَادِّ

ا بين صوت الغين التي مخرجها أدنى الحلق، وبين القاف التي مخرجها  أقصى اللسان خلطوا أيضا

 ، والقرب بين المخرجين لا يخفى.)أبعده مما يلي الحلق( مع ما يقابله من الحنك العلوي 
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خلط في مخرج صوت الخاء التي  الت لاميذسؤال الأول، فقد وقع في أجوبة ة من الالث انيأما النقطة 

صوت الغين التي تخرج من المخرج نفسه؛  الت لاميذتخرج من أدنى الحلق؛ إذ استبدل بها بعض 

 . )سَرَغَ(فاختاروا 

هِّ النص الآتي: إلى  الت لاميذأما السؤال الثالث، فقد استمع فيه  ، وكان الحُبُوبُ لِّي( )صَرَخَ الفَأْرُ: هَذِّ

جاءت  الت لاميذالمطلوب هو استخراج الكلمات التي تحتوي على حرف الصاد، بيد أن بعض 

طرف اللسان وفوق الثنايا ؛ وهذا خلط واضح بين صوت الصاد التي مخرجها )سَأَلَ(أجوبتهم كلمة 

هو اتحاد المخرج  ، وبين صوت السين التي تخرج من المخرج نفسه؛ ولعل مرد هذا الخلطالسفلى

علاوة على الاتفاق في بعض الصفات؛ فكلاهما مهموس ورخو وصفيري، ويفترقان في إطباق 

فلم يعرف ولم يكتب الطُّلاب الصاد وانفتاح السين، واستعلاء الصاد واستفال السين، أما أغلب 

 إجابة.

ابقة الن تائجإن البيانات و  تمثل في صعوبة التعرُّف على ي الت لاميذوجود خلل لدى إلى  شيرت الس 

تات الكلمة ومخارج حروفها.  مصو  

% وهي نسبة تعكس حالة المستوى 27، فهم لا يتجاوزون نسبة الت لاميذمن النُّطق أما من أحسن 

حيحالعام؛ ما يستدعي ضرورة إعداد برنامج تفاعلي قائم على الأصوات وبيان مخارجها  ة الص 

لدى الصف  "مهارة الاستماع"كبير في مخرج الحروف بالنسبة للمعالجة هذا الضعف والخلل ال

 .بتدائيالا الث اني

 :"مهارة القراءة"ثالثاا: 

 :"مهارة القراءة"مفهوم  (أ)

 ذهني ة فهي رحلة؛ " كما يرى أبو مغلي تتجاوز كونها مجرد فك رموز مكتوبةمهارة القراءة"مفهوم  إن

القارئ،  ؛ إنبناء المعاني واستيعاب الأفكارإلى  م تنتقلتبدأ بإدراك الحروف والكلمات، ث تفاعلي ة
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ه الخاصة ئالتفاعل معه، وتشكيل آراإلى  في هذه الرحلة لا يكتفي بفهم النص، بل يتجاوز ذلك

 (.26، ص. 2010)، بناءا على ما قرأ

تبدأ  ،رؤية متكاملة للقراءة، حيث يرى أنها تتضمن عدة أبعاد مترابطةومن ثم فإن أبو مغلي يقدم 

بناء المعاني واستيعاب الأفكار، وتنتهي بالتفاعل إلى  القراءة بفك شفرة الرموز المكتوبة، ثم تنتقل

 .مع النص وبناء المعرفة الجديدة

 :"مهارة القراءة"أنواع  (ب)

 نوعين:إلى  من حيث الأداء "مهارة القراءة"تنقسم 

 أحدهما: القراءة الصامتة:

عميقة يشرع فيها القارئ لاستكشاف  ذهني ة عالم المعرفة، فهي رحلةلى إ القراءة الصامتة بوابة د  تُعَ 

 في هذا النوع من القراءة يتفاعل العقل مباشرة مع النص المكتوب دون الحاجة، و الأفكار والمعاني

القراءة الصامتة  د  وبذلك تُعَ ؛ الاستيعاب والفهم عملي ةما يسرع ؛ أصواتإلى  تحويل الرموزإلى 

لأمثل لتعميق الفهم والاستيعاب، حيث تتيح للقارئ فرصة التمعن في المعاني الدقيقة الوسيلة ا

 (.84، ص. 2013)إسماعيل، ، للنص وبناء روابط معرفية جديدة

 ثانيهما: القراءة الجهرية:

إبداعية تتطلب  عملي ةفهي  ؛موسيقى مسموعةإلى  القراءة الجهرية هي فن تحويل الكلمات المكتوبة

ا وحياة، وأن ينقل مشاعره وأحاسيسهمن القا المستمعين من إلى  رئ أن يضفي على النص روحا

 (.34، ص. 2011)زايد، ، خلال نبرة صوته وإيقاعه
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فهي تساعد على إيصال المعنى  ؛القراءة الجهرية وسيلة فعالة للتواصل والتعبير د  تُعَ وبناء على ذلك 

كما أنها تسهم في تنمية مهارات  ،القارئ والسامع بشكل واضح وجذاب، وتحفز الحوار والتفاعل بين

 .التحدث والإنصات

 أهداف تعليم القراءة: (ج)

 الكثير من الأهداف الخاصة بتعليم "مهارة القراءة"، ومن ذلك:هناك 

 تطوير قارئ قادر على استيعاب أكبر قدر من المعلومات في أقل إلى  يهدف تعليم القراءة

فالقراءة السريعة الفعالة  ؛الفهم والدقة في استخلاص المعانيوقت ممكن، مع الحفاظ على عمق 

 .تمكن المتعلم من استكشاف عالم واسع من المعرفة في وقت قصير

  راسي ةتمكين المتعلم من استيعاب مختلف المواد إلى  تعليم القراءة عملي ةتهدف  ؛بفعالية الد  

ما يسهم في تطوير تفكيره ؛ في جميع المجالات فالقراءة الجيدة هي مفتاح لبناء قاعدة معرفية متينة

 النقدي وحل المشكلات.

  ؛ تعليم القراءة بأن كل طالب فريد من نوعه وله قدراته واهتماماته الخاصة عملي ةتؤمن

؛ وفقاا لسرعته وإيقاعه الخاصالت علم مرنة تسمح لكل طالب ب تعليمي ة توفير بيئةإلى  تسعىومن ثم 

 التعلم. عملي ةتحقيق أقصى استفادة ممكنة من إلى  بنفسه ويدفعهما يعزز من ثقته 

  في  الت لاميذتتيح القراءة الجهرية للمعلم فرصة ذهبية لتحديد الصعوبات التي يواجهها

تحسين مهاراتهم  ؛ ومن ثم العمل علىالنطق، وتقديم التوجيه اللازم لتصحيح الأخطاء الشائعة

 .اللُّغوي ة

 النُّطق بشكل شامل، من حيث طلاقة  الت لاميذجهرية للمعلم فرصة لتقييم أداء تتيح القراءة ال

 ما يساعد على تحديد نقاط القوة والضعف لدى كل طالب.؛ ودقته، وإتقانهم للإيقاع والتعبير
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  وت تسهم القراءة الجهرية في تعزيز الصلة بين الطُّلاب ما يعزز من فهم ؛ والحرفالص 

 (.142، ص. 2006)مدكور، ، الشفوية اللُّغةترابطهم ب للغة المكتوبة ويقوي 

 :"مهارة القراءة"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص  (د)

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

فيما يخص  الث انيالمتمثلة في السؤالين الأول و  بتدائيللصف الأول الا قراءةباستعراض أسئلة ال

راسةالتي وقعت فيها عينة  يذالت لام"مهارة القراءة" تلاحظ أهم أخطاء  ، وقد راعى الاختبار أن الد  

يكون متعالقاا مع "مهارة القراءة" من حيث التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على النحو 

 ما يمكننا من تحليلها: تي؛الآ

تمثل كل صورة فصلاا من فصول السنة، ومكتوب تحت  ،أربع صورإذ اشتمل السؤال الأول على 

هو قراءة تلك العبارات قراءة صحيحة  الت لاميذلصورة عبارة خاصة بفصل معين، والمطلوب من ا

نموذجية يراعون فيها مخارج الأصوات بما يعطي الحرف حقه فلا يختلط بغيره من الحروف الأخرى 

 ، وكان ذلك على النحو الآتي:القريبة منه أو المتحدة في المخرج

 

 

 



183 

 

  بتدائيالا ولمن الصف الأ قراءةارة المه( اختبار 18الشكل )
 

ا لاختبار  الث انيأما السؤال  حيحالنُّطق فكان مخصصا لمخرج أصوات الطاء والقاف والصاد  الص 

 والسين والظاء، كما يظهر في الشكل الآتي:

 

  بتدائيالا ولمن الصف الأ قراءةارة المه( اختبار 19الشكل )
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 :النَّتائج .1

على التعرف على مخرج  الت لاميذقد اختبرت تلك النقاط قدرة  ربعةفي السؤال الأول ذي النقاط الأ

لُ ) هو الحال في كلمةكما الطاء  حرف كما هو الحال في كلمة  زاي، والسْقُطُ()تَ  وكلمة (تَهْطِّ

(والصاد كما هو الحال في كلمة ، (تُزْهِّرُ ) ، والوقوف على التاء المربوطة بالهاء كما هو )فَصْلِّ

 الث اني، في حين جاء السؤال )تَنْضَجُ(الحال في كلمة )الحرارة(، والجيم كما هو الحال في كلمة 

ا لمعرفة المخرج  حيحمخصصا ت التاء المربوطة مع الوصل كما هو الحال في كلمة لأصوا الص 

، )سَعْفَصٌ(، والصاد كما هو الحال في كلمة )جَاقِّزٌ(، والقاف كما هو الحال في كلمة )دَرَجَةٌ(

 .)كُوظٌ(، والظاء كما هو الحال في كلمة )فَارِّسٌ(والسين كما هو الحال في كلمة 

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30( تلميذاا، من أصل )14جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح 47وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  33( تلاميذ؛ أي: بنسبة 10)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائيصف الأول من المرحلة الا، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الالد  

( تلاميذ 4فهم ) الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة اثنان) ان%، وتلميذ13في المستوى الجيد بنسبة  ، ولم يحصل أي %7( بمستوى جيد جدًّ

 تلميذ على درجة الامتياز.
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 :بتدائيمن الصف الأول الا الت لاميذالآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج  والشكل

 

 بتدائيالصف الأول الامن  "مهارة القراءة"( نتائج اختبار20الشكل )

  

 التعليق: .2

حيحقاط الأربعة من السؤال لاختبار المخرج جاءت الن لصوت الطاء كما هو الحال في كلمة  الص 

لُ ) عينة  الت لاميذلدى  وجود ضعف كبيرإلى  بيد أن البيانات قد أشارت ،)تَسْقُطُ( وكلمة (تَهْطِّ

راسة طرف اللسان مع بين صوت الطاء التي تخرج من  الت لاميذ؛ إذ وقع خلط كبير من بعض الد  

استبدل بالطاء  الت لاميذ، وبين صوت التاء التي تخرج من المخرج نفسه؛ فبعض أصول الثنايا العليا

 : والحال نفسها نجدها في قراءة كلمة )تسقط( التي وقع الخلط فيها من بعض  ،)تَهْتِّلُ(التاء؛ قائلاا

رف اللسان مع ط في صوتين مختلفين؛ فقد خلط بعضهم بين صوت الطاء التي مخرجها الت لاميذ

خلط  الت لاميذ، وبين صوت التاء التي تخرج من المخرج نفسه، كما أن بعض أصول الثنايا العليا

، وبين صوت السين التي تخرج طرف اللسان وفوق الثنايا السفلىبين صوت الزاي التي تخرج من 

رُ(ياها: ؛ قارئاا إ(تُزْهِّرُ )من المخرج نفسه؛ ومن ثم استبدل بالزاي السين في كلمة  ، كما خلط )تُسْهِّ

47%

33%

13%

7% 0%

"مهارة القراءة"
ضعيف

(14)
(10)مقبول 

(4)جيد 
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، وبين صوت طرف اللسان وفوق الثنايا السفلىبين صوت الصاد التي تخرج من  الت لاميذبعض 

(السين التي تخرج من المخرج نفسه؛ فاستبدل بالصاد السين في كلمة  (؛ قارئاا إياها: )فَصْلِّ ، )فَسْلِّ

ا من بعض  ، وبين صوت أقصى الحلق تي تخرج منخلط بين صوت الهاء ال الت لاميذوقد وقع أيضا

رُ(؛ قارئين إياها: (تُزْهِّرُ )الحاء التي تخرج من وسط الحلق؛ فاستبدلوا بالهاء الحاء في كلمة  ، )تُزْحِّ

، وسط اللسان مع ما يحاذيه من اللثة العلياخلط بين صوت الجيم التي تخرج من  الت لاميذوبعض 

؛ قارئاا )تَنْضَجُ(سه؛ فاستبدل بالجيم الشين من كلمة وبين صوت الشين التي تخرج من المخرج نف

 .)تَنْضَشُ(إياها: 

بين صوت التاء المربوطة الموقوف عليها  الت لاميذفقد وقع فيه خلط من بعض  ،الث انيأما السؤال 

، وبين صوت مما يلي الصدر وهو الأبعد عن الفم أقصى الحلقبالهاء، وهذه الأخيرة تخرج من 

؛ ومن ثم استبدل الفمإلى  هو الخلاء أو الفراغ الممتد مما وراء الحلقو الجوف تخرج من  الألف التي

:  )الحَرَارَة(بالهاء الألف؛ فقرأ كلمة  ، كما خلط بعضهم بين صوت القاف التي مخرجها )الحَرَارَا(قائلاا

التي تخرج ، وصوت الكاف أقصى اللسان )أبعده مما يلي الحلق( مع ما يقابله من الحنك العلوي 

؛ ومن ثم استبدل أقصى اللسان قبل مخرج حرف القاف قليلا مع ما يقابله من الحنك العلوي من 

: )حاقز(بالقاف الكاف في كلمة  بين صوت السين التي  الت لاميذ، كما خلط بعض )حاكز(؛ قائلاا

للسان طرف ا، وبين صوت الثاء التي تخرج من من طرف اللسان وفوق الثنايا السفلىمخرجها 

: )فَارِّسٌ(؛ ومن ثم استبدل بالسين الثاء في كلمة وأطراف الثنايا العليا  .)فَارِّثٌ(؛ قائلاا

ابقة الن تائجإن البيانات و  يتمثل في صعوبة التعرُّف على  الت لاميذوجود خلل لدى إلى  شيرت الس 

تات الكلمة ومخارج حروفها.  مصو  

% وهي نسبة تعكس حالة المستوى 20م لا يتجاوزون نسبة ، فهالت لاميذمن النُّطق أما من أحسن 

حيحالعام؛ ما يستدعي ضرورة إعداد برنامج تفاعلي قائم على الأصوات وبيان مخارجها  ة الص 
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لدى الصف الأول  "مهارة القراءة"لمعالجة هذا الضعف والخلل الكبير في مخرج الحروف بالنسبة ل

 .بتدائيالا

*** 

 :بتدائيالً يالثَّانالصف ثانياا: 

 :مهارة القراءة 

فيما يخص  الث انيالمتمثلة في السؤالين الأول و  بتدائيالا الث انيللصف  قراءةباستعراض أسئلة ال

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذ"مهارة القراءة" تلاحظ أهم أخطاء  ، وقد راعى الاختبار أن الد  

التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على النحو يكون متعالقاا مع "مهارة القراءة" من حيث 

 الآتي؛ ما يمكننا من تحليلها:

والمطلوب من ويصاحب كل صورة شرح مفصل لمحتواها، ، صورتينإذ اشتمل السؤال الأول على 

هو قراءة تلك العبارات قراءة صحيحة نموذجية يراعون فيها مخارج الأصوات بما يعطي  الت لاميذ

أما السؤال  فلا يختلط بغيره من الحروف الأخرى القريبة منه أو المتحدة في المخرج، الحرف حقه

وكان ذلك على النحو قراءتها قراءة صحيحة،  الت لاميذفجاء عبارة عن كلمات مطلوب من  الث اني

 الآتي:
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  بتدائيالا الث انيمن الصف  قراءةمهارة ال( اختبار 21الشكل )

 

 

 بتدائيالا الث انيمن الصف  قراءةمهارة ال( اختبار 22الشكل )
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 :النَّتائج (1)

شرح لمحتواها وسرد  الذي يحكي قصة من خلال صورتين، تصاحب كل صورة في السؤال الأول

على القراءة السليمة من المخرج  الت لاميذلأحداثها، وقد جاء هذا السؤال بمحتوياته كيما يختبر قدرة 

حيح (لأصوات الهاء والجيم، كما هو الحال في كلمة  الص  هَازِّهِّ ، وكذلك صوت التاء المربوطة )بِّجِّ

دَةٍ(مة ، وكل(المدرسيَّة)الموقوف عليها بالهاء كما في كلمة  ، وكذلك صوت الظاء كما في )مُحَدَّ

(، وصوت الطاء كما هو الحال في كلمة )لًَحَظَتْ(كلمة   .)طَبِّيبِّ

حيحالنُّطق لاختبار  الث انيفي حين جاء السؤال  ، )قَلْجٌ(لأصوات الجيم كما هو الحال في كلمة  الص 

، )صَعْمَشٌ(هو الحال في كلمة ، وصوت الصاد كما )زاَقِّحٌ(وصوت القاف كما هو الحال في كلمة 

 .)ظُوكٌ(وصوت الظاء كما هو الحال في كلمة 

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30، من أصل )ميذ( تلا3جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح  10وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  57سبة ؛ أي: بنميذاا( تل17)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائي، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الاالد  

( تلاميذ 6فهم ) الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة  تلاميذ (4%، و) 20لمستوى الجيد بنسبة في ا ، ولم يحصل أي % 13بمستوى جيد جدًّ

 تلميذ على درجة الامتياز.

 :بتدائيالا الث انيمن الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 
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 الابتدائي الث انيالصف  من "مهارة القراءة"اختبارنتائج ( 23الشكل )

 

 التعليق: (2)

راسةجاء السؤال الأول من اختبار عينة  كيما تقيس  "مهارة القراءة"فيما يتعلق ب الث انيللصف  الد  

حيحالنُّطق  في نطق  الت لاميذأخطأ بعض  لعدة أصوات تتمثل في صوت لصوت الهاء، لكن الص 

الهاء واقفين على حرف الزاي بالتضعيف؛ وهو الأمر الذي ينم عن الخلط بين صوت الهاء التي 

، كما طرف اللسان وفوق الثنايا السفلى تخرج من أقصى الحلق، وبين صوت الزاي التي مخرجها

إلى  يميلون  الت لاميذل بعض ، ويبدو أن بعد المخرج بين الصوتين جع)بجهازه(هو الحال في كلمة 

ا.  تضعيف الزاي؛ لأن هذا المسلك أيسر نطقاا وأسهل مخرجا

ا بالنسبة للكلمة الطُّلاب والملاحظ أن بعض  ابقةقد خلط أيضا بين صوت الجيم التي مخرجها  الس 

عد ، وصوت الشين التي تخرج من المخرج نفسه؛ فكان البوسط اللسان مع ما يحاذيه من اللثة العليا

 في المخرج سبباا في الخلط بين الأصوات كما هو الحال هنا في القرب.

10%

57%

20%

13% 0%

"مهارة القراءة"
(3)ضعيف
(17)مقبول 

(6)جيد 
(4)جيد جدا 
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بين صوت الهاء عند الوقف على التاء المربوطة، ومخرج الهاء أقصى  الت لاميذوقد خلط بعض 

يَّهْ(الحلق، وبين صوت الألف التي تخرج من الجوف؛ وذلك كما هو الحال في كلمة   )المَدْرَسِّ

دَهْ(وكلمة  يَّا( الت لاميذ؛ إذ نطقها بعض )مُحَدَّ دَا(و )المَدْرَسِّ  بالألف. )مُحَدَّ

طرف في خطأ آخر يتمثل في الخلط بين صوت الصاد التي مخرجها  الت لاميذكما وقع بعض 

 )نَصَائِّح(، وبين صوت السين التي لها المخرج نفسه؛ وذلك كما في كلمة اللسان وفوق الثنايا السفلى

 .سَائِّح()نَ التي قرأها بعضهم 

طرف في خطأ آخر يتمثل في الخلط بين صوت الطاء التي مخرجها  الت لاميذكما وقع بعض 

، وبين صوت التاء التي تخرج من المخرج نفسه؛ وذلك كما هو اللسان مع أصول الثنايا العليا

(الحال في كلمة  (، التي قرأها بعضهم )طَبِّيبِّ  .)تَبِّيبِّ
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 "مهارة الكتابة": 

 :"مهارة الكتابة"هوم مف-1

تكمن "مهارة الكتابة" في قدرة المتعلم على صياغة أفكاره وعواطفه بلغة سلسة ومقنعة، لتكون نافذة 

وهي مهارة تعتمد على إتقان ، عقلية يكشف من خلالها عن عالمه الداخلي ويشارك الآخرين تجاربه

 (.77، ص. 2014لبصيص، )ا، ، وتنظيم الأفكار، وإطلاق العنان للإبداعاللُّغةأدوات 

 ؛في الحياة الأكاديمية والمهنية أساسي ة، وهي مهارة الت واصلتمثل الكتابة أداة قوية للتعبير و ومن ثم 

تقاس كفاءة هذه ، كما فهي تمكن الفرد من تنظيم أفكاره، وإقناع الآخرين، وبناء علاقات قوية

 متكاملة ومتماسكة.المهارة من خلال قدرة الفرد على إنتاج نصوص مكتوبة 

 أنواع الكتابة:-2

 هناك نوعان أسياسيان من الكتابة، يمكن تحديدهما على النحو الآتي:

 النوع الأول: الكتابة الوظيفية:

فهي وسيلة لنقل المعلومات وتبادل  ؛محددة عملي ةهي أداة اتصال مباشرة وفعالة تخدم غايات و 

ا ، تسعى اجتماعي ةالأفكار في سياقات مهنية و  لتحقيق أهداف محددة بأسلوب واضح وموجز، بعيدا

لكتابة الوظيفية هي أداة قوية للتواصل ؛ أي: إن االت فاصيلأو الاسترسال في اللُّغوي عن التزيين 

بين الأفراد والمؤسسات. هدفها الأساسي هو إيصال معلومة معينة أو تحقيق غاية محددة بطريقة 

 (.15، ص. 2010)عبد الباري،  .واضحة ومباشرة

والصور البيانية، اللُّغوي تتميز الكتابة الوظيفية ببساطتها ووضوحها، فهي تبتعد عن التعقيد ومن ثم 

الفعال بين  الت واصلهدفها الأساسي هو تحقيق ، و وتركز على إيصال المعنى بشكل مباشر وسريع

 الأفراد والمؤسسات، دون إضاعة الوقت أو الجهد.
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 ابة الإبداعية:: الكتالثَّانيالنوع 

الكتابة الإبداعية هي رحلة استكشافية في أعماق النفس، حيث يتجسد الإحساس بالكلمات، وتتحول 

فهي فن صياغة الجمال، وإطلاق العنان للخيال، وتشكيل  ؛لوحات فنية من الحروفإلى  المشاعر

 (.15، ص. 2010)عبد الباري، ، عوالم جديدة من الأحلام والأماني

الكتابة الإبداعية نافذة تطل على عالم الروح، حيث يعبر الكاتب عن ذاته وأفكاره  د  عَ تُ ومن ثم 

إنها وسيلة للتواصل مع الآخرين على مستوى أعمق، وبناء جسور  ؛وعواطفه بأسلوب فريد ومميز

 من الفهم والتعاطف.

 :"مهارة الكتابة"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص -3

 :بتدائيالً الثَّانيالصفان الأول و 

 والثالث الث انيالأول و الأسئلة  المتمثلة في بتدائيالا الث انيو  ين الأولللصف كتابةباستعراض أسئلة ال

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذفيما يخص "مهارة الكتابة" تلاحظ أهم أخطاء  ، وقد راعى الد  

رف على مخارج الكلمات، وجاءت الاختبار أن يكون متعالقاا مع "مهارة الكتابة" من حيث التع

 الأسئلة على النحو الآتي؛ ما يمكننا من تحليلها:

حيحعلى معرفة المخرج  الت لاميذفي إملاء يختبر مدى قدرة  السؤال الأول تمثلإذ  لعدد من  الص 

الأصوات تتمثل في صوت الجيم وصوت الهاء، وصوت الغين، وصوت الظاء، وصوت القاف، 

كتابة الحرف الأول من الكلمات التي يسمعها، وهو  الت لاميذفكان مطلوباا من  انيالث  أما السؤال 

ا به اختبار المخرج  حيحسؤال كان مقصودا لأصوات الغين، والضاد، والجيم، والطاء، أما  الص 

أن يكتبوا الحرف الأخير من الكلمة، وهو سؤال يراد به  الت لاميذالسؤال الثالث، فكان مطلوباا من 

حيحختبار المخرج ا  وكان ذلك على النحو الآتي:لأصوات الزاي، والظاء، واللام، والهاء،  الص 
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  بتدائيالا الث انيالأول و من الصف  الكتابةمهارة ( اختبار 24الشكل )

 

 

 بتدائيالا الث انيالأول و  من الصف الكتابةمهارة ( اختبار 25الشكل )
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 :النَّتائج .1

حيحعلى معرفة المخرج  الت لاميذفي إملاء يختبر مدى قدرة  السؤال الأول تمثلإذ  لعدد من  الص 

دُ(، و)خَرَجَ(ة الأصوات تتمثل في صوت الجيم كما في كلم ، وصوت الهاء المتمثل في )المُجْتَهِّ

الَةِّ(، وصوت الغين كما في كلمة )نُورَةُ(الوقوف على التاء المربوطة كما في كلمة  ، وصوت )الغَسَّ

 .)القِّطَّةِّ(، وصوت القاف كما في كلمة )ظَافِّرٌ(الظاء كما في كلمة 

كتابة الحرف الأول من الكلمات التي يسمعها، وهو  الت لاميذفكان مطلوباا من  الث انيأما السؤال 

ا به اختبار المخرج  حيحسؤال كان مقصودا لْمَانٌ(لأصوات الغين، كما في كلمة  الص  ، وصوت )غِّ

اد  مَالٌ( ، وصوت الجيم كما في كلمة)ضُيُوفٌ(كما في كلمة الض  ، وصوت الطاء كما في كلمة )جِّ

ينٌ(  .)طِّ

أن يكتبوا الحرف الأخير من الكلمة، وهو سؤال يراد  الت لاميذلوباا من أما السؤال الثالث، فكان مط

حيحبه اختبار المخرج  ، وصوت الظاء كما هو )لُغَزٌ(لأصوات الزاي كما هو الحال في كلمة  الص 

لٌ(، وصوت اللام كما هو الحال في كلمة )حَافِّظٌ(الحال في كلمة  ، وصوت الهاء كما هو )حَامِّ

 .)سُورَةٌ(الحال في كلمة 

: الصف الأول:  أولًا

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30، من أصل )ميذاا( تل13جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح  43وذلك بنسبة 

وحدات المراقبة في العينة محل % على النحو الذي يشك ل أغلبية  36( تلميذاا؛ أي: بنسبة 11)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائي، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الاالد  

 تلميذان فهم الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير
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ا بنسبة  تلميذان%، و  7( في المستوى الجيد بنسبة اثنان) ، وتلميذان )اثنان( % 7بمستوى جيد جدًّ

 %. 7في المستوى الممتاز بنسبة 

 :بتدائيالا ولمن الصف الأ الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

  الابتدائي الصف الأول من الكتابة اختبارنتائج ( 26الشكل )

 

 :الثَّانيثانياا: الصف 

، بتدائيالا الث اني( تلميذاا في عينة الصف 30، من أصل )ميذاا( تل19جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح  63وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  27؛ أي: بنسبة ميذتلا( 8)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائيمن المرحلة الا الث اني، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الد  

( واحد) تلميذ مفه الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة اثنان)وتلميذان %،  3في المستوى الجيد بنسبة  ، بينما لم يحصل % 7( بمستوى جيد جدًّ

 أي تلميذ على الامتياز.

43%

36%

7%

7%
7%

"مهارة الكتابة"
(13)ضعيف
(11)مقبول 

(2)جيد 
(2)جيد جدا 
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 :بتدائيالا الث انيمن الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

  بتدائيالا انيالث  من الصف  اختبار الكتابةنتائج ( 27)الشكل 

 

 التعليق: .2

وسط اللسان مع ما بين صوت الجيم الذي مخرجه  الت لاميذفي السؤال الأول وقع خلط من بعض 

دُ(، و)خَرَجَ(المخرج نفسه؛ فكتبوا كلمتي  ، وبين الشين التي لهايحاذيه من اللثة العليا ، )المُجْتَهِّ

دُ( )خَرَشَ(بالشين  ، كما وقع خلط من بعضهم بين صوت الهاء المتمثل في الوقوف على )المُشْتَهِّ

، التي مخرجها أقصى الحلق، وبين الألف التي مخرجها الجوف؛ )نُورَةُ(التاء المربوطة كما في كلمة 

بين صوت الغين التي مخرجها أدنى الحلق،  الت لاميذوقع خلط من بعض ، كما )نُورَا(فكتبوا 

، أقصى اللسان )أبعده مما يلي الحلق( مع ما يقابله من الحنك العلوي وصوت القاف التي مخرجها 

الَةِّ(كما في كلمة  الَة(، التي كتبوها )الغَسَّ ، في حين أخطأ بعضهم في صوت الظاء التي )القَسَّ

، وخلط بينه وبين صوت الذال التي تخرج من المخرج سان وأطراف الثنايا العلياطرف اللمخرجها 

 .)ذَافِّر(، )ظَافِّرٌ(نفسه؛ ومن ثم كتبوا كلمة 

63%

27%

3%
7% 0%

"مهارة الكتابة"
(19)ضعيف
(8)مقبول 

(1)جيد 
(2)جيد جدا 
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ا به اختبار المخرج  الث انيأما السؤال  حيحفكان مقصودا لْمَانٌ(لأصوات الغين، كما في كلمة  الص  ، )غِّ

التي مخرجها أقصى  بينه وبين صوت القاف لاميذالت  التي مخرجها أدنى الحلق، لكن خلط بعض 

، أما صوت )قِّلْمَان(؛ فكتبوا الكلمة اللسان )أبعده مما يلي الحلق( مع ما يقابله من الحنك العلوي 

اد  ، فقد خلط بعض إحدى حافتي اللسان مع ما يحاذيها من الأضراس العلياالتي مخرجها الض 

؛ ونتج عن ذلك طرف اللسان وأطراف الثنايا العلياجها بينه وبين صوت الظاء التي مخر الطُّلاب 

بين صوت الجيم التي مخرجها  الت لاميذ، في حين خلط بعض )ظُيُوفٌ( )ضُيُوفٌ(أنهم كتبوا كلمة 

، وبين صوت الشين التي تخرج من المخرج نفسه؛ ومن وسط اللسان مع ما يحاذيه من اللثة العليا

مَالٌ(ثم كتبوا كلمة  خلط آخر بين صوت الطاء التي  الت لاميذ، ووقع من بعض مَالٌ()شِّ هكذا  )جِّ

ال، وبين صوت طرف اللسان مع أصول الثنايا العليامخرجها  التي تخرج من المخرج نفسه؛  الد 

ينٌ( ومن ثم كتبوا كلمة  .)تِّينٌ(هكذا  )طِّ

حيحأما السؤال الثالث، فيراد به اختبار المخرج  ان وفوق الثنايا طرف اللسلأصوات الزاي  الص 

طرف اللسان بينه وبين صوت الذال التي تخرج من  الت لاميذ، لكن وقع خلط من بعض السفلى

طرف ، أما صوت الظاء التي مخرجها )لُغَذٌ(هكذا  )لُغَزٌ(؛ ومن ثم كتبوا كلمة وأطراف الثنايا العليا

صوت الذال التي تخرج من  بينها وبين الت لاميذ، فقد خلط بعض اللسان وأطراف الثنايا العليا

إحدى ، أما صوت اللام التي تخرج من )حَافِّذٌ(هكذا  )حَافِّظٌ(المخرج نفسه؛ ومن ثم كتبوا كلمة 

بينه  الت لاميذ، فقد خلط بعض حافتي اللسان )أو كلتاهما( مع ما يحاذيها من لثة الأسنان العليا

؛ ومن ثم كتبوا من لثة الأسنان العلياطرف اللسان مع ما يقابله وبين صوت النون التي تخرج من 

لٌ(كلمة  نٌ(هكذا  )حَامِّ  الت لاميذ، أما صوت الهاء التي تخرج من أقصى الحلق، فقد خلط بعض )حَامِّ

 .)سُورَا(هكذا  )سُورَةٌ(بينه وبين صوت الألف التي مخرجها الجوف؛ ومن ثم كتبوا كلمة 
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 : الصفاتالثَّانيالمبحث 

 مفهوم الصفة: .1

وتي ةاالصفة  ، اللُّغوي ةتميز الفونيم عن غيره، وتحدد مكانه في نظام الصوتيات  صوتي ة هي سمة لص 

وت هذه السمة تتعلق بمكان إنتاج و  في الجهاز الصوتي، وطريقة تدفقه الهوائي، وشكل تجويف الص 

، وتضفي هي بصمة الحرف، تلك اللمسة الفنية التي تميزه عن بقية الحروف؛ ومن ثم فالصفة الفم

ة لون الحرف، وشكل خطه، وطريقة كتابته في نزلهي بم؛ فنغماتها وألحانها المتنوعة اللُّغةعلى 

 (.105، ص. 2020)الحمد، ، اللُّغةقاموس 

 الصفة في تعليم اللغات: أهميَّة .2

 بالغة؛ إذ تعمل الصفة على: أهمي ةللصفة في تعليم اللغات 

 :منع الًختلاط بين الأصوات 

ة صفات الحروف بمثابة بوصلة يعتمد عليها المتعلم للتمييز بين الأصوات الدقيقة، دراس د  تع

الفالحروف كـ " نها تختلف تماماا في صفاتهما لكمن قرب نطقها،  الرُّغم" و"الطاء"، على الد 

وتي ة و الذي ة تتميز بالقوة والخشونة، وهذا التباين الدقيق هالث انيفالأولى تحمل رقة ومرونة، و ؛ الص 

يمكن تشبيه صفات الحروف ؛ ومن ثم بدقة ووضوحالت عبير جمالها ويساعدنا على  اللُّغةيمنح 

فكما أن اللون الأحمر يختلف عن اللون الأزرق،  ؛بالألوان التي تمنح لوحة فنية جمالها وتفردها

 صوتي ة فكل حرف يحمل بصمة، كذلك يختلف صوت الحرف المفخم عن صوت الحرف المرقق

ا من نوعه وتساعدنا على التمييز بين المعاني الدقيقة إن دراسة صفات ؛ خاصة به، تجعله فريدا

حيحالنُّطق على الت  لميذ تساعد  عملي ةالحروف ليست مجرد معرفة نظرية، بل هي أداة   ؛للكلمات الص 
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خطاء الشائعة تجنب الأالت  لميذ معرفة الفرق بين الحروف المفخمة والمرققة، يستطيع من خلال ف

 بشكل عام. اللُّغوي ةفي النطق، وتحسين مهاراته 

 :لفت الًنتباه لصعوبة نطق بعض الأصوات 

إدراك الفروق الدقيقة بين الأصوات، معتقدين أن التكرار وحده  أهمي ةعن  الت لاميذكثيراا ما يغفل 

لتمكن من نطقه الحقيقة هي أن فهم خصائص كل صوت هو مفتاح ا، لكن كاف  لإتقان النطق

كذلك لا ففكما أن الرسام لا يمكنه رسم لوحة واقعية دون معرفة ألوان الطيف،  ؛بشكل صحيح

تشبيه الأصوات ؛ حتى إنه من الممكن بدقة دون فهم صفات الحروف اللُّغةنطق  تلميذيمكن لل

دراك هذه من إالت  لميذ إذا لم يتمكن ، و بقطع الألغاز، فلكل حرف صفات خاصة تميزه عن غيره

دور المعلم  أهمي ةومن هنا تأتي  ؛الصفات، فسيجد صعوبة في تجميع قطع اللغز بشكل صحيح

 (.769، ص. 2010)جميل، ، هذه الصفات ويساعده على تمييزهاإلى  الت  لميذالذي يرشد 

 :التحفيز والتوعية 

حالنُّطق على التحديات التي قد تواجهه في تعلم الت  لميذ إن إطلاع  الممارسة  أهمي ة، وتوعيته بيحالص 

ة خارطة طريق تساعده على اجتياز هذه المرحلة بنجاح. فبمعرفة الصعوبات نزلالمستمرة هو بم

؛ ومن تحقيق إتقان لافت للنظر في نطقه؛ ومن ثم نفسياا ولغوياا لتذليلهاأن يتهيأ المتوقعة يستطيع 

وعندما لا  ،حرف هو نغمة وكل كلمة هي لحنفكل  ؛معزوفة موسيقيةمثله مثل  اللُّغةتعلم ثم فإن 

فإن الاهتمام ؛ ومن ثم نطق الحروف بشكل صحيح، فإن المعزوفة تصبح مشوشة وغير مفهومةتُ 

هي  اللُّغةإن ؛ ومن ثم فة ضبط الآلة الموسيقية قبل العزفنزلهو بمالنُّطق الدقيقة في  الت فاصيلب

لما كانت لغتنا أكثر دقة وسلاسة، كان تفكيرنا أكثر فك؛ المرآة التي تعكس جمال الفكر وسعة الأفق

ا وعمقاا ليس مجرد وسيلة للتواصل، بل هو استثمار في  اللُّغةومن هنا يتضح أن إتقان  ؛وضوحا

 (.770، ص. 2010)جميل، ، تطوير الذات والعقل
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 :"مهارة التحدث" .3

 :"مهارة التحدث"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص  (أ)

 الث انيفي الصفين الأول و  الت لاميذجوانب القوة والضعف الصوتي لدى  من أجل الوقوف على

فيما يتعلق بالصفات التي يتناولها هذا المبحث، أتناول نتائج الاختبار نفسه الذي خضعت  بتدائيالا

، وأعمل على بيان نتائج وتحليل الاختبار وتفسير تلك الث انيله العينة العشوائية للصفين الأول و 

في تلك الأخطاء؛ ويمكن  الت لاميذمن ناحية صفات الأصوات وبيان أسباب وقوع بعض  تائجالن  

 الآتي: الت فصيلمن خلال  الن تائجعرض البيانات والتحليل والتعليق على 

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

 :النَّتائج (1)

ي قِّ سْ تَ ) كما في مثل: السين ؛حروف الصفيرالتمييز بين صفات على  الت لاميذقدرة الأسئلة  اختبرت

(، أُ رَ قْ يَ  – مُ سُ رْ تَ  – عَ رْ زَ ) كما في (، والراء التكريريةأُ رَ قْ يَ ) كما في مثل: القاف ؛(، والقلقلةمُ سُ رْ تَ  –

 المرق قة والعكس.إلى  والانتقال من الحروف المفخمة

وذلك  ،بتدائي( تلميذاا في الصف الأول الا30) من أصل تلاميذ، (6وجاءت نسبة الضعف لدى )

( 18)؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح القبولعدد في حين بلغ  %،20بنسبة 

على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في %  60؛ أي: بنسبة ( تلميذاا30من أصل )

راسةالعينة محل  ة، وهي بتدائيالاثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة  تتكون من، التي الد  

 .الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  نسبة مرتفعة تشير

%، بينما لم يحصل أي 20( في مستوى الجيد أي بنسبة 6من أتقن مهارة التحدث من التلاميذ )

 تلميذ على مستوى الجيد جدا والامتياز.
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 الأول:من الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

 صفات الأصواتل الابتدائي الصف الأول ر مهارة التحدث من( نتائج اختبا28الشكل )

 

 التعليق: (2)

تبين أن  "التحدث مهارة"بعد الحصول على نتائج اختبار العينة من الصف الأول فيما يتعلق ب

إلى  فيما يتعلق بصفات الحروف، أما سبب هذا الضعف فهو راجع الت لاميذهناك ضعفاا كبيراا لدى 

تقارب الصفات أو اشتراك الأصوات في عدد منها، أو بعبارة أخرى الخلط بين الحروف المتقاربة 

 ،مستفلة منفتحة صفيريةبين السين التي هي مهموسة رخوة  الت لاميذفي الصفات؛ فقد خلط بعض 

والذال التي هي مجهورة رخوة مستفلة منفتحة؛  وبين الثاء التي هي مهموسة رخوة مستقلة منفتحة،

نطق الكلمات بشكل محر ف؛ إلى  وقد ترتب على هذا الخلط بين الأصوات نتيجة تقارب الصفات

 (.قِّيتَثْ ( أو )تَذْقِّي) الت لاميذ( ينطقها تَسْقِّيفكانت كلمة؛ مثل: )

بين الراء التكرارية التي تتسم بالجهر والتوسط والاستفال والانفتاح  الت لاميذكما خلط بعض 

والانحراف، وبين صوت النون المجهورة المتوسطة المستفلة المنفتحة ذات الغنة؛ فكانت كلمة مثل 

 (، ومرد ذلك التقارب الشديد في الصفات.زَنْعَ ( ينطقونها )زَرْعَ )
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هم خلط بين حرف القلقلة )ق( المجهور الشديد المستعلي المنفتح، وبين الكاف كما حصل لدي

 الت لاميذ( ينطقها بعض يَقْرَأُ ( و)تَسْقِّيالمهموسة الشديدة المستفلة المنفتحة؛ فكانت كلمة؛ مثل: )

 (؛ فتخرج الكلمات محر فة.يَكْرَأُ ( و)تَسْكِّيعلى النحو الآتي: )

ا قائمة ت لاميذالمن النُّطق أما من أحسن  ، فهم أقل حظًّا في هذا الخلط، وإن كانت المشكلة أيضا

برنامج تصحيحي يعمل على بيان صفات كل صوت التي تميزه عن إلى  لديهم ويحتاج الجميع

 غيره مما يشترك معه في صفة أو أكثر؛ فلا يحدث خلط أو لبس في الكلمات.

 :بتدائيالً الثَّانيالصف ثانياا: 

 :النَّتائج .1

كما  الحاء؛ مثل: الحلقحروف  صفاتعلى التعرف على  الت لاميذوقد اختبرت تلك الصور قدرة 

رُ  –النَّحْلَةُ في ) ا  –تُحْضِّ وحروف الغار؛ مثل: الشين كما هو الحال في كلمة (، قَطْعِّ  -عُودا

 .(العَنْكَبُوتِّ (، وحروف أقصى اللسان؛ مثل: الكاف كما هو الحال في كلمة )الفَرَاشَة)

، بتدائيالا الث انيالصف  عينة ( تلميذاا في30( تلاميذ، من أصل )5وجاءت نسبة الضعف لدى )

القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح عدد  %، في حين بلغ17وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة  70(؛ أي: بنسبة 30من أصل ) تلميذاا (21)

راسةفي العينة محل  ة، بتدائيمن المرحلة الا الث انيثلاثين تلميذاا في الصف  تتكون من، التي الد  

 .الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  وهي نسبة مرتفعة تشير

( تلاميذ بمستوى جيد، بينما لم يحصل أي تلميذ على مستوى جيد جدا 4من أتقن مهارة التحدث )

 وامتياز.

 :بتدائيالا الث انيمن الصف  الت لاميذتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج والشكل الآ
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 ر مهارة التحدث من الصف الثاني الابتدائي لصفات الأصواتنتائج اختبا (29الشكل )

 

 التعليق: .2

فيما يتعلق ب"مهارة التحدث" تبين أن  الث انيبعد الحصول على نتائج اختبار العينة من الصف 

بصفات الأصوات، وهو ضعف أكبر من ضعف تلاميذ فيما يتعلق  الت لاميذهناك ضعفاا كبيراا لدى 

اكها في بعض بين الأصوات نتيجة اشتر الخلط إلى  ، أما سبب هذا الضعف فهو راجعالصف الأول

بين  الت لاميذ بعض ؛ فقد خلطفي الصفات، أو بعبارة أخرى الخلط بين الحروف المتقاربة الصفات

تتصف بالهمس والرخاوة والاستفال والانفتاح، وبين صوت الهاء التي تتصف بالهمس  التي الحاء

هذا مرد هذا الخلط والرخاوة والاستفال والانفتاح؛ ومن ثم فالصوتان متماثلان من حيث الصفات؛ و 

 :مثل ؛؛ فكانت كلمةحر فخروج الكلمات بشكل مإلى  ؛ ما أدىالت لاميذالذي وقع فيه بعض 

 (.النَّهْلَةَ ) الت لاميذ بعض ( ينطقهاالنَّحْلَةِّ )
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بين صوت الشين التي تتصف بالهمس والرخاوة والاستفال والانفتاح، وبين  الت لاميذكما خلط بعض 

دة تتصف بالجهر و صوت الجيم التي  ترتب على هذا الخلط خروج والاستفال والانفتاح، وقد الش  

 (.الفَرَاجَةَ ) الت لاميذ( ينطقها الفَرَاشَةِّ ) :مثل ؛؛ فكانت كلمةمحر فالكلمات بشكل 

دة بين صوت الكاف التي تتصف بالهمس و  الت لاميذكما خلط بعض  والاستفال والانفتاح، وبين الش  

دة تي تتصف بالقلقلة والجهر و صوت القاف ال وقد ترتب على هذا الخلط خروج والاستعلاء؛ الش  

 (.العَنْقَبُوتَ ) الت لاميذ( ينطقها العَنْكَبُوتِّ ) :مثل ؛؛ فكانت كلمةمحر فالكلمات بشكل 

ا قائمة  الت لاميذمن النُّطق من أحسن أما  فهم أقل حظًّا في هذا الخلط، وإن كانت المشكلة أيضا

يعطي ؛ كيما الت لاميذبرنامج تصحيحي يعمل على تصحيح المخارج لدى إلى  هم ويحتاج الجميعلدي

 ؛ فلا يحدث خلط أو لبس في الكلمات.ما يستحقه من صفات تميزه عن غيرهكل صوت  الت لاميذ

 :"مهارة القراءة" .4

 :"مهارة القراءة"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص 

 الث انيفي الصفين الأول و  الت لاميذلقوة والضعف الصوتي لدى من أجل الوقوف على جوانب ا

"، أتناول نتائج الاختبار نفسه الذي خضعت مهارة القراءة"فيما يخص فيما يتعلق بالصفات  بتدائيالا

، وأعمل على بيان نتائج وتحليل الاختبار وتفسير تلك الث انيله العينة العشوائية للصفين الأول و 

في تلك الأخطاء؛ ويمكن  الت لاميذناحية صفات الأصوات وبيان أسباب وقوع بعض  من الن تائج

 الآتي: الت فصيلمن خلال  الن تائجعرض البيانات والتحليل والتعليق على 
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 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

 :النَّتائج (1)

 صفاتعلى التعرف على  ذالت لاميقد اختبرت تلك النقاط قدرة  ربعةفي السؤال الأول ذي النقاط الأ

لُ ) هو الحال في كلمةكما الطاء  حرف كما هو الحال في كلمة  زاي، وال)تَسْقُطُ( وكلمة (تَهْطِّ

(والصاد كما هو الحال في كلمة ، (تُزْهِّرُ ) ، والوقوف على التاء المربوطة بالهاء كما هو )فَصْلِّ

 الث اني، في حين جاء السؤال نْضَجُ()تَ الحال في كلمة )الحرارة(، والجيم كما هو الحال في كلمة 

ا لمعرفة الصفات  حيحمخصصا ة لأصوات التاء المربوطة مع الوصل كما هو الحال في كلمة الص 

، )سَعْفَصٌ(، والصاد كما هو الحال في كلمة )جَاقِّزٌ(، والقاف كما هو الحال في كلمة )دَرَجَةٌ(

 .)كُوظٌ(كما هو الحال في كلمة  ، والظاء)فَارِّسٌ(والسين كما هو الحال في كلمة 

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30( تلميذاا، من أصل )14جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح 47وذلك بنسبة 

حدات المراقبة في العينة محل % على النحو الذي يشك ل أغلبية و  33( تلاميذ؛ أي: بنسبة 10)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائي، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الاالد  

( تلاميذ 4فهم ) الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة اثنان) ان%، وتلميذ13في المستوى الجيد بنسبة  ، بينما لم يحصل %7( بمستوى جيد جدًّ

 أي تلميذ على مستوى الامتياز.
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 :بتدائيمن الصف الأول الا الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

 لصفات الأصوات بتدائيالصف الأول الا من "مهارة القراءة"( نتائج اختبار30الشكل )

 

 التعليق: (2)

حيحجاءت النقاط الأربعة من السؤال لاختبار الصفات  ة لصوت الطاء كما هو الحال في الص 

لُ )كلمة  عينة  ذالت لاميلدى  وجود ضعف كبيرإلى  بيد أن البيانات قد أشارت ،)تَسْقُطُ( وكلمة (تَهْطِّ

راسة دة بين صوت الطاء التي تتصف بالجهر و  الت لاميذ؛ إذ وقع خلط كبير من بعض الد   الش  

دة والاستعلاء والإطباق والقلقلة، وبين صوت التاء التي تتصف بالهمس و  والاستفال والانفتاح؛ الش  

:  الت لاميذومن ثم بعض  سها نجدها في قراءة كلمة والحال نف ،)تَهْتِّلُ(استبدل بالطاء التاء؛ قائلاا

خلط  الت لاميذفي صوتين مختلفين، كما أن بعض  الت لاميذالتي وقع الخلط فيها من بعض  )تَسْقُطُ(

بين صوت الزاي المجهورة الرخوة المستقلة المنفتحة الصفيرية النفخية، وبين صوت السين المهموسة 

؛ قارئاا إياها: (تُزْهِّرُ )بالزاي السين في كلمة الرخوة المستفلة المنفتحة الصفيرية؛ ومن ثم استبدل 

رُ( بين صوت الصاد التي تتصف بالهمس ولرخاوة والاستفال  الت لاميذ، كما خلط بعض )تُسْهِّ

والانفتاح والصفير، وبين صوت السين المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة الصفيرية؛ ومن ثم 
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(مة بالصاد السين في كل الت لاميذاستبدل بعض  (؛ قارئاا إياها: )فَصْلِّ ا من )فَسْلِّ ، وقد وقع أيضا

خلط بين صوت الهاء المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة، وبين صوت الحاء  الت لاميذبعض 

رُ(؛ قارئين إياها: (تُزْهِّرُ )المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ فاستبدلوا بالهاء الحاء في كلمة  ، )تُزْحِّ

خلط بين صوت الجيم المجهورة الشديدة المستفلة المنفتحة، وبين صوت الشين  الت لاميذوبعض 

؛ قارئاا إياها: )تَنْضَجُ(المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ فاستبدل بالجيم الشين من كلمة 

 .)تَنْضَشُ(

ف عليها بين صوت التاء المربوطة الموقو  الت لاميذفقد وقع فيه خلط من بعض  ،الث انيأما السؤال 

بالهاء، وهذه الأخيرة تتصف بالهمس والرخاوة والاستفال والانفتاح، وبين صوت الألف المجهورة 

:  )الحَرَارَة(الرخوة المستفلة المنفتحة المدية؛ ومن ثم استبدل بالهاء الألف؛ فقرأ كلمة  ، )الحَرَارَا(قائلاا

دة كما خلط بعضهم بين صوت القاف التي تتصف بالقلقلة والجهر و  والاستعلاء والانفتاح، وبين الش  

دة صوت الكاف التي تتصف بالهمس و  والاستفال والانفتاح؛ ومن ثم استبدل بالقاف الكاف في الش  

: )حاقز(كلمة  المهموسة الرخوة المستفلة بين صوت السين  الت لاميذ، كما خلط بعض )حاكز(؛ قائلاا

الرخوة المستفلة؛ ومن ثم استبدل بالسين الثاء في ، وبين صوت الثاء المهموسة المنفتحة الصفيرية

: )فَارِّسٌ(كلمة   .)فَارِّثٌ(؛ قائلاا

ابقة الن تائجإن البيانات و  يتمثل في صعوبة التعرُّف على  الت لاميذوجود خلل لدى إلى  شيرت الس 

تات الكلمة و   حروفها. صفاتمصو  

% وهي نسبة تعكس حالة المستوى 20نسبة  ، فهم لا يتجاوزون الت لاميذمن النُّطق أما من أحسن 

حيحالعام؛ ما يستدعي ضرورة إعداد برنامج تفاعلي قائم على الأصوات وبيان صفاتها  ة الص 

لدى الصف الأول  "مهارة القراءة"لمعالجة هذا الضعف والخلل الكبير في صفات الحروف بالنسبة ل

 .بتدائيالا
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 :بتدائيالً الثَّانيالصف ثانياا: 

 :تائجالنَّ  .1

الذي يحكي قصة من خلال صورتين، تصاحب كل صورة شرح لمحتواها وسرد  في السؤال الأول

على القراءة السليمة التي تراعي  الت لاميذلأحداثها، وقد جاء هذا السؤال بمحتوياته كيما يختبر قدرة 

(صفات أصوات الهاء والجيم، كما هو الحال في كلمة  هَازِّهِّ ء المربوطة ، وكذلك صوت التا)بِّجِّ

دَةٍ(، وكلمة (المدرسيَّة)الموقوف عليها بالهاء كما في كلمة  ، وكذلك صوت الظاء كما في )مُحَدَّ

(، وصوت الطاء كما هو الحال في كلمة )لًَحَظَتْ(كلمة   .)طَبِّيبِّ

حيحالنُّطق لاختبار  الث انيفي حين جاء السؤال  ، ()قَلْجٌ لأصوات الجيم كما هو الحال في كلمة  الص 

، )صَعْمَشٌ(، وصوت الصاد كما هو الحال في كلمة )زاَقِّحٌ(وصوت القاف كما هو الحال في كلمة 

 .)ظُوكٌ(وصوت الظاء كما هو الحال في كلمة 

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30، من أصل )ميذ( تلا3جاءت نسبة الضعف لدى )

الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح  %، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: 10وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  57؛ أي: بنسبة ميذاا( تل17)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائي، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الاالد  

( تلاميذ 6فهم ) الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن لاميذالت  ضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة  تلاميذ (4%، و) 20في المستوى الجيد بنسبة  ، بينما لم يحصل % 13بمستوى جيد جدًّ

 أي تلميذ على مستوى الامتياز في مهارة القراءة.

 :بتدائيالا انيالث  من الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 
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 الابتدائي لصفات الأصوات الث انيالصف  من "مهارة القراءة" اختبار نتائج( 31الشكل )

 

 التعليق: .2

راسةجاء السؤال الأول من اختبار عينة  كيما تقيس  "مهارة القراءة"فيما يتعلق ب انيالث  للصف  الد  

حيحالنُّطق  في نطق  الت لاميذأخطأ بعض لعدة أصوات تتمثل في صوت لصوت الهاء، لكن  الص 

 الهاء واقفين على حرف الزاي بالتضعيف؛ وهو الأمر الذي ينم عن الخلط بين صوت الهاء

لمجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة الصفيرية ا وبين صوت الزايالمهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة، 

، ويبدو أن تقارب الصفات بين الصوتين جعل بعض )بجهازه(النفخية، كما هو الحال في كلمة 

ا.إلى  يميلون  الت لاميذ  تضعيف الزاي؛ لأن هذا المسلك أيسر نطقاا وأسهل مخرجا

ا بالنسبة للكلمة الطُّلاب والملاحظ أن بعض  بين صوت الجيم المجهورة  ابقةالس  قد خلط أيضا

الشديدة المستفلة المنفتحة المقلقلة، وبين صوت الشين المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ فكان 

 تباعد الصفات مع اتحاد المخرج سبباا في الخلط بين الأصوات.
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ت الألف بين صوت الهاء المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة، وبين صو  الت لاميذوقد خلط بعض 

يَّهْ(المجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ وذلك كما هو الحال في كلمة  دَهْ(وكلمة  )المَدْرَسِّ ؛ إذ )مُحَدَّ

يَّا( الت لاميذنطقها بعض  دَا(و )المَدْرَسِّ  بالألف. )مُحَدَّ

لية في خطأ آخر يتمثل في الخلط بين صوت الصاد المهموسة الرخوة المستع الت لاميذكما وقع بعض 

المطبقة الصفيرية، وبين صوت السين المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة الصفيرية؛ وذلك كما 

 .)نَسَائِّح(التي قرأها بعضهم  )نَصَائِّح(في كلمة 

في خطأ آخر يتمثل في الخلط بين صوت الطاء التي تتصف بالجهر  الت لاميذكما وقع بعض 

دة و  دة وبين صوت التاء التي تتصف بالهمس و  والاستعلاء والإطباق والقلقلة،الش   والاستفال الش  

(والانفتاح؛ وذلك كما هو الحال في كلمة  (، التي قرأها بعضهم )طَبِّيبِّ  .)تَبِّيبِّ

 :"مهارة الكتابة" (3)

 :"مهارة الكتابة"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص 

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

على معرفة الصفات لعدد من الأصوات  الت لاميذى قدرة في إملاء يختبر مد السؤال الأول تمثل

دُ(، و)خَرَجَ(تتمثل في صوت الجيم كما في كلمة  ، وصوت الهاء المتمثل في الوقوف على )المُجْتَهِّ

الَةِّ(، وصوت الغين كما في كلمة )نُورَةُ(التاء المربوطة كما في كلمة  ، وصوت الظاء كما )الغَسَّ

 .)القِّطَّةِّ(ت القاف كما في كلمة ، وصو )ظَافِّرٌ(في كلمة 

كتابة الحرف الأول من الكلمات التي يسمعها، وهو  الت لاميذفكان مطلوباا من  الث انيأما السؤال 

ا به اختبار معرفة الصفات لأصوات الغين، كما في كلمة  لْمَانٌ(سؤال كان مقصودا ، وصوت )غِّ
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اد  مَالٌ( في كلمة، وصوت الجيم كما )ضُيُوفٌ(كما في كلمة الض  ، وصوت الطاء كما في كلمة )جِّ

ينٌ(  .)طِّ

أن يكتبوا الحرف الأخير من الكلمة، وهو سؤال يراد  الت لاميذأما السؤال الثالث، فكان مطلوباا من 

، وصوت الظاء كما هو )لُغَزٌ(به اختبار معرفة الصفات لأصوات الزاي كما هو الحال في كلمة 

لٌ(صوت اللام كما هو الحال في كلمة ، و )حَافِّظٌ(الحال في كلمة  ، وصوت الهاء كما هو )حَامِّ

 .)سُورَةٌ(الحال في كلمة 

 :النتائج

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30، من أصل )ميذاا( تل13جاءت نسبة الضعف لدى )

لنجاح %، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة ا 43وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  36( تلميذاا؛ أي: بنسبة 11)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة بتدائي، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الأول من المرحلة الاالد  

 تلميذان فهم لاميذالت  من النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة  تلميذان اثنان%، و  7( في المستوى الجيد بنسبة اثنان) ، وتلميذان % 7بمستوى جيد جدًّ

 %. 7)اثنان( في المستوى الممتاز بنسبة 
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 :بتدائيالا ولمن الصف الأ الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

  الابتدائي لصفات الأصوات الصف الأول من ة الكتابةمهار  ( نتائج اختبار32الشكل )

 

 :بتدائيالً الثَّانيالصف ثانياا: 

، بتدائيالا الث اني( تلميذاا في عينة الصف 30، من أصل )ميذاا( تل19جاءت نسبة الضعف لدى )

%، في حين بلغ عدد القبول؛ أي: الحاصلون على الحد الأدنى من درجة النجاح  63وذلك بنسبة 

% على النحو الذي يشك ل أغلبية وحدات المراقبة في العينة محل  27؛ أي: بنسبة ميذ( تلا8)

راسة ة، وهي نسبة مرتفعة ئيبتدامن المرحلة الا الث اني، التي تتكون من ثلاثين تلميذاا في الصف الد  

( واحد) تلميذ فهم الت لاميذمن النُّطق ، أما من أحسن الت لاميذضعف المستوى العام لدى إلى  تشير

ا بنسبة اثنان)وتلميذان %،  3في المستوى الجيد بنسبة  ، بينما لم يحصل % 7( بمستوى جيد جدًّ

 أي تلميذ على مستوى الامتياز.

43%

36%

7%

7%
7%

"مهارة الكتابة"
(13)ضعيف
(11)مقبول 

(2)جيد 
(2)جيد جدا 
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 :بتدائيالا الث انيمن الصف  الت لاميذالنسب المئوية لنتائج والشكل الآتي يوضح توزيع 

 

 لصفات الأصوات بتدائيالا الث انيمن الصف اختبار مهارة الكتابة نتائج ( 33)الشكل 

 

 التعليق:

المجهورة الشديدة المستفلة المنفتحة، بين صوت الجيم  الت لاميذالسؤال الأول وقع خلط من بعض  في

دُ(، و)خَرَجَ(فكتبوا كلمتي  وبين صوت الشين المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ ، بالشين )المُجْتَهِّ

دُ( )خَرَشَ( الرخوة المستفلة المهموسة ، كما وقع خلط من بعضهم بين صوت الهاء )المُشْتَهِّ

، وبين صوت الألف المجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة، المجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة المدية

بين  الت لاميذ، كما وقع خلط من بعض )نُورَا(هكذا بالألف  )نُورَة(فكتبوا كلمة  ؛المنفتحة المدية

 ةالشديد ةقلقلة المجهور مالاف صوت الغين المجهورة الرخوة المستعلية المنفتحة، وصوت الق

الَةِّ(ة، كما في كلمة المنفتح ةالمستعلي الَة(، التي كتبوها )الغَسَّ ، في حين أخطأ بعضهم في )القَسَّ

صوت الظاء المجهورة الرخوة المستعلة المطبقة النفخية، وبين صوت الذال المجهورة الرخوة المستفلة 

 .)ذَافِّر(، افِّرٌ()ظَ المنفتحة النفخية؛ ومن ثم كتبوا كلمة 

63%

27%

3%
7% 0%

"مهارة الكتابة"
(19)ضعيف
(8)مقبول 

(1)جيد 
(2)جيد جدا 
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ا به اختبار المخرج  الث انيأما السؤال  حيحفكان مقصودا لْمَانٌ(لأصوات الغين، كما في كلمة  الص  ، )غِّ

اد ، أما صوت )قِّلْمَان(بينه وبين صوت القاف؛ فكتبوا الكلمة  الت لاميذحيث خلط بعض  الض 

بينه وبين صوت الطُّلاب قد خلط بعض المجهورة الرخوة المستعلية المطبقة المستطيلة النفخية، ف

، )ظُيُوفٌ( )ضُيُوفٌ(؛ ونتج عن ذلك أنهم كتبوا كلمة المجهورة الرخوة المستعلة المطبقة النفخية الظاء

المجهورة الشديدة المستفلة المنفتحة، وبين صوت بين صوت الجيم  الت لاميذفي حين خلط بعض 

مَالٌ(ومن ثم كتبوا كلمة  الشين المهموسة الرخوة المستفلة المنفتحة؛ مَالٌ(هكذا  )جِّ ، ووقع من )شِّ

دة خلط آخر بين صوت الطاء التي تتصف بالجهر و  الت لاميذبعض  والاستعلاء والإطباق الش  

دة والقلقلة، وبين صوت التاء التي تتصف بالهمس و   والاستفال والانفتاح؛ ومن ثم كتبوا كلمةالش  

ينٌ(  .)تِّينٌ(هكذا  )طِّ

ال الثالث، فيراد به اختبار معرفة الصفات لأصوات الزاي المجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة أما السؤ 

بينه وبين صوت الذال التي هي مجهورة رخوة  الت لاميذالصفيرية النفخية، لكن وقع خلط من بعض 

لرخوة المستعلة المجهورة ا، أما صوت الظاء )لُغَذٌ(هكذا  )لُغَزٌ(مستفلة منفتحة؛ ومن ثم كتبوا كلمة 

هكذا  )حَافِّظٌ(بينها وبين صوت الذال؛ ومن ثم كتبوا كلمة  الت لاميذ، فقد خلط بعض المطبقة النفخية

 الت لاميذ، أما صوت اللام المجهورة المتوسطة المستفلة المنفتحة الانحرافية، فقد خلط بعض )حَافِّذٌ(

نفتحة ذات الغنة؛ ومن ثم كتبوا كلمة بينه وبين صوت النون المجهورة المتوسطة المستفلة الم

لٌ( نٌ(هكذا  )حَامِّ ، أما صوت الهاء التي تتصف بالهمس والرخاوة والاستفال والانفتاح، فقد )حَامِّ

بينه وبين صوت الألف المجهورة الرخوة المستفلة المنفتحة المدية؛ ومن ثم  الت لاميذخلط بعض 

 .)سُورَا(هكذا  )سُورَةٌ(كتبوا كلمة 
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 حث الثالث: المقطعالمب

دقيقة تتداخل وتتشابك كالخيوط في نسيج  صوتي ة ، تتشكل من وحداتاللُّغةإن الكلمات لبنات بناء 

وت أصغر هذه الوحدات هو الفونيم، ذلك ، و متين  ؛الذي يشكل حجر الزاوية في بناء الكلمةالص 

، وهي التي تعطي صوتي ة فكما أن الحروف الأبجدية هي رموز مكتوبة، فإن الفونيمات هي رموز

وتتجمع هذه الفونيمات لتشكل مقطعاا صوتياا، وهو الوحدة الإيقاعية التي  ،الكلمات معناها وحركتها

فكل عربة  ؛عربات هذا القطارمثل قطار، والفونيمات مثل الكلمة ؛ ومن ثم فإن ننطقها دفعة واحدة

ا من المعنى، وعندما  تشكل قطاراا كاملاا يحمل معنى  بعضبهذه العربات  بعض تصليتحمل جزءا

وهكذا فإن الفونيمات تتحد لتشكل الكلمات، والكلمات تتحد لتشكل الجمل، وهكذا تتكون ؛ متكاملاا 

 (.101، ص. 1997)عبد التواب، ، اللُّغة

 مفهوم المقطع: .1

وتي ةتلك الوحدة  هو المقطع تبعه البسيطة، يتكون من تركيبة محددة تبدأ بصوت صامت ثم ي الص 

، ينتهي هذا المقطع قبل أن يبدأ صوت صامت جديد يتبعه صوت متحرك آخر، و صوت متحرك

ه، يمكن تشبيهه بالخرزة الملونة في عقد، فهي وحدة مستقلة ولكنها جزء لا يتجزأ من العقد كلو 

  (.198، ص. 2020)الحمد، 

 :العربيَّةالمقطع في تعليم  أهميَّة .2

 :التيسير والتخفيف 

وتي ةالمقاطع تؤكد دراسة  في حالتها  العربي ةفالكلمات  ؛سلاسة وبساطة بنيتها العربي ة اللُّغةفي  الص 

هذه البنية المبسطة تمنح  ،الأصلية تتكون من عدد محدود من المقاطع لا يتجاوز عادة الخمسة

ن تشبيه يمك؛ ومن ثم مرونةا وسهولة في النطق، مما يجعلها لغة رشيقة وسلسة العربي ة اللُّغة
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فكما أن  ،فهي ذات قيمة كبيرة ولكنها بسيطة في تركيبها ؛بالأحجار الكريمة العربي ةالكلمات 

 العربي ةالأحجار الكريمة تتكون من عناصر قليلة ولكنها مرتبة بشكل بديع، كذلك تتكون الكلمات 

وتي ةمن عدد محدود من المقاطع   اعاا خاصًّ مرتبة بشكل يضفي عليها جمالاا وإيقا الص 

 :تحليل الأصوات 

وتي ةتُلقي دراسة المقاطع  وء الص  العربي، التي قد النُّطق الدقيقة في  الت فاصيلعلى الكثير من  الض 

 :مثل ؛فبفضل هذا التحليل يمكننا تفكيك الأصوات الشائعة الخطأ ؛تبدو معقدة للدارس في البداية

في اللهجة المصرية يجعل من  لا سيما لشائعهذا الخطأ ا ،صوت الصاد التي تُنطق كـالزاي

وتي ةلكن دراسة المقاطع  ،تمييز بين صوتي الصاد والظاءالالصعب  تساعدنا على فهم الفروق  الص 

"الصقر"  :مثل ؛الدقيقة بين هذين الصوتين، وكيف كان العرب القدماء ينطقون الصاد في كلمات

 .(54، ص. 2006)حسان، "، و"الصراط

 رفيَّةغييرات معرفة الت  :الصَّ

وتي ةإن الغوص في أعماق المقاطع  يكشف عن أسرار كثيرة كانت تختفي وراء التعقيدات  الص 

رفي ة رفي ةفكثير من القواعد  ؛الص  ا عندما  الص  التي تبدو معقدة ومعتمة تجد تفسيراا منطقياا وواضحا

التي تطرأ  الت غيراتشف عن أسباب فالعلم الذي يدرس الأصوات يك ،ننظر إليها من منظور صوتي

يمكن تشبيه القواعد ؛ حتى إنه وكيف تحدث الت غيراتعلى الكلمات، ويجعلنا نفهم لماذا تحدث هذه 

رفي ة فكما أن دليل الاستخدام  ؛بآلة معقدة، وعلم الأصوات هو دليل الاستخدام لهذه الآلة الص 

رفي ةم الأصوات على فهم كيفية عمل القواعد يساعدنا على فهم كيفية عمل الآلة، يساعدنا عل  ؛الص 

، فعندما نعرف كيف تعمل الآلة من الداخل، نستطيع إصلاحها بسهولة إذا حدث بها عطل

 .(53، ص. 1954)المنصف، 
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 :"مهارة القراءة" .3

 :"مهارة القراءة"تحليل نتائج الًختبار فيما يخص 

 :  :بتدائيالصف الأول الًأولًا

فيما يخص "مهارة  الثالثالمتمثلة في السؤال  بتدائيللصف الأول الا قراءةة الباستعراض أسئل

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذلاحظ أهم أخطاء ي بالنسبة للمقطع القراءة" ، وقد راعى الاختبار الد  

على أن يكون متعالقاا مع "مهارة القراءة" من حيث التعرف على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة 

 ما يمكننا من تحليلها: تي؛النحو الآ

هو قراءة تلك العبارات قراءة  الت لاميذأربع كلمات، والمطلوب من على  ثالثإذ اشتمل السؤال ال

صحيحة نموذجية يراعون فيها تقطيع الأصوات بما يظهر كل مقطع ويعطيه حقه فلا يختلط بغيره 

 ى النحو الآتي:، وكان ذلك علمن المقاطع الأخرى القريبة منه

 

 للتقطيع بتدائيالا ولمن الصف الأ مهارة القراءة اختبارنتائج ( 34)الشكل 
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 :النَّتائج (أ)

يع الأصوات من تقطعلى  الت لاميذقد اختبرت تلك النقاط قدرة  ربعةذي النقاط الأ الثالثفي السؤال 

وامتحيث  وائتو  الص  راسي ة، وهي مهارة كثيراا ما تدربوا عليها في مناهجهم الص  وذلك بالتطبيق  ،الد  

 .)كاتب( ،(نفس)، )طبيب( ،(بحر) على كلمات

، بتدائي( تلميذاا في عينة الصف الأول الا30( تلميذاا، من أصل )17لدى ) التفوق جاءت نسبة 

ا، بنسبة 9و) %،56وذلك بنسبة  في مستوى تلاميذ ( 3%، و ) 30( تلاميذ في مستوى جيد جدا

 %. 3( في المستوى المقبول، بنسبة 1%، أما الضعف فقد تمثل في عدد تلميذ ) 7جيد، بنسبة 

 :بتدائيمن الصف الأول الا الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج  

 

 للتقطيع بتدائيالصف الأول الارة القراءة من مها( نتائج اختبار 35الشكل )

 

 التعليق: (ب)

صوائت وصوامت في المنهاج إلى  قد درسوا كثيراا وتدربوا على تقطيع الأصوات الت لاميذلما كان 

أن تكون نتيجة الاختبار فيما يخص المقطع ممتازة كما حدث بالفعل الط بيعي فكان من المدرسي، 
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راسةفي اختبار عينة  تمثلت في فصل الممدود عن المد أو فصل  الت لاميذ، على أن أهم أخطاء الد  

 .)كَـ اتِّ بٌ(يقولون:  كَاتِّبٌ(الصامت عن الصائت؛ كما هو الحال في كلمة )

 :بتدائيالً انيالثَّ الصف ثانياا: 

فيما يخص "مهارة  الثالثالمتمثلة في السؤال  بتدائيالا الث انيللصف  قراءةباستعراض أسئلة ال

راسةالتي وقعت فيها عينة  الت لاميذلاحظ أهم أخطاء ي بالنسبة للمقطع القراءة" ، وقد راعى الاختبار الد  

على مخارج الكلمات، وجاءت الأسئلة على أن يكون متعالقاا مع "مهارة القراءة" من حيث التعرف 

 ما يمكننا من تحليلها: تي؛النحو الآ

هو قراءة تلك العبارات قراءة  الت لاميذثلاث كلمات، والمطلوب من على  الثالثإذ اشتمل السؤال 

صحيحة نموذجية يراعون فيها تقطيع الأصوات بما يظهر كل مقطع ويعطيه حقه فلا يختلط بغيره 

 وكان ذلك على النحو الآتي وذلك على غرار النموذج ،ع الأخرى القريبة منهمن المقاط

 

 للتقطيع بتدائيالا الث انيمن الصف  مهارة القراءة اختبار( 36)الشكل 
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 :النَّتائج (1)

رَاجٌ(، )مَكَاتِّبُ(ذج يراد محاكاته من خلال ثلاث كلمات؛ هي الثالث احتوى على نمو السؤال  ، )سِّ

 صوامت وصوائت على غرار النموذج.إلى  ، يراد تقطيعها صوتيًّا)مَدْرَسَةٌ(

، بتدائيالا الث اني( تلميذاا في عينة الصف 30( تلميذاا، من أصل )17لدى ) التفوق جاءت نسبة 

ا، بنسبة ( تلاميذ في مستو 6و) %،56وذلك بنسبة  في مستوى  تلاميذ (5%، و ) 20ى جيد جدا

( في المستوى المقبول، بنسبة 2%، أما الضعف فقد تمثل في عدد تلميذين ) 16.6جيد، بنسبة 

6.6 .% 

 :بتدائيالا الث انيمن الصف  الت لاميذوالشكل الآتي يوضح توزيع النسب المئوية لنتائج 

 

  الابتدائي للتقطيع الث انيالصف  راءة" من" مهارة القاختبار نتائج( 37الشكل )

 

 

 التعليق: (2)

صوائت وصوامت في المنهاج إلى  قد درسوا كثيراا وتدربوا على تقطيع الأصوات الت لاميذلما كان 

أن تكون نتيجة الاختبار فيما يخص المقطع ممتازة كما حدث بالفعل الط بيعي ، فكان من المدرسي

راسةفي اختبار عينة  تمثلت في فصل  الت لاميذ، على أن أهم أخطاء بتدائيالا الث انيللصف  الد  
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 )مَ يقولون:  )مَكَاتِّبُ(الممدود عن المد أو فصل الصامت عن الصائت؛ كما هو الحال في كلمة 

رَاجٌ(، وكَـ اتِّ بٌ( ـ رَ يقولون:  )سِّ  .اجٌ( )سِّ
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 الثَّانيالقسم 

 بتدائيالً الثَّانينتائج تحليل استمارات معلمي الصفين الأول و 

 ويشمل مبحثين:

 والصفات. المبحث الأول: المخارج

 المقطع.: الثَّانيالمبحث 
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 المبحث الأول: المخارج والصفات

ستمارة المعلمين نبدأ في تفريغ إجابات الأسئلة المتعلقة بتكوين المعلمين ومدى بعد تفريغ معطيات ا

وتي ةمعرفتهم بالمجالات  ياقوآلية تطبيقها والترتيب الذي حصلوا عليه في هذا  الص   .الس  

 المحور الأول: أسئلة تخص المعلم:

 في مخارج الأصوات؟  تدريبي ة هل استفدت من دورة .1

متعلقة بمخارج الأصوات  تدريبي ة المعلمين فيما يخص الحصول على دوراتوقد جاءت إجابات 

%، في حين جاءت بعض الإجابات غير  24.4%، وأجاب بـ)لا(  34.4بأن أجاب بـ)نعم( 

منطبقة؛ أي: جاءت الإجابة خالية أو غير مناسبة بان يكون المجيب اختار نعم ولا في الوقت 

 %. 41.1نفسه بنسبة 

ا كبيراا لتدريب المعلمين من خلال دورات متخصصة في علم الأصوات وهذا يعني  أن هناك احتياجا

لرفع مستواهم ووعيهم الصوتي فيما يتعلق بالمخارج، والشكل الآتي يبين إجابات المعلمين بالنسب 

 المئوية:

 

 تحليل إجابات الاستفادة من مخارج الأصوات( 38الشكل )
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 في صفات الأصوات؟ تدريبي ة هل استفدت من دورة .2

متعلقة بصفات الأصوات  تدريبي ة وقد جاءت إجابات المعلمين فيما يخص الحصول على دورات

%، في حين جاءت بعض الإجابات غير  25.6%، وأجاب بـ)لا(  33.3بأن أجاب بـ)نعم( 

بة خالية أو غير مناسبة بان يكون المجيب اختار نعم ولا في الوقت منطبقة؛ أي: جاءت الإجا

 %. 41.1نفسه بنسبة 

ا كبيراا لتدريب المعلمين من خلال دورات متخصصة في علم الأصوات  وهذا يعني أن هناك احتياجا

لرفع مستواهم ووعيهم الصوتي فيما يتعلق بصفات الأصوات، والشكل الآتي يبين إجابات المعلمين 

 لنسب المئوية:با

 

 تحليل إجابات الاستفادة من صفات الأصوات( 39الشكل )

 

في الت  لميذ معلم القاعدة النورانية أو محفظ القرآن يتفوق على معلم المدرسة في تأسيس  .3

 الكتابة(. –القراءة  –التحدث  –)الاستماع  العربي ة اللُّغةمهارات 
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وقد جاءت إجابات المعلمين فيما يخص المفاضلة بين معلم القاعدة النورانية أو محفظ القرآن ومعلم 

%، وأجاب بـ)غالباا(  17.8بأن أجاب بـ)دائماا(  اللُّغةعلى مهارات الت  لميذ المدرسة من حيث تأسيس 

 %.  17.8ادراا( %، وأجاب بـ)ن 37.8%، في حين أجاب بـ)أحياناا(  26.7

الذي  الت جويدالقاعدة النورانية في تعليم الأصوات أو فن  أهمي ةوهي إجابات تعكس وعي المعلمين ب

ا استعداد المعلمين للتدريس بتلك الطرائق النافعة،  يتقنه محفظو القرآن؛ وهي إجابات تعكس أيضا

 والشكل الآتي يبين النسب المئوية لإجابات المعلمين:

 

 القاعدة النورانية أهمي ةتحليل إجابات ( 40) الشكل

 

 من مخارج الأصوات وصفاتها. العربي ة اللُّغةمن المهم تمكن معلم  .4

تمكن معلم  أهمي ةوقد جاءت إجابات المعلمين على هذا السؤال تعكس اهتمامهم ووعيهم الكبير ب

%، وهي غالبية ساحقة،  96.7من مخارج الأصوات وصفاتها؛ فقد أجاب بـ)نعم(  العربي ة لُّغةال

 %. 3.3في حين أجاب بـ)لا( 
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وهي إجابات تعكس اهتمام المعلمين بالتمكن من معرفة مخارج الأصوات وصفاتها، والشكل الآتي 

 يعكس النسب المئوية لإجابات المعلمين:

 

 

 بات تمكن المعلم من مخارج الأصوات وصفاتهاتحليل إجا( 41الشكل )

 

 عملي ةالمن مخارج الأصوات وصفاتها له أثر إيجابي على  العربي ة اللُّغةهل تمكن معلم  .5

 ؟الت عليمي ة

  ؟نعم، لماذا

من مخارج الأصوات وصفاتها  العربي ة اللُّغةتمكن معلم  أهمي ةجاءت إجابات المعلمين عن تعليل 

%، في  27%، وأجاب بأنه يمكن من القراءة والكتابة  58بطريقة صحيحة الت عليم بأن أجاب بأنه 

 %. 15حين أجاب بعدم المعرفة 

وأن  تمكن المعلم من الأصوات وصفاتها همي ةوهي إجابات تعكس إحساس المعلمين وإدراكهم لأ

لا سيما القراءة والكتابة، والشكل الآتي يبين النسب  اللُّغةذلك ينعكس بالإيجاب على تعلم مهارات 

 المئوية لإجابات المعلمين:
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 وصفاتها مخارج الأصواتمن تحليل إجابات لماذا من المهم تمكن المعلم ( 42الشكل )

 

 : أسئلة تخص المنهج الدراسي:الثَّانيالمحور 

 ما دروس المنهج التي تشرح صفات الأصوات؟ .1

% أجابوا بـ التحليل والترتيب وتجريد  51جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

 7% بـ لا يوجد، وأجاب  17جاب % بـ القراءة والكتابة والإملاء، وأ 25الحروف، في حين أجاب 

 % بـ كل الدروس.

ا تعنى بمسألة شرح  وهي إجابات تعكس أن الغالبية العظمى من المعلمين يدركون أن هناك دروسا

مخارج الحروف، ويدركون توجه المنهاج الاهتمام بهذه المسألة؛ ومن ثم يوليها عناية خاصة، 

 لنسب المئوية:والشكل الآتي يبين توزيع إجابات المعلمين با

15%
27%58%

من المهم تمكن معلم اللغة العربية من لماذا 
؟مخارج الأصوات وصفاتها

لا أعرف يمكن من القراءة والكتابة

التعليم بطريقة صحيحة
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 تحليل إجابات دروس المنهج التي تشرح مخارج الأصوات( 43الشكل )

 

 أولوية لمخارج الأصوات؟ العربي ة اللُّغةإلى أي مدى تُول ي الخطة الفصلية لمنهج  .2

% أجابوا بـ )دائماا(، في حين أجاب  26.7جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

 % بـ )نادراا(. 4.5% بـ )أحياناا(، وأجاب  34.4ا(، وأجاب % بـ )غالبا  34.4

% من المعلمين يرون أن الخطة الفصلية 60وهي إجابات في مجملها تعكس أن هناك أكثر من 

أولوية لمخارج الأصوات، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات  العربي ة اللُّغةتولي منهج 

 المعلمين عن هذا السؤال:

 

17%

51%

7%

25%

ما هي دروس المنهج التي تشرح مخارج الأصوات 
؟ 

لا يوجد التحليل والتركيب وتجريد الحروف

كل الدروس القراءة والكتابة والإملاء
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 تحليل إجابات اهتمام الخطة الفصلية بمخارج الأصوات( 44الشكل )

 

 إلى أي مدى تراعي "معايير التعلم" صفات الأصوات؟ .3

ين أجاب % أجابوا بـ )دائماا(، في ح 30جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

 % بـ )نادراا(. 7.8% بـ )أحياناا(، وأجاب  25.6% بـ )غالباا(، وأجاب  36.7
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الت علم % من المعلمين يرون أن معايير 60وهي إجابات في مجملها تعكس أن هناك أكثر من 

تراعي صفات الأصوات، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن هذا 

 السؤال:

 
 

 تراعي صفات الأصواتالت علم تحليل إجابات معايير ( 45لشكل )ا

 

 ما المهارة الأكثر ارتباطا بالأصوات؟  .4

% أجابوا بـ)جميع ما سبق(، وأجاب  51.1جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

 % بـ)الاستماع(.3% بـ)التحدث(، وأجاب 5بـ)القراءة(، وأجاب  31.1تابة(، وأجاب % بـ)الك 10



232 

مرتبطة بالأصوات؛  اللُّغةوهي إجابات تعكس أن أكثر من نصف المعلمين يرى أن كل مهارات 

ما يعني أن أكثر من نصف المعلمين لديهم وعي صوتي ممتاز، والشكل الاتي يبين توزيع النسب 

 ت المعلمين:المئوية لإجابا

 

 تحليل إجابات المهارات الأكثر ارتباطا بالأصوات( 46الشكل )

 

لمخارج الأصوات للمرحلة  تعليمي ة وحدات العربي ة اللُّغةهل من المهم أن يتضمن منهج  .5

 ة؟بتدائيالا

 ؟لا نعم، لماذا
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% بـ)لا(،  22.2% أجابوا بـ)نعم(، في حين أجاب  77.8ابات المعلمين موزعة بين جاءت إج

تدريس وحدات خاصة بمخارج  أهمي ةوهي إجابات تعكس أن الغالبية العظمى من المعلمين يرون 

 ، والشكل الآتي يبين توزيع إجابات المعلمين:بتدائيالاالت عليم الأصوات في مرحلة مبكرة من 

 

 لمخارج الأصوات تعليمي ة تحليل إجابات تضمين المنهج ءوحدات( 47الشكل )

 

لصفات الأصوات للمرحلة  تعليمي ة وحدات العربي ة اللُّغةهل من المهم أن يتضمن منهج  .6

 ة؟ بتدائيالا

 ؟لا نعم، لماذا

% بـ)لا(،  34.4% أجابوا بـ)نعم(، في حين أجاب  65.6بات المعلمين موزعة بين جاءت إجا

تدريس وحدات خاصة بصفات  أهمي ةوهي إجابات تعكس أن الغالبية العظمى من المعلمين يرون 

 ، والشكل الآتي يبين توزيع إجابات المعلمين:بتدائيالاالت عليم الأصوات في مرحلة مبكرة من 
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 لصفات الأصوات تعليمي ة تحليل إجابات تضمين المنهج ءوحدات( 48الشكل )

 

)الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(  العربي ة اللُّغةهل هناك علاقة وطيدة بين مهارات  .7

 ؟ومخارج الأصوات وصفاتها

% أجابوا بـ )دائماا(، في حين أجاب  72.2ت المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين جاءت إجابا

 % بـ )نادراا(. 2% بـ )أحياناا(، وأجاب  8% بـ )غالباا(، وأجاب  17.8

% من المعلمين يرون أن هناك علاقة  90وهي إجابات في مجملها تعكس أن هناك أكثر من 

خارج الأصوات وصفاتها، والشكل الآتي يبين توزيع النسب وم العربي ة اللُّغةوطيدة بين مهارات 

 المئوية لإجابات المعلمين عن هذا السؤال:
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 بمخارج الأصوات وصفاتها العربي ة اللُّغةعلاقة مهارات تحليل إجابات ( 49الشكل )

 

 :التَّعليميَّة عمليَّةالالمحور الثالث: أسئلة تخص 

على مخارج الأصوات، وضح رأيك حول إن كانت الت  لميذ كم مرة في الأسبوع يتم تدريب  .1

 كافية أم لا؟

% أجابوا بـ )مرة كافية(، في حين أجاب  3جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

% بـ )مرتان غير كافية(،  3% بـ )مرتان كافية(، وأجاب  21.1 % بـ )مرة غير كافية(، وأجاب 2

 % )أكثر من مرتين غير كافية(. 45.6% )أكثر من مرتين كافية(، وأجاب  25.6وأجاب 

% من المعلمين يرون أن هناك حاجة  90وهي إجابات في مجملها تعكس أن هناك أكثر من 

هذا التدريب لا يكفي أن يكون أكثر من مرتين  على مخارج الأصوات، وأن الت لاميذماسة لتدريب 

 في الأسبوع، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن هذا السؤال:
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 على مخارج الأصواتالت  لميذ تحليل إجابات كم مرة في الأسبوع يتدرب ( 50الشكل )

 

على صفات الأصوات، وضح رأيك حول إن كانت الت  لميذ كم مرة في الأسبوع يتم تدريب  .2

 كافية أم لا؟

% أجابوا بـ )مرة كافية(، في حين أجاب  7.8جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

% بـ )مرتان غير كافية(،  5افية(، وأجاب % بـ )مرتان ك 22.2% بـ )مرة غير كافية(، وأجاب  5

 % بـ)أكثر من مرتين غير كافية(. 43.3% )أكثر من مرتين كافية(، وأجاب  16.7وأجاب 

% من المعلمين يرون أن هناك حاجة  90وهي إجابات في مجملها تعكس أن هناك أكثر من 

في أن يكون أكثر من مرتين على صفات الأصوات، وأن هذا التدريب لا يك الت لاميذماسة لتدريب 

 في الأسبوع، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن هذا السؤال:
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 على صفات الأصواتالت  لميذ تحليل إجابات كم مرة في الأسبوع يتدرب ( 51الشكل )

 

 ، وضح رأيك.العربي ة اللُّغةهل لمخارج الأصوات وصفاتها دور في تحسين تعليم  .3

% أجابوا بـ )لا أعرف(، في حين أجاب  32جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

ابة بشكل % بـ )تساعد على القراءة والكت 45كلها(، وأجاب  العربي ة اللُّغة% بـ )تنمية مهارات  23

 صحيح(.

% من المعلمين يرون أن لمخارج الأصوات وصفاتها دوراا  67وهي إجابات في مجملها تعكس أن 

، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن هذا العربي ة اللُّغةفي تحسين تعليم 

 السؤال:
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 ها دور في تحسين التعليمتحليل إجابات هل لمخارج الأصوات وصفات( 52الشكل )

  

32%

45%

23%

لمخارج الأصوات وصفاتها دور في تحسينلماذا 
؟تعليم اللغة العربية

لا أعرف

تساعد على القراءة والكتابة بشكل صحيح

تنمية مهارات اللغة العربية كلها
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 : المقطعالثَّانيالمبحث 

 :التَّعليميَّة عمليَّةالأسئلة تخص 

 وضح رأيك.  ؟العربي ة اللُّغة تعليمي ة في أهمي ةوالتقطيع والوقف الت نغيم هل للنبر و  .1

% أجابوا بـ )تساعد على القراءة والكتابة  67ت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين جاء

 % بـ )معرفة المعنى وتفسيره(. 6% بـ )لا أعرف(، وأجاب  27بشكل صحيح(، في حين أجاب 

 أهمي ةوالتقطيع الت نغيم % من المعلمين يرون أن للنبر و  94وهي إجابات في مجملها تعكس أن 

، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن هذا العربي ة اللُّغة تعليمي ة في

 السؤال:

 

 العربي ة اللُّغة تعليمي ة في أهمي ةوالتقطيع الت نغيم تحليل إجابات هل للنبر و ( 53الشكل )

 

 

 

27%

67%

6%

غة لتنغيم والتقطيع أهمية في تعليمية اللللنبر واهل 
العربية؟ وضح رأيك ؟

لا أعرف 

تساعد على القراءة والكتابة بشكل صحيح

معرفة المعنى وتفسيره
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  في القراءة المعبرة؟ أهمي ةوالتقطيع والوقف الت نغيم هل للنبر و  .2

 ؟لا نعم، لماذا

% أجابوا بـ )نعم(، في حين أجاب  93.3جاءت إجابات المعلمين عن هذا السؤال موزعة بين 

الت نغيم رون أن للنبر و % من المعلمين ي 93% بـ )لا(، وهي إجابات في مجملها تعكس أن  6.7

في القراءة المعبرة، والشكل الآتي يبين توزيع النسب المئوية لإجابات المعلمين عن  أهمي ةوالتقطيع 

 هذا السؤال:

 

 القراءة المعبرةفي  أهمي ةوالتقطيع الت نغيم تحليل إجابات هل للنبر و ( 54الشكل )
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 خلاصة الفصل الخامس

، ولضمان اللُّغوي ةتعلم الأصوات  عملي ةيُعد  فهم مخارج الحروف عنصراا أساسيًّا في  -

يمكن اتباع عدة خطوات؛ منها: التكرار الجماعي لهذه المهارة بصورة صحيحة، الطُّلاب اكتساب 

 نشط.والفردي، والاستماع ال

للتواصل اللغوي؛ فهو الوسيلة التي نستخدمها لنقل أفكارنا  الأساسي ةيُعَد  التحدث اللبنة  -

 .الآخرين؛ ومن ثم فإن إتقان "مهارة التحدث" هو هدف أساسي لكل متعلم للغةإلى  ومشاعرنا

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت  يخص  %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة 87يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   التدخل ببرامج%؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج87يخص مهارة "الاستماع" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انييذ الصف كانت نسبة الضعف لدى تلام - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج73يخص مهارة "الاستماع" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة
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بين الأصوات المتحدة المخرج أو المتقاربة؛ كما هو الحال  الت لاميذدائماا يقع الخلط لدى  -

 ي الجيم والشين، والهاء والحاء...الخف

لتعليم مهارة القراءة أهداف متعددة عظيمة؛ لعل أهمها: إبراز القدرات الخاصة والاهتمامات،  -

 تقديم التوجيه اللازم لتصحيح الأخطاء الشائعة...الخ

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80ارة "القراءة" مرتفعة بلغت يخص مه  %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة ا77يخص مهارة "القراءة" مرتفعة بلغت   لتدخل ببرامج%؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

لمهارة الكتابة نوعان متكاملان؛ هما الكتابة الوظيفية لنقل المعلومات وتبادل الأفكار،  -

 لوحات فنية.إلى  والكتابة الإبداعية لتجسيد الأحاسيس وتحويل المشاعر

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - لأصوات فيما في مخارج ا الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج79يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  - في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج%؛ وهي نسبة كبيرة 90يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

بالغة في تعليم اللغات؛ ومن ذلك: منع اختلاط الأصوات،  أهمي ةللصفات في تعليم اللغات  -

 لفت الانتباه لصعوبة نطق بعض الأصوات، التحفيز والتوعية...الخ
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راسكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - في صفات الأصوات فيما  ةالد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  - في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج%؛ وهي نسب87يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   ة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "القراءة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف ك - في صفات الأصوات فيما  الد  

 تدريبي ة %؛ وهي نسبة كبيرة تعكس ضرورة التدخل ببرامج67يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت 

 لإصلاح هذا الخلل.

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  - يما في صفات الأصوات ف الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج79يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  - في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس91يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   ضرورة التدخل ببرامج %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

 الت غيرات؛ منها: تحليل الأصوات، معرفة العربي ةبالغة في تعليم  أهمي ةلدراسة المقطع  -

رفي ة  ...الخالص 
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راسةعلى عكس المخارج والصفات جاءت نتيجة اختبار عينة  -  الث انيللصفين الأول و  الد  

ا على التقطيع  الت لاميذة "القراءة" ارتفاعاا وتفوقاا ملحوظاا؛ كون الابتدائي فيما يخص مهار  تدربوا جيدا

%، أما النسبة في 95بحسب ما أتاحه المنهاج؛ ومن ثم جاءت نسبة المتفوقين في الصف الأول 

 %.89فكانت  الث انيالصف 
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 الخاتمة

راسةتبرز هذه  ، حيث تناولت في العربي ة اللُّغةم علم الأصوات ودوره الحيوي في تعلي أهمي ة الد  

، وتسهيل تعلمها اللُّغةمختلف الجوانب التي تسهم في تعزيز فهم هذه  الن ظري ة فصولها الثلاثة

وءوسلطت  وتي ةقواعدها  أهمي ة، و العربي ةللغة  الن ظري ةعلى الأسس  الض  التي تشكل  الن حوي ةو  الص 

راسةوقد بينت  ،لفهمها الأساسي ةالبنية  ا في تحديد الملامح ا محوريًّ أن هذه الأسس تلعب دورا  الد  

 .بها الن اطقينبين  الت واصلالتي تسهم في توضيح المعاني وتعزيز  اللُّغوي ة

راسةتناولت كما   الن اطقينالعلاقة الوثيقة بين علم الأصوات وتذليل العقبات التي تواجه غير  الد  

كيف يمكن أن تسهم دراسة الأصوات ومخارجها وصفاتها في تعليم القرآن  الن تائج . أظهرتالعربي ةب

راسةكما أكدت  ،ما يعزز فهم المعاني العميقة لهذه النصوص المقدسة؛ الكريم بشكل صحيح  الد  

عناصر ا من ا أساسيًّ عنصرا  د  عَ تُ ؛ إذ وضرورة التفاعل الإيجابي معها العربي ة اللُّغةالاعتزاز ب أهمي ة

 .والانتماء الهُوي ة

راسةوكذلك تطرقت   أهمي ةأكدت ؛ ية ودورها في تحسين الأداء اللغوي الت طريز الملامح إلى  الد  

أن إتقان  الن تائجوقد أظهرت  ،والإفهام الت واصلفي تعزيز الت نغيم و الن بر  :مثل ؛يةالت طريز  الظ واهر

الت عبير ما يعزز من قدرتهم على ؛ لدى المتعلمين اللُّغة يسهم في تطوير مهارات الظ واهرهذه 

لتشمل أساليب  الت عليمي ةتطوير المناهج إلى  أن هناك حاجة ماسة، وقد اتضح بوضوح وبلاغة

 العربي ة اللُّغةما يسهم في تنمية مهارات ؛ يةالت طريز تدريس تعزز من فهم علم الأصوات والملامح 

مبتكرة تساعد المتعلمين على تجاوز التحديات  تعليمي ة بتبني استراتيجياتوصى نكما  ،بشكل فعال

راسة، وتؤكد ، وتتيح لهم استكشاف جوانبها الجمالية والفنيةاللُّغةالمرتبطة بتعلم  على أن تعلم  الد  
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وتي ةيتطلب فهما عميقا لأسسها  العربي ة اللُّغة والتمكن من  ما يسهم في تعزيز الفهم؛ الن حوي ةو  الص 

ياقدور علم الأصوات في هذا  أهمي ةالغنية، ويعكس  اللُّغةهذه   .الس  

راسةوقد توصلت  ، ويمكن بيان ذلك الت وصي ات، كما اتخذت بعض الن تائجعدد كبير من إلى  الد  

 على النحو الآتي:

 :  :النَّتائجأولًا

راسةتوصلت   همها ما يأتي:؛ لعل أ الن تائجمجموعة كبيرة من إلى  الد  

حد ما، كما يلاحظ أن الكثير من المراجع إلى  مصطلح "الاكتساب" قد يكون مضللاا  .1

"؛ الت طبيقي ة الل  ساني اتالكبرى تستخدم كلا المصطلحين بالتبادل، كما يفعل شارل بوتون في كتابه "

ياقالأجنبية في  اللُّغةالأم واكتساب  اللُّغةإذ يخصص فصولاا مستقلة لتعليم  المدرسي، كما أن  الس  

 اللُّغوي ةالعامة التي تنمو بها القدرة  عملي ةالإلى  علي القاسمي يعتمد مصطلح "الاكتساب" للإشارة

ا أن "اكتساب   لدى الأطفال. اللُّغةالأولى" يتعلق بنمو  اللُّغةلدى الإنسان؛ محددا

المحيطة وبالتفاعل الاجتماعي والثقافي؛  ةاللُّغوي  متشابكة تتأثر بالبيئة  عملي ة اللُّغةاكتساب  .2

ا حامل للثقافة والمعرفة  اللُّغةف ، كما أن الوعي المجتمعي ةليست مجرد وسيلة للتواصل، بل هي أيضا

وكيفية تعزيزها وتطويرها بشكل منهجي اللُّغوي الاكتساب  عملي ةبهذه الجوانب يسهم في فهم أعمق ل

 مدروس.

راسهناك الكثير من  .3  الن ظري اتوتعلمها، وظهرت الكثير من  اللُّغةالتي عنيت باكتساب  اتالد  

ا عن اكتساب اللُّغةالحديثة التي يستخدمها متعلمو  الأولى )الأم( لدى  اللُّغة، والتي تكشف أيضا

التي ساهمت في  الن ظري اتالأطفال، وبالتالي تعدد تعريف الاكتساب لدى كل نظرية من هذه 

ا دقيقاا، ويشير البحثاللُّغوي لعلمي وتحديد مفهوم "الاكتساب" تطوير البحث ا أهم هذه إلى  تحديدا

 .الحديثة التي ساهمت بشكل مباشر في تحديد ماهية الاكتساب اللغوي  الن ظري ات
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نشاط يمارسه المتعلم، عبر تخطيط واع  مع طرف آخر وبالت الي يؤثر في سلوكه الت علم  .4

ابقةخبراته إلى  ضافةويكسبه خبرات جديدة بالإ  مع الإنسان طوال حياته.الت علم  عملي ة، وقد تمتد الس 

ل من خلالهما مهارات وخبرات  .5 "الاكتساب" و"التعلم" طريقان أو آلتان يمتلكهما الفرد، ويحص  

متعددة، كما أن هما يؤثران في سلوكياته وأيديولوجياته، ويساعدانه على اكتشاف الخارج والتعامل 

على قدرهما، كما يؤثران في طريقة التعامل مع الآخر بطريقة حضارية غير بدائية بحسب  معه

 النهج الذي انتهجه الفرد من "الاكتساب" وحده أو الجمع بينه وبين "التعلم".

راساتعلم الأصوات يُعَد  حجر الزاوية في  .6 ، حيث يلاحظ الدارسون المحدثون اللُّغوي ة الد  

راسةوأسرارها يبدأ ب غةاللُّ أن فهم خصائص  وتي ة الد   إعطاء الأولوية إلى  ، ويدعو بعض العلماءالص 

راسات وتي ة للد   راساتعلى  الص  رفي ةو  الن حوي ة الد   ، بهدف تحقيق فهم أعمق ودراسة علمية دقيقة الص 

راساتللغة بعيدة عن الافتراضات غير المدعومة، وتوظيف  وتي ة الد   لشكل يُمك ن من بهذا ا الص 

 في البحث العلمي. الت طوراتو  الت غيراتتقديم تحليل لغوي متين وقادر على الصمود أمام 

حيحالنُّطق ب العربي ة اللُّغةينبغي أن يعتني معلمو  .7 وائت"للصوامت"، و" الص  "؛ لأنه الص 

حيحالأساس الأول الذي يبني عليه المتعلم لغته  عن طريق المحاكاة  حيحالص  النُّطق ة ويتعلم الص 

مع المحافظة على صفات الحرف ومخرجه، وبالتالي حين يكون جملاا وعبارات تكون صحيحة 

 واضحة سترسخ في ذهن المتلقي ولن تختلط عليه المعاني والمفاهيم فيما تلقاه شفهيًّا.النُّطق 

قة، ولذا كثرت ية إشكالا بين الدارسين في تحديد ملامحه بدالت طريز شكل مفهوم الملامح  .8

فيه المصطلحات وتعددت، وإن دلت في النهاية على مدلول واحد، وكان أكثر المصطلحات شيوعاا: 

 .""، و"الفونيمات فوق المقطعيةالت طريز"

راساتلم تهتم  .9 وتي ة الد   اللساني الحديث استدرك الد رس ية، ولكن الت طريز بدراسة الملامح  الص 

 .على أساسها نظري ات ستها، وقامتدراإلى  ذلك الخلل وتوجه
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وتي ةية تلك المساحة الت طريز  الظ واهريقصد ب .10 المصاحبة لنطق الكلمات أو الجمل،  الص 

بين الطول والقصر من ناحية، أو الارتفاع والانخفاض  الز مني ةوهذه المساحة تختلف من حيث المدة 

 .من ناحية أخرى 

ية عند اللسانيين المحدثين ويدور حول المظاهر الأدائية ز الت طري الظ واهريتقارب مفهوم  .11

 .للصوت وما يصاحبها من نغمات، أو نبر، أو تنغيم، وارتفاع أو انخفاض، والحدة أو اللين فيه

والإفهام، بخروج الأصوات من  الت واصل عملي ةية في الت طريز  الظ واهر أهمي ةتتضح  .12

حيحمخارجها  لحروف حتى لا تختلط على السامع، والتنويع في الأداء؛ ة، ومراعاة صفات االص 

فوي  الت واصل عملي ةإلى  مما يؤدي  .الناجح بين المتحدث والسامعالش 

سمة تطريزية جمالية للكلمة، يميزها عن غيرها من الكلمات غير المنبورة، الن بر  يعد .13

اور مع مقاطع أخرى أقل ويجعلها وحدة بنائية متكاملة، وهو وضوح سمعي لمقطع معين يتج

غط على مقطع معين في الكلمة  ا منه، فهو قوة أدائية من المتكلم يقصد بها تركيز الض  وضوحا

 .لإيصاله للمتلقي، وقد يكون له أثر وظيفي وبلاغي

 العربي ة اللُّغةلغات نبرية، ولغات غير نبرية، وقد اختلف اللسانيون في إلى  تنقسم اللغات .14

لم تعرف النبر، بينما انتصر اللغويون  العربي ة اللُّغةم لا، ويرى أكثر الغربيين أن في كونها نبرية أ

له قواعد تحكمه، وأرجع الحكم في  العربي ةفي الن بر  أنإلى  العرب لذلك كإبراهيم أنيس، الذي أشار

 .قراءة القراء المصريين للقرآن بطريقة نبريةإلى  ذلك

قسمين: قسم أولي، وقسم ثانوي، أو قسم يتعلق بالجانب إلى  ربي ةالع اللُّغةفي الن بر  ينقسم .15

 .الصرفي، وآخر يتعلق بالجانب الوظيفي الدلالي

للأطفال، ولغير  العربي ة اللُّغةيمكن للدرس اللساني الحديث المساهمة بشكل فع ال في تعليم  .16

ا من ا الن اطقين الن بر  لنبر، وذلك بأن يكون بها، عن طريق إعطائهم مفردات تحمل موضعاا واحدا
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إما أن يكون قويًّا، أو متوسطاا، والتدريب على ذلك الن بر  في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها، وهذا

رفي ةفي تسهيل فهم الصيغ الن بر  . كما يسهماللُّغةيساعد المتعلم في إتقان   .المطردة الص 

لها دور مهم في بيان المعنى المفهوم من الخطاب، ية التي الت طريز  الظ واهرمن الت نغيم يعد  .17

وت تعبر عن حالة المتكلم النفسية، وترتبط بدرجات  صوتي ة وهو ظاهرة من الارتفاع الص 

وتي ةوالانخفاض، وهي من الحقائق   .الموجودة في جميع اللغات الص 

وت حول ارتفاع الت نغيم يدور تعريف  .18 يولد نغمة معينة  وانخفاضه أثناء الكلمة مماالص 

 .يشعر بها السامع، وهو ناتج عن ذبذبة الوترين الصوتيين بمدة زمنية محددة

العربي القديم لم يعرف التنغيم، كما أن التُّراث يرى الكثير من الباحثين المعاصرين أن  .19

م لم هناك خلافاا بين المعاصرين حول هذه القضية، وترى الباحثة أن القدماء عرفوا التنغيم، ولكنه

يعرفوه كمصطلح علمي شأنه شأن كثير من المصطلحات التي عرفها علماء العرب القدماء 

لكنهم الت نغيم عرفوا  الت جويدبمصطلحات أخرى تتواكب مع عصرهم، ولذلك فإن علماء النحو، و 

 .حقًّا لم يصنفوا فيه، أو يفردوا له أبواباا في مصنفاتهم

هو إتقان الت نغيم ، فإتقان العربي ة اللُّغةأثر كبير في تعليم  وفهمه وإتقانه لهالت نغيم دراسة  .20

وريثاا للبلاغة القديمة يجب على أساسه أن تعاد صياغة الت نغيم كما ينطقها أهلها، ويعد  اللُّغةلأداء 

لقين التي تعتمد في مجملها على الحفظ والت العربي ةالمقدمة للأطفال في مدارسنا  الت عليمي ةالمناهج 

وإتقانه من المعلمين تزداد درجة الت نغيم مما يقتل الإبداع والتفكير والابتكار لدى الأطفال، وعبر هذا 

ا قائماا على الإشارة البلاغية من وراء التنغيم.   التذوق للكلام وفهمه فهماا صحيحا

، ولضمان ةاللُّغوي  تعلم الأصوات  عملي ةيُعد  فهم مخارج الحروف عنصراا أساسيًّا في  .21

يمكن اتباع عدة خطوات؛ منها: التكرار الجماعي لهذه المهارة بصورة صحيحة، الطُّلاب اكتساب 

 والفردي، والاستماع النشط.
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للتواصل اللغوي؛ فهو الوسيلة التي نستخدمها لنقل أفكارنا  الأساسي ةيُعَد  التحدث اللبنة  .22

 .لتحدث" هو هدف أساسي لكل متعلم للغةالآخرين؛ ومن ثم فإن إتقان "مهارة اإلى  ومشاعرنا

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .23 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  .24 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج87يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .25 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج87" مرتفعة بلغت يخص مهارة "الاستماع  %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  .26 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرام73يخص مهارة "الاستماع" مرتفعة بلغت   ج%؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

بين الأصوات المتحدة المخرج أو المتقاربة؛ كما هو الحال  الت لاميذدائماا يقع الخلط لدى  .27

 في الجيم والشين، والهاء والحاء...الخ

لتعليم مهارة القراءة أهداف متعددة عظيمة؛ لعل أهمها: إبراز القدرات الخاصة والاهتمامات،  .28

 زم لتصحيح الأخطاء الشائعة...الختقديم التوجيه اللا
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راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .29 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "القراءة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  ث انيالكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  .30 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج77يخص مهارة "القراءة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

لمهارة الكتابة نوعان متكاملان؛ هما الكتابة الوظيفية لنقل المعلومات وتبادل الأفكار،  .31

 لوحات فنية.إلى  عية لتجسيد الأحاسيس وتحويل المشاعروالكتابة الإبدا 

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .32 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج79يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيلدى تلاميذ الصف كانت نسبة الضعف  .33 في مخارج الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج90يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

ت، بالغة في تعليم اللغات؛ ومن ذلك: منع اختلاط الأصوا أهمي ةللصفات في تعليم اللغات  .34

 لفت الانتباه لصعوبة نطق بعض الأصوات، التحفيز والتوعية...الخ

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .35 في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة
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راسةمن عينة  الث انيسبة الضعف لدى تلاميذ الصف كانت ن .36 في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج87يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .37 فيما في صفات الأصوات  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج80يخص مهارة "القراءة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انيكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف  .38 في صفات الأصوات فيما  الد  

 تدريبي ة ة التدخل ببرامج%؛ وهي نسبة كبيرة تعكس ضرور 67يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت 

 لإصلاح هذا الخلل.

راسةكانت نسبة الضعف لدى تلاميذ الصف الأول من عينة  .39 في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج79يخص مهارة "الكتابة" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

راسةمن عينة  الث انييذ الصف كانت نسبة الضعف لدى تلام .40 في صفات الأصوات فيما  الد  

ا تعكس ضرورة التدخل ببرامج91يخص مهارة "التحدث" مرتفعة بلغت   %؛ وهي نسبة كبيرة جدًّ

 لإصلاح هذا الخلل. تدريبي ة

 الت غيرات؛ منها: تحليل الأصوات، معرفة العربي ةبالغة في تعليم  أهمي ةلدراسة المقطع  .41

 ...الخرفي ةالص  

راسةعلى عكس المخارج والصفات جاءت نتيجة اختبار عينة  .42  الث انيللصفين الأول و  الد  

ا على التقطيع  الت لاميذالابتدائي فيما يخص مهارة "القراءة" ارتفاعاا وتفوقاا ملحوظاا؛ كون  تدربوا جيدا
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%، أما النسبة في 95ول بحسب ما أتاحه المنهاج؛ ومن ثم جاءت نسبة المتفوقين في الصف الأ

 %.89فكانت  الث انيالصف 

 :التَّوصيَّاتثانياا: 

راسةاتخذت  للجهات المعنية ومن يهمه الأمر، يمكن بيان أهمها على النحو  الت وصي اتبعض  الد  

 الآتي:

لمعلمي المرحلة الابتدائية للتدرب على مخرج الأصوات وصفاتها  تدريبي ة عقد دورات .1

رها وتنغيمها من ناحيتين، ناحية علمية أكاديمية لصقل معلومات المعلم نفسه، ومن وتقطيعها ونب

ناحية تدريسية تربوية؛ كي يستطيع المعلم تدريب تلاميذه على الأصوات وما حولها من مخارج 

 .العربي ة تعليمي ة وصفات... الخ تدعم

خ تعليماا وتدريباا تطوير المنهاج بما يضمن وجود الأصوات ومخارجها وصفاتها...ال .2

 غوي.وقد استقامت ألسنتهم وتبلورت ملكاتهم واستعدادهم اللُّ  الت لاميذوتطبيقاا؛ كيما يتخرج أبناؤنا 

إعداد برامج متلفزة تعنى بمسألة الأصوات بالتطبيق على قصص مشوقة أو ألعاب تربوية  .3

 تجذب النشء وتخفف من جمود وجفاف المعارف والعلوم.

وتي ةدوات تثقيفية تهتم بصقل النشء من الناحية عقد مؤتمرات ون .4 ، وتعمل لساني ةال الص 

راساتعلى إدخال كل جديد نافع مما توصلت إليه أحدث   والأبحاث الشرقية والغريبة. الد  

تعنى ببرامج تأهيلية للتلاميذ تعيد بناء ما تهدم منهم من  صوتي ة إعداد دراسات وأبحاث .5

وتي ةالناحية   .الص 
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 الملاحق

 الملحق رقم )أ(

 ملحق الوثائق الإدارية: .1

 بجامعة قطر. العربي ة اللُّغةكتاب تسهيل مهمة باحث من قسم  (أ)
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 العالي بقطر.الت عليم و الت عليم و  الت ربي ةتصريح القيام ببحث ميداني من وزارة  (ب)
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 شهادة تدريب المشرف على النزاهة الأكاديمية  .2

 

 

 

 

 



272 

 شهادة تدريب الباحثة على النزاهة الأكاديمية .3
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 الموافقة الأخلاقية للقيام بالبحث من جامعة قطر. .4
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 وثيقة الموافقة المستنيرة للمعلمين (أ)
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 ملحق الوثائق العلمية:  .6

 .(التَّلاميذاستمارة المشاركة التطوعية لعينة البحث ) (أ)
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 استبانة المعلمات. (ب)
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 اختبار الوعي الصوتي. .7

 :بتدائياختبار الصف الأول الً (أ)
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