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تعتبر أهم مقاربة طبقت  التي ي ةصالن  يتناول هذا البحث المقاربة : صملخ  
صوص مصدرا للتعل م من خلال اعتماد الن  عليم، إذ تقوم على جعل الت  في مجال 

ركيز فيها على الت  عليمي، لذلك يتم الت  محتوياتها على العناصر المكونة للمحتوى 
 داة مساعدة على الفهم والاستيعاب ومن ثم الاكتساب.ما يمكن أن يكون أ

 ي ةعليمالت  صوص الن  ويهدف هذا البحث إلى الوصول إلى ما يجب أن تعتمده 
م حاجات المتعل   ي ةيتمكن من خلالها كل  نص تأد ي ةومعرف ي ةمات لغو من مقو  

ة ه واكتساب عناصره المقصودة حقيقأثير فيه وجذب انتباهه للتواصل معالت  ب
تمتلك  التيصوص الن  مات ، ويهدف أيضا إلى الوصول إلى مقو  وضمنيا

من أجل إنجاح مساراتها مين وكيفيات تفعيلها في المتعل   ي ةمكونات تأثير 
  .ي ةعليمالت  
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 .صوصالن  ؛ الحجاج؛ ي ةصالن  ؛ المقاربة؛ ي ةتداول: ي ةكلمات مفتاح
Abstract: This research deals with the textual approach 

which is considered the most important approach applied in 

the field of education, as it is based on making texts a source 

of learning by basing their contents on the elements that 

make up the educational content. Therefore, the focus is on 

what can be a tool to help understanding comprehension, 

and then acquisition. 

Keywords: keywords; keywords; keywords; keywords; 

keywords. 

ائدة لتوفرها الس   ي ةعليمالت  من أهم المناهج  ي ةصالن  المقاربة  تعد  مة: مقد  . 1
 ي ةجاح خصوصا في تحقيقها لإدماج المتعلم في العملالن  على أهم عناصر 

أهم ما تحققه في مجالها  وتكاملها مع المقاربة بالكفاءات، ولعل   ي ةعليمالت  
صوص، وبالموازاة مع ذلك الن  ل من خلا ي ةعليمالت  طبيقي تقديم الخبرات الت  

ها أن تحمل قدرة أهم   لعل   ي ةص يتم وفق شروط ومعايير مدروسة بعناالن  اختيار 
 ي ةمرحلة دراسى مع كل ش  تتم التي الل غوي ةوالكفاءات  ي ةللمفاهيم الفكر  ي ةإنتاج

ياق انطلاقها من بيئة الس  قه في نفس ما تحق   ، كما أن  ومع كل هدف تعليمي
أهم  ولعل   المختلفة، ي ةعليمالت  من المهارات  ي ةلم ولذلك تحقق كفاءة إنتاجالمتع

_ وهو ما أخذ بعين الاعتبار في ي ةعليمالت  صوص الن  ر في غي أن يتوف  ما ينب
م للتفاعل اني_ قدرتها على تأهيل المستوى الإدراكي عند المتعل  الث  مناهج الجيل 

صوص الن  واصل مع الت  القدرة على ومن ثم تحقيق  الل غوي ةمع المستويات 
دراك المعاني المقصودة، ولا يتو بأنماطها ومستوياتها لاستنباط المفاهيم  م ذلك ا 

 ي ةبامتلاك الوسائل والأدوات الحجاج _ إلا  ي ةصوص الأدبالن  _ خصوصا في 
ومن  ،صوص دون واسطةالن  المباشر مع هذه عامل الت   م منتمكن المتعل   التي

 .الل غوي ةرفة مدى تحقيقه للكفاءات عخلالها تتم م
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طبيقي للنصوص من خلال الت  راسة بتتبع المجال الد  وسنقوم من خلال هذه 
صوص وأهدافها الن  طة بجمع معايير تلك الكتاب المدرسي في المرحلة المتوس  

تبنى من أجل تيسير  التي ي ةداولالت  ، ومدى تحقيقه للشروط والمعايير ي ةعلمالت  
وسيلة  ي ةالعرب الل غةم والمادة المدروسة مستعملة م والمتعل  بين المعل  واصل الت  

 دة.المتعد   ي ةعليمالت  لتحقيق الأغراض 
ةة مصطلحات ظهرت عد  : عليمالت  ودورها في  ي ةصالن  المقاربة  .2  خاص 

لاحات مع إص ي ةواللسان الل غوي ةعليمة ذات الأبعاد الت  رق الط  بالمناهج و 
اج ، ومن بينها المقاربة بالكفاءات، بيداغوجيا الإدمالجديدة ي ةربو الت  المنظومة 
 .كامليالت  قاربة بالأهداف، المنهج ، المي ةصالن  المقاربــة 

على  ي ةعليمالت   ي ةبي والعلمي في العملص بنوعيه الأدالن  يمكن أن ننظر إلى 
تبليغيا  ق قصداتحق   التيه مجموعة الجمل المركبة المترابطة والمنسجمة أن  

ننتقل من  التيوتحمل رسالة محددة، فيمكن في هذه الحالة البحث عن الآليات 
اولت ، ولذلك حالل غةص واستثمار مكوناته في تعليم الن  خلالها إلى توظيف 

 ي ةوالفكر  ي ةالأدب الل غوي ةص واستثمار مكوناته الن  تفعيل الجديدة  ي ةعليمالت  المناهج 
 .ي ةصالن  فيما يسمى بالمقاربة  ي ةئر لمدرسة الجزاعليم في االت  في تطوير 

/ ي ةعليمالت  ص كمحور لكل الخبرات الن  ينطلق من  ي ةصالن  مبدأ المقاربة  إن  
وللوصول  عبيرالت  مطالعة و القراءة و النشطة جميعها من حوله تدور الأو  ،ي ةمعل  الت  

لينا أن نسعى إلى عليمي للغة عالت  لتحقيق تلك المقاربة واستثمارها في المجال 
نثري و  ديدة بدلالاتها ومواضع استعمالهام بمفردات جصيد اللغوي للمتعل  الر  إثراء 

روف المحيطة الظ  ص و الن  رصيده الفكري بعدة أمور كملامح بيئة صاحب 
معطيات ، عن طريق اكتشافه مط وخصائصهالن  والاطلاع على  ،صالن  يف بتأل

حص تركيب فقراته ومدى ، مع تفمناقشتهاص المدروس مفصلة و الن  ذلك 
حصيل الت  رحلة م قد توصل إلى مانسجامها، وفي المقابل يكون المتعل  اتساقها و 

ص وقراءته( الن  تستثمر فيها المكتسبات المستفادة من  ي ةوهي مرحلة إنتاج)
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 وذلك من خلال ص المدروسالن  نسج نص على منوال  فيكون قادرا على
مفصلة  ةواهر المدروسالظ  ، مدمجا تلك نمطهاحترامه الخصائص المناسبة ل

وهو ما  .لاص خصائصهبتحليله واستخ صالن  ى اختلافها، بعد انطلاقه من عل
اني الث  في مناهج الجيل  ي ةالعرب الل غةحليل في كتاب الت  راسة و الد  سنتتبعه ب

وذلك  صالن  تعد نقطة تحول في مسار فهم  التيطة وتحديدا في المرحلة المتوس  
يقوم على تحقيق وتمث ل الكلمات  الذيتقاله من مفهوم القراءة بمعناها البسيط بان

حليل على المستويين اللفظي الت  فكيك و الت  ص إلى مفهوم الن  صوتيا داخل 
 .والمعنوي

تبنى عليه كل عمليات  الذيص هو الأساس الن  : صوصالن  دريس بالت  . 3
حو الن  تنطلق منه دروس  الذيالمحور فهو  ،ي ةالعرب الل غةم في عل  الت  عليم و الت  
. ولكن حليل والفهمالت  وكل ما يعتمد على ، فوي والكتابيالش  عبير الت  لبلاغة و وا
بات غالبا لا تفي بجميع متطل   ي ةالعرب الل غةصوص الموجودة في كتب الن  
مثلا تقدم موزعة في عدة مواضع من خلال  ي ةالعرب الل غةعليم. فقواعد الت  

ه ، إذ إن  ي ةريقة لم تكن كافالط  هذه  اللغوي، ولكنوعة في سياقها نصوص متن
حوي أو الن  ع قواعد الباب استيعابه لجميـ ي ةص الواحد إمكانالن  نادرا ما نجد في 

أليف بين طريقتيـن مختلفتين في المنطلق الت  م إلى . لذلك يلجأ المعل  رفيالص  
إلى استثمار المقاربة  اقد يُلجأ فيه ةي  انالث  ص و الن  إحداهما تعتمد على المقاربة ب

ستكمال الباب ص لاالن  لم ترد في  التيأو إضافة بعض الأمثلة  ،بالكفاءات
 .رفيالص  حوي أو الن  

 ط(:صوص )مرحلة المتوس  الن  الانتقال من كتاب القراءة إلى كتاب  1. 3
إلى  لسنوات طويلة لينتقل في مرحلة لاحقة الل غةرافق مصطلح القراءة كتاب 

اب لعلاقة الكتاب ا يعكس تصور القائمين على تأليف الكتصوص، مم  الن  كتاب 
لميذ من جهة أخرى، ما يزال الاسم في الت  ، وعلاقته بالأستاذ و بمحتواه من جهة
يضم  الذيامل الش  بمعناها  الل غةطة يحمل في طياته مفهوم المرحلة المتوس  
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ن كان في الل غةن خلال تكتسب م التيمهارات داخله كل المعارف وال ، وا 
دة ينفصل بأفكار محد   ي ةلا يعدو أن يكون كتابا يضم وحدات موضوع ي ةهاالن  

صوص ذات المواضيع الن  ا من يشكل في الأخير عدد  ل، بعضها عن بعض
م وتطلعاته، ويظهر لنا ذلك من خلال المقاطع والمواضيع المرتبطة ببيئة المتعل  

اريخ وما الت  خصيات المبدعة عبر الش  و  ي ةت الإنسانتضم العلاقا التية المختار 
لميذ الت  سيج الفكري المحيط بالن  ا يظهر كنولوجيا، مم  الت  و  ي ةبيعالط  ق بالبيئة يتعل  

 .     لة بين الواقع والمستقبلفي هذه المرح

ط )نموذج للمقاربة ى متوس  نة أولالس   ي ةالعرب الل غةكتابي في  2. 3
أسس بنائه عليمي مع الت  ل تقديم الكتاب يظهر المشروع ومن خلا: (ي ةصالن  

كمنهج  ي ةصالن  ، والمقاربة تقوم على دعامتين: المقاربة بالكفاءات كهدف التي
ملاء وأسلوبا  ي ةالعرب الل غةوذلك لتناول مادة  وفنا تفكيرا وتعبيرا ونحوا وصرفا وا 

. ي ةعليمالت   ي ةالعملالمهارات في  اكتساب جميعما يعكس قيمة الكتاب في  وهو
صور ميدانيا لا يتأتى إلا بمتابعة تفاصيل إنجازه على الت  ولكن تطبيق هذا 

بمستوياتها  الل غةروس المتكاملة لتحقيق اكتساب الد  أرض الواقع كمجموعة من 
 .ي ةومحتوياتها الفكر 

قابلة  ي ةلميذ معا كوثيقة رسمالت  ه إلى الأستاذ و مرسل ثابت( موج  الكتاب )
كمستقبل متغير( لميذ )الت  ستاذ )كمرسل متغير( و للتطور بفضل قدرات الأ

، هذه ي ةمان والمكان وعدة عوامل خارجالز  والكتاب في هذه العلاقة قد يتأثر ب
 .ي ةدريسالت  د وباختلاف الموا ي ةعليمالت  تعد مؤثرة في كل الفروع  التيالأخيرة 

فروعها غة بالأساسي لل   وعموما الكتاب في هذه المرحلة يمثل المصدر
 ي ةع بين العلاقات الحس  تتنو   التي (تمثل مكتسباته التيويزخر بكم من المعارف )

يقصد منها تزويد رصيده المعرفي واللغوي في نفس  التي ي ةجريدالت  والمعاني 
ب مع المقامات المواقف وتنظيم ردود أفعاله بما يتناس مع الوقت للتعامل

 ي ةخصيات المختارة في المقرر والمواقف الإنسانالش   لأن  ، والمواقف المختلفة
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ركيز على ردوده الت  ، مع وجيه الفكريالت  يقتدى به كنوع من مثلا تمثل نموذجا 
 .ائه وأفكاره بلغة منسجمة متناسقةعبير عن آر الت  للتفاعل مع بيئته و  الل غوي ة
 
كمصطلح سيطر  ةي  صالن  طرق إلى المقاربة الت  قبل : ي ةصالن  . المقاربة 4

 ي ةاني بما يحمله من آفاق تعلمالث  في مناهج الجيل  ي ةعليمالت  على المناهج 
مكانيات لتحقيق   ي ةلميذ في العملالت  كة فاعل ومشار الت  جاح على مستوى الن  وا 

من واصل الت  ، وذلك من خلاله فهمه واستيعابه للنصوص وتحقيق ي ةعليمالت  
 .خلالها

ا يتشكل مفهومه من مصطلحين من خلالهم ي ةصالن  ة يتألف مصطلح المقارب
 التيالمفاهيم  راسةالد  ص، وسنعرض في هذه الن  ربة+: المقاي ةوأبعاده المعرف

اني من الث  في مناهج الجيل  ي ةعليمالت   ي ةتحدده ولها صلة مباشرة بأهداف العمل
واصل الت  أحد أشكال ك ي ةداولي في هذه العملالت  جهة، كما لها صلة بالجانب 

 .ساتداخل المؤس  

نو الد  إلى  الل غةيرجع مدلول مصطلح المقاربة في : تعريف المقاربة 1. 4
داد وملامسة الحق، فيقال: قارب فلان فلانا إذا داناه، كما الس  والاقتراب مع 
يف في الس  يء إذا صدق وترك الغلو ومنه: قرب، أي: أدخل الش  يقال: قارب 

صورات والمبادئ والاستراتيجيات الت  لاحا هي مجموعة المقاربة اصطو  )1(القراب
. وهي تصور وبناء صور منهاج دراسي وتخطيطه وتقويمهيتم خلالها ت التي

تأخذ في الحسبان كل  ي ةمشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة أو استراتيج
العوامل المتدخلة في تحقيق الأداء الفعال والمردود المناسب من طريقة ووسائل 

. بعبارة أكثر )2(ي ةظريات البيداغوجالن  مكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط و و 
تعد المقاربة "الخطة الموجِهة لنشاط  ي ةعليمالت  اختصارا وشرحا للمفهوم بأبعاده 

تحكمها  ي ةتربو  ي ةاستراتيجمعينة في ضوء أهداف  ما، يكون مرتبطا بتحقيق
 .)3(راتالعوامل والمؤث  جملة من 
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على كل خطاب، تم تثبيته بواسطة  تطلق كلمة نص   :صالن  عريف ت 2. 4
وعلى هذا فمفهوم  س للنص ذاته ومقوم له،أمر مؤس   ثبيت،الت  هذا  الكتابة وأن  

فهي تضم من  ،مركبة مثل العلاقة سالة المكتوبة،الر   ص ينطوي على أن  الن  
ات وجمل من حروف متسلسلة في كلم ي ةوال بحدودها المادالد  مجموعة جهة 

خرى بعبارة أ)4(.المختلفة المدلول بمستوياته تضم   ي ة، ومن جهة ثانمتتاليات
ـــدا مجموعة جمل مركبة مترابطة تحقق قصـ" ه:ص بأن  الن  يمكننا أن نعرف 

وفي هذا المقام نلاحظ أن الكتاب المدرسي في  ".تبليغيا وتحمل رسالة هادفة
 بأنماطها ي ةوالعلم ي ةصوص الأدبالن  عليم يمثل مجموعة من الت  جميع مراحل 

 ي ةجصوص وفق استراتيالن  ، وقد وضعت هذه (ي ة، الحوار ي ة، الحجاجي ةردالس  )
عامل معها وبها الت   ي ةوالأساتذة والمعلمين إلى كيف لاميذالت  بهدف توجيه  ي ةتعليم

لاميذ من اكتساب المعارف المتنوعة بطريقة الت  في نفس الوقت، كما تمكن 
 . وسةة ومدر منظم

أهم اختيار  ي ةصالن  المقاربة  تعد   :ي ةعليمالت  في إطار  ي ةصالن  مقاربة ال 3. 4
 ي ةعليمالت   ي ةواصل بين أطراف العملالت  منهجي للاستفادة من المكتسبات وتحقيق 

عامل معها، ويعد الت  وشرحها وتبيين كيفيات  صوصالن  إذ تعد طريقة لتناول 
بل  م لا ليقرأه فحسبيتصل بها المتعل  وحدة " 5المنهاج ص فيها كما جاء فيالن  

بذلك تتم عبر عدة  وهي "،استثماره والبحث عما يوسع موضوعهليكتسب مهارة 
 مستويات: 

 ؛ق بتطور الموضوع ونموه: يتعل  لالمستوى الأو   -

 ...، أساليب الخطـــــابي ة، الفكر الل غوي ةلالة الد  ق ب: يتعل  انيالث  المستوى -
صورات، الموازنـة الت  ، وسائل الإقناع، قييم، الإثباتالت  الحكم،  ،ي ةللاالد  رات مؤش  ال

 ؛والمقارنة...(

م في بناء تتحك   التيل القواعد يمث   ،ركيبيالت  المستوى  :الث الث  المستوى -
 .صوص حسب الوضعيات المختلفةالن  ير س ي ةــص ونظام الخطاب وكيفالن  
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من زاويتين بحسب تعريفها، فهي  ي ةصالن  المقاربة يمكننا أن نعالج مفهوم و 
ص منطلق الن  مصطلح ممتد لا يمكن أن نقتصر فيه على مفهوم واحد، ف

حليل وفك غموضه الت  ه هدف لفعل القراءة و ، كما أن  علمات المختلفةالت  وأساس 
 .الل غوي ةامل مع أفكاره ومستوياته للتع

 .الل غةاسيا تدور حوله جميع فــروع ص محورا أسالن  اتخاذ  :لمفهوم الأو  ال_
الكبرى  ي ةيمثل البن .فهو المنطـلق في تدريسها والأساس في تحقيق كفاءاتها

 ي ةلالالد  ، ي ةوتالص  ، ي ةحو الن  و  ي ةرفالص  : الل غوي ةتظهر فيها كل المستويات  التي
 (.ي ةوالاجتماع ةي  قافالث  و  ي ةمقام)الي ةياقالس  رات كما تنعكس عليه المؤش   ي ةبالأسلو و 
 أبعادها. بكل  ي ةعلمالت   ي ةص بؤرة العملالن  هكذا يصبح و 

حو الن  ص ويعني أن يتخذ الن  هو يطابق مصطلح نحو  :انيالث  المفهوم -
دراك تماسكهالن  لفهــم  ي ةمط عبير الت  ثم  ،وتسلسل أفكاره وتعابيره وترابطه، ص، وا 

لا تقصـد  التي الل غوي ةالقواعد  ص هو تلكالن  . ونحو به والاتصال من خلاله
 في مختلف –حو الن  -تؤديه قوانينه الذيور الد  و  الل غةلذاتها، بل ندرك بها نظام 

 .)المنتجة( و المقروءة أو المكتوبةصوص المسموعة أالن  أنماط 
بهـدف  .صوص وتركيبهاالن  م في قواعد بناء حكالت  ص وظيفته الن  _ نحو 

 صوص متنوعة ومختلفة الأشكـــــاللإنتاج ن ي ةرور الض  إعطاء المتعلم الكفاءات 
 .ت مختلفة للتعبير عن شتى الأغراضفي وضعيات أو حالا

  :وهو يرتبـط ذلــــك بقاعدتين هما
واحد مع تسلسل الجمل في نسق  :_ القاعدة الأولى: تطور الموضوع

 .ص وتطورهاالن  في وتتابع الأفكار والمعلومات طبيعيا  ،امالت  تحقيق الانسجـــام 
أثير على الت  طور الخارجي )الت  و  )علاقة الجمل فيـما بينها( اخليالد  طور الت  

 ؛مين(المتعل  
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في  : يشمل ما يقال عن الموضوع: تطور المحمولي ةانالث  _ القاعدة 
تكون جوابا عن  التيل في المعلومات ويتمث   ص،الن  تدور حول  التيالمناقشة 
 .م أو الأستاذرحها المعل  يط تيالعليمات الت  الأسئلة و 

هناك سمات : انيالث  صوص في مناهج الجيل الن  . مقاييس اختيار 5
 خاص ةعليمي الت  خصص في الميدانين العلمي و الت  متفق عليها بين أهل  ي ةأساس

هذه  وأساسا لتعليم المهارات المختلفةص لكي يكون مصدرا للمعارف الن  بشروط 
 )6(:تتمثل فيما يلي وليداالت  ذات البعد مات الس  

تربط العناصر  التي ي ةكلالش  هو مجموعة من القواعد  :الاتساق __1
لميذ الت  ص كله. لذلك يستطيع الن  من أصغر وحدة إلى أكبر وحدة وهي  الل غوي ة

 .ي ةأو الجزئ ي ةمة والأفكار الأساساستخراج الفكرة العا

 ي ةكلالش  و  ي ةلالالد  ص الن   امل بين مركباتالش  آلف الت  هو  : الانسجام_ _2
 .قارب بينهماالت  و 

فيما بينها، لتحقيق الاتساق  الل غوي ةربط العناصر  في له دور: _ العائد3_
اخلي والانسجام الخارجي، يكون العائد ضميرا أو اسم إشارة أو اسم الد  

 موصول.

هما ب ي ةا من زاويتين ينبغي العناويمكننا أن ننظر إلى تلك الخصائص أيض  
ص بوجه الن  المدرسي بوجه عام و  الل غةلميذ وكتاب الت  لضبط العلاقة بين 

 .عتصدر سيأخذ منه معارفه مهما تنو  ه أهم مخاص، لأن  

الجانب العلمي  اني إلىالث  ب مناهج الجيل تميل كت :في المحتوى 1. 5
نة الس  أكثر من الجانب الأدبي عموما، ولو أخذنا على سبيل المثال كتاب 

صوص الن  ط لقراءة ما يدخل ضمن نطاق هذا البحث في جوهر ولى متوس  الأ
لميذ بالبحث في محتوى الكتاب، وماذا يمكننا الت  تعامل كل من الأستاذ و  ي ةوكيف

نوع في الأفكار الت  لوجدنا نوعا من  ي ةصالن  أن نستخرج منه في إطار المقاربة 
نوع الت   ي ةصوص من ناحالن  اء هذه ثر  ، وهذا لا يعني أن  ة للنصوصالعام  
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ن  بنفس القيمة على مستوى الاستثمارذلك سيكون  المعجم، أن  و  ما القيمة ، وا 
خم من الز  لميذ في بناء تعل مه لا تكون فقط بذلك الت  ومشاركة  ي ةحصيلالت  

م بطريقة عل  الت  . في ةوالفكر  ي ةر في بيئته الاجتماعف  تتو  التيالمعارف والمعلومات 
يجاب دراك للمعلومة واقتناع بها وتقبل لطريقة  ةي  فعالة وا  يحتاج إلى استيعاب وا 

وازن بين الت  على تحقيق  ي ةركيز عادة في الكتب المدرسالت  طرحها، لذلك يتم 
يمكننا  إيراد و  ،ي ةالموجهة له بحسب المرحلة العمر لميذ وبين الأفكار الت  مستوى 

ة تنسجم مع ر حول أفكار عام  نة الأولى وهي تدو الس  لكتاب  ي ةالمحاور الأساس
، حب ي ةالحياة العائل: )ذه المرحلة  وتتمثل فيلميذ فكريا في هالت  ما يحتاجه 

 ، العلوم والاكتشافات، الأعيادالأخلاق والمجتمع ي ةاء الإنسان، عظمالوطن
عة ومتناسقة مع متنو   ي ةلالوهي تعبر عن حقول د (ياضةالر  حة و الص  ، بيعةالط  

محور منها يضم مجموعة نصوص ذات اتصال موضوعي مع وكل  .الواقع
 :اليالت  حو الن  على  ي ةتضم عناوين متتال ي ةاختلافها في المحتوى، فالحياة العائل

 .، أبي ...(عد، ابنتيالس  أم )

من صميم واقعه المعيش م، ومستوحاة سبة للمتعل  الن  وهي مقاطع ذات دلالة ب
نسان ي ةووطن ةي  وأخلاق ي ةعبقيم اجتما ي ةوهي موح وهي كفيلة بإحداث  ،ي ةوا 

دث ، فيحها ترهف الحس وتقدح زناد الفكرل والانفعال، إن  فاعالت  واصل و الت  
وتتفجر القرائح  ليم والإبداعالس  وق الذ   فيحصل ،عبيرالت  و  الل غةن وتحس   فكرالت  

 .)7(والمواهب

حاور مع تعدد ل ما يمكن أن يؤخذ على هذا البرنامج الغني أن كثرة الموأو  
القدرات  د في كل محور لا ينسجم معيتعد   الذيالأبعاد المحصلة من كل نص، 

، كما يؤثر في تفاعل الأستاذ معه لانشغاله بإنهاء للتلميذ من جهة ي ةهنالذ  
 يل واستثمار المعارف بصورة صحيحةحصالت  ركيز مع جانب الت  المحاور دون 

توفر مجالا للدراسة  ي ةوفكر  ي ةد لغو فغالبا ما يكون للنص الواحد عدة رواف
صوص واختلاف الن  عكس تعدد لاميذ الت  مع ثباته في أذهان  ي ةإيجاب ي ةبفاعل
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لميذ حينئذ بتكوين فكرة أن لكل نص تعلماته الت  ق ذهن ، إذ يتعل  مقاصدها
لاميذ مع الت  ا ينعكس سلبا على تفاعل ، مم  ابقالس  ص الن  استثماراته بعيدا عن و 

أثير الموجِب لاكتساب أغلب الكفاءات الت  عدد في المحتوى ويقلل من ت  الهذا 
 .ه ينبغي عليه تحصيلهايفترض أن   التي

اص كل الخالش  لاميذ مع الكتاب المدرسي الت  يطرح تعامل  :كلالش  في  2. 5
حالاته عند المتعل   ، فكلما كان الكتاب نمطيا وتقليديا في صورته كلما مبالكتاب وا 

ةفور، وهو ما يمكن ملاحظته الن  م بالقطيعة و ل  أصاب المتع في مرحلة  خاص 
ت بسيطة الأكثر توضيحا وجود نفس صورة الكتاب مع تعديلا أن   الابتدائي إلا  

ه تفي حيا ي ةوعالن  قلة الن  ، فتلميذ المتوسط يشعر بطبين الابتدائي والمتوس  
ها الكتاب أهم   لعل  ينتظر ترجمتها في كل ما يحيط به في المدرسة و  ي ةراسالد  

هي  ي ة، وكل جزئتؤثر ورةالص  تؤثر و  ي ةسمالت  عليمي ومورده المدرسي. فالت  رفيقه 
اني وضع صور الث  لى كتب الجيل ا يلاحظ عومم   .ي ةأو إيجاب ي ةا سلبإشارة إم  

والحاسوب وغيرها كرسالة  ي ةلاميذ كاللوحة الإلكترونالت  ى مع اهتمامات ش  تتم
لمستجدات العصر لكي لا ينتظر  الل غةلميذ بمواكبة كتاب الت   تشعر ي ةسيميائ

 .كقراءة المحتويات لاستيعاب ذل

رغم انتشار : وسائل الحجاج والإقناعو  ي ةص  الن  خطوات المقاربة . 6
استثماره  أن   إلا   ي ةعليمالت  و  ي ةوتداوله في المراجع العلم ي ةصالن  مصطلح المقاربة 

همه واستعماله من قبل نظرا لتعدد فيسير بخطى بطيئة  عمليا لا يزال إلى الآن
دراك يفترض أن تكو  التي، وهم الفئة مينالمعل  الأساتذة و  ن على درجة وعي وا 
كل الوثائق المرافقة للكتاب والمنهاج تلح على  ، وفي المقابل فإن  كبيرين به
د ، كما تؤك  ي ةالل غو وغير  الل غوي ةصوص وجعلها رافدا منتجا للمعارف الن  استثمار 

 ي ةبقيت لحقب زمن التي ي ةعليمالت  كمنهج بديل للأنظمة  ي ةصالن  على المقاربة 
 .القدر اليسيرص إلا   الن  طويلة لا يمثل فيها 
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بواسطة المقاربة  ي ةعليمالت   ي ةلتحقيق العمل ي ةهناك خطوات عملهذا، و 
لاميذ لهذا الت  م ، وذلك بتمثل مجموعة من الإجراءات للتواصل مع فهي ةصالن  
لا يمكن أن يرقى  ي ةوقيم معرف ي ةص ثم إعادة إنتاجه واكتساب قدرات لغو الن  

قبالهمالت  رج وبحسب وعي دالت  دريس بالت  من خلال  إليها المتلقي إلا    لاميذ وا 
 )8(:وتتمثل فيما يلي

عرف على الت  وهي مرحلة  :الانطلاق( ي ةمرحلة الملاحظة )وضع 1. 6
 وفهم عام. ي ة؛ قراءات فردي ةه قراءة أنموذجص وقراءتالن  

وهي عبارة عن مفاهيم ومفردات وتراكيب : علمالت  مرحلة بناء  2. 6
ات باللجوء إلى لبعض الجمل والعبار  الل غوي ةعوبات الص  ومعارف وتذليل بعض 

مين على استحضار ص، وحمل المتعل  الن  بهدف خدمة  رفالص  عراب أو الإ
 أثناء القراءة. ذهنيا الل غةقواعد 

واستثمار  الأداء ي ةوهي عبارة عن ترق :مرحلة تعميم الاستعمال 3. 6
 .المقروء من بعض جوانبه

المرحلة اني )الث  لمهارات في مناهج الجيل اكتساب او  ي ةصالن  . المقاربة 7
ة ي ةالطة مرحلة انتقتعد المرحلة المتوس  : طة(المتوس   تتمتع بصفتين  خاص 

في نفس الوقت مرحلة تمهيد و  ي ةحلة امتداد للمرحلة الابتدائمر  كونها مشتركتين
مثل  ي ةانتقال ها مرحلةارسين بأن  الد  انوي، وليس كما يعتقد أغلب الث  للانتقال إلى 

 .انويالث  

غوي والفكري يحتاج إلى كوين الل  الت  لميذ في طور الت  في هذه المرحلة مازال 
علمي صحيح، كما أن تعامله مع  توجيه سليم ليطور طريقة تفكيره بشكل

نة الأولى الس  ا صوص لم يتطور كثيرا عن حاله في مرحلة الابتدائي خصوص  الن  
لذلك ينبغي إرساء قواعد تأسيس لبرنامج متواصل عبر هذه المراحل  ،طمتوس  

 للاستفادة من تكوين تعليمي، على مدى طويل تسوعب فيه جميع المهارات.
لا تتمتع بالمستوى  التي_ليست بالقليلة التيك الحالات_راكما يمكن استد
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، فنحن في كثير من الأحيان لا نكاد نجد الاستيعابي العام في هذه المرحلة
يخلو من حالات تنتمي إلى مستوى الابتدائي تحتاج إلى  طمتوس  لقسما في ا

اذ لاميذ في هذه المرحلة تفرض على الأستالت   ي ةوسائل معالجة تتناسب مع بق
 .ةفي الحص   ي ةبعض الإجراءات الإدماج

ماع أو الاستماع أهم مهارة يمكننا من خلالها الس  يعد  :ماعالس  مهارة  1. 7
م ماع يتمكن المتعل  الس  ه ب، لأن  الملائمة لتعليم المهارات الأخرىروط الش  توفير 

ا يستطيع تنظيم الأخرى ومن خلاله أيض   الل غوي ةمن متابعة جميع الأنشطة 
رجة الأولى على الد  ركيز، فمهارة القراءة مثلا تقوم بالت  تفكيره والقدرة على 

بالمرور على مرحلة سماع يأخذ  ماع، إذ لا يمكن تحقيق القراءة الجيدة إلا  الس  
الكلمات داخل الجملة وداخل ي حيح للحروف فالص  طق الن  لميذ طريقة الت  
 ص.الن  

المنطوقة للنصوص، فهو المسؤول  ي ةموذجالن  ورة الص  م( المعل  يعتبر الأستاذ )
قة صالحة صوص المكتوبة إلى نصوص منطو الن  ل في القسم عن تحويل الأو  

   . لاميذ، وتكوين طريقة أداء سليمة لديهمالت  لتوجيه استماع 

حدث مرحلة استثمار مباشر الت  يمكننا أن نعتبر مهارة  :حدثالت  مهارة  2. 7
ا تتم مع القراءة أيض   د لغوي ومعرفي _ رغم أن  ماع من رصيالس  قه لما يحق  

غوي أكثر بما حدث يظهر مستوى الاكتساب للجانب الل  الت  ماع _ فمن خلال الس  
راكيب الت  على مستوى المعجم ومستوى  ي ةلميذ من ثروة لغو الت  ل عليه تحص  

لقراءة : ابعي بين مهاراتالط  داخل الت  نلحظ  دد أنالص  ويمكننا في هذا  .ي ةحو الن  
للعمليات  ي نسق متتال  عبير كونها تعمل متكاملة فالت  حدث و الت  والكتابة و 

 .ي ةعليمالت  

ميزا، إذ ط نشاطا ميعد نشاط القراءة في مرحلة المتوس   :مهارة القراءة 3. 7
لميذ( قد تجاوز مرحلة معرفة الحروف بحركاتها الت  يفترض فيه أن المتلقي )

ن القراءة في نفس  أن   ، إلا  ي ةهنالذ  سب مع قدراته رصيدا يتنا المختلفة، وكو 
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 وغيرها ي ةالمدرس ي ةراحل المستقبلالوقت تبقى مصدرا رئيسيا سيبقى معه إلى الم
ن كان  فعيل، إذ لا الت  عليم من خلال المدرسة سيبقي على هذه المهارة قيد الت  وا 

اءة كفعل قائم بذاته من القر  ي ةالعرب الل غةفي برامج  ي ةمات المدرسعل  الت  تخلو 
حو والإملاء الن  رف و الص   لا، وتقوم عليه أنشطة أخرى كدروس قواعدأو  
 ...عبيرالت  و 

ا من خلال تحقيق الكفاءات ز  والقراءة في هذه المرحلة تعد نشاطا ممي  
ص بالفهم الن  فاعل مع الت  ، فمن خلالها يظهر ي ةوالعرض ي ةالمستهدفة الأساس

صيد الفكري الر  لاميذ بالت  منتجا للمعارف وتزويد  والاستيعاب وجعله شكلا
 والمعرفي.

تطرح على مستوى  التيمن اهم المشاكل  لعل   :مهارة الكتابة 4. 7
الجيد لا يعني  فالقارئ ،مييز بين مهارة القراءة ومهارة الكتابةالت  الاكتساب عدم 

عليم من الت  الانتقال من المكتوب إلى المنطوق أيسر في  كاتبا جيدا، ذلك أن  
  .يؤخذ سماعا( إلى المكتوب الذيو الانتقال العكسي أي من المنطوق )

عن غيره من  اكتساب آليات الكتابة في المدرسة يعد أهم ما يمي ز المتمدرس
ومقننة يستوعب فيها  ي ة، إذ هي مرحلة اكتساب واععموما الل غةمستعملي 

. ويكتسب نقل المسموع إلى مكتوبللكلام أو  ي ةورة الخطالص  م إعادة نقل المتعل  
ين ما وب ولا يكتب وبين ما يكتب ولا ينطق مييز بين ما ينطقالت  القدرة على 
 .طق والكتابةالن  يتطابق بين 

فوي من أهم وسائل الش  عبير الت   :عبير )إنتاج المنطوق(الت  مهارة  5. 7
نفس وى اللغوي والمعرفي في خاطب والاتصال ومن خلاله يظهر المستالت  

، والقدرة على ط بالمواجهة والانفعال مع الفكرةفوي مرتبالش  عبير الت   ، لأن  الوقت
يظهر من خلالها تمك نه من أدواته  ي ةلميذ بصورة صوتالت  نقل ما يفكر فيه 

في اكتساب  ي ةعبير أهم غاالت  وسرعته في تأليف الكلام، ولذلك يعد  الل غوي ة
 .غاتالل  
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 :يمكننا أن نجملها فيما يلي ي ةوي على عدة شروط أساسفالش  عبير الت  يرتكز 

يعبر عنها، ونقلها من المرسل إلى المرسل  التيالأفكار و تحديد المعاني 
 .إليه

أي ، تصاغ فيها تلك الأفكار والمعاني التيوضع الألفاظ والعبارات -
 ؛المناسبة لها الل غوي ةالأدوات 

ى مع المعاني ش  توظيفا يتم لمعاني وحسن توظيفها،ترتيب الأفكار وا-
 ؛المقصودة ي ةالمقام

 ي ةعبير عنها والابتعاد عن العوامل الخارجالت  الانسجام مع الفكرة المراد -
 ؛(وتر، الخوف، الخجل...الت  حيح )كالص  تؤثر في الأداء  التي

واستثمار الإشارات  الل غوي ةراكيب الت  عابير و الت  فاعل الايجابي مع الت  -
 ؛صال الفكرة، دون المبالغة في ذلكالمساعدة على إي والإيماءات

وتوصيل الأفكار والمعاني  ،امعينالس  القدرة على جلب انتباه  تفعيل-
م في الأدوات حك  الت  ، وذلك بامعينالس  ومنسجم مع أحوال هؤلاء  بأسلوب واضح

 المتاحة في رصيده المعرفي. الل غوي ة

بالغة لما  ي ةعبير أهمالت  مهارة  ي ةعليمالت  تولي البرامج  :عبيرالت   ي ةأهم .8
، لما لها ي ةراسالد  سبة للتلاميذ في جميع المراحل الن  تكتسيه من أبعاد ومكاسب ب

 ة المدروسة وسيلة للتعبيرالحص   ي ةالعرب الل غةمن أثر على تصوره للعالم فيتخذ 
عادة تصوره للعالم وللمحيط، مع  خيرها وتس الل غةه من هذه بيان تمكن  توا 

مجموعة من القيم دد الص  . ويمكن أن نرصد في هذا للتواصل مع الآخرين
 :الوظيفة للتعبير

 .ي ةعلمالت  الأنشطة  ي ةتقوم عليه بق_ 1

 .لمين ويعكس مستوى الاكتساب لديهم_ينظم خبرات المتع2
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ها لميذ من مستوى استهلاك المعارف إلى مستوى استثمار الت  _ ينقل 3
 .الل غوي ةونجاعة على مستوى نشاطاته  ي ةبفعالضعها واستعمالها في موا

عامل مع المشكل في وضعيات ذات دلالة مستمدة الت   ي ة_ يمنح فرص كيف4
 .ي ةايجاب ي ةأو أخلاق ي ةن قيما تربو من الواقع تتضم  

 .يمارسها ي ةتعلم ي ةك فائدة كل عمللميذ من إدراالت  _تمكن 5

لميذ في الت  تعترض  التيعوبات والعوائق الص  عبير من اكتشاف الت  _ يمكن 6
 .روطالش  كل تعليمة وفق المعايير و  تجسيد

. هو بذلك يحقق المقاربة بالكفاءاتم و _ يعد نشاطا يتمحور حول المتعل  7
 .كافؤالت  لتحقيق  ي ةعليمالت   ي ةلعملم في اويمكن من إدماج المتعل  

وفيما يلي : ي ةة تكامللتدريس المهارات بصور  ي ةصالن  . آليات المقاربة 9
يحدث من خلالها الجمع بين المهارات  التيوابط الض  مجموعة من الأسس و 
 :ي ةداولالت  بأبعادها  ي ةصالن  قاربة المكتسبة من خلال الم

 ؛واصلالت  عبير و الت  بط بين القراءة و الر  رة ضرو -

فق واصل و الت  فوي و الش  عبير الت  تحقيق الانتقال من موضوع القراءة إلى -
لغة مستوحاة من واصل بالت  ص منطلقا لتحقيق الن  ، وذلك باتخاذ ي ةصالن  المقاربة 

ردي الس  مط الن  عبير الت  ص المدروس سرديا شمل الن  ، فإذا كان تأليفه وعلى نسقه
ن كان حواريا كان   ؛اعبيري حواريا أيض  الت  شاط الن  وا 

 الوحدة المقررة في ي ةالل غو اهرة الظ  يغة أو الص  يجب أن يركز الأستاذ على -
ركيز عليها الت  لأن  لميذ )المتلقي(الت  إليها لترسيخها في ذهن وأن يكرر الإشارة 
 ؛واصلالت  فوي و الش  عبير الت  لها في ص يمك ن من استغلاالن  حين ورودها في 

 لاميذ دون تصحيحهالت  اع إلى حديث أن لا يكتفي الأستاذ بمجرد الاستم-
للاستفادة  ي ةعبير الت  و  ي ةحو الن  و  الل غوي ةة لتصحيح الأخطاء عبير وسيلالت  بل يتخذ 

كامل الت  ومحاولة إدماج الأنشطة مع بعضها وتحقيق ، عبيرالت  أكثر من حصص 
 .بيعي بينهاالط  
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: ط )نموذج تطبيقي(للسنة الأولى متوس   ي ةالعرب الل غة. تحليل مذكرة 10
ير المصطلحات المألوفة في تدريس ركيز على تغيالت  ل ما يطالعنا في الكتاب أو  

عطائها  ي ةالعرب الل غة عبير بنوعيه الت  ها أهم   الواضحة، ولعل   ي ةداولالت  بغة الص  وا 
يحمل البعد الأدبي في طرحه القديم، وقد استدرك ذلك  الذيفهي الش  الكتابي و 

نتاج المنطوق، كما أن   تحقيق  بمصطلحات بديلة وهي إنتاج المكتوب وا 
داولي الت  المستهدفة كمصطلح في حد ذاته يحمل في طياته البعد  الكفاءات

صوص إلى أقصى حد ممكن، من فهم وتحليل الن  الاستفادة من  ي ةالمرتبط بكم
نتاج فكل نص مقترح  ها وكل   يكون مصدرا لمجموعة من المكتسبات والمعارفوا 

 .واصلالت  ى الفهم والإدراك لتحقيق تبنى عل

لميذ في علاقة الت  ص و الن  فاعل بين الت  تقديم مشروع  قةوفيما يلي نموذج لطري
فعيل الأستاذ ، وبحسب تص ومحتواهالن  وتتطور بحسب طبيعة  دائمة تنمو

 .للمشروع داخل القسم

 :للميادين ي ةالكفاءة الختام 1. 10
نتاجه_ميدان فهم ا  ل ما يلاحظ في هذا أو  : فهي(الش  عبير الت  ) لمنطوق وا 

فهي الش  عبير الت  _ الانتقال بالمصطلح المعروف وأن أشرنا الميدان_ كما سبق
إلى مصطلح أكثر تحقيقا للمقصود من ورائها وهو الوصول إلى إنتاج خطابات 

 .مة في كل مرحلةصوص المقد  الن  يعة بلغة مستوحاة من طب

طاب المنطوق باستعمال لغة سليمة( وفهم معاني الخواصل مشافهة )الت  
محترما أساليب  ي ةمكن من إنتاج خطابات شفو الت  . مع بفاعل مع الخطاالت  و 

رفي الص  وتي الص  : الل غوي ةدالة )استثمار المستويات  تناول الكلمة في وضعيات
 . (ركيبيالت  

، قراءة ( متنوعة الأنماطي ةوشعر  ي ةا )نثر يقرأ نصوص  : _ ميدان فهم المكتوب
سلوبه الخاص، مستعملا مختلف ، ويعيد تركيبها بأويصدر أحكاما ي ةواع ي ةتحليل

 .(ي ةوالمعرف الل غوي ة) وضعيات دالةالموارد المناسبة في 
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بة مرك  ا ا نصوص  ينتج كتابي   :عبير الكتابي(الت  نتاج المكتوب )ميدان إ
، يغلب عليها عة أنماطها، لا تقل عن عشرة أسطر، بلغة سليمةومتنو   منسجمةو 
  .لةدا ي ةتواصلردي في وضعيات الس  مط الن  

، يبين فيه ا منسجما بلغة سليمةا متسق  م نص  ينتج المتعل   :ي ةالكفاءة الختام
مستعملا الأدوات  ي ةن قيما أسر بين أفراد الأسرة، يتضم   ي ةحقيقة الحياة العائل

فعال ذات أزمنة مختلفة عت وأالن  ردي و الس  مط الن  يوظف فيه  ،المناسبة الل غوي ة
وتتمثل هنا المزاوجة بين تحصيل ، رقيم المناسبةالت  وعلامات  مير وأنواعهالض  و 

ه إعادة . إذ يمكنلميذ للحياةالت  في المرتبط بنظرة غوي والمستوى المعر المستوى الل  
   .الخاص ةص بنظرته الن  تصور 

سماع  إن   (:حصيل والإنتاجالت  ) ي ةداولالت  صوص الن  مات مقو   2. 10
صوص لتكوين ملكة الن  ل تعامل مع المنطوق كنشاط أساسي يتم تحقيقه كأو  

. وذلك يتم بعد تحويل في إطار لغوي صحيح ومنظم ليمالس  عبير الت  المشافهة و 
لاميذ الت  يا( بين ثلاثجماعيا ) خطاب منطوق يحقق تواصلا  ص المكتوب إلى الن  

 التيم للتركيز مع هذه المدونة المنطوقة ، كما يشد انتباه المتعل  صالن  والأستاذ و 
ص ومقوماته لتحقيق الن  ، ومن هنا تظهر قيمة ج إلى استقبال آني للأفكارتحتا

لاميذ داخل القسم. الت  الأهداف المرسومة له وذلك باعتماد ما يحققه لدى 
 :صوص فيما يليالن  تقوم عليه أغلب  ويمكننا أن نلخص ما

، فتكون ملكة ولو بصورة ماع الجيد للنصوص المقروءةالس  ق تحق   لا_أو  
 ي ةوسيلة اكتساب الملكة اللسان بمعارفها، ومعلوم أن   الل غةلاكتساب  ةي  جزئ

 .)9(مع كما يرى ابن خلدونالس  عموما هي 

مكن من تحقيق الت  للنصوص و  ي ةوق من خلال القراءة الواعالذ   ي ةتنم ثانيا_
 . الفهم

، أو ي ةكالقيم الاجتماع) للنصوص ي ةوالمعرف ي ةالقيم الفن الوقوف على ا_الث  ث
 .(ي ةالفكر 
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انشاء ، و اصوص وتحليلهالن  لميذ لفهم الت  لدى  ي ةتكوين قدرة إدراك ا_رابع  
 .محاورات )كتابيا أو شفهيا(

بين الأنواع المختلفة  مييزالت  القدرة على إصدار أحكام وآراء و  ي ة_ تنماخامس  
 .صوصالن  من 

مكنه من فهم تلميذ الت  لدى  ي ةواع ي ةالوصول إلى كفاءة تواصل ا_سادس  
 .القدرة على إنتاجهالمنطوق والمكتوب و 

يتبع الأستاذ نمطا  :ي ةا الحجاجصوص وأبعادهالن  طريقة دراسة  3. 10
في الكتاب المدرسي  صوص الجاهزةالن  رس من خلال تقديم الد  معينا لسيرورة 

ص وفق خطة مسبقة قابلة للتعديل بحسب الموقف الن  ، إذ يقدم ي ةللغة العرب
لقي عند الت  لكل أستاذ ومستوى  ي ةخصالش  ت، ورغم اختلاف القدرات والوق

لقي لدى الت  هنا هو تقسيم محور  ي ةعليمالت   ي ةابت في العملالث   لاميذ نلاحظ أن  الت  
يق مقاصد تمكن من تحق التيلتلميذ من خلال مجموعة من الإجراءات الفاعلة 

، بل قد تكون ص حقهالن  لا تعطي  ي ةلقراءة الأول، فاي ةوالعرض ي ةص الأساسالن  
، لذلك يلجأ الأستاذ لميذ مدلولها يبعدها عن فهمهالت   مضللة فوجود كلمات يجهل

، وعندما يطمئن إلى بلوغ صحيحالت  / جواب يستببعها بمرحلة ؤالالس  إلى طريقة 
، وهو ما نلمح فيه تداخل لاميذالت  تاج ما يماثلها من رصيد الهدف يطالب بإن

اءات ص وجعل هذا الأخير هدفا مع المقاربة بالكفالن  بما يتيحه  ي ةصالن   المقاربة
لميذ مع الت  بدورها تكونا نتيجة لتعامل  التي_ و ي ةباستثمار المكتسبات القبل

ص الن  تقديم  نصوص سابقة_ وفيما يلي عرض لتخطيط تعامل الأستاذ مع
 : ظر عن موضوعهالن  بغض 

نتاالن  ط تحليل فهم مخط    :جها في القسمصوص وا 

 .ي ةلقائالت  محاولات للأجوبة             ي ةأسئلة تمهيد (1

  .مرحلة الاستيعاب والإدراك            انتقاء الأصح( ) أجوبة محدد ة (2
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ةمحاولات لإنتاج نصوص  (3 في حكم الت  تبرز مدى              خاص 
              .الل غة

 .ي ةصوص الفردالن  تصحيح وتقويم  (4
ر قدرة لا يمكننا أن نتصو   :صالن  أثير والإقناع من خلال الت   ي ةنائث 4. 10

جود بو  صوص الموجهة إليه في الكتاب المدرسي إلا  الن  لميذ على محاورة الت  
صوص ويفع لها الن  يحر ك  الذي، هذا الأخير توجيه وتحفيز من قبل الأستاذ

 الل غةص بمادة منهاج الخابمساعدة بعض المصادر المكملة الأخرى، منها ال
، وهذه الوثائق الموجهة تشرف (10)، والمذكرات والوثيقة المرافقة للمنهاجي ةالعرب

خصص، وظيفتها الت  برة في عليها مجموعة من الباحثين والأساتذة ذوي الخ
 حتوياتها لتحقيق أهدافها المرجوةصوص وتفعيل مالن  محاولة توجيه  ي ةالأساس

الإقناع أثير و الت   ي ةعموما وثنائ ي ةداولالت  ئ المباد ومن بين ما نجده يعتمد
، وذلك من خلال كتاب والمذكراتخصوصا ما ركزت عليه الوثائق المرافقة لل

ةتحديد الموارد  وهو  (يتكون من عدة نصوصأو بكل مقطع )بكل نص  الخاص 
ترصد  طنة الأولى متوس  الس  ص المقررة في للنصو  ي ةى بالموارد المنهجما يسم  
المتلقي( مع كل نص ومدى تجاوبه تأثرا واقتناعا ثم تمكنه لميذ )الت  أفعال ردود 

، وهو ما يدخل )11(دة بعد كل نص أو كل مقطعمن تحقيق الكفاءات المتعد  
مات . ومقو  صةالمتخص   ي ةراسات اللسانالد  دتها كما رص ي ةداولالت  ضمن المبادئ 

ونأخذ  ،ي ةوالفكر  الل غوي ةؤثراته لميذ بعد استجابته لمالت  ص هي ما يعتمد عند الن  
 :يلي ما يشكل محورا أساسيا فيمامنها 
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 الكفاءات والمهارات المراد تحقيقها: 1الجدول رقم 

ة ة مبالمتعل   خاص   ص(الن  بالمادة ) خاص 

 يصغي باهتمام  -

 يصدر في شأنه ردود أفعال.-

 يعبر بانتظام وبلغة صحيحة -

 يراعي مقام المخاطب -

 اول الكلمة بلباقة.يتن-

 .واصلالت  فس أثناء الن  يضبط -

 .مراعاة حديث الآخر-

 

 ها غريبة عن القاموسيفترض أن   التيتُشرح المفردات  -
 لميذ.الت  هني الذ  

 يُقرأ قراءة صامتة تسمح بوصوله لكل تلميذ  -
 لاميذ.الت   ي ةأو أغلب

فهم الموضوع  على لتأكيد)للنص ة تُعطى الفكرة العام  -
 محوري(.ال

 .ص(الن   )مكونات ي ةتُستخرج الأفكار الأساس -

 ا ضمن سلسلةص موردا فكريا ولغويا خاص  الن  يُعد -
 صوص المقررة.الن   

 

 

ةلاثة الأخيرة الث  المقومات  ونلاحظ أن   م تدخل فيما يسمى مبدأ بالمتعل   الخاص 
ق إذ تتعل  للغة  ةي  داولالت  من أهم المبادئ  ، وهي)12(خاطبالت  أدب ضمن قواعد الت  

فاعل الإيجابي الت  امع  و الس  م و في إطارها المرتبط بأحوال المتكل   الل غةباستعمال 
 .بينهما

أهم  إن   اني:الث  غوي والمعرفي في نصوص مناهج الجيل صيد الل  الر   5. 10
في  ي ةعليمالت  صوص الموجهة لكل مستوى من المستويات الن  في  ما نلاحظه

 التينوع الموضوعي للنصوص الت  اني هو الإغراق في لث  اكتب مناهج الجيل 
لميذ في هذه الت  فكر  ي ةيهدف من ورائه إلى ثراء المحتويات والمواضيع لتنم

ة، وهذا رغم إيجابياته فهو في الوقت ذاته يشتت المعلومات المرحلة  الخاص 
رة . كما أن كثالمكتسبة الل غوي ةهر في المهارات يظ الذيبالبناء اللغوي 

لميذ الت  صوص دون محاولة تقديم المختصر منها قد يؤثر سلبا على علاقة الن  
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هذه  كما أن   .والاختصار الحياة بتعقيداتها من متطلباتها الإيجاز ص. إذ إن  الن  ب
على  ي ةوالمعرف الل غوي ةبمجموعة من الخصائص  ي ةهاالن  صوص تتسم في الن  

كن من اكتساب طريقة منظمة للتفكير حوي تمالن  رفي و الص  المستوى المعجمي و 
ةلميذ يمكنه من خلالها إنتاج نصوص الت  لدى  عن  في المستقبل تعبر خاص 

 وأفكاره في ميادين الحياة والمحيط.مشاعره وعواطفه أو عن آرائه 
ما تطبيق أي منهج أو طريقة إن   وفي الأخير يمكننا القول إن   :. الخاتمة11

 ي ةصالن  المقاربة  كما أن   ؤثرة في تحقيقها لغاياتها،يكون بتتبع كل الجزئيات الم
لا يزال يحتاج إلى  ي ةالعمل ي ةاحالن  ومن  ي ةعليمالت  كمصطلح في ميدان 

م إذا كان المعل   . لأن  مين بهالتزويد الأساتذة والمعل   ي ةتوضيحات وتفاصيل تطبيق
سيؤثر في بطريقة صحيحة  ي ةعليمالت  رق الط  لا يحسن استعمال الوسائل و 

للنص تكمن في طرق  ي ة. والقيمة الانتاجحصيل نتائجها بإعطاء أحكام خاطئةت
خضاعها للتطبيق عن طريق الاستعمال لدى  استثماره بتفعيل محتوياته وا 

 أن   بين المتعلمين إلا   ي ةفاوت الفردي في الكفاءات الاستيعابالت  لميذ، ورغم الت  
صور العام الت  من توحيد  نص المقرر في كل وحدة تمكالن  خصائص 

 .للتحصيل

في نفس الوقت هل يمكننا  ي ةيطرح بإلحاح وموضوع الذيساؤل الت  ويبقى 
حداث  صوص لتأثيراتها المقصودة _ رغم ما الن  الحديث عن تحقيق الكفاءات وا 

_دون مراعاة فاعلة ي ةوأبعاد تعليم ي ةإيجاب ي ةر عليه من معطيات منهجتتوف  
لهم لتحريك خصص بما يؤه  الت  لدى أساتذة المادة أو  ةي  الكفاءات الأساس

ركيز الت  ؟ وهل من الحكمة ي ةعليمالت  القسم وتفعيل مقاصدها  صوص داخلالن  
دور هؤلاء الأساتذة الهام  ي ةدون تنم ي ةصوص وعلى الكتب المدرسالن  على 

ا من معاني والأساسي كونهم الجانب المنطوق للنصوص والمظهر لما خفي فيه
 صوص وفيالن  ه لاستظهار مكتسبات هذه ، والموج  صوص(الن  وتعابير )أي 

  حصيل؟الت  هو المقوم لمدى  ي ةهاالن  
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سبة إلى الأستاذ الن  ب ي ةووسيلة مرجع ي ةتوجيه ي ةلمرافقة للمنهاج هي أداة تكوين( الوثيقة ا10
 ي ةعن المضامين المعرف ي ةاهيم المنهاج بواسطة أمثلة عملوهي تستهدف: توضيح بعض مف

قد تساعد الأستاذ على  التيبعض المعالم  ح، توضيي ةعليمالت  ات والكفاءات والأهداف والقدر 
، وذلك وفق الحجم علمالت  وتنظيم الأنشطة ضمن وحدة  اتخاذ القرارات بتناول المنهاج وتطبيقه

تساعد الأستاذ  التيقتراح بعض المعالم الأخرى ا. ي ةالفعل ةي  نو الس  ع اعي وعدد الأسابيالس  
نات من ي  للمنهاج وتزويده بع ي ةءته المتأنعلى إعداد خطط العمل وتصميمه بناء على قرا

تقييم عمله  ا بالأدوات المساعدة علىطبيقات، كما يقوم بتزويد الأستاذ أيض  الت  مارين و الت  
 .بنفسه وبصورة منتظمة

عليم الت  مرحلة  ي ةالعرب الل غةالوثيقة المرافقة لمنهج ، ي ةالمتخصصة للغة العرب جموعة( الم11
 .9_8. ص طالمتوس  

 .2014، 43ج الفكـر، م مجلة عالم .ي ةداولالت  اللسانيات  فيأدب الت   ي ةنظر ( حاتم عبيد، 12
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