
  الجامعــة الإســلامية ـ غــزة  
  عمــادة الدراســات العليــا  
ــة   ــة التربيــــ   كليــــ
  قسم المناهج وطـرق التـدريس     

  

  
  
  

صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس الأساسي 
  في محافظة شمال غزة

 
 

  رسالة ماجستير 
  إعداد الطالب 

  هاني موسى حرب 
  

  إشراف الدكتور 
  محمد شحادة زقوت

  
  
  

ستكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في قسم المناهج وطرق التدريس من قدمت هذه الدراسة ا
  كلية التربية في الجامعة الإسلامية ـ غزة

  
   م٢٠٠٤   -هـ  ١٤٢٥

  

  



  
   بسم االله الرحمن الرحيم

  
و * لم يلد و لم يولد * االله الصمد * قل هو االله أحد " 

  "ًلم يكن له كفوا أحد 
  

   )٤ – ١ آية اللإخلاص( 



أ  

  الإهداء
  

  .......إلى أمي الغالية
  

  .......إلى أبي العزيز 
  

  .......إلى إخوتي و أخواتي الأفاضل 
  

  .......إلى زوجتي الكريمة
  

  .......إلى ابنتي الحبيبة
  
 
  
  
  
  
  
  

  



ب  

  
  
  
  

  شكر وتقدير
  إلينال وأصلي و أسلم على سيدنا محمد خير معلم أرسالعلماء، و نور العلم،الحمد  الذي هدانا بهدى 

  أما بعد ..  .نورهلنقتبس من 
رب العالمين ، الذي وفقني لما فيه خير إن شاء ا كما أتوجه  دراستيإتمام ب   و أكرمني فإنني أحمد ا ، 

 والدي العزيزين علـى مـا بـذلوه مـن جهـد في تـربيتي و تعليمـي ،                    بالشكر الجزيل ، وعظيم الامتنان إلى  
  .واتي وزوجتي الأفاضل وإلى إخوتي وأخ

 منـــارة العلـــم ،  و المتمثلـــة بعميــــدها                                    الجامعـــة الإســـلامية    كمـــا أتوجـــه بالـــشكر الجزيـــل إلى     
، والـتي أتاحـت لي فرصـة الالتحـاق ببرنـامج  الماجـستير ، و إلى عمـادة        محمـد شـبير     / الأستاذ الدكتور   

ــة   ــا ، والمتمثل ــدكتور  الدراســات العلي ــدها الأســتاذ ال ــة ،  أحمــد/ بعمي ــة التربي ــة ، وإلى كلي ــو حلبي                   أب
  .محمد عسقول /  الدكتور  الأستاذ والمتمثلة بعميدها

وإنه من واجب العرفان والتقدير والاحترام ، أن أتقدم بخالص شكري وتقديري و احترامي إلى أستاذي 
 حيث لم يدخر جهداً ، أو علماً إلا أفاض به علي اف على رسالتي ، بالإشر لذي قام محمد زقوت / الدكتور 

  ،  عبـد المعطـى الأغـا    / الدكتور    وكما أتوجه بالشكر إلى لجنة المناقشة ، و المتمثلة بكل من       . 
فتحي كلوب ، لتفضلهما بقبول مناقشة الدراسة ، ولا أنسى فضليهما على عنـدما قامـا         /    والدكتور  
  .قديم النصائح و الإرشادات في إعداد أدوات الدراسة بمساعدتي و ت

 ولـو كـان   المتواضع، وأنجز في هذا العمل ساهم،  ولا يفوتني أن أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من      
  .بالدعاء 



ج  

سأذكر فضلكم علي أبداً ما حييت ، وا أسأل أن يجزي الجميع عني خير الجزاء، ويوفقهم لما فيـه   
  .خير

    الباحث
   

                 قائمة المحتويات 
   
  

  رقم الصفحة                             المحتوى                                                                  
      أ   الإهداء-
      ب   شكر و تقدير -
      ج   قائمة المحتويات -
      و   قائمة الملاحق -
      ز  اول  قائمة الجد-
     ط   الملخص باللغة العربية -
     ك a bstract  الملخص باللغة الإنجليزية                       -

   )٨- ١(   مشكلة الدراسة: الفصل الأول 

  ٢       مقدمة الدراسة -
  ٥       مشكلة الدراسة -
  ٥       فرضيات الدراسة -
  ٥       أهداف الدراسة -
  ٦      سة  أهمية الدرا-
  ٦       حدود الدراسة -
  ٧       تعريف مصطلحات الدراسة -



د  

  ٨       خطوات الدراسة -
  ) ٤٣ -٩(  الإطار النظري للدراسة: الفصل الثاني 

  ١١      تعريف علم الصرف  -
  ١٢      نشأة علم الصرف-
  ١٤      بين النحو و الصرف -
  ١٦      ميدان علم الصرف -

  رقم الصفحة                           المحتوى     
  ١٨       فائدة علم الصرف-
  ١٩       منزلة علم الصرف من العربية-
   ٢١       مفهوم صعوبات التعلم و مفاهيم أخرى-
  ٢٣       مبررات الاهتمام بصعوبات التعلم -
  ٢٤       تصنيف صعوبات التعلم -
  ٢٥      طفال ذوي صعوبات التعلم الخصائص السلوكية و التعليمية للأ-
  ٢٦       أسباب صعوبات التعلم -
   ٢٨       تشخيص صعوبات التعلم -
  ٣١       صعوبات تعلم فروع اللغة العربية-
  ٣٢       صعوبات تعلم القراءة -
   ٣٢      ) الإملاء (  صعوبات تعلم الكتابة -
  ٣٣       صعوبات تعلم الخط العربي -
  ٣٤      لم النصوص الأدبية  صعوبات تع-
  ٣٤       صعوبات تعلم البلاغة -
  ٣٤       صعوبات تعلم التعبير -
  ٣٥       صعوبات تعلم قواعد النحو و الصرف -
  ٣٦       أسباب صعوبات تعلم قواعد النحو و الصرف -

  )٦٢ -٤٤(  الدراسات السابقة: الفصل الثالث 



ه  

ولت صعوبات التعلم في فروع اللغة      الدراسات التي تنا:  المحور الأول -
  . العربية 

   ٤٥  

  ٥٣      تعقيب على دراسات المحور الأول -
الدراسات التي تناولت صعوبات تعلم قواعد النحو و :  المحور الثاني -

  .الصرف 
   ٥٥      

  ٦٠       التعقيب على دراسات المحور الثاني -
  رقم الصفحة      المحتوى                          

  ٦٢       تعقيب عام على الدراسات السابقة - 
  )٨٥ -٦٣(   إجراءات الدراسة: الفصل الرابع      

   ٦٤       منهج الدراسة -
  ٦٤       مجتمع الدراسة - 
  ٦٤       عينة الدراسة -
      ٦٥       أدوات الدراسة                          - 
  ٨٤      ة  إجراءات الدراس-
  ٨٥       المعالجات الإحصائية -

  )١١٣-٨٦(  نتائج أسئلة الدراسة و مناقشتها: الفصل الخامس 

   ٨٧      النتائج المتعلقة بالسؤال الأول :  أولاً -
  ٩٦      النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :  ثانياً -
  ٩٧      ) ولى الفرضية الأ( النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث :  ثالثاً -
  ٩٨      )  الفرضية الثانية ( النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع :  رابعاً -
  ١٠٠       تفسير النتائج -
  ١٠٤       توصيات الدراسة -
  ١٠٥       مقترحات الدراسة -
) ١١٥-١٠٦   قائمة المراجع -

  



و  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

                               قائمة الملاحق
  

  رقم الصفحة            موضوع الملاحق    رقم الملحق
قائمة بأسماء مدارس شمال غزة التابعة لوكالة الغوث ،      )١(ملحق 

  .و عدد شعب ، و وطلاب الصف السادس 
١١٧  

سؤال مفتوح حول صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة    )٢(ملحق 
  .الصف السادس 

١١٩  

  ١٢٠  لسادساستبانة صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف ا  )٣(ملحق 
  ١٢٥  . قائمة بأسماء السادة محكمي الاستبانة   )٤(ملحق 
  ١٢٦  .بطاقة الملاحظة   )٥(ملحق 
  ١٢٨  .قائمة بأسماء السادة محكمي بطاقة الملاحظة   )٦(ملحق 
الاختبار التشخيصي في مادة الصرف العربي لطلبة     ) ٧(ملحق 

  .الصف السادس الأساسي 
١٢٩  

  ١٣٣  .يح للاختبار التشخيصي مفتاح التصح  )٨(ملحق 
  ١٣٤  .قائمة بأسماء السادة محكمي الاختبار التشخيصي   )٩(ملحق
عميد الدراسات العليا بالجامعة /صورة عن كتاب السيد   )١٠(ملحق

رئيس برنامج التربية و التعليم    /الإسلامية إلى السيدة 
١٣٥  



ز  

  .بوكالة الغوث الدولية 
لخطية من قبل مديرة برنامج التربية و صورة عن الموافقة ا  )١١(ملحق 

و التعليم بوكالة الغوث الدولية؛ للسماح للباحث بتطبيق 
أدوات دراسته على معلمي اللغة العربية ، و طلبة الصف 

  . السادس الأساسي في محافظة شمال غزة 

١٣٦  

  
  
  
  
  

  قائمة الجداول                                  
  

  رقم الصفحة            اسم الجدول      رقم الجدول 
ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الأول للاستبانة            )١(جدول 

  . و الدرجة الكلية لهذا البعد 
   ٦٧  

ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الثاني للاستبانة            )٢(جدول 
  .و الدرجة الكلية لهذا البعد 

   ٦٨  

ة من فقرات البعد الثالث للاستبانة           ارتباط كل فقر  )٣(جدول 
  .و الدرجة الكلية لهذا البعد 

   ٦٩  

ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الرابع للاستبانة            )٤(جدول 
  .و الدرجة الكلية لهذا البعد 

   ٧٠  

ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الخامس للاستبانة            )٥(جدول 
  .ة لهذا البعد والدرجة الكلي

٧١ 

ارتباط كل فقرة من فقرات البعد السادس للاستبانة   )٦(جدول 
  .والدرجة الكلية لهذا البعد 

  ٧١   

       ٧٢   معامل الارتباط بين مجالات الاستبانة ، و الدرجة الكلية   )٧(جدول 



ح  

  .للاستبانة 
معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات بطاقة   )٨(جدول 

  .ملاحظة ال
  ٧٤  

  ٧٧   . في تطبيق بطاقة الملاحظة) الثبات ( معاملات الاتفاق   )٩(جدول 
  ٨١     .معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاختبار   )١٠(جدول 
  ٨٤   . معاملات السهولة والتميز لكل فقرة من فقرات الاختبار  )١١(جدول 
حرافات المعيارية والوزن المتوسطات الحسابية والان  )١٢(جدول 

النسبي والترتيب لكل بند من البنود المتعلقة بصعوبات  
  . تعلم الصرف لدى الطلبة من وجهة نظر المعلمين  

   ٨٧    

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن   )١٣(جدول 
  .النسبي والترتيب لكل مجال من مجالات الاستبانة 

  

   ٩٢  

وسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و الوزن المت  )١٤(جدول 
  .النسبي لبطاقة الملاحظة 

  ٩٤  

الفرق بين متوسط درجة تحصيل الطلبة والدرجة   )١٥(جدول 
)            ت(الافتراضية و الانحراف المعياري وقيمة 

  .و مستوى الدلالة 

  ٩٧  

) ت(و قيمة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية   )١٦(جدول 
لمستوى صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب و الطالبات 

  .تعزى لمتغير الجنس 

  ٩٨  

مصدر التباين و مجموع المربعات و درجات الحرية       )١٧(جدول 
و مستوى الدلالة تعزى ) ف(ومتوسط المربعات و قيمة 
  .لمتغير التحصيل الدراسي 

  ٩٩  

تعرف إلى اتجاه الفروق و دلالتھا    ؛ للنتائج اختبار شيفيه  )١٨(جدول 
  .في الدرجة الكلیة للتحصیل 

   ٩٩  

  



ط  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ملخص الدراسة
  

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على صعوبات تعلم الصرف لـدى طلبـة الـصف الـسادس                 
  .الأساسي في محافظة شمال غزة 

 ، حيث اشتملت عينـة الدراسـة علـى                اعتمد الباحث في دراسته على المنهج الوصفي التحليلي       
طالباً و طالبة من طلاب الصف السادس الأساسي ، والمـسجلين فـي العـام الدراسـي                        ) ٥٠٠(
طالباً و طالبة ، وكذلك من معلمي اللغـة   ) ٤٤٣٠( من مجتمع أصلي قوامه  )  م ٢٠٠٤ -٢٠٠٣(

معلماً و معلمة في المدارس التابعـة  ) ٥٥(العربية لطلبة الصف السادس الأساسي ، والبالغ عددهم         
  .معلماً و معلمة  ) ٥٧( لوكالة الغوث الدولية في محافظة شمال غزة  من مجتمع أصلي قوامه 

وقد أعد الباحث ثلاث أدوات استخدمها في دراسته ، الأولى تمثلت بإعداد استبانة يجيـب عليهـا                  
عوبات تعلم الصرف لـدى طلبـة الـصف         معلمو و معلمات اللغة العربية ؛ بغية التعرف إلى ص         

السادس الأساسي ، وذلك من وجهة نظر المعلمين ، ولتأكد علـى مـا ورد فـي الاسـتبانة مـن         



ي  

 معلماً و معلمة من عينة الدراسـة   )١٤ (صعوبات ، فقد صمم الباحث بطاقة ملاحظة ، طبقها على         
إذا كانت فروق في مـستوى  الخاصة بالمعلمين ، ولمعرفة مستوى الطلبة في مادة الصرف ، و ما        

الطلاب و الطالبات ذات دلالة إحصائية ، و فروق بين الطلاب و الطالبات أنفسهم يعزى للمعـدل                 
  .الدراسي في اللغة العربية ، فقد أعد الباحث اختباراً تحصيلياً في مادة الصرف 

ام الباحث بالتأكيد    ، و بطاقة الملاحظة ، و تصحيح الاختبار التشخيصي ، ق           توبعد جمع الاستبيانا  
من صدق و ثبات أدوات الدراسة ، وذلك بتحليل نتائج الدراسة مستخدماً النسب المئوية ، واختبار                

    . ONE WAY ANOVA لأحاديا، واختبار التباين ) ت ( 
  

  :  وكانت نتائج الدراسة على النحو الآتي 
ي يواجهها المعلمـون فـي أثنـاء         أبرزت الاستبانة ، وبطاقة الملاحظة عدداً من الصعوبات الت         -

  :تدريسهم لموضوعات الصرف ، و كانت الصعوبات ترجع مرتبة إلى 
  ) .طبيعة المادة ، و الكتاب المدرسي ، والمتعلم ، وصعوبات أخرى متفرقة ، وأساليب التقويم  ( 
  
 كما أوضحت نتائج الدراسة تدني مستوى الطلاب و الطالبات فـي مـادة الـصرف ، إذ كـان             -
   ).٣٠(   ، من أصل ) ١١,٦( ، ومتوسط درجات الطالبات  ) ١٠,٢( توسط درجات الطلاب م
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب و الطالبات في مادة الـصرف ، و ذلـك لـصالح       -

  .الطالبات
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى صعوبات تعلم الصرف بين الطـلاب و الطالبـات              -

  .، وذلك لصالح المتفوق )  متدن – متوسط –متفوق ( دل الدراسي في اللغة العربية تعزى للمع
   
  

  : وقد خرجت الدراسة في ضوء نتائجها بعدة توصيات أهمها
 ضرورة إعادة النظر في موضوعات الصرف المقررة على طلبة الصف الـسادس الأساسـي،               -

صرف، وتقديمها في إطار يمكنهـا  وخاصة موضوع المصادر، مع التأكيد على ربط موضوعات ال       
  .  من تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة منها بكفاءة ، و فاعلية

 ضرورة حث الطلبة على الاهتمام بمادة الصرف ، مع بيان فائدة تعلم الصرف ، وأهميته فـي                   -
  .دراسة اللغة العربية  ، وذلك من قبل المعلمين

  
  
  



ل  

This study aims to define the difficulties of learning inflection 
for pupils in primary six, in North Gaza Governorate. 
The researcher, in his study, depends on the analytics, 
descriptive syllabus. 
The pattern of study includes ( 500) students of primary six 
registered in the scholastic year ( 2003 – 2004 )from  original 
society  includes (4430)  students  Also , the pattern includes 
( 55 ) Arabic teachers of primary six at UNRWA school in the 
Governorate of North Gaza from original society includes 
(57)  Arabic teachers . 
The researcher has used three instruments in his study. 
The first one was a questionnaire for the Arabic teachers to 
know, from their point of view, the difficulties of learning 
inflection for the sixth grade students. 
The researcher has, also, applied an observing card on (14) 
of the teachers who are related to the pattern of study which 
concerns the teachers. 
The researcher, also, has implemented diagnostics test in 
the inflection material to know the level of the students in this 
subject, and the individual differences among the male and 
female students that traced to the study rate in Arabic. 
After finishing the questionnaire and the observing card , and 
correcting the diagnostic test, after that the researcher make 
sure from study tools and analyses the results of the study 
using percentages , ( T . test ) and One Way ANOVA test . 
Here are the results: 

- The questionnaire and the observing card have shown 
a number of difficulties that faces the teachers when 
teaching the inflection. 

- The difficulties are traced to the material, the school 
book, the learner, the methods of evaluation and other 
difficulties. 

- The results have shown the weakness of students in 
the inflection material. 

- The average of male students marks was ( 10.2 ) out of    
( 30 ) ,and the average of female students marks was                   
( 11.6 )  out of ( 30 ) . 



م  

- There are differences with statistical significance, for 
the female students in the inflection material. 

- There are differences with statistical in the difficulties 
level of learning inflection , for the brilliants , between 
the male and female students , traced to the study rate 
in Arabic ( brilliant – intermediate – weak ) .                 

  
This study, according to its results, has the following 

recommendation:  
- The necessity of reviewing the inflection subjects for the 

sixth grade syllabus, especially the Resources subject, with 
assurance to relate the inflection subjects, and presenting 
them in a way that can achieve the teaching aims 
effectively and efficiently.                                                                               

- The necessity of urging the students to take care of the 
inflection material , and clarifying the importance of 
learning, by the teachers , for the students who are eager to 
study Arabic .                                                                                              
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  الفصل الأول
  

  خلفية الدراسة وأهميتها
  
  مقدمة الدراسة   * 

 مشكلة الدراسة   *

 أسئلة الدراسة   *

 فروض الدراسة   *

 أهداف الدراسة   * 

 أهمية الدراسة   * 

 حدود الدراسة   *

 تعريف مصطلحات الدراسة  *

 خطوات الدراسة  *
  
  
  



 ٢

  
  
 

  مقــدمـة الدراسة           * 
غة من العوامل الهامة في نشأة الأمم ، وتنوع ثقافتها ، فهي ملازمة للإنسان منذ نشأته ، تعد الل    

كونها تحيا مع الإنسان وتتطور بتطوره طبقاً للظروف البيئية والثقافية التي يحياها ويتعامل معها ، 
ير عن الأفكار فهي أداة التفاهم ، ووسيلة الاتصال بين الأفراد والمجتمعات ، وذلك من خلال التعب

  .لإحداث التفاعل بين الأفراد والمجتمعات والعالم الخارجي؛  ونقلها إلى الآخرين  ،والأحاسيس
  

فاللغة هي الوعاء الذي يحفظ ميراث الأمة ، وتاريخها الفكري ، والثقافي ، والفلسفي ، والـديني ،                  
يتها ، ونالت حريتها كانـت  ومن المعروف أن الشعوب ، والأمم التي أوجدت كيانها وأبرزت شخص          

 وإعادة مجدها ، فالأمة تقوى بقـوة         ،  وانبعاث قوتها   ، أول ما تلجأ إلى اللغة باعتبارها وسيلة الأمة       
كونهـا    فهي ذاكرة الأمة التي تحفظ ميراثها ،        لذلك ، )٧٩:١٩٩٧زقوت ، (لغتها وتضعف بضعفها    

  .تصل حاضرها بماضيها ، كما تُطل بحاضرها على مستقبلها
  

الأمر الذي جعل للعربية الفصيحة مكانة علية ، ونزلت أشرف منزلة بين اللغـات البـشرية حـين                 
 والمنعة المستديمة في مجابهة    ، بقاءاختصها االله بكتابه الكريم ، مما أكسبها القدرة على استمرارية ال          

ممـا اسـتجد فـي      التحديات ، فاستوعبت رسالة الأرض والسماء ، وخاضت التعبير عن كل جديد             
  ).١٩٨٩:٦٨أبو كتة ، ( أوساط الناطقين بها 

  
 من فكر ، وتَنـوع فـي الأسـاليب ،           حوته  بما   ولقد تميزت اللغة العربية عن غيرها من اللغات ،        

    ، والتصريف وسعتها لجميـع اللغـات ، إضـافة إلـى جمـال             روالعبارات وقدرة فائقة على التعبي    
  .أصواتها ، ودقة تراكيبها

  
ات يكمـن فـي ارتباطهـا       ـر الذي يعزى إليه ذلك التمييز للعربية عن غيرها من اللغ          ـعل الس ولّ

 ـ الذي تكفل سبحانه وتعـالى بحفظـه علـى مـر العـصور ،       كتاب االله الخالدـ بالقرآن الكريم 
والأجيال ، والذي كان له أعظم الأثر في حفظ العربية لأصولها ، وتراثها ، واستمرار حياتها منـذ                  

مستمدة حياتها من مصدر الحيـاة ،        كثر من أربعة عشر قرناً ، وبقاء هذه الحياة إلى ما شاء االله ،             أ

، : محذوف

.: محذوف

بقاء ،: محذوف



 ٣

" إنا أنزلناه قرآناً عربياً لعلكـم تعقلـون       : " ، قال تعالى     ) ٨٥:١٩٩٧زقوت ،  (وهو القرآن الكريم    
   . )٢ ، يوسف(

     
يوم يكتشف الدارسون سراً من أسـرار  كل أسراره بعد ، فكل        فما زالت لغتنا كنزاً لما يكتشف عن      

عظمتها ، وخلودها ، وبقائها ، عبر العصور ورغم اخـتلاف الظـروف ، واخـتلاف الأحـوال ،                
   ) . ٩الحجر ، " ( إنا نحن نزلنا الذكر وإنا له لحافظون : " تصديقاً لقوله تعالى 

  
ت تعبيرية كافيـة ؛ لا تحـصى        ويأتي سر الحفاظ على اللغة العربية فيما أودعه االله فيها من إمكانا           

عدداً ، وتستعمل وقت الحاجة ، وتستوعب ما يطلب إليها استيعابه ، وتعبـر عنـه بدقـة وشـمول            
   ). ٣ : ٢٠٠١الدسوقي ،( 
  

ومن خصائص اللغة العربية أنها لغة اشتقاقية تتوالد ألفاظها بعضها من بعض ، وتربط فيها أواصر                
ي تترابط أجزاؤه وتتوالـد خلايـاه فـي حركـة مـستمرة ناشـطة                           قوية تجعلها كالجسم الحي الذ    

  ).٧: ١٩٩٧الحافظ ،( 
  

ومما يزيد اللغة العربية أهمية أنها تؤثر تأثيراً مباشرا في تعلّم بقية المواد الدراسـية الأخـرى ، إذ                  
     و الـسيطرة عليهـا    يصعب بدون إتقان مهاراتها الأساسية إحراز التقدم المطلوب في هذه المواد ، أ            

  ). ٩٣:١٩٩٦شحاتة ، (
  

 الدراسية التي تُقدم للطلبة ، حيث تستمد هذه الأهمية من            المناهج وتعتبر مناهج اللغة العربية من أهم     
 ياللغة العربية نفسها ، فاللغة العربية أداة المتعلّم في التفكير والتواصل مع المجتمـع ، وبهـا يـؤد    

ككل ، في حين يتبنى منهاج اللغة العربية الفلسطيني الحديث طريقة الوحـدة     تعلّم نشاطه التعليمي    مال
 الوحدة الدراسية على كافة فروع اللغة العربيـة         يبدلاً من طريقة الفروع في التدريس ، حيث تحتو        

من قراءة ، ونصوص ، ونحو ، وصرف ، وخط ، وإملاء ، وتعبير ، فهي لغة متكاملة في جميـع                     
صـوتية  ون الاستغناء عن أي فرع من تلك الفروع ، كونهـا منظومـة لغويـة                فروعها ، فلا يمك   
  .وصرفية ونحوية

  



 ٤

  لأنه يقوم على    ؛   ويعتبر علم الصرف أحد فروع اللغة العربية ، وهو من العلوم اللغوية الهامة جداً             
كلمات ، وأما   هنا مساوٍ لعلم النحو، فالنحو يهتم بأواخر ال         يمس بنية الكلمة ، وهو     رصد التغيير الذي  

  ) .هـ : ١٩٩٠  ،هريدى(الصرف فهو يهتم بما قبل الأخر 
  

والنـسبة   الصرف من العلوم العربية ، بضبط صيغ الكلمة ، ومعرفة تصغيرها ،           علم  وتظهر منزلة   
إليها، والعلم بالجموع القياسية والسماعية الشاذة ، وما يعتري الكلمات من إعلال وإبدال أو إدغـام ،     

خشية الوقوع في أخطاء يقـع      ؛  ن الأصول التي يجب على كل أديب وعالم أن يعرفها           وغير ذلك م  
  .) ٥:١٩٩٠محمد وسليمان ،(الذين لاحظ لهم من هذا العلم الجليل النافع ، فيها كثير من المتأدبين 

  
من التربويين في الـوطن     ين  ولقد كان موضوع صعوبات التعلّم محل اهتمام مستمر من قبل الكثير          

، على مستوى الرسائل العلمية ، والدوريات       وذلك   ربي بصفة عامة ، وفى فلسطين بصفة خاصة       الع
نحو صعوبات تعلّم ال  تشخيص  " وهى بعنوان ،    ) ١٩٩٨سالم ولافي ،  ( ة  ، دراس ات  ومن تلك الدراس  

وهـى  "  ،)٢٠٠١ ،الـسيقلي  ( ، ودراسة  لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بمحافظة شمال سيناء         
     ان برنامج مقترح لعلاج بعض صعوبات تعلّم الإعراب لدى طلبة قـسم اللغـة العربيـة فـي                 بعنو

  ". الجامعة الإسلامية
  

ولما كانت المرة الأولى التي يدرس فيها بعض الموضوعات الـصرفية لطلبـة الـصف الـسادس                 
لباحـث يعمـل    الجزء الأول ، وكـون ا     ) المنهاج الفلسطيني   (، ضمن كتاب لغتنا الجميلة       الأساسي

، وشـكوى  مدرساً للغة العربية للصف السادس الأساسي ، ومن خلال تدريسه لكتاب لغتنا الجميلـة    
 لاحظ ولمس الباحث بـأن      الكثير من المدرسين من عدم قدرة الطلبة على استيعاب مادة الصرف ،           

 من وحدات ية المقررة في كل وحدة دراسية  فرصهناك صعوبات في استيعاب الطلبة للموضوعات ال      
  . الكتاب المدرسي

  
  فهذه الصعوبات تمثل معوقات ومشكلات عند الطلاب في تعلّم الصرف ، الأمر الذي نتج عنه تدن               

 ـفي تحصيل الطلاّب للموضوعات الصرفية  ـ ولا سيما   المتفوقين منهم ، فقد ارتأى الباحـث أن   
خلال معرفة نتائج الاختبـار    من   يبحث في الصعوبات  التي تواجه الطلبة في تعلّم الصرف ، وذلك           

  . ، ومن وجهة نظر معلميهمالتشخيصي
  



 ٥

مـن قـراءة ، و كتابـة ، و    وعلى الرغم من تعدد الدراسات التي تناولت كافة فروع اللغة العربية           
، إلاّ أن فرع الصرف لم يحظ بالدراسة والبحث ، فلـم            إملاء ، ونصوص أدبية ، و بلاغة ، ونحو          

عوبات تعلّم الصرف في فلسطين ، الأمر الذي يكون بداية لدراسات رائـدة  تجر دراسة في مجال ص    
  . ـ وذلك في حدود علم الباحث ـفي هذا الميدان

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 وذلك بهدف تحديد صعوبات تعلّم الـصرف لـدى          من هنا تكمن أهمية القيام بإجراء هذه الدراسة ،        
م بعـض التوصـيات والمقترحـات       تقديطلبة الصف السادس الأساسي في محافظة شمال غزة ، و         

   .المناسبة 
  
 

  : مشكلة الدراسة*  

 : محذوف



 ٦

  - :تي  مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس الآتتحدد
ما صعوبات تعلّم الصرف لدى طلبة الصف السادس الأساسي فـي محافظـة              -

  شمال غزة؟
  -:تيةويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآ

  ؟ جهة نظر معلمي اللغة العربيةما صعوبات تعلّم الصرف من و  -   ١
  الأساسي ؟ الصف السادس طلبةلدى  صعوبات تعلّم الصرف  مستوىما  -   ٢
في مستوى صعوبات تعلّم الصرف بين الطـلاب          دلالة إحصائية   ذات هل توجد فروق    -   ٣

  والطالبات ؟
الطـلاب  ن  بيمستوى صعوبات تعلّم الصرف      في  دلالة إحصائية   ذات هل توجد فروق    -   ٤

   ؟)متفوق ـ متوسط ـ متدن (  تعزى للمعدل الدراسي في اللغة العربية والطالبات
  

   :فرضيتا الدراسة * 
في مـستوى صـعوبات   ) α≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  - 

                       .تعلم الصرف بين الطلاب والطالبات 
فـي مـستوى   ) α≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى دلالـة    -

صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب والطالبات تعزى للمعدل الدراسـي فـي اللغـة              
  ).متدن  ـ متوسط ـ متفوق(العربية 

  
   :أهداف الدراسة  *

لـدى طلبـة الـصف الـسادس       الصرف  وبات تعلّم   تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على صع      
   :لآتي  وذلك من خلال ا،الأساسي في محافظة شمال غزة 

  .معلمي اللغة العربية تحديد صعوبات تعلّم الصرف من وجهة نظر  -  ١
   . الصف السادس الأساسي طلاّب وطالباتعند  صعوبات تعلّم الصرف  مستوى تحديد -  ٢
الطـلاّب ،   بـين   ة ما إذا كان هناك فروق في مستوى صعوبات تعلّـم الـصرف              معرف -  ٣

  .والطالبات 
 الطلاب والطالبات بين   مستوى صعوبات تعلم الصرف      فيمعرفة ما إذا كان هناك فروق        -  ٤

  .)متفوق ـ متوسط ـ متدن ( تعزى للمعدل الدراسي في اللغة العربية 
  

: محذوف

١: محذوف

٢: محذوف

  : محذوف

٣: محذوف

٤: محذوف

  : محذوف

  : محذوف

¶: محذوف
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند _ 

(        ) دلالة مستوى 

                   في مستوى : محذوف
صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب 

. والطالبات 

 فروق ذات دلالة لا توجد_ : محذوف
(       )              إحصائية عند مستوى دلالة 

في صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب 
والطالبات تعزى للمعدل الدراسي في اللغة 

¶) . متفوق ـ متوسط ـ متدني ( العربية 
¶

: محذوف

 : محذوف

 : محذوف

لتالي : محذوف

-:: محذوف

١: محذوف

 : محذوف

: محذوف

 ٢: محذوف

: محذوف

٣: محذوف

 : محذوف

: محذوف

 ٤: محذوف

 : محذوف



 ٧

  :أهمية الدراسة  *
  - : الدراسة  من خلال تنبع أهمية هذه

حداثة منهج اللغة العربية للصف السادس الأساسي ، حيث يتبنى طريقة الوحدة في تدريس              -  ١
  .اللغة العربية

٢  -  تناولها موضوعا وهو موضوع الصرف الذي يتعلّق ببنية الكلمة وما يعتريهـا مـن   ا مهم
  .زيادة أو نقصان

 المسئولين في وزارة التربية والتعليم على أهـم         لمعنيين ، و   ا قد توقف نتائج هذه الدراسة     -  ٣
 عـلاج صعوبات تعلّم الصرف لدى طلبة الصف السادس الأساسي في فلسطين ، مما يتيح لهم               

  .هذه الصعوبات 
 من الاستفادة من أدوات هـذه الدراسـة فـي            و الدارسين  قد تمكّن هذه الدراسة الباحثين     -  ٤

  .دراسات أخرى مماثلة
  
  :حدود الدراسة  *

  :تالي تتحدد هذه الدراسة بال
 هذه الدراسة على تحديد صعوبات تعلّم الصرف لدى طلبـة الـصف الـسادس        تقتصرا -  ١

  .الأساسي في مدارس محافظة شمال غزة
 محافظة شـمال     في  هذه الدراسة على المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية ،         تقتصرا -  ٢

لفـصل  ا  فـي  والمـسجلين ،    ) ذكور وإنـاث   (لى شُعب الصف السادس     والمشتملة ع ،  غزة  
  ).م٢٠٠٤- ٢٠٠٣(الدراسي الأول للعام الدراسي 

 الـصف الـسادس     اللغة العربية لطلبـة    ومعلمات    ،  هذه الدراسة على معلمي    تقتصرا -  ٣
  .الأساسي

  
  
  
  :الدراسةمصطلحات  *
   :صعوبات التعلّم- ١

   :م بأنها  ويمكن تعريف صعوبات التعلّ
الإعاقات التي تحول دون الوصول إلى تحقيق الأهداف المرجوة من العملية التعليميـة ، وقـد         

سواء أكانت اجتماعية أم اقتصادية أم نفسية ، وقد تكون           تكون صعوبة مرتبطة بالتلميذ نفسه ،     

: محذوف

 ١: محذوف

: محذوف

 ٢: محذوف

: محذوف

 : محذوف

 : محذوف

: محذوف

 ٤: محذوف

: محذوف

¶: محذوف
¶

-: محذوف

- : محذوف

 : محذوف

: محذوف

 : محذوف

 : محذوف

: محذوف

-: محذوف

 : محذوف

: محذوف

-: محذوف



 ٨

لـسائد داخـل     أو شخصية المعلم ، أو المناخ ا        ، نفسها كأساليب التدريس   مرتبطة بعملية التعلّم  
   ).١٥١ : ١٩٩٩ي والجمل،  ناللقا( المدرسة 

   :بأنهاويعرف الباحث صعوبات تعلّم الصرف إجرائياً 
 وقـد تكـون عوامـل       الصرف،الإعاقات التي تحول دون تحقيق الأهداف المرجوة من تعلّم          

التـدريس،   طريقـة    المـتعلم،  المعلـم،  الصرف، محتوى علم    الصرف ، مرتبطة بطبيعة علم    
  .المحلية  البيئة قويم،الت
  :الصــرف  - ٢

  بما لحروفها من أصالة وزيـادة ، وصـحة ،   هو العلم الذي يبحث عن أحكام الكلمة العربية ،        
 مما ليس بإعراب أو بنـاء ،        غيره ،  و وبما يعرض لآخرها من وقف أ       ونحو ذلك ،   وإعلال ، 

متصرفة ، في اللغة العربية ، ولا يـدخل          والأفعال ال  ويكون التصريف في الأسماء المتمكنة ،     
   ) .٣٧٤ : ١٩٩٤بود ، ه( ولا يتعلّق بالحروف وأشباهها  الأسماء الأعجمية ،

  :بأنه   )٢٢٤ : ١٩٨٣المصري ، ( ويعرفه 
كاسـمي الفاعـل    :  تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة مختلفة لمعان مقصودة لا يحصل إلا بها             

  .وال بنية الكلمة حس أفهو علم يدر، الخ … والمفعول
   .وسيتبنى الباحث تعريف المصري للصرف

    الصف السادس - ٣ 
، ويتراوح أعمـار الطـلاّب   الذي يمثل حلقة التعليم النهائية في المرحلة الابتدائية وهو الصف  

  .اعام ) ١٣ – ١٢( والطالبات فيه 
  :محافظة شمال غزة - ٤

  .لمتألفة من منطقة جباليا وبيت لاهيا ،  وبيت حانون وهي المنطقة الشمالية لقطاع غزة ، وا
  :المعلمــون- ٥

، الذين يحملون درجة الـدبلوم أو   اللغة العربية للصف السادس الأساسي ات أو معلّم  و معلّم موه
  .البكالوريوس في التربية تخصص لغة عربية 

  
  : خطوات الدراسة *

  :اشتملت خطوات الدراسة على الآتي 
 على كتاب لغتنا الجميلة ، الجزء الأول ، للصف السادس الأساسي؛ بهدف تحديـد               الاطلاع - 

  . المواضيع الصرفية المقررة ، والتي يتناولها الطلبة بالدراسة 
 :       إعداد أدوات الدراسة وتشمل 

 : محذوف

: محذوف

" : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

": محذوف

": محذوف

 : محذوف

: محذوف

 : محذوف

: محذوف

¶: محذوف



 ٩

مفتوحاً يطرح على معلمي اللغة العربية للصف السادس الأساسي ؛ بغية تحديد أهـم               سؤالاً_ 
  .يواجهها عند تدريس الطلاب الموضوعات الصرفية ي بات التالصعو

  
تصميم استبانة ، تناولت مجالات صعوبات تعلم الصرف ، ثم عرضها على مجموعة مـن               _ 

المحكمين المختصين في اللغة العربية ، والمناهج وطرق التدريس وعلم النفس ؛ لإبداء الرأي              
  .نة استطلاعية للتأكد من صدق الاستبانة فيها ، وبعد ذلك تطبيق الاستبانة على عي

  
بناء بطاقة ملاحظة وفق ما جاءت به استجابات معلمي اللغة العربية على الاسـتبانة ، ثـم                 _ 

  .،  المحكمين لإبداء الرأي فيهاالمتخصصين عرضها على مجموعة من 
  

ى : محذوف

 : محذوف
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 على طلبـة     المقررة موضوعات الصرف  بحيث يتناول كل     تصميم الاختبار التشخيصي ،   _ 
تجريـب  يـتم     ،  ، ثم عرضه على المحكمين لإبداء الرأي فيه ، وبعد ذلـك            الصف السادس 

  الذين درسوا موضوعات الـصرف ؛ و ةبلالاختبار التشخيصي على عينة استطلاعية من الط      
  .ثبات حساب معامل ال ذلك بغرض تقنين الاختبار ، و

  
  .تطبيق أدوات الدراسة على عينة البحث  -    
 .عرض النتائج وتحليلها  -    

 . تقديم التوصيات والمقترحات  -   

  
  الفصل الثاني

                الإطار النظري للدراسة
  

  الصرف العربي : أولاً
 تعريف علم الصرف  •
 .نشأة علم الصرف •

 .بين النحو والصرف  •
 .لصرف ميدان علم ا •
 .فائدة علم الصرف •

المختصين في هذا المجال : محذوف
¶.لإبداء الرأي فيها 

ال: محذوف

ية: محذوف

لا: محذوف

توالطالبا : محذوف



 ١١

 .منزلة علم الصرف من علوم العربية •
 

  صعوبات التعلم:  ثانياً
 .مفهوم صعوبات التعلم ومفاهيم أخرى •
 .مبررات الاهتمام بصعوبات التعلم  •
 . تصنيف صعوبات التعلم •

 . الخصائص السلوكية والتعليمية للأطفال ذوي صعوبات التعلم  •
 . أسباب صعوبات التعلم •

 .عوبات التعلمتشخيص ص •
 

  صعوبات تعلم فروع اللغة العربية : ثالثاً 
  .صعوبات تعلم القراءة  •
 ) .الإملاء ( صعوبات تعلم الكتابة  •
 .صعوبات تعلم الخط العربي  •
 . صعوبات تعلم النصوص الأدبية  •

 . صعوبات تعلم البلاغة  •
 . صعوبات تعلم التعبير  •
 .صعوبات علم قواعد النحو والصرف  •

 .ات تعلم قواعد النحو و الصرف أسباب صعوب •
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 ١٣

تحدث فيه عـن    يموضوعات ، متضمناً مجالات ثلاثة ، الأول          يعرض هذا الفصل عدة        
علم الصرف وذلك من خلال تعريفه ، وتقديم نبذه مختصرة عن نشأته ، وموازنة بين النحـو           

فهو بعنوان صعوبات   ،   أما المجال الثاني     ،  وفائدة ومنزلة علم الصرف     و ميدان  والصرف ، 
، ومبررات الاهتمام   ومفاهيم أخرى    من خلاله مفهوم صعوبات التعلّم        الباحث تناوليو التعلّم ، 

بصعوبات التعلّم ، وتصنيف صعوبات التعلّم ، والخصائص السلوكية والتعليمية للأطفال ذوي            
تنـاول مـن   فتعلّم ، أما المجال الثالث   صعوبات التعلّم ، وكذلك أسباب وتشخيص صعوبات ال       

خلاله التعرف على صعوبات تعلّم فروع اللغة العربية بشكل عام ، وصعوبات تعلّـم النحـو                
   .وسيتناول الباحث هذه الموضوعات وغيرها بالتفصيل إن شاء االله، والصرف بشكل خاص 

  الصرف العربي  :أولاً* 
  :الصرفتعريف 

 صريف كلمتان لعلمٍ واحد ، فيقع أحدهما موقع الآخر ، فهما جدير بالذكر أن الصرف والت
مدلولان لمسمى واحد ، وهو ما نطلق عليه اليوم تسمية الصرف ، وقد كثر مصطلح 

أوفق لما بعده ؛ والصرف دون التصريف ؛ لأن الصرف أخف من التصريف وأصلٌ له ، 
وسيتبنى الباحث في ،  ) ٢ : ١٩٩٤و جبر ،  حامد( أي النحو، في الوزن وعدد الأحرف 

  .كتابته استخدام كلمة الصرف
  :الصرف لغة 

ويل والانتقال من   حكلمة صرف تتكون من ثلاثة حروف ، وهي تدور حول معنى التغيير والت            
 عن وجهه ءرد الشي: بمعنى " صرف  "حالة إلى أخرى ، وقد ورد في لسان العرب في مادة            

  . )١٨٩ : ١٩٩٠منظور ، ابن ( ،  صرفه صرفاً فانصرف أي رجع 
وقد وردت أصول هذه الكلمة في القرآن الكريم قرابة ثلاثين مرة ، تفيد كلها معنـى التغييـر      

 صـرف   ":، ومنه قوله تعالي في صياغة الماضي         ) ٥٠١، ١٩٩٦،  عبد الباقي   ( والتحويل  
 ـ" وقوله   أي أضلهم ،   )١٢٧،التوبة  "  (االله قلوبهم بأنهم قوم لا يفقهون        تجاب لـه ربـه   فاس

سأصـرف  " ، وقوله في صياغة المـضارع      أي رده    ) ٣٤ ، يوسف   (" فصرف عنه كيدهن  
 أي سأجعل جـزاءهم الإضـلال       ) ١٤٦: الأعراف  " ( عن آياتي الذين يتكبرون في الأرض     

 وقولـه  ،) ٤٣ ،النـور  " (فيصيب به من يشاء ويصرفه عن من يشاء " ، وقوله  عن هدايتي   
 ، أي اصـرفه عنـا    )٦٥ ،الفرقـان   ( "بنا اصرف عنا عذاب جهنم    ر  ":في صياغة الأمر    

  .ورده 
  
  

: محذوف

¶: محذوف
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   :الصرف اصطلاحاً
                  والمعنـى العلمـي    العملـي ،   بـالمعنى    اثنـين ،  اتخذ العلماء في تعريف الصرف اتجاهين       

  :وفيما يلي توضيح لكلا التعريفين ،  ) الاصطلاحي (
يل الأصل الواحد إلى أمثلة مختلفة ، لمعانٍ مقصودة ، لا تحصل            تحو  :  " بالمعنى العملي 

  . إلى غير ذلك ، والجمع ، والتثنية ،يلضاسم التف،  المفعول  ، واسمإلا بها كاسم الفاعل
علم بأصول يعرف بها أبنيـة الكلمـة التـي ليـست             : الاصطلاحي" العلمي  " بالمعنى   

، وسيتناول الباحث التعريف الاصـطلاحي       ) ١٩ : ١٩٦٥الحملاوي ،    (  ولا بناء  بإعراب ، 
  .للصرف بالشرح والتفصيل

 : الفن على الجزئيات ، كقولهم مثلاً       الخاصة بهذا  الكلية  أنه علم بالقوانين   يتعن:   كلمة علم 
  . ) ٨٤ : ١٩٨٢نور الدين ،  ( وانفتح ما قبلها تكتب ألفاً  ،كل واو أو ياء تحركت

كـان يعتـري الأفعـال       ، عام  ما يعتري اللفظ من تغيير خاص أو       : المراد بالأصول أما   
   . وأخذ بعضها من بعض ،تصريف خاص بها كصياغة الماضي والمضارع والأمر

فهو وزن الكلمة وهيئتها التي تكون عليها من جهة عدد حروفها المرتبة ،               : والمراد بالأبنية 
 الزائدة والأصلية فيها ، كلٍ في موضـعه ،   وحركاتها المعنية وسكونها ، مع مراعاة الحروف     

 واسـم الفاعـل والمفعـول ، والمـصغّر      ،والأمر،  والمضارع  ،بناء الماضي: وذلك مثل   
 ، وهيئاتهـا  من أبنية الكلمات    ذلك   لى غير إة  دوالمزي،  والمنسوب ،  وأبنية الأسماء المجردة       

نية والجمع والتـصغير والنـسب      كالإفراد والتث : وما يعتري الأسماء من تصريف خاص بها        
غير ذلـك  إلي غير ذلك ، وما يعتري اللفظ مطلقاً من قلب وإعلال وإبدال وإمالة ، وإدغام و                

 هذه الأحوال ، إنما قيدت هذه الأحوال بالقيد الأخير ، وهو كونها ليست بإعراب ولا بناء                 من  
   .)١١ – ١٠ : ١٩٩٧هلال ، (لتميز علم الصرف عن علم النحو بهذا القيد ؛ 

  : نشأة علم الصرف *  
لى إعمال  إكان العرب في موطنهم الأول ينطقون بفطرتهم ، ويتكلمون بسليقتهم ، لا يحتاجون              

فكر وروية ، وبالتالي فقد نشأت معهم لغتهم الخاصة بهم ، لا يـشوبها أي لحـن أو خطـأ أو     
، وسطع نور الإسلام وانتـشر   وما أن جاءت الفتوحات الإسلامية     ،تداخل مع اللغات الأخرى     

الألـسنة ،    وسرى اللحـن إلـى    ، وتخالط العرب ، والأعاجم ، حتى فسدت السليقة العربية ،          
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 المفردات والأساليب ، واختل شكل الكلمـات   وشمل اللحن والخطأ ، وظهر الخطأ في النطق ،    
بعاً لذلك ، الأمـر     ، فنتج عن ذلك تسرب الضعف إلى اللغة العربية ، وكادت المعاني تضيع ت             

الذي دفع بالعرب إلى أن يفكروا جيداً ، ويعملوا على تقوية ألسنتهم ، وحفظ لغتهم التي هـي                  
 عليهم معاني القرآن الكريم فصدر التوجيـه الأول مـن   يسبيلهم إلي فهم دينهم ،  فلا تستعص  

ع اللبنات الأولى في    إلى أبي الأسود الدؤلي بوض     - كرم االله وجهه    - الإمام علي بن أبي طالب      
 ليوقف تيـار الخطـأ      ؛علم النحو ، فوضع هذا الأخير قواعد لضبط حركات الإعراب والبناء            

 اللحن كما وجد في التراكيب واستمر في         و واللحن في التراكيب العربية ، غير أن تيار الخطأ        
اق الأسـماء،    كاشـتق  :الأساليب، فقد استمر كذلك في صوغ المفردات التي يكثر فيها التغيير            
  .واستخراج الصيغ والأوزان إلى غير ذلك من موضوعات علم الصرف 

 لضبط   ؛  احتاجوا إلى أن يتجاوز مجهودهم قواعد الإعراب والبناء إلى وضع قواعد أخرى            الذ
 وصيغ وأوزان وغير ذلـك مـن        وزيادة ،  ومعرفة أحوالها من أصل       للكلمة ،  بنية المختلفة الأ

  .يها علم الصرفالموضوعات التي أطلق عل

 ـليهع الصرف مدمجة في قواعد علم النحو ، وكان يطلـق        علم  قواعد توضعفقد   مفهـوم        ا م
وأول من اتجه إلـى الدراسـة        ،) قواعد النحو والصرف معاً     (وهو يشمل   ،  ) علم العربية   ( 

 هجرةلل) ١٨٧( سنةالصرفية المتميزة ،  ووضع قواعدها ، هو معاذ بن مسلم الهراء المتوفى              
  . )٦ – ٥ : ١٩٧٧هلال ، (

 أول من وضـع     ياتفق العلماء على أن أبا الأسود الدؤل      :  وهذا يتفق مع قول الكافيجي بقوله       
 كَرم االله وجهه ،  كما اتفقوا علـى أن معـاذ              بن أبي طالب    علي  من بإذن) النحو  ( هذا العلم   

  ابن عصفور في كتابه     ونقلاً عن .  )٧٧ : ١٩٩٠هر يدي ،    (الهراء أول من وضع الصرف        
سيدنا علي كرم االله وجهه،  فقد ذكر أن الإمام علـي           ) علم الصرف   (اضعه   ، إن و    )الممتع( 

فطن إلى الخطأ في أبنية الكلمات ،  وهيئاتها عند بعض المتكلمين ،  فوضع في البناء بابـاً أو         
ى ذلك ، فـأول     وعل) ١١ : ٢٠٠٢،المنصوري والخفاجي   (  هما أساس علم الصرف   ،  بابين  

 طالب ، وهو الذي وضع التصميم الأول الـذي          يمن تكلم في النحو والصرف هو علي بن أب        
  . من بعده ن الصرفيوسار عليه النحاة و

ولم تكن العلوم الصرفية والنحوية منفصلة عن بعضها ، فقد نشأ الصرف والإعـراب معـاً ،             
 لـدخول   ؛آن الكريم من اللحن الذي انتشر  بعد ما شعر العرب بحاجتهم إليه ، وذلك لحفظ القر         

        عربية في الإسلام ، ولفهم النص القرآني باعتباره مناط الأحكام التي تنظم الحياة             شعوب غير 
   . )٩ : ١٩٨٢نور الدين ، (

 : محذوف
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 ومن الملاحظ أنه تضافرت جهود كلٍ من الكوفيين والبصريين ،  وعلماء المـصريين فـي                
وضع المزيد من قواعده ، فأخذ في التكوين والتطـوير إلـى أن       وضع مسائل علم الصرف، و    

 النحو  لم  بلغ درجة الكمال والاستقلال، فاستقلت دراسته وظهرت فيه المؤلفات منفصلة عن ع           
 )تصريف المـازني  ( بـعلى يد أبي عثمان المازني البصري، فظهر كتاب المازني المعروف   

هتموا بدراسة علـم الـصرف إكبـاراً لفائدتـه ،           وغيره من العلماء الذين ا    ي   وتبعه ابن جن   ،
واعترافاً بما له من جليل الأثر في الإبقاء على اللغة ، وضبط الكثير من مفرداتهـا بمـوازين       

     . )٧ : ١٩٧٧هلال ،  ( مجردة ، وضوابط جامعة 

  :بين النحو والصرف * 
 علـم    علـى    متقـدماً علم النحو كان مجيئه       تَبين   نشأة علم الصرف،      عن حديثالمن خلال   
 فالنحو كان أسبق في الظهور من الصرف ؛ لأن الحاجة الملحة دفعت إلى الإسراع               ؛الصرف  

، بوضع قواعده ، أما الصرف فنشأ بعد ذلك في ظل الحاجة إلى قواعد تنظم اشتقاق الكلمـات        
 ، هذا من ناحية ، أما مـن ناحيـة أخـرى ،          ) ٢٨٣ : ١٩٨٤ظافر والحمادي ،    (وصياغتها  

  : في الموازنة بين النحو والصرف إلى ثلاثة أقساميرى الباحث أن العلماء انقسمواف

يرى ضرورة الاهتمام بالنحو العربي ، وتقديمه عن علـم الـصرف ، فهـذا         :   الأول القسم
 لذلك لقي النحو اهتماماً أكثر من الـصرف ، وتحـول       ،القسم أكثر تحيزاً  لعلم النحو العربي        

لي قواعد تحفظ ،    إ  و ين من العلماء إلى أبواب تدرس في ثنايا كتب النحو،         الصرف عند الكثير  
 دون أن يكون لها أثر فعلي في نهـضة اللغـة             ،  تنشيط الذهن   على عملتولا يقاس عليها،  و    

 علـى أن    -   فـي ذاك الوقـت        -  ، فقد أجمع العلمـاء        )هـ  : ١٩٩٠هريدي ،   (  العربية
علـم أن  ا و:يقول في القرن السابع الهجـري    " يالرض "الصرف جزء من النحو ، وها هو ذا       

، وإذا اعتمدنا هذا الفهم لكل مـن        "الصرف جزء من أجزاء النحو بلا خلاف مع أهل الصنعة           
 اتضح سر طغيان اصطلاح النحو على اصطلاح الصرف ، في كثير مـن               ، النحو والصرف 

  ).٥٤ : ١٩٨١قباوة ،( كتب القدماء والمتأخرين وأقوالهم 

 ضرورة المساواة بين علمي النحو والصرف ، بـل ويفـضل تقـديم              ى ،  ير   القسم الثاني 
علم الصرف مساوٍ لعلم النحـو ،    "  :الصرف عن النحو ؛  باعتباره في المنزلة الأولى بقولهم       

 بنية الكلمـة    مسفالنحو مهتم بأواخر الكلمات ،  أما الصرف فهو مهتم بما قبل الآخر ، لأنه ي               
  .)هـ  : ١٩٩٠، هريدي (العربية 

  ،وقد أوجب ابن عصفور تقديم علم الصرف في الدراسة على علوم اللغة العربيـة الأخـرى               
         إذ هو معرفة ذوات الكلم في أنفسها من غيـر تركيـب ، ومعرفـة الـشيء ونفـسه          :بقوله

¶: محذوف
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                    قبل أن يتركب ينبغي أن تكون مقدمة على معرفـة أحوالـه التـي تكـون بعـد التركيـب                   
   .  )١٠ ، ٢٠٠٢ ، والخفاجيالمنصوري ( 

   

  

  

   ا أن العالم اللغوي العظيم أبا الفتح عثمان بن جني قد أشـار إلـى أن           ومن اللافت للنظر أيض
الطفـل  :  ، فلو أنـك قلـت        ) ٨: ١٩٩٩ي ،   حالراج( يكون درس الصرف قبل درس النحو     

 إلاّ إذا أدركـت أن كلمـة     ، لبناً من الإعـراب شارب لبناً ،  فلا يمكنك أن تعرف موقع كلمة    
  .اسم فاعل ، وذلك لا يتم إلا بواسطة علم الصرف" شارب "

يرى ضرورة الفصل بين مسائل النحـو والـصرف ؛  لأن مـسائل علـم                 : القسم الثالث 
 النحو وقضاياه ، فإذا كان علم النحو يعنى بدراسـة            علم الصرف وقضاياه تختلف عن مسائل    

 العربية ، وإدراك معانيها التركيبية ، فإن الصرف هو الـذي يعنـى بالبحـث فـي                  الأساليب
نية السليمة من السقيمة ، وكلمـا كانـت هـذه المفـردات            ب لمعرفة ال  ؛مفردات تلك الأساليب    

صحيحة متينة كان الأسلوب قوياً في مبناه رائعاً في معناه ، كالبناء الشامخ إذا لم تكن لبناتـه                  
  . ) ٣ : ١٩٨٧زعيتر ،  (  التركيب تداعى وهوىشديدة  وثيقة 

 وإذا كان علم النحو هو العلم الذي يبحث في التغيرات التي تطـرأ علـى أواخـر الكلمـات                 
 هو العلـم الـذي يبحـث فـي           ، ن علم الصرف بمفهومه الاصطلاحي    إوأحوالها المتنقلة ، ف   
: ١٩٧٤عتيـق ،    ( الـداخل   على أبنية الكلمات ، وصورها المختلفة من        التغيرات التي تطرأ    

 وما من شك أن تحديد اختصاص كل علم يوضح لك الفرق بين النحو والصرف ، فالأول                 ).٨
يبحث في أحوال الكلمة بعيدة عن السياق ، أما الثاني فينظر في تأثير السياق فيها ، وهذا الذي                  

ن النحو بحث فـي  يعنيه القدماء حين يذكرون أن الصرف بحث في الأحوال الثابتة للكلمة ، وأ   
أحوالها المتنقلة ؛لأن النحو يراقب الوظيفة التي تشغلها الكلمة في التركيب ، أهي فاعل ، أهي                
مفعول ، أهي مبتدأ ، أهي خبر ؟ ، ثم يحدد طبيعة الإعراب الذي يظهر عليها ، أهو محلـي ،    

ن كـل مـن     ومن خلال ذلك يتضح الفرق بي     ،   ) ٦: الحلواني ، ب ت     ( أم تقديري ؟ وهكذا     
وما يعتري هذه الأوامر من تغييـر       ،  فميدان علم النحو أواخر الكلمات فقط        النحو والصرف ،  

ا وبناء وفق تغير العوامل ، أما الصرف فميدانه الكلمات العربية من حيث كافة أصولها،               عرابإ
هـذا   وسيأتي الحديث عن    ،  )٩ : ١٩٩٧الجمل ،      (كالصحة والإعلال ، والأصالة والزيادة      

  .ن شاء االله  إالموضوع
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ويرى الباحث ضرورة الفصل بين علم النحو وعلم الصرف من ناحية اختصاص كـل علـم                
بمسائله وقضاياه ، إلاّ أنه يرى ضرورة الربط بين هذين العلمين ، بحيث يخـدم كـلٌ منهمـا       

اسـتخرج  : ين مهمة النحوي والصرفي في هـذا المثـال          بالآخر ، وبذلك نستطيع أن نفرق       
الصياد السمك استخراجاً ، فنجد أن عالم النحو مهتم هنا بالفعل الماضي المبنى على الفـتح ،                 
وفاعله الصياد ومفعوله السمك ، والمفعول المطلق استخراجاً ، أما عالم الصرف مهـتم هنـا                

 باعتبارها مـن صـيغ       ؛  ثم مهتم بكلمة الصياد     ، بالفعل استخرج بعدد حروفه وهو المزيد فيه      
 عالم النحو مهتم بأواخر الكلمات وهو الإعـراب ،      ف ووزنه ،  ،   غة ، وبالمصدر استخراجاً   المبال

 ،   ووزنهـا   ، وعدد حروفهـا  ،  مهتم بتكوين الكلمة    فعالم الصرف    فيه ، أما   وما حدث للجملة  
  ) .  ٧  :١٩٩٦الراجحي ، ( واشتقاقها

   :ميدان علم الصرف* 
 الكلمات العربية ،     ين علم الصرف يبحث ف    ومن خلال التعرف الاصطلاحي للصرف ، نجد أ       

الأسـماء المعربـة ،  والأفعـال المتـصرفة ،         : قد ذكر الصرفيون أن المراد بالكلمات هنا        ف
وبالتالي فإن علماء علم الصرف العرب قد حصروا الكلمات التي يدرسها علم الـصرف فـي            

  : نوعين هما 

  .المعرب  أي الاسم :المتمكنالاسم  - ١

 أي أن علم الصرف لا يبحث في الحروف جميعها ، ولا في الأسـماء               : المتصرف   الفعل - ٢
    ، وما ورد مـن تثنيـة بعـض          ) ١٧ : ١٩٩٩زرندح ،   ( المبنية ، ولا في الأفعال الجامدة         

                          وتـصغيرها ، فـصوري لا حقيقـي       ، الأسماء الموصولة ، وأسـماء الإشـارة ، وجمعهـا         
  .) ١٩ :  ١٩٦٥وي ، الحملا( 

   أي المعربة سواء أكان إعرابها ظـاهراً أو مقـدراً     ،الأسماء المتمكنة   ،   فمجال علم الصرف    
 وهي التي تختلف أبنيتهـا لاخـتلاف الأزمنـة ،            ، والأفعال المتصرفة  ،    وليلى  ، خالد: مثل  

  .ضرب ، يضرب ، اضرب : فيصاغ من المادة الواحدة أكثر من صيغة مثل 

رف علم يبحث عن تحويل الكلمة إلى صور مختلفة بحسب المعنى المقصود ، فتحويـل               فالص
 أي تغيراً ، يكون تصريف الأفعال بنقلهـا مـن    ،الكلمة من صورة إلى أخرى يسمى تصريفاً     

  ،  والأمر ،  ويكون تصرف الأسماء بنقلها من المفرد إلـى المثنـى              ، الماضي إلى المضارع  
    .) ٩ : ١٩٨٦الشرنوبي ، ( لنسبة إليها  وا ، وبتصغيرها ،والجمع

 : محذوف
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 والصرف لا يختص بالأفعال دون الأسماء بل يطلق عليها جميعاً ، أي أنه أصل في الأفعـال                
         إلاّ أنه للأفعال بطريقة الأصالة لكثرة تغيرها ولظهـور الاشـتقاق فيهـا             فرع في الأسماء ،   

   ).٦٨:  ١٩٨٢الميداني ، (

 يطلقه اللغويون على ضرب من ضروب الدرس اللغـوي الـذي            وعليه فالصرف ، مصطلح   
أولهمـا لفظـي ،     : يختص ببنية الكلمة ، وما يطرأ عليها من تغيير يستهدف أحد غرضـين              

  . وثانيهما معنوي 

فحين يكون التغيير في بناء الكلمة يستهدف التجانس الصوتي بين الأحرف ، أو يقصد إلى أن                
سان ، فيكون تغييراً لفظياً ، ولهذا أمثلة كثيـرة تـستمد مـن              يجعل اللفظة أكثر خفة على الل     

: ، فقد أبدلوا التاء دالاً ، فلم يقولوا         ) ازدان: (بحوث الإعلال والإبدال ، من ذلك قول العرب         
من الزاي  لأنهم وجدوا ـ في حسهم اللغوي ـ أن انتقال اللسان من الزاي إلى التاء   ) ازتان(

و من صعوبة ، فجعلوا الدال في موضوع التـاء ؛ لأنهـا أسـهل          لا يخل ) افتعل(، في صيغة    
  . عليهم 

  . لم يؤثر في معنى الكلمة _ كما ترى _ هذا التغيير 

أما الضرب الثاني من التغيير ، فيؤدي إلى تغيير معنى للكلمة وهذا كثير في صيغ الأفعال ،                 
  . وبعض الأسماء 

، فالأول يخلـو مـن معنـى    ) استكتب ( ل يختلف من حيث المعنى عن الفع  ) كتب  ( فالفعل  
رجل عن رجيل ؛ لأن الأول يخلو من معنـى  : الطلب الذي في الثاني ، وكذلك يختلف معنى   

   ) .٥: الحلواني ، ب ت ( التحقير الذي في الثاني ، وهكذا 

ولا يدخل : " ما ذكره  أبو حيان النحو الأندلسي بقوله وما يخرج عن مجال علم الصرف ، 
صوت  ) عاق(وصوتاً مثل  إسماعيل وإبراهيم ويوسف، :يف أعجمياً وذلك مثلالتصر

لأنها ) ، ولا ، من ما ( وحرفاً مثل  وليس له أصل معلوم،الغراب؛ لأنه حكاية ما يصوت به،
كجزء من الكلمة ، وليست كلمة ذات معنى مستقل ،وكذلك ما هو مختلف أصل ،  ومتوغل 

 والاستفهاميتين والشرطيتين ،  وأمثالهما لتينالموصو) ن و ما م: (  من الأسماء مثل  ،بناء
، فهي شبيه بالحروف التي هي جزء من الكلمة ، كما أنها لا تستقل بالفهم ، فأشبهت حروف 

فمع أنه شبيه بالحروف ، إلاّ أنه جاء مشتقاً من ) قط  ( الهجاء ، وجاء بعض هذا مشتقاً مثل
   ذلكـن عمري، وكـ فيما انقطع م،أيما فعلته قط :  قولك لأنه معنى؛ع ـأي قط) قطط ( 

   . )٥ : ١٩٨٢ ،السيد طلب ( مما يدخله التصغير ) ذا وذي والذي ( 

 : محذوف

 : محذوف
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يـاء  )  إلى وعلى  ( الحروف التي وقع فيها تصريف، وحدثت فيها تغييرات مثل قلب ألفي           أما
ن ـن الحرفي ـنون م ام  ال  ـل إدغ ـ، ومث )إليك وعليك   ( ع الضمير فنقول    ـين تركيبها م  ـح
، وكذلك الأفعال الجامدة التـي وقـع        ) منّا  وعنّا     (  :فنقول)  أنا   (في الضمير   ) من وعن   (

  ":فيها تصريف ، وحدثت فيها تغييرات صرفية ، مثل حذف عين ليس في قولـه سـبحانه                  
عـست الـسماء أن     : ، وحذف ألف عسى في قولك        ) ٣٠: الغاشية  ( " لست عليهم بمسيطر  

فذلك خاص بحالة التركيب ، إذ أن الصرف لا يدخل الحرف أو الفعل الجامـد حـال                  ،تمطر
وهي مفردة على وزن خاص وهيئة خاصة هو مـن           الإفراد ؛ لأن البحث عن الكلمة العربية      

  . ) ٤ : ١٩٩٠محمد وسليمان ، ( موضوع علم الصرف

ير صرفي مثل تثنيـة     وكذلك بعض الأسماء المبنية التي قطع فيها تصريف ، وجدت فيها تغي           
فذانك برهانان من ربك ، واللـذان يأتيانهـا   : " ،  كما جاء في قوله  ) ذا ،  والذي ،  والتي        (

الطالبتان اللتان اجتهدتا نجحتا ، فكل ذلك ومـا ماثلـه           : ، وقولك    ) ٣٢  ،القصص  " ( منكم  
 الـصرفية فيـه    فيوقف عند المسموع منه ولا يقاس عليه ، إذ لا تطرد القواعـد        ،شاذ يحفظ   

  ).١٣ : ١٩٧٧هلال ،  (

   :فائدة علم الصرف* 
 لدراسة علم الصرف فوائد جليلة ، فهو يعصم اللسان والقلم عن الخطأ في المفردات ، وينأى                
بالكلام عما يخل بفصاحته وبلاغته ،كما يعين على معرفة المواقع الإعرابية لكثير من الكلمات          

 بأنـه   : ، وقد ذكر ابن عصفور هـذا العلـم            )٧ :١٩٩٧ الحافظ ، (  والجمل،في التراكيب   
العربية ، وبه    ؛ لأنه ميزان   أشرف شطري العربية ، وأعظمها ، وتكمن فائدته في الحاجة إليه          

 ،   العرب من الزوائد الداخلية عليها ولا يوصل إلى معرفة الاشتقاق إلا به            م  تعرف أصول كلا  
                 ولا يوصل إلـى ذلـك إلا عـن طريـق الـصرف           وقد يؤخذ جزء كبير من اللغة بالقياس ،         

  . ) ٩ : ٢٠٠٢المنصوري والخفاجي ، ( 

 فالصرف يمنع الدارس من الوقوع في الخطأ واللحن ويضبط صيغ الكلمات ، ويساعد علـى               
معرفة الحروف الزائدة ، والأصلية في الكلمات ، وبه يعرف الشاذ والمطرد فـي العربيـة ،                 

 تخلو مفردات الكلام من مخالفة القياس التي تخل بالفصاحة ، وتبطل معهـا              هاعدوبمراعاة قو 
ن الدرس الصرفي ضروري في فهـم  إ، وكذلك ف ) ٦ : ١٩٩٦الراجحي ، ( بلاغة المتكلمين   

            ، ومراعـاة قـانون اللغـة فـي الكتابـة            ) ١٤٦ : ١٩٧٩الراجحي ،   ( العبارات والجمل     
 ن من فاته علمه فاته المعظـم      إوأما الصرف ف  :   قال السيوطي    ، ) ٢ : ١٩٦٥الحملاوي ،   ( 

  . ) ٨ : ١٩٩٧ :الحافظ   ( ، أي الشيء العظيم
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لا  وتقدم لها مفردات    اللغة ،  ية ، تولد صيغاً تغن    لصمعنوية خا :  وللصرف غايتان ، أولاهما     
مجرد من الزمـان فـي   والحدث ال  الثلاثة ، هتحصى ، تخدم المعاني المختلفة كالفعل في أزمن       

المصادر المتنوعة ،  واسم الفاعل واسم المفعول والصفة المشبهة وغيرها ، وأنت تلمس مـا                 
  .في هذا الصرف من إيجاز في التعبير واختصار في الآراء 

لفظية خالصة ، تخفف ثقل الأصوات التي تكون الكلمـة ،  ففـي الـصرف       :  والغاية الثانية   
لأحرف ، وتتبدل بعض الظواهر الصوتية ليزول عن الكلمـة شـيء         تتغير بعض الحركات وا   

 يثقل لفظه ، لتحرك الواو بعد فتح ،       ) عود (من الكُل دون أن يتأثر المدلول المعنوي ، فالفعل          
  . )١٤ : ١٩٩٨،  قباوة  ( ) عاد (لب الواو ألفاً ، للتخلّص من الثقل ، فنقول قفت

سـماء ومـشتقات    أ الأبنية بأنواعها المختلفة من أفعـال و       وعلى هذا فالغاية الأولي تتمثل في     
وجموع ، وتتمثل في الغاية الثانية الأحوال الطارئة التي تطرأ على بنية الكلمة فتحولهـا مـن          

،  لـذلك كـان        )١٦ : ١٩٩٨السيد ،   ( البناء الأصل إلي بناء آخر تتطلبه الأحوال الطارئة         
 . )٩ : ١٩٨٠شـاهين ،  ( ت ونظرياتهـا ونظمهـا   الصرف أشد  التصاقاً من النحو بالأصوا   

 يتعامل مع الكلمة وتركيبها      الذي  العربية ، ومقياسها الموحد ،      ميزان يمكن القول بأن الصرف   
 ما تؤديه هذه العناصـر   في كنانتها أصغر عناصرها الصرفية واضع إلى  ، عن طريق التحليل  

  . ) ٤١  :١٩٩٨عبد الجليل ، (   من ضروب

حث ، أن فائدة علم الصرف تتجلى بضرورة التمسك بأصول هـذا العلـم ، وفهـم       ويرى البا 
قواعده ، والتعرف على كل قضاياه ومسائله ، عندها يستطيع الدارس والمتلقي لعلوم العربيـة              
أن يصون لسانه ، وكتاباته من الخطأ ، أو الوقوع في اللحن ، وبـذلك تتحقـق فائـدة علـم                     

  .يه الصرف فيه ، ويصل بغرضه إل

  : علوم العربية بين منزلة علم الصرف * 
  يوضـح  ابن جني علم الصرف يتمتع بمنزلة علية و رفيعة بين علوم العربية ، فالعالم اللغوي              

ويقرر مدى الحاجة إليه لحفظ اللغة وسلامة بنيتها من          منزلة علم الصرف بين علوم العربية ،      
 عنه سواء أكان ذلك     لصرف علم لا غنى    علم ا  : بقوله   ،) ١٢ : ١٩٧٥السنجرجي ،   ( الخطأ  

ي على وجه الخصوص ،  لذا مست الحاجـة إلـى   فرصفي الدرس اللغوي ، أو في الدرس ال       
ه ؛ واعتمادها عليه ، فما انتظم عقد علـم إلاّ والـصرف             يمعرفة هذا الفن ؛ لاحتياج العلوم إل      

دب ، وبـه تعـرف سـعة    لا وهو قاعدته ،إذ هو إحدى دعائم الأإواسطته ، ولا ارتفع مناره ،     
جلى فرائد مفردات الآيات القرآنية ، والأحاديث النبوية ،  وهما الواسطة فـي             تكلام العرب وت  

  .) ١٧ : ١٩٦٥الحملاوي ، ( لى السعادة الدينية والدنيوية إالوصول 
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 ؛ لأنه يـصون  الأمر الذي يتطلب من كل مثقف دراستهلى فن الصرف ، إ فكل العلوم بحاجة   
 صوغ المفردات طبقاً  لما نطقت به العرب ، فهو فـي المرتبـة               يللسان عن الخطأ ف   القلم وا 

الأولى من حيث التعلّم  بالنسبة إلى العلوم العربية حتى النحو ؛ لأنه يؤلف بين أشتات اللغـة ،   
، وتغنيه بعض الغنـاء   ويلم شعتها في قواعد كلية وضوابط جامعة ، تقّرب الشقة على الطالب       

  . ) ٨ : ١٩٨٧زعيتر ، (  وتطبيق القواعد  ، في المعاجم ،  باستعمال القياسعن التنقير

 والتي يجب تعلمها وتعليمها مـن       ،  ومما يزيد في جعله في المرتبة الأولى من العلوم العربية         
ا من الأخطاء التـي تقـع فـي الكـلام ،            أوقبل الباحثين والدارسين ، أن العلماء القدامى تبر       

باً يخلّ بالفصاحة ، ويبطل بلاغة الكلام ، فجدير بنا نحن المحدثين أن نبـرأ               واعتبروا ذلك عي  
 منه الأولون من الأخطاء في التراكيب والمفردات ، وأن نعنى العناية التامة بقـوانين  ئمما بر 

واعده حتى لا نخـالف القيـاس المـألوف عنـد العـرب ،       ق، وتطبيق   ) الصرف  (  هذا الفن 
    .) ١٤ : ١٩٧٧،  هلال ( به فصاحة الكلمة وبلاغة الكلام والموروث عنهم ،  فتبقى

واعلم أن لأصحاب التصريف اصطلاحات وألفاظاً يتداولونها كمـا لغيـرهم مـن أربـاب                 
   ).٤  : ١٩٨١اني ، دالمي (حكامها أفمن لم يقف عليها لم يهتد إلى  الصناعات ،

لمهم في خدمة الكلمـة العربيـة   يرى الباحث أن لكل علم من علوم العربية دوره الخاص وا          و
الصحيحة السليمة الخالية من الأخطاء والنقصان ، إلاّ أن لعلم الصرف منزلـة رفيعـة بـين         

 أن نهـتم كـل       أبناء اللغة العربيـة    علوم العربية ؛ لأنه يضبط صيغ الكلمة ، لذلك يجدر بنا          
  . ن بين علوم العربيةعنه ؛ لأهميته م غنى الاهتمام بدراسة علم الصرف ونعنى به ، لأنه لا
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  علّم تصعوبات ال: ثانياً* 
يعتبر موضوع صعوبات التعلّم من الموضوعات الجديدة نسبياً في ميدان التربية الخاصـة                 

 محوراً للعديد من الأبحـاث      ت فريداً ، بحيث أصبح    اماً،  والتي شهدت نمواً متسارعاً ، واهتم       
، وكانـت تعـرف مـن قبـل     ) ١٩٦٠(الحديث عنها مع بداية العـام       والدراسات ، فقد شاع     

 الـتعلّم  تواضطراباعدم القدرة على التعلّم : دد من المصطلحات وذلك مثل   ـالمتخصصين بع 
م ، والعجز عن التعلّم أو الإعاقـة الخفيـة ، فـالملاحظ أن              ـ،  وإعاقة التعلّم ، ومشكلة التعلّ      

ميات والمصطلحات التي استخدمت فـي النـصف الأول      ـأدبيات التربية الخاصة تزخر بالتس    
م ، ولقد تم الاتفاق بـين أخـصائي التربيـة           ـوبات التعلّ ـلى صع إ للإشارة    ؛ من هذا القرن  

الخاصة على أن مصطلح صعوبات التعلّم أكثر المصطلحات قبولاً في ميدان التربية الخاصـة           
الإقبال وهذا الاهتمام المتزايد بدراسـة   ، إذاً فلماذا هذا )١٦٦ : ١٩٩٨الخطيب والحديدي ،      (

ه كثير من الباحثين في مجالات التربية ،        يصعوبات التعلّم ،  وتفريدها ، وجعلها علماً يقبل عل         
عرض مبررات الاهتمـام بـصعوبات      ا كان من الضروري     وعلم النفس والعلاج النفسي ، لذ     

   ؟علّمتلمقصود بصعوبات ال نعرف ما االحديث عن المبررات ، فيجب أنالتعلّم ، وقبل 

    :التعلّممفهوم صعوبات * 
من التعريفات والمفاهيم والمصطلحات التي أطلقت لتدل على الطالب الذي يعاني            العديد   هناك

  ، من صعوبات التعلّم ، فقد أكدت معظم تعريفات صعوبات التعلّم على الصعوبات الدراسـية             
العقلية ومستوى التحصيل ، والقليـل منهـا        في حين حاول بعضها الربط بين مستوى القدرة         

  .تناول اضطراب الحواس ، وتلف المخ والجهاز العصبي 

وق التلاميذ عن استيعاب مفهوم أو الوصـول إلـى حـل            عبأنها كل ما ي    : فمنهم من عرفها    
  .مشكلة

  . إلى حدوث الخطأ  الشائع يإحدى العوامل التي تؤد:  يأو ه

¶: محذوف
¶
¶
¶
¶

" : محذوف

" : محذوف

" : محذوف
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لسؤال نتيجة عدم المعرفـة أو      عن ا  الوصول للإجابة الصحيحة الشاملة       بعدم القدرة إلى   : أو  
  .فهم محتوى المادة ومهاراتها العقلية  

صور في قدرة أو أكثر من القدرات العقلية المهمة في تحصيل المادة الدراسـية ،  ق بأنها ال  : أو
مـن  أن صعوبات التعلّم تـشير إلـى مجموعـة متباينـة            ،  وعلى جانب آخر يرى البعض      

الاضطرابات تعيق في اكتساب واستخدام القدرات من حيث الاستماع ، والانتباه ، والكـلام ،               
والقراءة ، والكتابة ، والحساب ، ونفترض في هذه الاضطرابات أن تكون ناتجة عـن خلـل                 

 أو لـسبب  اً ، حسياً أو تخلّفاً ، عقلياًأنها ليست تخلّف وظيفي في الجهاز العصبي المركزي ، أو      
   .) ١٢ – ١١ : ١٩٩٨، العدل ( أو حرمان بيئي ثقافي اقتصادي ، طرابات نفسية اض

 تعريفـاً لـصعوبات     ) ١٩٦٨(اللجنة الأمريكية الوطنية الاستشارية للمعوقين عام        سنت    وقد
 ، إنهـم أولئـك الـذين    تعلمالأطفال ذوي صعوبات ال  : ينص هذا التعريف على أن       ، و التعلم  

واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التـي تتـضمن فهـم             يظهرون اضطرابات في    
واستعمال اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقة والتي تعود إلى أسـباب تتعلـق بإصـابة الـدماغ             
البسيطة الوظيفية ، ولكنها لا تعود إلى أسباب تتعلق بالإعاقة العقلية ، أو السمعية أو البصرية                

   ).٢٠٣ : ٢٠٠١لروسان ، ا( أو غيرها من الإعاقات 

  :الخلط بين مفهوم صعوبات التعلّم ومفاهيم أخرى * 
من الضروري التفرقة بين مفهوم صعوبات التعلّم وبعض المفاهيم الأخرى ، كالتأخر الدراسي              

 التعلّم ، والضعف العقلي ، حيث إن البعض يخلـط بـين هـذه المفـاهيم ، فمـصطلح            ءوبط
طلح التأخر الدراسي ؛ وذلك لأن المصطلح الأخير يشير إلـى  عن مص صعوبات التعلّم يختلف  

جـز  عخلف الذي يعجز عن مسايرة زملائه في المدرسة ، لسبب من أسباب ال            تذلك التلميذ الم  
كما يشير هذا المصطلح إلى انخفـاض نـسبة         ،  العقلية أو الاجتماعية أو النفسية أو الجسمية        

ك فالتأخر الدراسي يمكن أن يكون خلقياً ، أو وظيفياً          الذكاء العام عن المتوسط ، وبناء على ذل       
  .  نفسهالوقت ، وكما يمكن أن يكون وظيفياً وخلقياً في

 التعلّم مصطلح يشير إلى التلاميذ الذين يتمتعون بمستوى ذكاء عـادي ويـتم              ء أما حالات بط  
كاديميـة ، أو    اكتشافهم سواء في المدارس ؛ لأنه يجد صعوبة في تكييف نفسه مع المناهج الأ             

          الـتعلّم   ىفي العيادات النفسية ، وهي حالات غير سوية من الجانب النمائي ، وغير قادرة عل              
  . ) ١٧٦ : ١٩٨٩عبد المنعم ،  ( 

أو عدم اكتمـال النمـو   ،  أو توقف  ، أو تأخر  ،  حالة نقص  : بأنه    فيعرف  الضعف العقلي   أما
تحدث له في سن مبكرة ، نتيجـة لعوامـل وراثيـة أو             العقلي والمعرفي ، يولد بها الفرد أو        

": محذوف

 ": محذوف



 ٢٥

مرضية أو بيئية تؤثر على الجاهز العصبي ، ما يؤدي إلى نقص الذكاء وتتضح آثارهـا فـي       
                 والتوافـق النفـسي   ،والـتعلم   ،  ضعف مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط بالنـضج           

  .  ) ٤ : ٢٠٠٣ ،الفوري ( 

عوبات في التعلّم ، فهم التلاميذ الذين لا يقدرون على الإفـادة مـن خبـرات          أما أصحاب الص  
وأنشطة التعلّم المتاحة في حجرة الدراسة أو خارجها ، ولا يستطيعون الوصول إلى مـستوى               
التمكن الذي يمكنه الوصول إليه ، على الرغم من أنهم يتمتعون بذكاء متوسط ولا يعانون من                 

 بين تحصيلهم الدراسي وقدرتهم الحقيقية علـى        اًلية ، إلاّ أن هناك فرق     إعاقات جسمية أو انفعا   
   ). ٣٧٢ : ١٩٩٩يحيى ،  (التحصيل بين ما هو كائن ، وما يجب أن يكون 

  :  مبررات الاهتمام بصعوبات التعلّم *
من الخطأ ترك صعوبات التعلّم في المدرسة للصدفة ، أو الوصفة ، أو التجربة والخطـأ ، أو                  

 النفسي وما يترتب عليه من إصابات نفسية ، بل يجب أن نوضـع هـذه الـصعوبات                  العنف
موضع الاهتمام والتقصي العلمي الهادئ الرزين حتى نفهم ونعالج علاجاً  ينتمي إلى عصرنا              

؛  لأن كل إنسان يريـد أن         ) ١٨ : ١٩٩٠عثمان ،   ( هذا وليس إلى عصور حجرية سحيقة       
أثناء سيره وحركته في طريق التعلّم ، فليست الصعوبة متوقعة          يتعلّم يواجه صعوبة أو مشكلة      

 ، بل تتعدى الصعوبة إلى الكبير الراشد ، فصعوبات التعلّم جزء            المبتدئعلى المتعلّم الصغير    
من التعلّم ، وكأن نجاحنا في صعوبات التعلّم مرهون بمعالجة تلـك الـصعوبات ، لـذلك إذا                  

  .علّم تمكنّا من تحقيق أهداف التعلّم تاستطعنا أن نتغلب على صعوبات ال

  :، وذلك من خلال  ويرى الباحث أن هناك عدة مبررات للاهتمام بصعوبات التعلّم
 وما يترتب عليه من تزاحم الفصول المسبب في         الدراسة ، التلاميذ داخل حجرة    د  تزايد أعدا  - 

  .النهاية ضعفاً نفسياً على التلاميذ

م يقتضي الأمر المبكر بها عند بداية ظهورها ، فكلما انتبهنا إليهـا              الاهتمام بصعوبات التعلّ    - 
في بداياتها كان تناولها وعلاجها أفضل وأيسر ، وعدم إهمالها ؛ لأن ذلـك يعطـل ويعـوق                  
التعليم ،  فالأطفال الذين يعانون من صعوبات في مجال التعلّم يترتب على وجودهم مـشكلات    

  .هم إلى سوء التوافق وربما تؤدى بهم إلى ردود فعل سلبيةمدرسية وأسرية وسلوكية تؤدى ب

 ضرورة الاستفادة من صعوبات التعلّم من قبل المعلم ؛ لأن ذلك يعطيه عمق استبصار فـي        - 
؛ ولأن توجيه قدر من اهتمام المعلم إلى التعرف على صعوبات التعلم ، والإسهام              عملية التعلّم   

   في عملية التعلم في علاجها يزيد من اندماجه وتعمقه
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يتطلب منّا الاهتمام بصعوبات التعلّم التنحي والتراجع عن كثير من الأفكار حـول أمـور                 - 
إصدار منها   وإنها دائمة لا تخضع للمراجعة ولا للتطوير،         وألفناها ،  واستقرت بيننا    بها،سلّمنا  

  .الحكم على الطلاّب بالضعف العقلي والقصور المعرفي

  

  

  

   :ت التعلّمتصنيف  صعوبا* 
تعتبر مشكلة صعوبات التعلّم من المشكلات المحيرة وغير الواضحة بشكل كبير للأخصائيين،            

، ولكنه يخفق في ناحية أو أكثر مـن النـواحي            ن التلميذ لديه قدرات عقلية كالعاديين     إحيث  
   :معلّتالأكاديمية وغيره ، وإليك تصنيف صعوبات ال

  

   Developmental learning Disabilities:صعوبات تعلّم نمائية    - ١
وهذه تتعلق بالوظائف الدماغية ،  وبالعمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجهـا التلميـذ فـي            

،  والانتبـاه ، والتفكيـر ،   ) البصري والسمعي ( تحصيله الأكاديمي ، مثل  الإدراك الحسي       
  .الخ.... واللغة ،  والذاكرة  

            رابات وظيفيـة فـي الجهـاز العـصبي المركـزي       طضاصلاً إلى   وهذه الصعوبات ترجع أ   
،  حيث إن من أكثر صعوبات التعلّم النمائية شـيوعاً بـين              ) ١٢٩ : ١٩٩١خير الزاد ،    ( 

  :الأطفال ذوي صعوبات التعلّم تقع ضمن بعدين هما 

   .وهي الانتباه ، والذاكرة ، والإدراك :    الصعوبات النمائية الأولية-أ 

  .وهي التفكير ، واللغة الشفوية :   الصعوبات النمائية الثانوية- ب

 ، وهي كما هـو      ة الصعوبات النمائية الأولية ، تجدها عملية عقلية أساسي        إلىوبدراسة ناظرة   
معروف متداخلة يؤثر بعضها في البعض الآخر ، ولهذا سميت أولية ، فإذا ما أصيب أحـدها            

           لقدرة على التحصيل الأكاديمي للطفـل ، ولقـد سـمي التفكيـر            باضطراب فإنها تؤثر في ا    
                   واللغة الشفوية بالصعوبات الثانوية ؛ لأنهما يتـأثران بـشكل مباشـر بالـصعوبات الأوليـة       

  . ) ٢١  :  ٢٠٠٠القاسم ،  ( 
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تتعلق بالموضوعات الدراسية الأساسية ، أي المشكلات التي تظهر أصلاً من قبل أطفال             وهي  
المدارس ، مثل صعوبة القراءة والكتابة ،  وإجراء العمليات الحسابية ، بالإضافة إلى صـعبة              
              التهجئة ، فصعوبات التعلّم الأكاديمية وثيقة الـصلة بالـصعوبات النمائيـة ، وتنـتج عنهـا                  

، وقد تكون تلك الصعوبات نوعية تظهر عندما يفشل في أداء           )  ١٢٩ : ١٩٩١خير الزاد ،    ( 
، ويقدر كلٌ    ) ١  : ٢٠٠٣الفوري ،   ( المهارات المرتبطة بالنجاح في أكثر من مادة دراسية         

 من مجتمع ذوي صعوبات التعلّم هم من  %١٢أن أكثر من  ) whitmore  & Maker(من 
  . ) ٥٦٢ :   ٢٠٠٢الزيات ،  ( قلياً أو الموهوبين المتفوقين ع

إلى أن مصطلح صـعوبة الـتعلّم       ،   ) ٤٩٢  :  ١٩٩٦(  وقد أشار السرطاوي في دراسته        
قة بيرجع إلى الأطفال الذين يعانون من صعوبة واضحة في أحد الموضوعات الأكاديمية الـسا         

ظهرت في أدائهم المناسب فـي بقيـة   الذكر ، بالرغم مما يتمتعون به من قدرات عقلية عادية     
  .الموضوعات الأخرى 

، لا يلاحـظ  صـعوبات خفيـة    من حيث كونها     ، التعلّم   اتصعوب من هنا تكمن الخطورة في    
  .المعلم أو الأهل أية مظاهر شاذة تستوجب تقديم معالجة خاصة 

فولـة للطفـل ،      ولهذا يجب علينا أن نتنبه إلى موضوع صعوبات التعلّم مع بداية مراحله الط            
 والتي من خلالهـا نـستطيع أن         ، فنكشف صعوبات التعلّم النمائية   ،    أي قبل دخول المدرسة     

، نحل المشكلات التي تظهر في الصعوبات الأكاديمية ؛  لأنـه إن كانـت هنـاك مـشاكل                   
 لعدم اكتمال النـضج والنمـو        ؛   أبعد ما تكون    -  مثلاً   -  والانتباه    ، وصعوبات عدم التركيز  

   .  )٢٨٣  :  ٢٠٠٠عدس ،  ( ده عن

  :الخصائص السلوكية والتعليمية للأطفال ذوي صعوبات التعلّم * 
تشمل الخصائص السلوكية والتعليمية لدى هؤلاء الأطفال ، صعوبة في الإدراك والتمييز  بين              
الأشياء ، مثل عدم التمييز بين صورة الحرف والاستمرار في النشاط دون توقـف ، وكـذلك                 

             د عندهم اضطرابات في المفاهيم ، والسلوك الحركي واللغـوي والمعرفـي والاجتمـاعي             نج
من خلال ضعف الذاكرة السمعية فيما يتعلق بالكلمات وأصـوات           ) ١٤٠ : ٢٠٠٢ة ،     لغرا( 

الكلام والقصور في الاعتماد على يد واحدة والتحكم بها ، وحركات زائدة قابلة لشرود الـذهن         
  . ) ٢٥٧ : ٢٠٠١عبيد ،  (عن قصور في التعبير اللفظي  فضلاً 

 ويرى الزيات أن تفاعل الصعوبات والمشكلات الاجتماعية والانفعالية لتفـرز العديـد مـن              
الأنماط والخصائص السلوكية التي يختص بها هؤلاء الطلاب ، والتي تـؤثر علـى مختلـف                

 انخفاض في مستوى الذات من تكون صورة         :المناشط الاجتماعية والانفعالية والأكاديمية منها    

 : محذوف

" : محذوف
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 العدواني أو التخريبـي     كأو السلو  الاندفاعية ،     أو انتباهيه ، اللا  بالية لذاته ، أو التشتت ، أو          
 :  ١٩٩٨الزيـات ،      (  والخجل ، والانطواء ، والاعتماد على الـنفس          الانسحابي السلوك   أو،

ى سلوكهم وتصرفاتهم ،  يسلكون دون تفكير        ، هذا بالإضافة إلى القهرية وما يغلب عل        ) ٦٢٨
غير قادرين على تأخير رغباتهم بإلحاح ،  ومقاتلة ،  وما يصطحب ذلك من نوبات الغـضب            

   ).١٦٠  :  ٢٠٠٢ة ، غرال( الحادة ، أو فقدان الأعصاب 

  
  

  :التعلّم صعوبات أسباب* 
 ـ          م هـذه الدراسـات     تعددت الدراسات التي تناولت موضوع صعوبات التعلّم ، وأرجعت معظ

أسباب تلك الصعوبات يعود إلى طبيعة المتعلّم وميله للتعلّم ، بالإضافة إلـى نظـام التـدريس          
نفسه أو إلى صعوبة المادة الدراسية نفسها ، أو قد يكون السبب المعلـم نفـسه وغيـره مـن        

تـزل  الأسباب ، والتي من خلالها تجعل فئة هؤلاء الطلاب في تأخر دراسي مستمر ، ما لـم      
عديدة ، منها البسيط والذي يزول بسهولة،       ب  هذه الصعوبات ، فقد يكون لصعوبات التعلّم أسبا       

ومنها المعقد ،  كما لو كانت ناجمة عن إصابة عضوية فـي الـدماغ ، فقـد اتفـق معظـم                      
علّم مع اخـتلافهم    تالمختصين في مجال صعوبات التعلّم على العوامل المؤثرة في صعوبات ال          

  .يفات لها في التصن

   :لآتي  ولهذا فإن الأسباب الأساسية وراء صعوبات التعلّم تتلخص با

   :  أسباب عضوية بيولوجية- ١
يشير الأطباء إلى أهمية الأسباب البيولوجية لظاهرة صعوبات التعلّم ، وترجع إصابة الـدماغ              

 : بيولوجية ، أهمهـا    تلف في عصب الخلايا الدماغية إلى عدد من العوامل ال          يهذه والتي تعن  
 ونقص الأكسجين    والحصبة الألمانية ،   أو التهاب الخلايا الدماغية ،    )  التسمم   (ا  التهاب السحاي 

ومـن هنـا ظهـرت       ،    الأم للعقـاقير   تعـاطي  أو الولادة المبكرة أو       أو صعوبة الولادة ،    ،
صعوبات الـتعلّم ، إصـابة      المصطلحات الطبية التي تدل على الأساس البيولوجي لموضوع         

، والذي من خلالها     ) ٢٠٩   :٢٠٠١الروسان ،   ( الدماغ أو إصابة الدماغ البسيطة الوظيفية       
  .تؤثر على بعض جوانب النمو العقلي 

  ) :جينية (أسباب وراثية    -  ٢

  : محذوف

 -: محذوف

 : محذوف

ا  : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

تعاطى: محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف

 : محذوف
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من الأطفال  %  ٤  - % ٢٥ا نسبته     مترى معظم الدراسات التي تناولت صعوبات التعلّم أن         
 ـ،  ل الوراثـة    ـم ، قد انتقلت إليهم بفع     ـوبات التعلّ ـمن يعانون من صع   م اليافعين   من د ـفق

يعاني الأخوة والأخوات داخل العائلة الواحدة من صعوبات مماثلة ، وقد توجـد عنـد العـم                 
والعمة ، أو الخال والخالة ، أو عند أبنائهم وبناتهم ، وترى الدراسات التـي أجريـت علـى                 

ى التوائم أن العامل الوراثي هو العامل الهام في حصول مثل هذه الـصعوبات              العائلات وعل 
  ).٤٢:  ٢٠٠٠عدس ،  (

  

  

  :التغذيةوسوء ) الحسي (  البيئي  الحرمان- ٣
  يـضعف مـن      الحـسية، ن ضعف الإحساس المبكر وعدم تعرض الطفل للمثيـرات          إحيث  

رمـان البيئـي والاجتمـاعي ،        وبعض الوظائف العقلية ، وأن نقص التغذية والح        مدركاته ، 
هما أكبر العوامل المؤثرة في صعوبات الـتعلم        ،  خاصة في السنوات الأولي من حياة الطفل        

   ) .١٤٠ :  ٢٠٠٠القاسم ،  (  عند الأطفال

  :كيميائية  عوامل- ٤
والأحماض الأمينية وغيرها ، فقد نجد التلـوث  ، والعقاقير ،  وهذه العوامل متمثلة في الأدوية      

   بيئي المحيط بالطفل قد يسبب صعوبات تعلّم ،  فهذه المواد السامة ، قد تتسرب عبر التربـة      ال
 أو عبر المياه التي يشربها الإنسان ، كما قد يسبب ضرراً  فـي خلايـا     ، إلى الغذاء المتناول  

            الدماغ ، وكذلك تعرض الطفل للإشعاعات الكيميائية أو الذرية ، كمـا فـي حالـة علاجـه                  
                               الـذي قـد يعرضـه لمـشكلات تعليميـة مـستقبلاً            ، و طان  رمن بعض الأمـراض كالـس     

   ).٤٨ : ٢٠٠٢نيان ،  طيبة وأبو( 

  :الجسمية  المؤثرات- ٥
  .المتمثل في ضعف البصر وضعف السمع الذي لا يصل إلى حد الإعاقة

  :النفسية  المؤثرات- ٦
في الذاكرة البصرية أو تأخر في اللغة والنطق أو اضطرابات الانتبـاه ،              تراجع    ، وذلك مثل 

  .والقدرات التفكيرية غير المناسبة ، وانعكاسات ذلك نفسياً على الطالب 

  :  المؤثرات البيئية  -  ٧

 : محذوف

 : محذوف

¶: محذوف
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  و المتمثـل حجم الأسرة: ومن المؤثرات البيئية والتي هي أحد أسباب صعوبات التعلّم ، مثل         
 ، وكذلك دخلها ، وسوء معاملة الآباء للأبناء وعدم رعايتهم ، والبيئة المدرسـية               بعدد أفرادها 

والمتعلق بسلوك المدرس وطريقة التدريس غير المناسبة وعـدم جاذبيـة المـادة الدراسـية               
وصعوبتها ، بالإضافة إلى سوء العلاقة بين التلميذ وزملائه ، وعـدم القـدرة علـى العمـل       

ق وعدم القدرة على التحاور مع الزملاء ، كل هذه الأسباب والتـي           الجماعي مع جماعة الرفا   
  . يترتب عليها مجموعة من العوامل الوظيفية أو الجسمية تساهم في صعوبات التعلّم 

ن وجود مثل هذه العوامل المـساهمة فـي وجـود    ، أ ) ١٣١ :١٩٨٩خير الزاد ،    ( رى   وي
  . في مجال التعلّم صعوبات تعلّم ، ليس معناه بالضرورة وجود صعوبة

  :التعلّمتشخيص صعوبات  *
يعتبر تشخيص الأطفال ذوي صعوبات التعلّم من أهم المراحل التي يبنى عليها إعداد وتصميم              
البرامج التربوية العلاجية ، حيث إنه يحدد لنا نوع الصعوبة التـي يواجههـا كـل طفـل ،                   

عادة ما يشتبه المعلم بوجود صـعوبة      والطريقة العلاجية الخاصة بهذا النوع من الصعوبات ، ف        
في التعلّم لدى التلميذ عندما يلاحظ لدى التلميذ عجز عملي في أداء واجباته المدرسـية ، مـع          
صعوبة في التعلّم والاكتساب تفوق معظم التلاميذ الآخرين ، أو الضعف في أداء أنـواع مـن          

 ويلاحظه المعلـم مـن خـلال    السلوك يقدر عليها غيره من نفس العمر ، والمستوى العقلي ،      
  . ) ١٨٧  : ١٩٩٧الزراد ، (  التدريبات والامتحانات والأنشطة

فتكمن أهمية قياس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة وتشخيصهم في كونها البوابـة الرئيـسية              
التي تدخل من خلالها للتعرف على فئات الطلبة غير القادرين ، بما فـيهم ذوي الـصعوبات                 

 توفير أدوات قياس وتشخيص مناسبة ، يستطيع كل من المعلم العـادي  يما يستدعالتعليمية ، م 
، ومعلم التربية الخاصة أن يتعرف من خلالها إلى هؤلاء الطلبة ، وتقديم الخدمات التربويـة                
والتعليمية والعلاجية المناسبة لهم ، أو تحويلهم إلى المكان المناسب لكل مـنهم لتلقـي هـذه                 

  . ) ٢٢٩:   ٢٠٠٠شقير ،   هادي و نصر االله وعبد ال(  الخدمات

             أن الإخفاق فـي اختيـار مجموعـة مـن أدوات القيـاس      ) ٢١٤: ٢٠٠٠عبيد ،   ( ترى   و
التي تشمل على المدخلات المتعددة سوف يعيق استجابة الطفل          ،و )مجموعة من الاختبارات    ( 

التـصميم هـو فريـق عمـل متعـدد      بشكل ملائم ، وعادة فإن الذي يقوم بعملية التشخيص و  
  . لاالتخصصات ، حيث يقرر ما إذا كان الطفل يعاني من صعوبات في التعلّم أم
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 ومن الضروري عند تشخيص صعوبات الـتعلّم الأخـذ بعـين الاعتبـار              ويرى الباحث، أنه  
المحكات التالية منعاّ للالتباس مع الحالات الأخرى المشابهة في ضعف التحصيل الدراسـي ،              

  :ذه المحكات هي وه

  :محك الاستبعاد   - ١
إعاقة عقليـة ، حـسية ، حـالات    : ويعتمد هذا المحك على استبعاد الحالات التي ترجع إلى          

  .الإضراب النفسي الشديد ، حالات الحرمان البيئي ، حالات نقص فرص التعلّم

  

  

  

  :محك التباعد  - ٢
 في واحدة   اًمجال التعلّم يظهرون تباعد   وينص على أن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في          

  :التاليتينمن النقطتين 

، عـن مـستوى التحـصيل    ) الخـاص   و أ الذكاء العام ( تباعد في مستوى النمو العقلي       - أ  
، الدراسي للتلميذ ، حيث يكون مستوى التحصيل الدراسي لديه أقل من مستوى قدراته العقلية               

  .دود المتوسط حالتي تكون في و

اللغة ، الحركة ، الانتباه ،  الـذاكرة ،          : ، مثل    اعد في نمو بعض الوظائف العضوية     تب - ب  
الخ ، حيث نجد الطفل ينمو بشكل عـادي  ....  الحركية ، إدراك العلاقات      - القدرة البصرية   

  .في بعض هذه الوظائف ، ويتأخر في الوظائف الأخرى 

  .، أو في المشي ويتأخر في الإدراك البصري  ،ينمو اللغة:  مثلاّ 

  :محك التربية الخاصة  - ٣
أن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات فـي مجـالات الـتعلّم            ،ويعتمد هذا المحك على فكرة      

 وتختلف عن الطـرق العاديـة    ،يحتاجون إلى طرق خاصة في التعليم تتناسب مع صعوباتهم        
 ١٣٣  -   ١٣٢ :  ١٩٩٥السرطاوي ،  ( في التعلم.(   

  : عملية تشخيص صعوبات التعلّم حسب الخطوات التالية وعادة تجرى
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تحديد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في مجال التعليم ، ومن ضـعف فـي مـستوى                  - 
التحصيل الدراسي في مواد القراءة والكتابة والحساب ، ومن بعض المشكلات الأكاديميـة ،               

الاجتمـاعيين للتلاميـذ ذوي الأداء      وكذلك الاعتماد على ملاحظة المعلمـين والأخـصائيين         
  .المنخفض

الأخذ بعين الاعتبار محك الاستبعاد ؛ وذلك لاستبعاد الحالات التي لا تـدخل فـي إطـار                  - 
  .صعوبات التعلّم

مستوى القـدرة    مقنن مناسب ؛ وذلك لتحديد    ) عام أو خاص    ( تطبيق اختبار قدرات عقلية       - 
لتلاميذ الذين يكون مستوى تحصيلهم الدراسي أقل من قدراتهم         العقلية لدى التلاميذ ، واختبار ا     

  .، وبهذا يتم تحديد عينّه الدراسة النهائية ) محك التباعد ( العقلية 

  .تحديد مستوى التلميذ التحصيلي العام أو المادة التي قصر فيها الطالب  - 

ائية ، الحسية ، الحركيـة ،        تطبيق مجموعة اختبارات نمائية مختلفة لتحديد الصعوبات النم        - 
اللغوية ، الإدراكية ، والمعرفية ويمكن الكشف عن التاريخ النمائي للتلميذ بمساعدة الأهـل ،                 

ضرابات النمو ، كما يمكن الاعتماد في ذلك على القـوائم           اوالوقوف على بعض الدلالات في      
    .المبنية على الملاحظة 

 أو  ديد ما إذا كانت هناك مشكلة حادة تتطلـب علاجـاً ،            لتح  ؛ ثم عملية التشخيص الفوري    - 
 أو النمـو    نمـو اللغـة والكـلام ،      : مثل  وتتعلق بجانب تخصص عميق ،      إجراءات وقائية ،    

  . أو الحسي أو العصبي ،الحركي ،

كتابة نتائج التشخيص في تقرير يشمل العوامل التي أدت إلى صعوبة التعلّم ، مع توضـيح                 - 
  ).١٣٥  -   ١٣٤   :١٩٩٥:  السرطاوي (  بين النواحي النمائية والأكاديمية العلاقة

، بوضع افتراضات تشخيصيه بناء على ما جمع من معلومـات           ) ١٤٣ : ٢٠٢(ة  غرويرى ال 
 وتطوير خطة تدريبية مبنية في ضـوء الفرضـيات التشخيـصية ، أي تحديـد                 ، عن الحالة 

  .ية المناسبة وطرق التدريسالأهداف التعليمية والمواد التعليم

  -: وذلك من خلالتوجيهات ،وفي ضوء وضع الخطة العلاجية نوجه بعض ال
لمجهـود الـذي    ا و للطفل كتقوية للضعف الذي يعانيه ،        المعطاةالابتعاد عن تكثيف الواجبات     

ل سيبذله مضاعفاً مقارنةً بالطفل العادي ، بالإضافة إلى أن قدرته على التعلم أضعف من الطف              
العادي ، فذلك يؤدي إلى نتيجة عكسية ، وإحباط مع زيادة كرهه للمـادة ، ومـن المهـم أن                    

 بالغباء ، ولكن لديه إعاقـة تـسمى   اًيعرف المعلم أن الطفل غير مهمل عن قصد وليس مصاب       
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صعوبات التعلم ، عندها يستعمل التشجيع المستمر لرفع المعنويات سواء كان فـي البيـت أو                
   ) .٢: حكيم ، ب ت (      المدرسة

السالفة الذكر ، والتي من خلالها      ات  ويري الباحث ضرورة الأخذ بعين الاعتبار جميع الخطو       
تقدم تشخيصاً لصعوبات التعلّم ، مع ضرورة التركيز على تشخيص المدرسة لذوى صعوبات             

كر على هذه    للتعرف المب  ؛رهم  موهم في السادسة من ع     التعلّم وخاصة عند دخولهم المدرسة ،     
   .الحالات والقيام بعملية علاجية لأولئك الطلاب سواء أكان داخل المدرسة أم خارجها

  

  

  

  

   :  صعوبات تعلم فروع اللغة العربية: ثالثاً  *
 إلاّ إذا كـان مرتـب الفكـرة ،          من المعلوم أن الأداء اللغوي لا يجذب انتباه السامعين ،              

ب النطق والكلام ، كذلك الكتابة التي لا تترك الأثر الطيـب إلاّ  مسلسل العبارة ، خالياً من عيو 
إذا حكمتها الكتابة الصحيحة ، وقواعد النحو والصرف والبلاغة وغيرها ، ومن هنـا بـرزت    

أن )  ٤٨ ، ١٩٨٠(لذلك يرى إبـراهيم  ،  ) ١٢ : ١٩٩٤النجار ،    ( اللغة العربية  أهمية فروع 
وقوتها ، إلاّ أنه يعتريها بعض الصعوبات التي لا سبيل إلـى            اللغة العربية بالرغم من تمسكها      

كتعليم الأطفال تعدد صور    ،  ) جوهري(هو أصيل   ما   :  واعتبر هذه الصعوبات منها    تجاهلها ، 
 والمتمثل فـي  ،)  دخيل (الحروف العربية ، باختلاف مواقعها من الكلمة ومنها ما هو طارئ         

والـسوق  ، والملعـب  ،  والـشارع   ، وسلطانها في البيـت ،اتزاحم اللغة العامية وبسط نفوذه 
ا عليها منذ نعومة أظافرهم ، وهي اللغة التـي يـسمعونها ،              لأنها اللغة التي تربو    ؛والمدرسة  

وبها يتحدثون ، ويعبرون ، وهي التي تعيش معهم ، و تصاحبهم في شؤون الحياة ، بالإضافة                 
وما يدور بين الناس ، من وصم العربية        ،   التدريس   وقاعات،  سائل الإعلام   إلى ما تقوم به  و     

ة ،  نقبالعسر والعقم ، واتهام علومها بالتعقيد والانتشار ، وبذر الانبهار باللغات الأوروبية المؤ            
  ).٧٤  : ١٩٩٩قباوة ،  ( لأنها مصدر العلوم والحضارة ؛وتكريس الاهتمام بها 

خاصة تحمل صـعوبات جمـة ، لا نجـدها           بصفةإن اللغة العربية    : وقد أشار زقوت قائلاً     
 الصعوبة الكثيرة إلى جانـب      يهمامجتمعة في لغة أخرى ، فالقواعد اللغوية والرسم الإملائي ف         

  .) ٨٣  :١٩٩٩زقوت ،  (صعوباتهما في القراءة والبلاغة وغيرها 
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وإلى جانب تلك الصعوبات ،  فقد تناولت الكثير من الأبحاث والدراسات موضوع صـعوبات               
كشف عن الصعوبات التي تعتري لغتنا العربية ، لذلك كـان  لعلّم فروع اللغة العربية ، وذلك ل   ت

لـى هـذه الـصعوبات      إ هذه الصعوبات حتى نستطيع التعرف       إلى أن نتعرف    من الضروري 
  .والعمل على تذليلها

 ـ     ي ولعلّ ما أشارت إليه تلك الأبحاث والدراسات أن أسباب صعوبات تعلّم العربيـة ترجـع ف
 – طبيعة اللغة    – طريقة التدريس    – الكتاب المدرسي    – المعلم   –الطالب  (معظمها إلى كل من     

  ). وغيرها من الأسباب ، أساليب التقويم–النظام التعليمي 

كل فرع من فروع اللغة العربية ، ومعرفة الصعوبات التي تعتري وتكتنـف  يتناول الباحث   وس
 القراءة ، و الكتابة ، و الخط العربي ، و النـصوص              من تلك الفروع ، والمتمثلة في      كل فرع 

الأدبية ، و البلاغة ، و التعبير ، و وقواعد النحو و الصرف، وذلك لشدة ارتباط كل فرع مـع      
  .باقي الفروع

  :صعوبات تعلّم القراءة *
     لصلتها بكل فـرع ،  فالتلميـذ الـذي لا يـستطيع     ؛ فالقراءة هي من أهم فروع اللغة العربية   

 ، أن يتقدم في أي مادة من المواد الدراسية ، إلاّ إذا استطاع السيطرة على مهـارات القـراءة              
           تـشمل تفـسير الرمـوز التـي     ، عمليـة عقليـة  – في رأي كثير من المفكرين   _والقراءة  

         ة ، وتتطلب الربط بـين الخبـرة الشخـصية ومعـاني هـذه              ي عن طريق عين   القارئيتلقاها  
                            الرموز ، ومن هنا كانت العمليـات النفـسية المرتبطـة بـالقراءة معقـدة لدرجـة كبيـرة                   

، فإذا ما أخفق الطالب في القراءة وكانت عنـده بعـض مـن              ) ٢٩ :١٩٨٨ ،أحمد ومحمد   (
 وهـذا  ،  أصبح هذا الطالب متأخراً في القراءة ضعيفاً فيها ،    ) اضطراب الكلام (عيوب النطق   

ما لاحظه العاملون في العيادات النفسية بدولة الكويت ، بأن نسبة كبيرة من طلاب المرحلـة                
الذين يحولون لعلاج مشكلة الكلام ، ليـسوا فـي الواقـع إلاّ      ) الإعدادية(الابتدائية والمتوسطة   

  .) ٢٠٤ : ١٩٨٣، أبو علاء وشريف  (طلاباً متأخرين في القراءة ضعافاً فيها 

، أن علاج مشكلة التخلف القرائي تقع تبعته إما على المدرسة           ) ٣٤٦: ١٩٧٩( مك   ويرى س 
، وإما على المنزل ، وإما عليهما معاً ، فينبغي علاج جسمه وحواسـه ،  وتعهـده بالـصقل                 
والتنمية ، والعمل على حل مشكلاته الشخصية والاجتماعية ، وإثارة الحوافز لديه ، وإشـعاره   

 ، والثقة ، واستخدام طرائق التدريس المشوقة ، وتشجيعه ، واختيار المـنهج  بالأمن والطمأنينة 
  .وهكذا حتى تصبح القراءة عنده لذة ومتعة … القرائي الملائم لتنميته 

-: محذوف
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يمكن التغلب على تلك الصعوبة باستخدام طرق غير        أنه   ) ٣٣ : ٢٠٠١أبو مرق ،    ( يرى   و 
   .وب التوجيه الفرديتقليدية في عملية القراءة والتركيز على أسل

  ) :الإملاء(صعوبات تعلّم الكتابة * 
دة ، فلولا الكتابة لما استطعنا الحفـاظ علـى          ـراءة وجهان لعملة واح   ـة والق ـنجد أن الكتاب  

اري ، هذا التراث الذي يزخر بشتى صنوف المعرفة ، والـذي انتقـل       ـتراثنا الثقافي والحض  
 ـاً ة وسلامتها أمر  ـة الكتاب ـكانت صح إلينا بواسطة الكلمة المكتوبة ، لذلك         للمتعلمـين  اًلازم

ه يتوقـف عليـه     ـلأن؛  ل ذلك إن أمكن     ـة وحتى قب  ـمنذ المراحل الأولي لالتحاقهم بالمدرس    
مدى فهمهم واستيعابهم لأصول القراءة والكتابة التي تًعد المفتاح الأساسي في شتى الميـادين              

صعوبات الطلاب في الكتابة تكمن في عكس       لاحظ أن أبرز    الم، و ) ٢١٥ : ١٩٩٩زقوت ،   (
الأحرف والأعداد ،  وخلط في الاتجاهات وترتيب أحرف الكلمات ، وعدم الالتـزام بالكتابـة             

 ) الكتابـة  (رجع أسباب الخطأ في الإملاء   ي و . )١٧٨ : ١٩٩٩،  الخطيب  (على السطر نفسه    
ر ، ضعف قـوة العـضل    وصعوبة تعلمها إلى عوامل كثيرة متداخلة ، ضعف السمع والبص      ،

والأعصاب ، عدم التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج ، استعمال المد دون داعٍ ، عـدم                 
تذكر القاعدة الضابطة ، الضعف في القراءة والكتابة ،  تنوع رسم الكلمات بحسب الإعراب ،                

وعـدم  ،   ) لـبس  ُ ( مم ينجم عن ذلك       ، )٧٤ : ١٩٩٢عامر ،   (عدم التدريب الكافي للطلاب     
   . القدرة على القراءة بشكل سليم

  :صعوبات تعلّم الخط العربي * 
لا يختلف اثنان في إدراك ما للخط من مكانة مرموقة في المجال التعليمي، وهو مـن لـوازم                  
الحياة المتحضرة ومظهر من مظاهر الفنون الجميلة الراقية التي تـشحذ المواهـب، وترقـي             

 بالجمال، وتعود دقة التنسيق، والخـط       عزيوت،  رهف الأحاسيس بالأذواق، وتهذب المشاعر وت   
الجميل يعتبر وسيلة من وسائل الإيضاح الهامة المعنية على تعلّم التلاميذ في جميع المراحـل               

  ) الجمال – السرعة – الوضوح(التعليمية، وأن أسس جودة الخط والكتابة في ثلاثة شروط 

  .) ٥٤٠- ٥٣٩ ١٩٧٩سمك ،  (

كن تحديد الغاية من الخط وهي إقدار التلاميذ على أن يكتبوا بسرعة معقولة خطاً               يم  ذلك  عند
واضحاً تسهل قراءته ، وعليه مسحة من الجمال ، أما السرعة فتكون بتمرين اليد والاسترسال               

  .)٣٦٥  : ١٩٨٠، إبراهيم (ذهب السرعة بجمال الخط توالانطلاق في غير إفراط ، حتى لا 
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الخط في جمال الكتابة ، فإنه أيضاً دافع قوى من دوافع تنمية الرغبة فـي               وبالرغم من أهمية    
هم ملكـة  فيربي ي يعود التلاميذ الدقة والنظام والنظافة ، و      هالقراءة والاطلاع ، بالإضافة إلى أن     

لم ،  ويعودهم الصبر ،  كما أنه ينمي الذوق ، ويساعد التلاميذ على               يالحكم والنقد والتقويم الس   
ة على حركات اليد والتحكم في الكتابة والتنسيق بين الألفاظ والمفردات فـي الجملـة               السيطر
  . )٢٣٥  : ١٩٩٩ ،زقوت (العربية 

 المرحلة الجامعية ،  أن كثيـراً مـن          – ولاسيما   –ومن الملاحظ في جميع المراحل التعليمية       
 ـ          ط ، أو لأنهـم لا  الطلاب يجدون صعوبات في كتابتهم ، إما لعدم معرفتهم بأسس وقواعد الخ
 وضـعف فـي    ،يستطيعون أن يكتبوا بخط جميل ، وقس ما يترتب على ذلك من سوء الكتابة  

   .القراءة ، وعدم الاتصال

أنه يجب على التلميذ أن يكون مدركاً للكلمـات         )  ٣١٠ : ١٩٨١خاطر وآخرون ،     ( فيرى  
واس بمتابعـة الأنمـوذج    والحروف التي يكتبها ، وأن ذلك يتم عن طريق استخدام مختلف الح           

بالسبابة مع النطق بالحرف ، ومتابعة الحرف عدة مرات بالسبابة ثم بالقلم ، وتغطية الحـرف                
ثم كتابته على ورقة ، ومقارنة المكتوب بالأنموذج ، ويجب أن نلتفت بعـد ذلـك كلـه إلـى                  

  .  ضرورة التكرار المنظم لبعض العناصر التي تحتاج إلى إتقان

  : النصوص الأدبية صعوبات تعلم* 
 وذلـك لمعرفـة تـاريخ الأمـة          أحد يستطيع أن ينكر ما للنصوص الأدبية من ضرورة ؛          لا

يـدة تهـذب الـنفس    فروماضيها وحاضرها هذا من ناحية ، بالإضافة إلى ما يحويه من قطع           
 قيماً إنسانية ، ومواقف أخلاقية من ناحيـة         يوترهف الإحساس وتصقل الذوق ، وتغرس وتنم      

نجد الكثير من الطلاب يعزفون عن      فقد   وبالرغم من هذه الأهمية للنصوص الأدبية ،         أخرى ، 
عدم تناسب هذه النصوص لمستويات الطـلاب  إلى تلك النصوص ، ويرجعون السبب في ذلك        

من تحميل النص بالكلمات الصعبة والتراكيب الغريبة ، وخلـو الموضـوعات مـن              ، وذلك   
  ، كذلك اختيار موضـوعات بعيـدة عـن محـيط الطـلاب          أو التمثيل ،    ، والحوار،الحركة  

  .) ٦٨٢: ١٩٧٩سمك ، ( أو فوق مستواهم العقلي  ،وخبراتهم

 شكوى الكثير من الطلاب من حفظ لتلك النصوص ، فالطالب الذي لا يقدر على فهـم             و كذلك 
النصوص من الصعب عليه حفظه ، وما من شك في أن حفظ النصوص الأدبية يعـين علـى                

 ـ        تكوين ال        عنـدهم القـدرة   يحاسة الفنية التي تتذوق الأدب ، ويوسع خيـال التلاميـذ ، وينم
          على النطق الجيد والصحيح ، والإنسان من مواقفـه فـي الحيـاة يحتـاج إلـى الاستـشهاد                  
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                            بآيات الذكر الحكيم ، والحـديث النبـوي الـشريف ، والـشعر البليـغ ، والبيـان الـساحر                   
  . )٨٩ : ١٩٧٩، حمد  أ(

  : بات تعلّم البلاغة عوص* 
ن البلاغة دعامته لما لها من ضـرورة فنيـة          إ، ف ا ونثراً ن القول الجميل شعر   فإذا كان الأدب    

 أسرار هـذا    إلىلفهم الأدب وتذوقه، والوقوف على خصائصه ومواطن الجمال فيه، والتعرف           
 ـ    الجمال، وأسباب سيطرته على النفوس، ف       التـذوق الفنـي     يالبلاغة من الجانب التعليمي تنم

  ع جمالهات ومر،للأدب لدى الطلاب، فالنص الأدبي بالنسبة للبلاغة عشها

فالصلة بين الأدب والبلاغة وثيقة ، فالأدب لا يسمى أدباً إلاّ إذا كـان              ) ١٤٥: ١٩٩٢عامر ، (
وصه والاستمتاع بها  ونص  لأنها الوسيلة لفهم الأدب؛ا على أساس علم البلاغة قائم.  

ن البلاغة إذا ما درست بالطريقة التقليدية التي تعتمد على          أ  ، )٢٥١:١٩٩٩ إبراهيم ، (ويرى  
 والتمعن بالآيات القرآنية فإنهـا تفقـد قيمتهـا           ، حفظ قواعدها دونما التمتع بالنصوص الأدبية     

  . وغايتها تربية الذوق السليم  ،كمادة أدبية أساسها إدراك الجمال

فالبلاغة تمكن التلاميذ من استخدام اللغة استخداماً سليماً يسهل نقل أفكـارهم وآرائهـم إلـى                
الآخرين بالإضافة إلى استمتاع التلاميذ بألوان الأدب المختلفـة مـن النـصوص وقـصص               

نهم يتعلمون  أ، بالإضافة إلى    ) ١٥٨  :١٩٩٩زقوت ،   ( وما بها من روعة وبيان      ،  وتمثيليات  
دونها ، ومعرفـة المـستوى الفنـي    ييد للكلام محاكاة للأنماط البلاغية التي يـستج     الإنشاء الج 

 ـ ويم إنتاجهم تقويم  ـللإنتاج الأدبي ، والحكم على الأدباء والمفاضلة بينهم ، وتق          ا   ا فنيا سـديد
  . ) ٢٩٠ : ١٩٧٩، احمد (

 ـ يشكون وعلى الرغم من هذه الأهمية للبلاغة ، إلا أن الكثير من الطلاب    إمـا  ،ن تعلمهـا  م
 أو لعدم الفهم الجيد لمفرداتها والاختلاط فيما بينها ، فهذه الأسباب قد تعود للمـادة               ، لصعوبتها

  .  ذلك نفسها ، أو طريقة التدريس أو المعلم والمتعلم وغير

  : صعوبات تعلّم التعبير * 
جميل ، وهو الغايـة      الإنسان أفكارا بلغة سليمة ، وتصوير        هالتعبير هو القالب الذي يصب في     

من تعليم اللغة العربية ، ففروع اللغة كلها وسائل للتعبير الصحيح بنوعيه الشفوي والتحريري              
نه أهم الغايات المنشودة من دراسة اللغات ، لأنه وسيلة الإفهـام            أ، فالتعبير يستمد أهميته من      

   .جتماعية بين الأفرادوهو أحد جانبي عملية التفاهم ، وأداة لتقوية الروابط الفكرية والا

ا: محذوف
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والتعبير الجيد من أسس التفوق الدراسي في مجال اللغوي وفى غيره ، فإذا تفوق التلميذ فـي                 
تعبيره تفوق في دراسته اللغوية وفى حياته الدراسية ، بل تفوق فيما بعدها في الحياة العملية ،                 

 ـ  نالعجز ع ن  أو ،                    الثقـة بـالنفس      ثـر كبيـر فـي إخفـاق التلاميـذ ، وفقـد            أ هالتعبير ل
                                كما يترتـب عليـه فـوات الفـرص وضـياع الفائـدة              ، وتأخر نموهم الاجتماعي والفكري   

  . )٢- ١ : ٢٠٠٢، الزهراني ( 

ا من الطـلاب يواجهـون      الرغم من أهمية التعبير وعلو منزلته وفائدته ، فالملاحظ أن كثير          ب
 تدله كتاباتهم أثناء حصص التعبير والامتحانات وغيرهـا ،           ما علّم التعبير ، وهذا   صعوبة في ت  

عدم الترتيب المنطقي للأفكار ، وشيوع الأخطـاء  وهم جوانب وعناصر الموضوع ،  ف عدم من
 وغيرها من الأمور التـي تـشوه المعـالم           ، الإملائية ، والتخبط في استخدام علامات الترقيم      

  .تعبير الأساسية كتابة ال

أن صعوبة التعبير تكمن في سوء اختيار للموضوعات ، فقـد      ) ٤٩٦ : ١٩٧٨سمك ، (ويرى  
لا يطلب من الطلاب الكتابة في موضوع معين ليس من اختيارهم ، ولا يلائـم اهتمامـاتهم  و           

، إهمـال   أن من مظاهر صعوبات تعلّم التعبير  ) ١٦٨ : ١٩٩٨(لحاجاتهم ، ويضيف إبراهيم     
، قي والربط بين الكلمات والأفكار وعدم التشخيص فـي موضـوعات الوصـف             الربط المنط 

 ي   والالتجاء إلى الأوصاف العامة واضطراب الأسلوب ، والتواء عباراته حتى أنهـا لا تـؤد              
معنى ، أو يصعب على القارئ فهم المراد ، فكل هذه الصعوبات وغيرها تؤدى فـي النهايـة           

 فـي   يالتعبير الشفوي والكتابي على حد السواء والمؤد      إلى ضعف عام لدى الطلاب في مادة        
  .النهاية إلى ضعف عام في امتلاك مهارات اللغة العربية

 ومن خلال ذلك كله ، يرى الباحث أن الصعوبات التي يعاني منها الطلبة في كافـة فـروع                  
 ـ                     ود اللغة العربية من قراءة ، و وكتابة ، و خط ، ونصوص أدبية ، وبلاغـة ، و تعبيـر تع

  :مجتمعة إلى كل من 

الطالب ، وذلك بعزوفه ، وعدم إقباله على العلم ، بالإضافة إلى بعض الأسباب الصحية التـي          
يعاني منها ، وكذلك المادة المقررة على الطلاب ، من حيث صعوبتها ودرجة تعقيدها ، ومـا                 

 وسـوء   للكتاب المدرسي  من دور ، وذلك من خلال طريقة عرضه للموضوعات المقررة ،             
الإخراج الفني للكتاب ، ولا نغفل دور المعلم من قلة اهتمامه بحاجات الطـلاب و ميـولهم ،                  
ومتابعتهم والاهتمام بهم و عدم تنوعه لطرق و أسـاليب تدريـسه ، ولا ننـسى دور البيئـة                   
الأسرية ، والبيئة المدرسية ، والمجتمع الذي يعيش من تأثيرهم المباشر في سلوكات المتعلمين              
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ن استخدام اللغة العامية بدلاً من الفصيحة ، وعدم متابعة الطلبة في أعمالهم البيتية ، وغيـر                 م
  .ذلك 

وهذا ما أشارت إليه الدراسات التي تناولت كافة فـروع اللغـة العربيـة ، ومنهـا دراسـة                                 
  ) .  ٢٠٠١عطار ، ( ، ودراسة  ) ١٩٩٧أحمد ، ( ، و دراسة  ) ١٩٨٨عبد النبي ، ( 

   : صعوبات تعلّم قواعد النحو والصرف* 
 واحدا هو قواعد    كثر العلماء بينهما ، وأطلقوا عليها اسماً      ألشدة ارتباط الصرف بالنحو ، جمع       

، فالدارس للنحو والصرف ، يدرك العلاقـة         ) ٢٢٣ : ١٩٩٩ صلاح ،    الرشيدي و ( اللغة    
 أحدهما دون الآخـر ؛       عن ىر،ولا يستغن ا علمين يكمل أحدهما الآخ    مالمشتركة بينهما ، كونه   

 أحـد منـا     نظراً لأن كلاً من النحو والصرف يمتلكان قواعد وأسساً ونظريات ، لا يـستطيع             
 هـذه القواعـد ، حتـى       ي بنا أن ندرك ونع    اًتجاهلها ، أو القول بعدم أهميتها ، لذا كان جدير         

  .لعربية إلى المستوى المطلوب بلغتنا ايقتن نرأيتسنى لنا الحفاظ على لغتنا من الضياع ، و
نه لا يمكن تعلّـم العربيـة ، وإجادتهـا دون الإلمـام      إ : قائلا    )١٩٩٩:١٦٩ (ويشير زقوت 

وسلامة الكتابة  ،  وصحة الأداء   ،  التي تكفل عصمة اللسان     ؛  ) النحوية والصرفية   (  بقواعدها
 ـ         ) ١٧١ : ١٩٨٦عطا  (، ويرى     باعتبـار   –و  ، إن الهدف الأول الذي وضع من أجله النح

 هو حفظ اللغة من الفساد ، وبخاصة القـرآن الكـريم والحـديث              –اللغة العربية لغة معربة     
إلى أن دراسة قواعد اللغة العربيـة ضـرورة    ) ١٤٤ : ١٩٩٥ ، هشحات (الشريف ، ويشير    

 ، وخاصة ونحن نعيش في واقـع مـن   لالزلتقوم على أساس ديني عقائدي لحفظ اللسان من        
نها لغة التحدث في البيت والشارع ، فخلو التعبيرين الشفوي والكتابي من الأخطاء             العامية ، لأ  

متوقف على معرفة القواعد النحوية ، بالإضافة إلى أن فهم المعنى عن طريق القـراءة ، أو                 
الاستماع والمحادثة على الوجه الأفضل ، وإدراك وظيفة الكلمة في الجملة ودورها فيه ، كل               

 معرفة القواعد التي لا تدرس على أنها هدف في حد ذاتها ، وإنمـا وسـيلة          ذلك متوقف على  
  . ) ١١٩ : ١٩٨٠السيد ، (  واللسان من الاعوجاج والزلل قلم ،لتقويم ال

 ارسينوبالرغم من أهمية النحو والصرف ، إلا أنه من الملاحظ عزوف وشرود الكثير من الد              
     يجدون صعوبة في تعلّم تلك القواعد ، ويـرى         عن تعلّم النحو والصرف ، ويعللون ذلك بأنهم       

أن إدراك قواعد النحو وحسن استخدامها مـن أعقـد المـشاكل            )  ٧٦٠ : ١٩٧٩،  سمك  ( 
التربوية لدى التلاميذ ، حتى لقد اشتد نفورهم منها ، وقوى عداؤهم لهـا ،  بحيـث أصـبح                    

عتبار مواضيع علم الصرف    ، على ا   في قراءتهم وحديثهم وكتابهم      ضعفهم في القواعد ملموساً   
   .مدمجة مع مواضيع علم النحو في المقررات الدراسية 
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  : أسباب صعوبات تعلّم قواعد النحو والصرف * 
صعوبة في تعلمها   بلعلّ السبب في ضعف التلاميذ في تعلّم قواعد النحو والصرف وإحساسهم            

طريقة التـدريس والوسـائل   و  ، والمتعلم المادة الدراسية نفسها ،   :يرجع إلى عدة أسباب منها    
البيئة اللغوية ، وغير ذلك من أمور تعمل بطريقـة أو بـأخرى علـى          و ، المعلم و التعليمية ، 

  . ظهور هذه الصعوبات 
  

  : الصعوبات التي تعود إلى المادة الدراسية : أولاّ 
 ها،عدقوا ويرى بعض المربيين أن القواعد النحوية والصرفية تتصف بالصعوبة والجفاف في          

كالفهم والاستيعاب والتحليل والاستنباط    ،  لكثرة ما تحتاجه من عمليات عقلية عليا        ؛  وأحكامها  
والربط والموازنة وتطبيق ، وهذا كله يتطلب جهدا عقليا وفكريا ، يعجز عنـه الكثيـر مـن                  

قواعـد   قد رأينا أن المبتدئين في تعلّم        : ) ٧ : ١٩٦٥سويلم والسنباطى ،    ( الطلاب ، ويقول    
 في التطبيق العملي ، ويعانون عناء مرا في طريقة تفهمه            مضنية الصرف مثلاً يجدون صعابا   

أنه تظهر بعـض    )  ١٤١  : ٢٠٠٠ ،     ةالسرطاوي وأبو جود  ( ، ويرى    هاز، والإحاطة  بمغ   
  :المشكلات التي قد يمر بها الطفل أثناء تطور الصرف لديه منها 

 كلمات كان قد اكتسبها بشكل كلي ، يءشل الطفل في تجز ، حيث يفالخاطئ يءالتجز - 
  .فيواجه صعوبة في معرفة أصلها

  .م كلمة لا تقسميتقس - 
نموذج الواحد  للأ ومما يزيد في صعوبة القواعد النحوية ما نلاحظ من تعدد للأوجه الإعرابية             

 إلى كثـرة مـا   ترجع صعوبة القواعد: بقوله  ) ١٣٤ : عبد العال ، ب ت( ، وهذا يتفق مع   
أن  ) ٢٨٣ : ١٩٨٤ ،   والحمـادي ظـافر   (  ايضيف و وجه جائزة وشاذة ،   أفيها من أقوال ، و    

 ، و تجميل الكلام من الضمائر المقدرة لا مبرر لـه  يالإسراف في الإعراب التقديري والمحل   
 أدى  ، هذا بالإضافة إلى اقتحام اللهجات العربية بخصائصها المتباينة في قواعد النحو ، ممـا              

    )٢٢٣ : ١٩٩٩الرشيدي وصلاح ، (لة النحوية الواحدة أإلى اختلاف الأقوال في المس
  :الصعوبات التي تعود إلى طبيعة المنهاج : ثانيا 

يعتبر منهاج القواعد النحوية والصرفية من الأسباب التي تؤثر في ضعف التلاميذ في مـادة               
  :ا  عدة أسباب منه إلىالقواعد ، ويمكن إرجاع ذلك

 تعدد القواعد النحوية والصرفية ، وكثرتها مما أدى إلى ضعف الطلاب بها ، وسوء اختيـار               
            وعدم ربـط القواعـد بمواقـف الحيـاة      ،القواعد النحوية التي يدرسها الطلاب في المدارس 

 ، وكـذلك مـا      هموميولالطلاب   حاجات   يوهى في النهاية لا تلب    ،   ) ٢٥ : ١٩٩٩ ،   البجة( 

-: محذوف

-: محذوف

(: محذوف

¶: محذوف



 ٤١

كتاب القواعد في اللغة العربية المقرر على الطلاب من حيث الإخراج الفني للكتاب له مـن                ل
وشعور الطالب بالمتعة في صحبته ، أمـا إذا غلـب   ، الأثر الكبير في جذب الطلاب لقراءته   

عليه الطابع التقليدي المنفرد من طبع وتغليف ، وتتابع في الموضـوعات ، وخلـو وسـائل                 
 لاسـتنتاج    ؛ ة مملة في عرض الأمثلة ، وأسلوب معقد في البحث والتحليل           وطريق ،الإيضاح  

، كل ذلك يؤدى إلى نفور الطالب من الإقبال علـى الكتـاب المدرسـي          ،  القاعدة وتطبيقاتها   
  ).١٨٠ : ١٩٩٩زقوت ، (، الذي يجعله يعزف عن دراسة القواعد الأمر 

  
  : لوسائل التعليمية الصعوبات التي تعود إلى طريقة التدريس وا: ثالثا 

مما يجعل من طريقة التدريس صعوبة في التعلّم ، جمود هذه الطريقـة القديمـة والالتـزام                 
أن طريقة تدريس القواعد لهـا      ) ١٣٤: عبد العال ، ب ت      (  ويرى    ،  في المدارس  جمودهاب

 ليـست    :)١٣٢:ب ت    ( قـائلاً   عبد العـال    صعوبتها ، وسهولتها ، ويضيف     فيدخل كبير   
ع السبب هذا إلى طريقة تدريـسها     ـولتها في مادتها ، وإنما يرج     ـواعد أو سه  ـوبة الق ـصع
ن أن صـعوبة القواعـد ، و      أالرغم مما هو سائد ومعروف بـش      بارة المدرس ، ف   ـلى مه إ، و 

تها ، لثقلها على أسماعهم ، وعدم ميلهم إليها ونفورهم منهـا    ـالتلاميذ لا يجدون لذة في دراس     
ى عدم التزام المعلمين بالطرق السلمية في تـدريس القواعـد ، ويـرى              ع إل ـ، كل ذلك يرج   

 لا تـستثير    آليـة أن القواعد إذا كانت تدرس بطريقة إلقائية جافة          ) ٧٥١ : ١٩٧٩سمك ،   (
 ميولهم واهتماماتهم ونشاطهم ، يجد المتعلم صعوبة في تعلّم تلك القواعد            يالتلاميذ ، ولا تراع   

 أن الطريقة الجيدة القائمـة       ، أن الأمر الذي لا شك فيه      ) ١٨٠ : ١٩٩٩ ،زقوت  ( ، ويرى   
على أسس صحيحة تستطيع أن تذلل من صعوبة المادة ، وتجعلها مقبولة عند المتعلمين بمـا                

بهم حبيضيفه المعلم على طريقته من تنوع وإيضاح ، وطرافة ، وجدية تجذب الطلاب إليه وت              
ن بعض الوسائل التي تيسر على الطـلاب تعلـم          في مادته ، وأما هذه الصعوبات كان لابد م        

نـسب  أفـضل المواقـف التربويـة و   أمها في   ي القومية ، وتمكن المدرس من تعل      مقواعد لغته 
   ) . ١١٣ : ١٩٩٢عامر ، ( الظروف التعليمية 

  
  : الصعوبات التي تعود إلى  معلم اللغة العربية : رابعا 

 من انخفاض   يدلت الدراسات على أن هذا المعلم يعان      بالنسبة إلى معلم اللغة العربية ، فقد        أما  
 يحةن هؤلاء المعلمين لا يعتنون باسـتخدام اللغـة العربيـة الفـص            إفي المستوى اللغوي ، و    

لضعف الأكاديمي والمهني لمعلمي اللغة العربية قد انعكس        لوالسليمة في التدريس ، لذلك كان       
 أن هـذا  )١٨١:١٩٩٩ ( ية ، ويرى زقـوت  على الطلاب في شتى المراحل التعليمأثره سلباً 

 الاختـصاص ، وكمـا أن      يالضعف قد يعود إلى أن العديد من هؤلاء المعلمين ليسوا من ذو           
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بعضهم من خريجي معاهد المعلمين الذين لم يحالفهم الحظ في الالتحاق بالكليات العلمية ذات               
  .المكانة الاجتماعية المحبوبة

 ضعف إعـداد مـدرس     يعود إلى  خطر الصعوبات أ من   أن ) ١٨ : ١٩٩٨،  عامر  ( واعتبر  
اللغة العربية على نحو متميز ، وفق ما ينتظره في الأيام بعد تخرجه ، وهذه قضية خطيـرة                  

ن مدرسـاً جيـد     أمازالت غائبة في التخطيط التربوي لمعاهد المعلمين والكليات التربوية ، و          
ب وغيرها هبط مستوى معلـم اللغـة        الإعداد لكفيل بتخطي كل الصعوبات ، لكل هذه الأسبا        

العربية خاصة في قواعد النحو العربي وأوجد بين طوائفهم من التباين والتناقض والاخـتلاف         
،  ) ١٧٨ : ١٩٧٩،  حمـد   أ( صبح مشكلة أخرى تحتاج إلى حل       أما  ،  في المستوى الفكري    

، تحمـل   أن ما يزيد من ضعف التلاميذ فـي القواعـد            ) ٢٥٠ : ١٩٩٩البجة ،   ( ويضيف  
 المواد الأخرى في مراعـاة      يدرس اللغة العربية مسئولية اللغة وحده ، وعدم تعاون مدرس         م

   .القواعد النحوية ، والتحدث بموجبها
  : الصعوبات التي تعود إلى المتعلم : خامسا 

وصـعوبة  ،   إلى صعوبة تعلّم القواعد ، ما يلاقيه الطلاب من عنت            يومن الأسباب التي تؤد   
 مـن الطـلاب     اًن كثير إ ومحاولاتهم لفهمها وعدم قدرتهم على ذلك ، ف         ، م للقواعد في دراسته 

ولا يهتم بدراستها ، ومن أهم الأسـباب التـي تعـود إلـى     ، يكره تلك القواعد ، ويبعد عنها    
في إغفال المقاصد الحقيقية للنحو ، ووظيفة القواعـد      ) ٢٥١ : ١٩٩٩البجة ،   (  المتعلّم يرى 

فظون هذه القواعد دون تبيين الهدف الصحيح من دراستها ، ودون أن تحقق             إذ أن الطلاب يح   
لهم حاجة من حاجاتهم التعليمية ، فينجم عنه انصرافهم عنها ، ومن هنا نلاحظ انعدام الدافعية                

وهذا ما ينـتج عنـه مـن    ،  إلى الانصراف عن تعلّم هذه المادة      يلتعلّم أية مادة  تعليمية يؤد     
  .دم مشاركته في العملية التعليمية ، وإقباله على التعلّم سلبية المتعلّم وع

            ومن الأسباب التي تجعل من المتعلمين لا يقبلون على دراسة تلـك القواعـد ، مـا يـراه                   
من قلة الدرجة المخصصة لهذه المادة كفرع من فـروع اللغـة             ) ١٨٣ : ١٩٩٩زقوت ،   ( 

 ـعويضها في دروس القراءة ، وال     نه يمكن ت  أالعربية ، وإحساس التلاميذ      صوص والتعبيـر   ن
ا من الدرجـة    ن درجاتها تمثل جزءا يسير    أونحوها ، على اعتبار أنها ليست مادة رسوب ، و         

، الكلية المخصصة للغة العربية ، الأمر الذي لا يعزز اتجاه الطـلاب نحـو تعلّـم القواعـد       
  .  لحصتها وكتابتها م إلى إهمالهيويؤد

  :  متفرقة أخرىت صعوبا: سادسا 
إن ما يزيد من ضعف التلاميذ في القواعد ، تحمـل           : قائلاً   ) ٢٥٠ : ١٩٩٩البجة ،   ( يشير  

مدرس اللغة العربية مسئولية اللغة وحده ، وعدم تعاون مدرسي المواد الأخرى في مراعـاة               
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 ـ              ة ، أن   القواعد النحوية ، والتحدث بموجبها ،فقد تبين أن من أهم عوامل ضعف اللغة العربي
مدرسي المواد الأخرى يعتبرون أنفسهم في عزلة عن المجال اللغوي ، فينعكس ذلـك علـى              
أعمالهم ، حتى أن الواحد منهم لا يضع فكرته أو المادة العلمية في قالب سـليم ، ولا يعنـى                    
بأخطاء تلاميذه اللغوية ، ولا يحاول تعويدهم على استعمال اللغة ، ظناً منـه أن مادتـه ذات                  

ع علمي فقط ، غير مدرك أن لمادته مجالاً حيوياً هو التعبير عنها باللغة العربية، وإذا لـم          طاب
يتعاون الجميع تعاوناً صادقاً على تحقيق أهداف وخدمة وظائفها ، فإن الأداء اللغـوي الـسليم    

   ) .  ٦- ٥ : ١٩٩٩الشافعي ، ( ينهار بانهياره كل أداء علمي آخر 
 إلى ضعفهم في القواعد ، فهـي        ياللغوية التي يحياها التلميذ والتي تؤد     فيما يتعلق بالبيئة    أما  

ن ما يتعلمـه التلاميـذ مـن لغـة          أ و ،بيئة سيطرت عليها العامية في مختلف ميادين الحياة         
فتراه يستخدم  ،  ويتلاشى بمجرد خروجه منها     ،  صحيحة داخل المدرسة ما يلبث إلا أن يذوب         

د اعـد أ زيـادة    ، و المتمثلة فـي    لإضافة إلى البيئة المدرسية     والشارع ، با   العامية في البيت  
الطلاب داخل الفصل الواحد ، الأمر الذي جعل من تعلّم القواعد أمرا يصعب الاهتمام بكـل                

وكذلك مراعاة الفروق الفردية ، أضف إلى ذلك كل ما تحملـه وسـائل الأعـلام                ،  الطلاب  
، والحديث بلغة عامية    ،  عض الأخطاء الكتابية    المقروءة أو المسموعة أو المرئية من وجود ب       

أن هـذا التنـاقض أدى    ) ١٨٤ : ١٩٩٩(واستخدام بعض ألفاظ غير السليمة ، ويرى زقوت   
الأمر الذي انعكس على سـلوكهم اللغـوي        ؛  إلى عدم التوافق والانسجام اللغوي عند التلاميذ        

  . ب ونظرتهم إلى لغتهم على أنها غامضة يسودها الخلط والاضطرا
 تسهيل دراسة قواعد فيبعض النصائح التي تفيد ومن الممكن أن نخلص إلى 

   :والصرفالنحو 
  :  من حيث دور المعلم -أ 
 يجـب  الذ، ن الكثير من الطلاب ينظرون إلى درس القواعد بأنه من أعقد وأصعب الدروس     إ

    احب دروسـهم ن يـص أ و ،ن يبذلوا جهدهم لتذليل هذه الصعوبة المزعومـة أعلى المدرسين   
                           ن يـسهلوا القاعـدة والعـرض بأقـصى مـا يـستطيعون      أو ،  الحيوية والنشاط والتـشويق   

 ـ  ، هذا من ناحية أما من ناحية أخرى         ، ) ٢١٢ : ١٩٩٨العلي ،   (  لا يمكـن أن ترسـخ      ف
د لا تنتهـي بانتهـاء      ن دراسة القواع  إالقواعد في الأذهان إلا بالتطبيق العملي الكثير، ولذلك ف        

) ٦١: ١٩٩٩أبو مغلـي،  (حصة القواعد، وإنما تستمر بعد ذلك في كل حصص اللغة العربية  
ن لو انتهزوا الفرص المناسـبة لإصـلاح        يأن المدرس  ) ١٣٤: عبد العال ، ب ت      ( ، ويرى 

الخطأ في القواعد عند وقوعه في دروس القراءة والمحفوظات لأدي هـذا إلـى نجـاحهم ،                 
لا يطغى التطبيـق علـى تلـك        أصعوبة القواعد ، على     بتفادة تلاميذهم ، وعدم شعورهم      واس

: محذوف

 (: محذوف

 : محذوف
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ا ، بالإضافة إلى التزام كل معلمي اللغة العربية الحديث بالفـصحى ،          كبير االفروع ويأخذ وقتً  
  . وذلك دون تعسف وقدر الإمكان،ن يطالبوا بذلك تلاميذهمأو

يت كثير من أبواب النحو والـصرف بـسهولة         نه يمكن تثب  أ ) ٢٠٣ : ١٩٩٣ ( ويرى شحاته 
 التطبيق العملي دون حاجة إلى دراسة نظرية تـشرح           من خلال   وأقلامهم  ، لسنة الطلبة أعلى  

   .أو تحدد فيها التعاريف والمصطلحات، فيها القواعد 
ويرى الباحث ضرورة تركيز معلمي اللغة العربية على التطبيـق العملـي لقواعـد النحـو                

 تقتصر على حصة القواعد فقط ، وإنما تتعدى إلى كل حصص فروع اللغـة               والصرف ، فلا  
العربية ـ  ما أمكن ـ ، فقد يلجأ المعلم إلى ربط موضوعات القواعد مع دروس القراءة ، و   
النصوص في أغلب الأحوال ؛ حتى يتعود الطلاب على تعلم القواعد ، ويتسنى لهم فهمهـا ،                 

 أسلوب المحاكاة في تعلم القواعـد ، وخـصوصاً فـي            بالإضافة إلى ضرورة التركيز على    
  .المرحلة الابتدائية 

  : من حيث المنهج   - ب 
ينبغي أن تكون الموضوعات التي تقدم إلى الدارسـين فـي القواعـد النحويـة والـصرفية                 

 حاجته اللغوية ، وتسهل لـه       يموضوعات وظيفية ، بمعنى أن تخدم الإنسان في حياته ، فتلب          
عل الاجتماعي ، حيث يقرأ بصورة سليمة ، ويكتب بأسلوب سليم ، ويعبر بشكل              عمليات التفا 
لاّ إذا كانت ثمة دوافع تدفعه إلى الـتعلّم ، ولـن            إهم ما يستمع ، ولن يتأتى ذلك        فصحيح ، و  

 ـ      ألاّ إذا   إيتوفر الدافع     ـ    يحسن المتعلّم أن الموضوعات التي يتعلمها تلب  ي حاجاتـه ، وترض
 وذات نفـع اجتمـاعي       ،  أهمية أن تكون تلك الموضوعات وظيفية      يا تأت اهتماماته ، ومن هن   

   .)١٣٢ :١٩٨٠،  السيد(
لاّ تـدرس مـن     أويرى الباحث أن تكون أمثلة القواعد مرتبطة بالنصوص الأدبية والبلاغة و          

    و يـرى          التدريبات على قواعد اللغة العربية ،  المران و خلال أمثلة مبتورة ، إضافة إلى كثرة        
إذا اضطر المدرس إلى استعمال الأمثلة المبتورة المتكلفـة فـي            ) ١١٣ : ١٩٩٢عامر ،   ( 

بعض الدروس خاصة في أبواب الصرف ، فلتكن هذه مقبولة من الطالـب فـي صـياغتها                 
ويفضل أن تعتمد دراسة النحو في المرحلة الابتدائية على         ومعانيها ، قريبة من واقع وحياته ،      

   ) .١٣١ : ٢٠٠١أبو الهيجاء ، ( يب مع عدم التركيز على حفظ القواعد الممارسة والتدر
  : من حيث طبيعة المادة   -ج 

 ) ٦١ :١٩٩٩أبو مغلي ،    (صعوبة والجفاء ، يرى   بلتحسين المادة الدراسية ، وعدم وصفها ،        
تحتمـل  أن ذلك لن يتأتى إلاّ بالابتعاد عن الألغاز ومسائل الإعراب التقديرية والمحلية والتي              

  ، مختلفة ، فدرس القواعد ينبغي ألا يتعدى الحد الذي يعين على تحقيق غايته الأساسـية               آراء
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ن دراسة قواعد النحو أو الصرف منه ليست غاية تقصد لذاتها ، و إنما وسيلة لـضبط                 أوهي  
   ).١٨٩ :  ١٩٩٨،  فضل االله ( الكلام وتصحيح الأساليب وتقويم اللسان 

 ، والابتعاد عن المواضيع التـي       اذةالابتعاد عن القواعد الصعبة والش     بضرورة   ويرى الباحث 
والمرحلـة  ، وذلك في المرحلة الابتدائيـة  ، لا تضبطها قاعدة خصوصا في الصرف العربي      

  .الإعدادية 
  : من حيث طرق التدريس والوسائل التعليمية -د 

اليـة  ب طـرق التـدريس ال     على معلمي اللغة العربية من أساتذة وموجهين الابتعاد عن        فيجب  
   وترديد القوالب الجامدة مما يسمونه بقواعد اللغـة أو قوانينهـا ،     ، والضعيفة وأساليب التلقين  

      أو الأساليب لا يساعدون الطلاب على تشكيل ملكاتهم اللغويـة العلميـة             ، لأنهم بهذه الطرق  
، فعلى المعلّم أن يغير      ) ٥٩  :١٩٩٥،  الملا  ( التي لابد منها لتعينهم على فهم اللغة العربية         

أسلوبه وطريقة تدريسه عندما يكتشف عدم فهمهم للموضوع ، وعليـه أن يـستخدم وسـائل                
                              ن يعرضـها فـي وقتهـا المناسـب مـن الحـصة      أ اسـتخدام ، و خيـر الإيضاح المتوفرة   

قة عرضه من السهل إلى الصعب   وعليه أن يتدرج في طري    ،  ) ١١٣ : ٢٠٠١أبو الهيجاء ،    ( 
  .)٢٠٤ : ١٩٨٣، الهاشمي (ومن المحسوس إلى المعنوي ، طبقاً لقواعد علم النفس ، 

ويرى الباحث ضرورة التنوع في استخدام طرق التدريس ، بحيث تراعي الفروق الفردية بين            
 ـ                  ائل الطلاب ما أمكن ، وكذلك عرض ما يشد انتباههم ، ويجذبهم نحو تعلم المـادة مـن وس

تعليمية مساعدة ، مع طرق التدريس ، وأن تكون طرق التـدريس المـستخدمة ، والوسـائل                 
الخ ،  .... التعليمية المعروضة كذلك محققة للفائدة المرجوة ، وليس للعرض فقط ، أو التزين              

  .دون تحقيق الفائدة 
  : من حيث وسائل التقويم  -هـ 

 ـ تركواعد النحو و الـصرف مـن خـلال     ويتمثل دور وسائل التقويم في تسهيل دراسة ق        ز ي
     أو تسميع القواعد  ،ن تتجنب التركيز على المصطلحاتأالاختبارات على تحقيق الأهداف ، و

  . )٢٥٢ : ١٩٩٩البجة ، (
ويرى الباحث ضرورة تحقيق أساليب التقويم للهدف الذي وضعت من أجله ؛ بغية التعـرف               

 و الصرفية ، الأمر الذي أن يجعلنا نصدر حكماً          إلى مستوى تحصيل الطلاب للقواعد النحوية     
على ما توصل إليه الطلاب من تقدم في القواعد النحوية و الصرفية ، وكذلك حساب مدى ما                 

  . حققه الطلاب من فهم و استيعاب لتلك القواعد 
  : من حيث البيئة اللغوية والمدرسية  -و 
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صحى ما أمكن حتى يتسنى لكل تلميذ أن       يرى الباحث ضرورة التركيز على الحديث باللغة الف       
 ضـرورة  بالإضافة إلىيجار ويواكب ما تعلمه داخل المدرسة ، ويشعر بالاهتمام بذلك ، هذا             

تعاون الإدارة المدرسية على توفر المناخ الجيد لتعليم التلاميذ ، والاهتمـام بـدروس اللغـة                
استها والإقبال عليهـا ومـنحهم      العربية وعمل المسابقات في ذلك ، وتشجيع الطلاب على در         

  . القيمة  الجوائز 
ومن خلال ذلك كله يرى الباحث ضرورة العمل على تذليل صعوبات تعلّـم قواعـد النحـو                 

معة في المادة الدراسية نفسها ، والمنهـاج ، والمعلـم والمـتعلّم             توالصرف والتي جاءت مج   
 التـي   النـصائح لاعتبار بتلك   الأخذ بعين ا  ضرورة  وطرق التدريس وغيرها من الأسباب ، و      

جل الحد من هذه الصعوبات     أ، من   والتي تفيد في تسهيل دراسة قواعد النحو والصرف       وردت  
  . والسير قدما لبلوغ الهدف المنشود 

  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثالث
  
  

  الدراسات السابقة
  

  :المحور الأول  •
  .يةالدراسات التي تناولت صعوبات التعلم في فروع اللغة العرب _ 
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  :المحور الثاني  •
  .الدراسات التي تناولت صعوبات تعلم النحو والصرف          _ 
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  :الدراسات السابقة * 
يتناول الفصل الحالي بعض الدراسات السابقة العربية ، ذات الصلة بموضـوع الدراسـة              

، وتعقيب الباحث عليها ، مـع بيـان   الحالية ، وأبرز النتائج التي توصلت إليه هذه الدراسات  
  .كيفية الاستفادة منها في الدراسة الحالية 

لكن الموضوع النادر بالدراسة هو صعوبات تعلّم الصرف على صعيد محافظات فلـسطين ،              
  . وذلك في حدود علم الباحث–فلا يكاد يرى دراسة واحدة حظيت بهذا المجال 

  -:لسابقة إلى محورين هماويرى الباحث أنه يمكن تصنيف الدراسات ا

   -:المحور الأول 

   .العربيةفروع اللغة تناولت صعوبات التعلّم في  دراسات

   -:المحور الثاني 
والتي تخلو من دراسـة صـعوبات تعلّـم         نحو والصرف ،    تناولت صعوبات تعلّم ال    دراسات
  .الصرف

  : المحور الأول 
  :الدراسات التي تناولت صعوبات تعلّم مواد أخرى 

مدى فاعلية برنامج تدريبي لعلاج     "وهي بعنوان   ) ١٩٨٨إبراهيم ،   ( دراسة   -
  . في مصر" بعض صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم صعوبات التعلم التـي تواجـه تلاميـذ المرحلـة                 
اعلية برنـامج تـدريبي لعـلاج تلـك         الابتدائية في مادة اللغة العربية ، والتعرف إلى مدى ف         

 .الصعوبات 

طالباً من الصف الخامس الابتـدائي بمـدارس محافظـة           ) ٢٥٤( تكونت عينة الدراسة من     
 . القليوبية ، مقسمين على مجموعتين ، تجريبية وضابطة 

تمثلت أداة الدراسة بإعداد الباحث استبيان ؛ لتشخيص صعوبات التعلم في مادة اللغة العربيـة          
 وقد شمل الاستبيان التشخيصي على أربعة أبعاد أساسية ، تمثل الصعوبات المختلفة التي تم               ،

 . حصرها لدى التلاميذ وهى صعوبات في القراءة ، والكتابة ، والفهم ، والتعبير 

وقد أظهرت نتائج الدراسة بأنه توجد صعوبات تعلم شاسعة في مادة اللغة العربية لدى تلاميذ               
تدائية في التعبير والكتابة والفهم ، ويعتبر الاستيعاب أكثر الصعوبات شيوعاً بين            المرحلة الاب 

: محذوف
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التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم في اللغة العربية ، وكذلك وجود فـروق ذات دلالـة               
إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ، وذلـك لـصالح              

 .المجموعة التجريبية 

العوامل النفسية المرتبطـة  " ، وهى بعنوان  ) ١٩٨٨عبد النبي ،    (  دراسة   - 
بصعوبات تعلم اللغة العربية كما يدركها تلاميذ الحلقـة الثانيـة مـن التعلـيم               

 . في مصر " الأساسي 
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العوامل النفسية التي ترتبط بصعوبات تعلم اللغة العربيـة        

 .ر تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي من وجهة نظ

طالباً وطالبة من طلاب الصف التاسع الأساسـي بـبعض       ) ٣٢٨( تكونت عينة الدراسة من     
 . مدارس الفيوم في جمهورية مصر العربية 

 : واستخدم الباحث عدداً من أدوات الدراسة تمثلت بـ 

بار القدرات الفعلية الأولية لقياس مستوى هذه        اختبار القدرة اللغوية ، وهو أحد أقسام اخت        – ١
 . القدرات عينة البحث 

 . إعداد استبانة للعوامل النفسية المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربية – ٢

 . تطبيق اختبار الذكاء المصور – ٣

ية وقد أظهرت نتائج الدراسة ، أن العوامل النفسية الأكثر ارتباطاً بصعوبات تعلم اللغة العرب
لدى ذوي الصعوبات تمثلت بالشعور بالضعف في القراءة والكتابة ، وبعض الجوانب 

المعرفية ، المتعلقة بالنحو خاصة ، وبمادة اللغة العربية عامة ، بالإضافة إلى _ الوجدانية 
 . عدم الثقة بالنفس ، وعدم التواصل مع المدارس ، والعجز عن الأداء 

مشكلات دراسة وتدريس البلاغة "هي بعنوان ،  و)١٩٨٨إبراهيم،  (دراسة  -
  .في مصر" في المرحلة الثانوية

هدفت هذه الدارسة إلى التعرف على أهم مشكلات تدريس محتوى منهج البلاغـة للمرحلـة               
  .الثانوية بمصر ، والعمل على معالجة هذه المشكلات والتغلب عليها 

لصف الثـاني والثالـث الثـانوي ،         تكونت عينة الدراسة من مجموعة من طلاّب وطالبات ا        
  .وكذلك مجموعة من معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية

 لتحديد أهم المشكلات التي تواجه كل من الطّلاب ومعلميهم في دراسة            ةاستخدم الباحث استبان  
على عينة الدراسـة والحـصول علـى البيانـات          ة  وتدريس البلاغة ، وقام بتطبيق الاستبان     

  . اللازمة وتحليلهاوالمعلومات 
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وقد أظهرت نتائج الدراسة مشكلات دراسة وتدريس البلاغة في المرحلة الثانويـة ، وكانـت         
لـى طريقـة    إتعود إلى عدة عوامل ،  منها ما يعود للتلميذ ، والمعلم ، والمقرر الدراسي ، و                

  . وأساليب التقويم المستخدمة ،التدريس
المشكلات والتغلب عليها ، وذلك بالاهتمام بشكل أكبر        أوصت الدراسة بتقديم العلاج لحل هذه       

  . بالتلميذ وبالمادة نفسها

صعوبات التعلم لدى عينة من " وهى بعنوان  ) ١٩٩١خير الزراد ، (  دراسة -
  . تلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة الإمارات العربية المتحدة 

نون من صعوبات في الـتعلم وتحديـد   هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الطلاب الذين يعا    
الصعوبات النمائية والأكاديمية في اللغة العربية والحساب ، ومعرفـة مـا إذا كانـت هـذه                 

  ) .الدراسية و الجنس ( الصعوبات تختلف باختلاف المستويات 
طالباً وطالبة من طلاب المرحلة الابتدائية العليا ، يعـانون           ) ٦٧( تكونت عينة الدراسة من     

  . صعوبات في مجال التعلم من 
وتمثلت أدوات الدراسة بأن صمم الباحث دليل المعلم ؛ لتحديد صعوبات التعلم ، والاسـتفادة               
من كشوف درجات التلاميذ في اللغة العربية ، والحساب ، والبطاقة المدرسـية ، والـسجل                

  . الصحي ، بالإضافة إلى اختبارين مصورين للذكاء العام 
 الدراسة أن نسبة التلاميذ الذكور الذين يعانون من صعوبات فـي مجـال              وقد أظهرت نتائج  

، وأن نـسبة    % ) ١١,٢٨( لدى الإناث    ، بينما بلغت هذه النسبة    % ) ١٥,٦٤( ت  لغالتعليم ب 
انتشار التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم تختلف بـاختلاف الـصف الدراسـي ، وأن      

لكلام ، تأتي في مقدمة الـصعوبات النمائيـة ، أمـا بالنـسبة              الصعوبات المتعلقة باللغة ، وا    
للصعوبات الأكاديمية فقد جاءت الصعوبات المتعلقة بالحساب في المرتبة الأولى مـن حيـث         

  . الحجم ، والأهمية ، يلي ذلك الصعوبات المتعلقة بالتعبير، ثم الكتابة ، فالقراءة 
لية برنامج تدريبي لعـلاج     مدى فاع " ،وهي بعنوان  ) ١٩٩٢عواد ، ( دراسة   -

   . "بعض صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف إلى أهم صعوبات التعلم التي تواجه تلاميذ المرحلة الابتدائية              

  . في مادة اللغة العربية وتقديم برنامج تدريبي لعلاج تلك الصعوبات 
طالباً يعانون من صعوبات التعلم في اللغة العربيـة ، وتـم           )  ٣٠( تكونت عينة الدراسة من     

  .طالباً  ) ١٥( طالباً ، وضابطة أفرادها  ) ١٥( تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية أفرادها 
  : واستخدم الباحث عدداً من أدوات الدراسة تمثلت بـ 

  . يذ المرحلة الابتدائية استبيان ؛ لتشخيص صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية لدى تلام– ١

اغ: محذوف
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  ) . كتل (  استفتاء الشخصية للمرحلة الأولى من إعداد – ٢
  ) .أحمد زكي صالح (  اختبار الذكاء المصور من إعداد – ٣
  . برنامج تدريبي مقترح لعلاج صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية – ٤

مادة اللغة العربية لدى تلاميذ     وقد أظهرت نتائج الدراسة بأنه توجد صعوبات تعلم شاسعة في           
المرحلة الابتدائية في التعبير ، والقراءة ، والفهم ، بالإضافة إلى أنه توجد فروق ذات دلالـة                 
إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ، وذلـك لـصالح              

  . المجموعة التجريبية 
ضعف الطلاّب في الإملاء من "هي بعنوان  ، و )١٩٩٣الشوملي ،  ( دراسة  -

  .في الأردن  ."الصف الثالث إلى السادس الأساسي وطرق العلاج
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على ضعف الطلاّب في الإملاء من الصف الثالث إلى 

  .السادس الأساسي وطرق العلاج لهذا الضعف
    والمتمثلة في مديريـة   ،الأردنية الهاشميةمديريات تابعة للملكة ) ٤(تكونت عينة الدراسة من    

  )٢٧٣(،  حيث بلغ عدد صـفوف الاختبـار          )  كنانة بني  -   الكورة      -   الرمثا      - ربد     إ (
) ٩٥١٠(عينة طبقية للصفوف من الثالث إلى السادس الأساسي ،  ومجموع عـدد الطـلاب                

  . وطالبة البط
اً يهدف من خلاله إلى الوقوف على أهم المـشكلات   تمثلت أداة الدراسة بإجراء الباحث اختبار     

  .التي تواجه الطلاب ، ومن ثم تحديدها ،  ثم إحصاء هذه الأخطاء الواردة
ن عدداً من طلاّب العينة بمختلف الـصفوف لا يميـزون بـين             أوقد أظهرت نتائج الدراسة ب    
يد أكثر  دت على تح  ن بعضهم لا يميز حرفاً من حرف آخر، وعمل        إحروف اللغة العربية ، بل      

والمتمثلة في كتابة الهمزة وسـط الكلمـة ، والتنـوين ، والتـاء              ،  هذه المشكلات الإملائية    
  . وغيرها ، وهمزتي الوصل والقطع،المربوطة والمبسوطة والهاء 

على معرفة الحروف الهجائية قبل تكليفه       منذ البداية    وأوصت الدراسة بضرورة إعانة الطالب    
 وعمـل حـصص      واهتمام المدرسين بالطلاب منذ البدايـة        ،رات السابقة   بمعرفة تلك المها  

 الحـروف   ب ذوي التحصيل الضعيف ، حتى يصبح الطالب قادراً على معرفة          خاصة بالطلا 
  . الهجائية ، ومن ثم الانتقال به لمعرفة المهارات الإملائية المطلوبة منه 

لأطفـال ذوي  خـصائص ا " ، وهي بعنـوان  ) ١٩٩٥السرطاوي ،  (  دراسة   -
   .في المملكة العربية السعودية" صعوبات التعلم من وجهة نظر معلميهم 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أكثر خصائص الأطفال ذوى صعوبات التعلم شـيوعاً و         
  .تكراراً من وجهة نظر معلميهم

 الأردن–: محذوف
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طالبـاً  ) ٣٣٣(طالبا من طلاب المرحلة الابتدائية ، مـنهم      ) ٥٤٩(وتكونت عينة الدراسة من     
  .طالباً عادياً  ) ٢١٦( يعانون من صعوبات في تعلم القراءة ، والرياضيات ، و

سلوكاً ، تم تصنيفها وتجميعهـا       ) ٥٧( استخدم الباحث أداة في تطوير دراسته المشتملة على         
ضمن أربعة أبعاد رئيسة ، تمثلت في الاضطرابات الـسلوكية ، والخـصائص الأكاديميـة ،          

  .  الإدراكيةوالاضطرابات
 التي تشير إلـى صـعوبات أكاديميـة لـدى           تالسلوكياوقد أظهرت نتائج الدراسة أن جميع       

 ، وكان أهمها حاجتهم لوقت أطـول لـتعلم المهمـات            مرتفعةالأطفال ذوي صعوبات التعلم     
، وكتابـة  الجديدة مقارنة بزملائهم ، والصعوبة في إجراء العمليات الحسابية ، وفي القـراءة     

الكلمات ، والبطء في إنجاز العمل ، وحاجاتهم إلى وقت طويل لتنظيم أفكـارهم ، وصـعوبة              
تطبيق ما تعلموه ، بالإضافة إلى نقص في القدرة على التمييز وعلى الاستماع مع عدم فهم ما                 

  . يسمعونه 
ق وثبـات   ويوصي الباحث بتطوير الأداة المستخدمة في الدراسة كمقياس يتمتع بدلالات صد          
  .  مناسبة ؛ ليستخدم من قبل المعلمين في التعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

معوقات حفظ طـلاب الـصف الأول   "، وهي بعنوان ) ١٩٩٧أحمد ،   (دراسة   -
  ".الثانوي للنصوص الأدبية في مدارس البحرين أسبابه وعلاجه

ف الأول الثانوي للنـصوص     هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معوقات حفظ طلاّب الص         
  .الأدبية في مدارس البحرين ،  ومعرفة أسبابه وطرق علاجه

) ١٥٧(طالبـاً،  و     ) ١٣٩( مقسمين إلـى        ،  طالباً وطالبة  )٢٩٦(من  وتكونت عينة الدراسة    
) ١٩٩٦- ١٩٩٥(، الذين درسوا مقرر النصوص المخصص لصف الأول الثانوي للعـام          ةطالب

 ، وبذلك يكون إجمـال     ةموجهاً أجابوا عن الاستبان   ) ٣٠(و  معلمة  معلماً و ) ٤٧(، وكذلك من    
  .فرداً) ٣٧٣(العينة 

تمثلت أدوات الدراسة في مقابلات مع طلاب وطالبات الصف الأول الثـانوي فـي مـدارس        
 وبعض الموجهين والموجهات ، وتبـين مـن          ، البحرين ، وكذلك بعض المعلمين والمعلمات     

كلات التي ما زالت تشكل العوائـق تحـول دون حفـظ هـذه     وجود بعض المش   ،   خلال ذلك 
النصوص نفـسها ، والمعلـم ،   (، هي   ر تضم أربعة محاو   ةالنصوص ،  كما تم تصميم استبان      

  ).وطريقته ،  والطالب
 ذات درجات مرتفعة في     ةوقد أظهرت نتائج الدراسة أن جميع المعلومات الواردة في الاستبان         

ب الصف الأول الثانوي عن حفظ النصوص الأدبية فـي          على انصراف بعض طلا   ؛  تأثيرها  

السلوكات: محذوف
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ن المعوقات الخاصة بحفظ النصوص الأدبية في الصف الأول الثـانوي  أمدارس البحرين ،  و  
  .في مدارس البحرين تزداد عند البنات أكثر من البنين

وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بالحفظ ، وزيادة الدرجة المخصصة لحفظ النص الأدبـي        
 وبيان فائدة حفظ النصوص ، وحث الطالب على فهم النص ، ثم حفظه ، مـع الاحتفـاظ                   ،  

  .بحقه في اختيار الأبيات التي يحفظها
معوقات تدريس الخط العربي فـي      "وهي بعنوان    ) ٢٠٠١عطار ،   (  دراسة   -

مدارس التعليم العام من وجهة نظر الدارسين بكلية المعلمين في مكة المكرمـة             
   ". انيةـ دراسة ميد

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معوقات تدريس الخط العربي في مدارس التعلـيم فـي                
مكة المكرمة ، و الوصول إلى بعض المقترحات التي يمكن من خلالـه النهـوض بتـدريس        

  .الخط العربي في تلك المدارس 
 المرحلـة   دارسا من كلية المعلمين ، وهـم معلمـون فـي           ) ٣٠(تكونت عينة الدراسة من     

الابتدائية ، وأتيحت لهم الفرصة ؛ لتحسين مستواهم العلمي من خـلال مواصـلة دراسـتهم                
  .بالكلية كلاً في تخصصه 

وتمثلت أدوات الدراسة ببناء استبانة ، يقصد من خلالها التعرف علي آراء الدارسـين حـول          
عـداً سـابعاً يمثـل      موضوع الدراسة ، وتشمل الاستبانة على ستة أبعاد تمثل المعوقات ، وب           

  .المقترحات للنهوض بالخط العربي ، وكل بعد يشمل علي عدد من العبارات التي تقيس البعد
وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم معرفة الطلاب لقواعد أسس الخط العربي ؛ يرجع إلي عـدم                

ك فهمهم  لأهمية الخط ، و هذا ناتج عن عدم التوجيه السليم و التـشجيع للنهـوض ، و كـذل            
لوجود بعض المدرسين غير معدين لتدريس الخط ؛ من عدم معرفتهم بفنون وقواعـد الخـط             
العربي ، بالإضافة إلي عدم اهتمامهم بميول وحاجات ودوافع الطلاب عند تـدريس الخـط ،              

  .وعدم تحديد الطريقة والوسيلة المناسبة للتدريس 
فنياً تربوياً مدركاً ما للخط مـن  وأوصت الدراسة بضرورة إعداد مدرس الخط العربي إعداداً         

أهمية في حياتنا ، مراعياً ميول ودوافع الطلاب ، مختاراً أفضل الطرق والوسائل ، وتـوفير                
الحوافز المثيرة علي تجويد الخط والعناية به وإتقانه ، وكذلك ضرورة وجود كتـاب لقواعـد      

  .ة بالشرح الكافي الخط العربي يوضح فيه الأساس النظري والتدريبات العملية مدعم
فاعلية برنامج مقترح لعلاج صـعوبات  "وهي بعنوان  ) ٢٠٠٣فورة ، (دراسة  -

  .في غزة" تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
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هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية فـي                
  . غزة 

مدارس في المرحلـة الأساسـية       ) ٣(  طالباً وطالبة من      )٣٠٠( تكونت عينة الدراسة من     
  ) . صفد و الحرية الأساسية للبنين ، ومدرسة المجدل الأساسية للبنات ( والمدارس هي ، 

  : واستخدم الباحث عدداً من أدوات الدراسة تمثلت بـ 
 اختبار تشخيصي والذي يهدف إلى الكشف عن صعوبات تعلم القـراءة لـدى طـلاب                 – ١

؛ وذلـك لبنـاء   ) الفهم والنطق القرائـي  ( ف السادس الابتدائي بغزة في مهارتين هما ،     الص
  . برنامج علاجي مناسب للتغلب على هذه الصعوبات 

 بطاقة ملاحظة ؛ لتحديد أهم صعوبات تعلم القراءة الجهريـة لـدى تلاميـذ المرحلـة                 – ٢
  . الابتدائية بغزة 

لدى الطلاب في مهارة ضبط أواخـر الكلمـات         قد أظهرت نتائج الدراسة عن وجود ضعف        
، وكذلك ضعف في القراءة الجهرية في مهارة التنوع فـي نبـرات   ) الإعراب ( ضبطاً سليماً 

الصوت حسب الأساليب المختلفة ، وضعف في وضع علامات الترقيم بمكانه المناسب عنـد              
  . القراءة 

قياس البعدي كان أفضل عنه في القياس       وقد أظهرت أيضاً ، أن أداء التلاميذ في القراءة في ال          
  .القبلي 

وأوصت الدراسة بضرورة مراعاة سرعة التعلم الخاص بكل تلميذ ، والتعامل مـع التلاميـذ               
ذوي صعوبات التعلم كحالة خاصة منفردة في إطار المجموع ، وليس العكـس ، ومراعـاة                

 ، والعمل علـى وجـود خطـة    هؤلاء التلاميذ ، وتفعيلهم ، ومشاركتهم في المواقف التعليمية  
  . واضحة في المدارس من أجل الاكتشاف المبكر للحالات التي تعاني من صعوبات التعلم 

صعوبات تعلم البلاغة لدى طلبة " ، وهي بعنوان  ) ٢٠٠٣عايش ، (  دراسة   -
  " .قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية بغزة وبرنامج  مقترح لعلاجها

 إلى تحديد صعوبات تعلم البلاغة لدى طلبة قسم اللغة العربية فـي غـزة               هدفت هذه الدراسة  
  . وبرنامج مقترح لعلاجها 

تمثل عينـة الدراسـة من مجتمع الدراسة الأصلي والمكون من طـلاب وطالبـات قـسـم              
اللغة العربية في المسـتوى الرابع لكليتي الآداب والتربية ، المـسـجلين للعـام الدراسـي                     

  . طالباً وطالبة  ) ٥٣(والبالغ عددهم  ) ٢٠٠٢ _ ٢٠٠١(
  تمثلت أدوات الدراسة في إعداد 
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 اسـتبانه استطلاعية ؛ لتحديد أكثر المباحث صعـوبة فـي مباحـث البلاغـة الثلاثـة                - ١
  ) .البديع _ البيان _ المعاني (

  .  اختبار تشخيصي متضمن المباحث الأكثر صعوبة - ٢
 ـ   ة بالكشـف عن وجـود صعـوبة في المبــاحث التاليــة          قـد أظهـرت نتائج الدراس

، وأرجعت هذه الصعوبة إلى طبيعة مادة البلاغة نفسها         ) اللف والنشر ، والتجريد ، والتورية     (
  . ، وكذلك إلى طريقة التدريس

وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بتدريس المباحث التي اتسمت بالـصعوبة طبقـاً لـرأي              
ناك برنامج واضح لعلاج هذه المباحث، تحدد فيه أهداف تدريس هـذا            الطلبة، بحيث يكون ه   

البرنامج، وتحديد استراتيجية واضحة لتدريس هذه المباحث، ومدى ارتباط وملاءمـة طـرق             
  . التدريس المستخدمة لأهداف المنهج، وضرورة توفير وسائل يتم توظيفها في تدريس البلاغة

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

¶: محذوف

¶: محذوف
¶
¶
¶
¶
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  :راسات المحور الأول من الدراسات السابقة تعقيب على الد *
 يتضح من استعراض الدراسات السابقة كونها جميعاً من الدراسات التربويـة ، والتـي                 _ 

تناولت صعوبات التعلم في مختلف فروع اللغة العربية ، فقد اتفقت هذه الدراسات على وجود               
  . تعلمها صعوبات ومعوقات ومشكلات في كافة فروع اللغة العربية عند

  : منهج الدراسات -
،  ) ١٩٨٨إبـراهيم ،  ( اعتمدت بعض الدراسات السابقة على المنهج البنائي كما في دراسـة     

،  ) ١٩٩٢عـواد ،    ( ، وعلى المنهج التجريبي كما في دراسة         ) ٢٠٠٣عايش ،   ( ودراسة  
لمنهج الوصفي  وهذا يختلف مع المنهج الذي استخدمته الدراسة الحالية ؛ لأنها اعتمدت على ا            

   ).٢٠٠٣عطار ، ( ، ودراسة  ) ١٩٩٣الشوملي ، ( التحليلي كما في دراسة 
  : عينة الدراسات -

  استخدمت بعض الدراسات السابقة عينة من طلبة المرحلة الجـامعية، كمـا فـي دراســة
، بينما اسـتخدمت كــل مـن دراسـة           ) ٢٠٠٣عايش ،   ( ، ودراسة    ) ٢٠٠٣عطار ،   ( 
عينة من طلبة المرحلة الثانوية ، في حـين          ) ١٩٩٧أحمد ،   ( ، ودراسة   ) ١٩٨٨ ابراهيم،(

عينة من طلاب المرحلة الإعدادية ، أما دراسة كل          ) ١٩٨٨عبد النبي ،    ( استخدمت دراسة   
،  ) ١٩٩٢عواد ،   ( ، ودراسة    ) ١٩٩١خير الزراد ،    ( ، ودراسة    ) ١٩٨٨إبراهيم ،   (من  

 ٢٠٠٣فـورة ،    ( ، ودراسة   ) ١٩٩٥السرطاوي ،   (، ودراسة    )١٩٩٣الشوملي ،   ( ودراسة  
، فقد استخدمت عينة من طلبة المرحلة الابتدائية ، وهذا جاء متفقاً مع عينة الدراسة الحالية                ) 

في استخدامها عينة من طلاب المرحلة الابتدائية ، هذا بالإضافة إلى استخدام الدراسة الحالية              
   ) .١٩٩٧، أحمد ( ات ، كما في دراسة عينة من بعض المعلمين والمعلم

  -: أدوات الدراسات-
اعتمد بعض الدراسات السابقة على استخدام الاستبانة كأدة رئيسة لدراستها ، مثل دراسـة                   - 
، ومنها مـا     ) ١٩٩٣الشوملي ،   ( ، ومنها ما اعتمد الاختبار كدراسة        ) ١٩٨٨إبراهيم ،   ( 

 ما اعتمد على الاختبـار       ، ومنها ) ١٩٨٨عبد النبي ،    ( سة  اعتمد الاستبانة والاختبار ، كدرا    
، إلا أن الدراسة الحاليـة اسـتخدمت         ) ٢٠٠٣فورة ،   ( وبطاقة الملاحظة كما في دراسة      ،  

  . ثلاث أدوات رئيسة في دراستها ، تمثلت باستبانة ،  و بطاقة ملاحظة ، واختبار تشخيصي 
 : مكان إجراء الدراسات 

لحالية مع بعض الدراسات السابقة من حيـث مكـان إجرائهـا ، كدراسـة                         تتفق الدراسة ا   - 
، حيث أجريت هذه الدراسات في فلسطين        ) ٢٠٠٣عايش ،   ( ، ودراسة    ) ٢٠٠٣فورة ،   ( 
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، ودراسـة    ) ١٩٨٨عبد النبـي ،     ( ، ودراسـة    ) ١٩٨٨إبراهيم ،   (، وتختلف مع دراسة     
 ) ١٩٩٥السرطاوي ،   ( ، ودراسة    ) ١٩٩٣شوملي ،   ال( ، ودراسة    ) ١٩٩١خير الزراد ،    (

، في كون هذه الدراسات أجريت في مـصر ، والإمـارات ،              ) ١٩٩٧أحمد ،   ( ، ودراسة   
 . والأردن ، والسعودية ، والبحرين 

 : ستفاد الباحث في دراسته من نتائج تلك الدراسات السابقة الآتي  ا وقد-
متبعة في تدريس مادة اللغة العربية بكافة فروعها         التعرف على بعض الطرق والأساليب ال      - 

، و التعرف إلى أهم الصعوبات التي تواجه في أثناء تدريسها ، بالإضافة إلى التعرف علـى                 
،  ) ١٩٨٨عبـد النبـي ،      ( بعض العوامل النفسية المرتبطة بصعوبات التعلم ، مثل دراسة          

  ) . ١٩٩٥السرطاوي ، ( ودراسة 

راءات والخطوات التي اتبعها الباحثون في دراساتهم تلك ، والاسـتفادة            الاطلاع على الإج   - 
 . منها في إجراءات وخطوات الدراسة الحالية 

  :  توصيات الدراسات -
 ضرورة الاهتمام بالطلاب بشكل كبير لحل مشكلاتهم الدراسية ، والتغلب عليها ، كما فـي          - 

 الدراسية المقررة ، وحـث الطلبـة علـى         ، مع الاهتمام بالمادة    ) ١٩٨٨إبراهيم ،   ( دراسة  
التعلم ، والاهتمام بالمعلم و إعداده فنياً وتربوياً ، بالإضافة إلى ضرورة ارتبـاط و ملاءمـة                 

  .  طرق التدريس المستخدمة ، لأهداف المنهج ، وهذا جاء متفقاً مع الدراسة الحالية 
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   صعوبات تعلم النحو والصرف الدراسات التي تناولت: المحور الثاني 
  
تشخيص صعوبات تعلـم    " ، وهي بعنوان     ) ١٩٨٨سالم ولافي ،    (  دارسة   -

   . في مصر" النحو لدى تلاميذ الأول الإعدادي 
هدفت هذه الدراسة إلى تشخيص صعوبات تعلم النحو لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي في              

  . مدارس مدينة في محافظة شمال سيناء 
  .تلميذاً موزعة على ثلاث مدارس ) ٤٢٠(  عينة الدراسة والبالغ عددها وتكونت

  : استخدم الباحثان عدداً من أدوات الدراسة تمثلت بـ 
 اختبار تحصيلي لقياس مستوى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي فـي وحـدة الإعـراب           – ١

  . والبناء
لتمييز بين التلاميذ متوسـطي  ؛ ل) أحمد زكي صالح (  اختبار الذكاء المصور الذي أعده      – ٢

  . ومرتفعي الذكاء من ناحية ، ومنخفضي التحصيل من ناحية أخرى 
 استبانة للتعرف على الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات تعلم النحو كما يدركها أصـحاب        – ٣

  . الصعوبات من تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
امل التي تؤدي إلى صـعوبات الـتعلم   وقد أظهرت نتائج الدراسة بأن هناك مجموعة من العو      

 :في النحو لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، وأرجعها إلى 

من خلال عدم توفر مواصفات الكتاب الجيد في كتب النحو سواء من           :  الكتاب المدرسي    – ١
حيث المحتوى ، أو الإخراج الفني للكتاب ، أو طريقـة عـرض الموضـوعات ، أو تـوفر       

  . عقب كل موضوع الأسئلة الكافية
من حيث أساليب تدريسه ، والنواحي الشخـصية لـه ، وعلاقتـه بتلاميـذه ،                :  المعلم   – ٢

  . وإعداده التربوي
القدرة المنخفضة على التذكر ، والانتباه ، والاسـتنتاج ، والتفكيـر المجـرد ،          :  التلميذ   – ٣

لها أثـر فـي إحـساسه       وبعض الخصائص الانفعالية والاجتماعية و الأسرية التي قد يكون          
  .بالصعوبات

¶: محذوف
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وأوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بالكتاب المدرسي ، وضرورة تطـوير المعلـم لطـرق              
  .تدريسه ، ومراعاة الفروق الفردية بين الطلاب 

صعوبات تدريس قواعد اللغة    " ، وهي بعنوان     ) ١٩٨٩الربيعي ،   (  دراسة   -
مي فـي المـدارس الثانويـة       العربية من وجهة نظر مدرسي وطلبة الفرع العل       

   " .والإعدادية والمقترحات الخاصة للتغلب عليها
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على صعوبات تدريس قواعد اللغة العربية من وجهة نظـر                
مدرسي ، وطلبة الفرع العلمي في المدارس الثانوية والإعدادية ، والمقترحات الخاصة للتغلب             

  . عليها 
  . مدرساً ومدرسة  ) ٧٩( طالباً وطالبة و  ) ٥٦٠( سة من تكونت عينة الدرا

فقرة للطلبة ، واشتملت الثانية علـى      ) ٥٠( وقد أعد الباحث استبانتين ، اشتملت الأولى على    
  . فقرة للمدرسين  ) ٦٠( 

وقد أظهرت نتائج الدراسة بأن هناك صعوبات تتعلق بكتاب القواعد ، من حيث قلة الساعات               
لتدريس المساق ، وعدم ملاءمة محتوى الكتاب مـع حاجـات الطـلاب ، ونـدرة                المقررة  

التطبيقات النحوية والإعرابية ، وصعوبات تتعلق بالمدرسين ، من استعمال مدرسـي المـواد     
الأخرى العامية في حديثهم عند التدريس ، وقلة تأكيد المدرسين على التطبيقات اللغوية شفوياً              

رجة المخصصة للقواعد النحوية غير مشجعة علـى الـتعلم الفعـال ،             ، وكتابياً ، وكذلك الد    
بالإضافة إلى أن هناك صعوبات تتعلق بالطلبة من حيث أن معظم أسئلة الاختبـار لا تقـيس                 
قدرة الطالب اللغوية ، وتركز على الحفظ والاستظهار ، وتقيس المستويات الـدنيا للتفكيـر ،         

  . قي إيصال المادة النحوية وكذلك ضعف مهارة مدرس اللغة العربية
أسباب صعوبات تدريس القواعد    " ، وهي بعنوان     ) ١٩٩٠عطا ،   (  دراسة   -

   .في مصر " النحوية في المرحلة الثانوية 
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أسباب الصعوبات التي تواجه طلاب المرحلة الثانوية ،والتـي              

  .وية تحول بينهم وبين تحصيلهم لمادة القواعد النح
طالبة من طلاب الصف الثالث الثانوي       ) ١٨٦( طالباً ، و   ) ١٨٠( تكونت عينة الدراسة من     

 ) ٢٦( معلمـاً ، و  ) ٧٤( ، في المدارس الثانوية بمحافظة الفيوم ، ومحافظة الجيزة ، ومن          
  . معلمة 

  .نحوية واستخدم الباحث استبانة لتحديد أسباب صعوبات تحصيل الطلاب في مادة القواعد ال
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن السبب الحقيقي في صعوبة تدريس القواعد النحوية من وجهـة            
نظر الطلاب ، هو طبيعة القواعد نفسها ، والمحتوى الدراسي ، وكذلك طريقـة التـدريس ،                 
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 والوسائل التعليمية المستخدمة ، بالإضافة إلى المعلم ، والمتعلم ، وأساليب التقويم ، والمنـاخ              
  . المحيط 

بعنوان أثر برنامج مقترح في النحـو       " ، وهي    ) ١٩٩٣يوسف ،   (  دراسة   -
والقراءة الجهريـة    الوظيفي على بقاء أثر التعلم في النحو وانتقاله إلى التعبير         

  . " لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي 
 ، ودراسة أثره على بقاء أثـر  يتهدف هذه الدراسة إلى تقديم برنامج مقترح في النحو الوظيف       

التعلم في النحو وانتقاله إلى التعبير والقراءة الجهرية ، لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعلـيم                
  . الأساسي 

 ) ٤( طالباً ، وطالبة من التعلـيم الأساسـي ، يمثلـون               ) ١٣٦( تكونت عينة الدراسة من     
 ) ٦٨( تين ، الأولى تجريبية وعددها      مدارس من الريف والحضر ، تم توزيعهم على مجموع        

  .طالباً ) ٦٨( طالباً ، والثانية ضابطة وعددها 
  :واستخدم الباحث عدداً من أدوات الدراسة تمثلت بـ 

  .بطاقة استمارة الأحاديث الشفوية  -١
 .استبانة تمثل رأي المتخصصين والخبراء في تعليم اللغة العربية  -٢

 .وية استمارة التحليل للاستعمالات النح -٣

بطاقة جمع عينات التعبير التحريري ، بالإضافة إلى البرنامج المقترح لتعليم النحـو              -٤
  .   الوظيفي 

وقد أظهرت نتائج الدراسة بوجود فرق بين متوسط درجات تلاميـذ المجموعـة التدريبيـة                
والضابطة لصالح التجريبية ، وأن البرنامج المقترح في النحو الوظيفي يتصف بدرجة مناسبة             
من الكفاءة من حيث انتقال أثر التعلم ، بالإضافة إلى أنه توجد علاقة موجبة بين التحـصيل                 
في النحو الوظيفي وبقاء أثر التعلم فيه ، وانتقاله إلى التعبير والقراءة الجهرية لـدى تلاميـذ                 

  . الخلقة الأولى من التعليم الأساسي بدرجة أكبر عنه في البرنامج التقليدي 
الأخطاء النحوية الشائعة لدى    " ، وهي بعنوان     ) ١٩٩٥لصليبي ،   ا(  دراسة   -

  "  .طلاب الصف الثاني الإعدادي في قطاع غزة  أسبابها و علاجها 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الأخطاء النحوية الشائعة لدى طـلاب الـصف الثـاني                

  . الإعدادي في قطاع غزة ،ومعرفة أسبابها وطرق علاجها 
مدرسة من مجموع مدارس قطـاع غـزة البـالغ عـددها                    ) ١٤( ينة الدراسة من    تكونت ع 

  . مدارس إناث  ) ٧( مدارس ذكور ، و ) ٧( مدرسة ،  ) ٤٥( 
  :واستخدم الباحث أداتين لهذه الدراسة 
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اختباراً تشخيصياً مشتملاً على جميع الموضوعات النحوية التي درسـها الطالـب فـي               - ١
 .عدادي الصف الثاني الإ

استبانة لاستطلاع آراء المعلمين والمعلمات والموجهين التربويين ؛ لمعرفة أسباب هـذه             - ٢
  - :الظاهرة ، وقد اشتملت هذه الاستبانة على أربعة أبعاد هي

 ) . المعلم ، الكتاب المدرسي ، طريقة التدريس ، الامتحانات ( 

راً أو إناثاً يعانون ضعفاً ظاهراً فـي        وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة بصفة عامة ، ذكو         
، حيـث   ) الحال  ( القواعد النحوية التي درسوها ، وقد كانت أكثر المباحث أخطاء،  مبحث               

، حيث بلغت نسبة الأخطاء     ) كان وأخواتها   ( ، و مبحث    %) ٦٥,٥(بلغت نسبة الأخطاء فيه     
 الأخطاء مـن الإنـاث ، وأن   ، ودلت النتائج على أن الذكور أكثر وقوعاً في       %) ٥٧,٩(فيه  

أسباب شيوع هذه الأخطاء لا يعود فقط إلى المعلم ، أو الكتاب المدرسي ، أو طريقة التدريس                 
 . ، أو الامتحانات ، وإنما يعود إليهما جميعاً ، ولكن بنسب متفاوتة 

وأوصت الدراسة بضرورة تقديم العلاج للطلاب الضعفاء في القواعـد النحويـة ، والتغلـب          
  . يها وأن يهتم المعلم بطريقة تدريسه بشكل يساعد الطلاب على التغلب على هذه الأخطاء عل
اتجاهات تلاميـذ الـصف     " ، وهي بعنوان     ) ١٩٩٥عبد الحافظ ،    (  دراسة   -

فـي  " السادس بالمرحلة الابتدائية نحو قواعد اللغة العربية وعلاقتها بالتحصيل      
   . المملكة العربية السعودية

ه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات تلاميذ الصف الـسادس بالمرحلـة الابتدائيـة              تهدف هذ 
  .بالمملكة العربية السعودية ؛ نحو قواعد اللغة العربية وعلاقتها بالتحصيل

طالب بالـصف الـسادس الابتـدائي بـبعض مـدارس                        ) ٢٠٠( تكونت عينة الدراسة من     
  م١٩٩٤ السعودية في نهاية الفصل الدراسي الثاني لعام بالمملكة العربية) سكاكا الجوف ( 

وتمثلت أداة الدراسة ببناء مقاييس ؛ لمعرفة اتجاهات التلاميذ نحو قواعـد اللغـة العربيـة ،                 
والذي أعده من خلال مسح لبعض الدراسات السابقة ، ومقابلة بعض معلمي وموجهي اللغـة               

  . العربية 
مستوى تلاميذ الصف السادس بالمرحلة الابتدائيـة فـي         وقد أظهرت نتائج الدراسة انخفاض      

قواعد اللغة العربية ، ويرجع السبب في ذلك ،  إلى طرق التدريس المستخدمة التـي تعتمـد                  
على الحفظ والتركيز على الإعراب أكثر من التركيز على الممارسة ، والتدريب ، ومزاحمة              

م اللغة العربية ، بالإضـافة إلـى كثـرة          اللغة العامية للغة الفصيحة ، وانخفاض مستوى معل       
المصطلحات الموجودة بالمنهاج في تلك المرحلة ؛  مما يفوق القدرة الاستيعابية عند هـؤلاء               

  . التلاميذ 
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وأوصت الدراسة بضرورة تدريب التلاميذ على صحة الأداء وضبط الكلمـات ضـبطاً مـن         
  .     مية وتحدثه بالفصيحة أثناء التدريسخلال تدريس فروع اللغة العربية ، وتجنبه الحديث بالعا

عـلاج بعـض    لبرنامج مقترح   "،  وهي بعنوان     ) ٠٠٠٢  ، السيقلي(دراسة   -
صعوبات تعلّم الإعراب لدى طلبة قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية فـي             

  ".ةغز
اب لدى طلبـة    هدفت هذه الدراسة إلى بناء برنامج مقترح لعلاج بعض صعوبات تعلّم الإعر           

قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية في غزة ،  وتكونت عينة الدراسة البالغ عددها مـن                 
المسجلين في المستوى الرابع بقـسم اللغـة العربيـة بكليتـي الآداب              طالباً وطالبة ،  )  ٦٤(

  ).م٢٠٠١  -   ٢٠٠٠(والتربية في الجامعة الإسلامية للعام الجامعي 
ة استبانه استطلاعية لتحديد أكثر الموضوعات صعوبة ،  وأعـدت اختبـاراً             استخدمت الباحث 

  :تشخيصياً للمباحث موضوع الدراسة ،  والتي بلغت سبعة مباحث هي
  .)  الحال،  المفعول فيه-   المفعول معه  -  الإضافة -  إعراب الجمل -  الاستثناء - البدل (

 لدى طلبة قسم اللغة العربية في الجامعـة   وقد أظهرت نتائج الدراسة صعوبات تعلّم الإعراب  
 :الإسلامية ،  وكشفت عن بعض صعوبات تعلّم الإعراب التي تبلورت في ثلاثة مباحث هـي  

،  وقد خرجت الباحثة مـن خلالـه إلـى بنـاء             )   الاستثناء  -   المفعول معه       - الإضافة    (
لصعوبات في كل مبحث أكثر     البرنامج ،  محتواه ،  المباحث الثلاثة السابقة ،  ومثلت نسبة ا             

  .%٦٠  من
 وأوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر في تدريس المباحث التي اتسمت بالـصعوبة طبقـاً              
لرأي الطلبة ،  وكذلك طريقة التدريس ،  وأوجه النشاط ،  والتقويم المـستمر ،  والتطبيـق                    

غويـة وظيفيـة ،  وعـدم      والتدريب على استخدام القواعد النحوية شفهياً وكتابياً في مواقف ل         
الاقتصار على الكتب التقليدية في تدريس النحو والإعراب ،  والربط بـين القـرآن الكـريم                
ودراسة النحو على اعتبار أنه المنبع الصافي للغة العربية وقواعـدها ،  واهتمـام الطالـب                 

 ،  الجامعي بدراسة النحو والعمل على محاسبة الطالـب علـى أخطائـه اللغويـة والنحويـة        
  .بالإضافة إلى إعداد المدرس الجامعي المتخصص في النحو

  
  
  
  
  

 -: محذوف

 ، : محذوف

٠٠١: محذوف
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  :  تعقيب على المحور الثاني من الدراسات السابقة 
 تتفق جميع دراسات المحور الثاني ، في كونها تناولت موضوع النحو والصرف بالدراسـة              

 ـ         و ، علـى اعتبـار أن   والبحث ، فقد جاءت جميع الدراسات الـسابقة بالحـديث عـن النح
موضوعات علم الصرف المقررة في كل مرحلة دراسية مندرجة تحـت عنـوان القواعـد               

    ) .١٩٨٩الربيعي ، ( ، ودراسة  ) ١٩٨٨سالم و لافي ، ( النحوية ، كما جاء في دراسة 
 بينما تختلف الدراسة الحالية عن كل الدراسات السابقة في كونها تناولت موضوعاً جديـداً ،               

و صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس الأساسي في محافظة شـمال غـزة ،               وه
  . وذلك في حدود علم الباحث 

  : منهج الدراسات
،  ) ٢٠٠١الـسيقلي ،    ( استخدمت بعض دراسات المحور الثاني المنهج البنائي ، كدراسـة           

ة الحالية المنهج   ، في حين استخدمت  الدراس      ) ١٩٩٣يوسف ،   ( والنهج التجريبي ، كدراسة     
   ) . ١٩٨٩الربيعي ، ( ، ودراسة  ) ١٩٩٠عطا ، ( الوصفي التحليلي ، كما في دراسة 

  :عينات الدراسات 
اختلفت الدراسـة الحالية مع بعض دراسات المحور الثاني في عينة الدراسـة ، فمنهـا مـا                

ينة من طـلاب    ، وع  ) ٢٠٠١السيقلي ،   ( استخدم عينة من طلاب الجامعة ، كما في دراسة          
، وعينـة مـن طـلاب المرحلـة      ) ١٩٨٩الربيعي ، ( المرحلة الثـانوية ، كما في دراسة     

، بينما اتفقت الدراسة الحالية مع دراسـة        ) ١٩٨٨سالم و لافي ،     (الإعدادية ، كما في دراسة      

¶: محذوف
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، في عينة الدراسة باستخدامهن عينة       ) ١٩٩٣يوسف ،   ( ، ودراسة    ) ١٩٩٥عبد الحافظ ،    (
  . طلاب المرحلة الابتدائية من 

  : أدوات الدراسات 
اعتمدت بعض الدراسات السابقة على استخدام الاستبانة كأداة رئيسة لدراستها ، مثل دراسـة                 

،  ) ١٩٩٠عطـا ،    ( ، ودراسـة     ) ١٩٩٥عبد الحافظ ،    ( ، ودراسة    ) ١٩٨٩الربيعي ،   ( 
سالم و لافـي    (  والاختبار ، كدراسة     ، ومنها ما اعتمد الاستبانة     ) ١٩٩٣يوسف ،   ( ودراسة  

   ) . ٢٠٠١السيقلي ، ( ، ودراسة  ) ١٩٩٥الصليبي ، ( ، ودراسة  ) ١٩٨٨، 
  : وقد استفاد الباحث في دراسته الحالية من نتائج تلك الدراسات السابقة بالآتي 

الدراسة باختيار العينة الدراسية المناسبة للموضوع، وكذلك الاستفادة من خطوات بناء أدوات            
،  ) ١٩٩٥الـصليبي ،    (الحالية، والأساليب الإحصائية الواردة في بعض الدراسات، كدراسة         

  . ، وغيرها  ) ٢٠٠١السيقلي ، ( ودراسة 
  : الاستفادة من نتائج الدراسات السابقة ، حيث أجمعت واتفقت تلك الدراسات على الآتي 

 دراستهم لمادة النحو والصرف ، ممـا        وجود صعوبات كثيرة تقف عائقاً أمام التلاميذ عند        - 
ينعكس بالسلب على تحصيلهم في تلك المادة ، وأن تلك الصعوبات غير مرتبطة على جهـة                

، ) الكتـاب المدرسـي   ( معينة دون الأخرى ، فقد جاءت مجتمعة ، عائدة على طبيعة المادة   
مـا فـي دراسـة                    والمتعلم ، والمعلم ، وطرق التدريس ، وأساليب التقـويم ، وغيرهـا ، ك              

   ) .١٩٩٥الصليبي ، ( ، ودراسة  ) ١٩٩٠عطا ، ( ، ودراسة  ) ١٩٨٨سالم و لافي ، ( 
  : توصيات الدراسات  

أوصت الدراسات السابقة بضرورة الاهتمام بالكتاب المدرسي، وضـرورة تطـوير المعلـم             
سـالم و  (راسـة  لطرق تدريسه، مع مراعاة الفروق الفرديـة بـين الطـلاب، كمـا فـي د            

، مع ضرورة الاهتمام بالطلاب وخصوصاً متوسطي و متوسطي ومنخفـضي           ) ١٩٨٨لافي،
، بالإضـافة  إلـى الاهتمـام         ) ١٩٩٥الصليبي ،   ( التحصيل في تعليمهم ، كما في دراسة        

بالطلاب ، وتدريسهم على صحة الأداء ، وضبط الكلمات خلال تدريس فروع اللغة العربية ،               
، مـع ضـرورة إعـادة        ) ١٩٩٥عبد الحافظ ،    ( بالعامية ، كما في دراسة      وتجنب الحديث   

النظر في المباحث المقررة التي اتسمت بالصعوبة ، و إعداد المدرس المتخصص ، كما فـي            
  دراســة

   ) .  ٢٠٠١السيقلي ، ( 
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  :تعليق عام على الدراسات السابقة * 
، و التعقيب على ما جاء في كل محور من محوريها           من خلال استعراض الدراسات السابقة      

  : ، يتضح الآتي 
إن اللغة العربية بكافة فروعها يعتريها بعض من الصعوبات ، بالرغم من تمـسكها وقوتهـا                
وترابطها ، شأنها شأن أي لغة ، والملاحظ أن كثرة فروعها ، وما يحمله كل فرع من فروع                  

أسس ، يجعل من الصعب فهم ، و إدراك كل ما تحويـه             اللغة العربية من مفاهيم و قواعد و        
فروع اللغة العربية ، لذلك أخذت الدراسات ، والدوريات بالبحث عن هذه الصعوبات ، بغيـة        

  . الوصول إلى حلول وعلاج للتغلب على هذه الصعوبات 
هـذه  لذلك كله جاءت الدراسات السابقة ، والتي تناولت كافة فروع اللغة العربية للكشف عن               

  .الصعوبات و العمل من أجل حلها ما أمكن 
واتفقت معظم الدراسات السابقة على ما جاءت به من صعوبات تحملها كافـة فـروع اللغـة       

  :العربية ، أنها غير عائدة على جهة معينة دون الأخرى ، إنما تعود مجتمعة إلى 
اتها ،وعـدم  طبيعة المادة الدراسية المقررة و ما تحمله من صعوبات فـي موضـوع     - 

  .مناسبتها لمستويات الطلبة ، وطريقة عرضها في الكتاب المدرسي 
المتعلم ، وذلك من عدم اهتمامه بتعلم اللغة العربية واصفاً إياها بالصعوبة و الجفاء ،                  - 

  .بالإضافة إلى ما يعانيه من مشاكل صحية إن وجدت 
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 العربية ، أو عدم تنوعه لهـا ،  المعلم ، والذي لا يهتم بطرق تدريس كافة فروع اللغة     - 
الأمر الذي ينتج عنه عدم تقبل الطلبة لمواضيع اللغة العربية ، وكذلك عـدم تطـوير           

  .المعلم لأدائه ورفع مستواها الأكاديمي 
كذلك البيئة التي تحيا فيها اللغة العربية ، من عدم الاهتمام بها و الحديث بالعاميـة و                   - 

  .لك وغيره أجمعت عليه الدراسات السابقة عدم الحديث بالفصيحة ، كل ذ
لذا جاءت التوصيات مجتمعة بضرورة الاهتمام بكافة فروع اللغة العربية ، وما تحملـه مـن      
موضوعات حتى يتسنى لنا نحن أبناء العربية الحفاظ عليها والرقي بها بين سـائر اللغـات ،         

 ها في كافة المراحل التعليميـة ،        وذلك من خلال الاهتمام باستخدام الطرق المناسبة لتدريسها       
إضافة إلى إعداد مدرس اللغة العربية أكاديمياً و تربوياً ، مع ضرورة استخدام جميع معلمـي       

  .المواد الأخرى لقواعد اللغة العربية ما أمكن في أثناء تدريسهم 
 ـ    .  وتوجيه دعوة إلى أولياء الأمور بضرورة الاهتمام باللغة العربية           ل مـع ضـرورة العم

  .       بقواعدها قدر الإمكان

  

  الفصل الرابع
 

  إجراءات الدراسة
  
 

 .منهج الدراسة  -١
  
 .مجتمع الدراسة  -٢

  
 .عينة الدراسة  -٣
  
 .أدوات الدراسة  -٤
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 .إجراءات تطبيق أدوات الدراسة -٥
  
  . المعالجات الإحصائية -٦
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  إجراءات الدراسة* 
سة ، حيث اشتمل على تحديد مـنهج الدراسـة         يتناول هذا الفصل عرضاً لإجراءات الدرا     

المتبع ووصف لمجتمع الدراسة ، والعينة المستخدمة ، وكيفية بناء أدوات الدراسة ، والتأكـد               
من صدقها وثباتها ، وكذلك المعالجات الإحصائية المستخدمة لتحليل البيانات والوصول إلـى             

  .الاستنتاجات المناسبة 
  

  :منهج الدراسة: أولاً* 
ا كان الهدف من الدراسة ، هو التعرف على صعوبات تعلم مادة الصرف لـدى طلبـة                  مل

الصف السادس الأساسي في مدارس وكالة الغوث في محافظة شمال غزة ،  فقد اسـتخدم            
المنهج الذي يدرس ظاهرة أو حـدثاً مـن خـلال           "الباحث المنهج الوصفي التحليلي وهو      

سـئلة البحـث دون تـدخل الباحـث فيهـا                         الحصول على المعلومات التي تجيب عـن أ       
    ).٨٣  :١٩٩٩الأغا و الأستاذ ، ( 
  
  :مجتمع الدراسة: ثانياً* 

  :يتكون مجتمع الدراسة من فئتين 
تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات اللغة العربية للـصف       :  فئة المعلمين  -١

) ٥٧(بمحافظة شمال غـزة ، والبـالغ عـددهم          السادس الأساسي ، و التابعين لوكالة الغوث        
  .معلماً ومعلمة

ويتكون من جميع طلبة الصف السادس الأساسي ، التابعين لوكالة الغـوث    : فئة الطلاب  -٢
، والبـالغ عـددهم            ) ٢٠٠٣/٢٠٠٤(بمحافظة شمال غزة ، والمسجلين في العـام الدراسـي       

   ) .١ملحق رقم ( طالباً وطالبة ، ) ٤٤٣٠( 
  
  :عينة الدراسة : ثالثاً*
  تكونت عينة الدراسة  من معلمي ومعلمات اللغـة العربيـة للـصف               :فئة المعلمين  -١

معلمـاً  ) ٥٥(السادس الأساسي التابعين لوكالة الغوث بمحافظة شمال غزة ، والبالغ عـددهم             
  .من المجتمع الأصلي% ٩٦,٥ومعلمة بنسبة 

  

الفصل الرابع: محذوف

ل: محذوف

 : محذوف



 ٦٩

دراسة بطريقة عشوائية من طلبة الـصف الـسادس    اختار الباحث عينة ال    :فئة الطلاب  -٢
الأساسي ، التابعين لوكالة الغوث بمحافظة شمال غزة ، والمـسجلين فـي العـام الدراسـي                    

. طالبة) ٢٥٠(طالباً، و ) ٢٥٠(طالبا وطالبة ، منهم     ) ٥٠٠(، والبالغ عددهم    ) ٢٠٠٣/٢٠٠٤(
  .من المجتمع الأصلي % ١١,٢٩بنسبة 

  
  :ت الدراسةأدوا: رابعاً* 

  :لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد الأدوات البحثية التالية
استبانة للتعرف على صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف الـسادس الأساسـي مـن      - ١

  .وجهة نظر معلمي اللغة العربية
  . بطاقة ملاحظة للتأكيد على ما ورد في الاستبانة من صعوبات - ٢
 الصرف العربي للتعرف إلى مستوى صعوبات تعلم الصرف لـدى           اختبار تشخيصي في   - ٣

  .طلبة الصف السادس الأساسي
  
  :  استبانة صعوبات تعلم الصرف لطلبة الصف السادس -١

و للإجابة عن التساؤل الأول من أسئلة الدراسة ، وضع الباحث استبانة  كأداة ؛ للتعرف على                 
  . وجهة نظر المعلمينالصعوبات التي تواجه الطلبة في الصرف من

كذلك فلقد قام الباحث بعرض الاستبانة على مجموعة من المحكمـين ، شـملت المختـصين                
  .والمعلمين لإبداء آرائهم حول الاستبانة

فقرة تمثل الصعوبات التي يعاني منها طلبة الـصف الـسادس           ) ٦٧(حيث تضمنت الاستبانة    
  ) .٣ملحق رقم ( الأساسي 

  
  :نةخطوات بناء الاستبا* 
  : تحديد الهدف من الاستبانة-١

لقد كان الهدف من الاستبانة متمثلاً في تحديد صعوبات تعلم مادة الصرف لدى طلاب الصف               
  .السادس في مدارس وكالة الغوث في محافظة شمال غزة

  : تم بناء فقرات الاستبانة وفقاً للخطوات التالية وهي-٢
  .النظرية في هذا المجال الاطلاع على الأدب التربوي ، والدراسات - 

١: محذوف

 .: محذوف



 ٧٠

 تحليل الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة وخاصة مـا يتعلـق بالـصعوبات               - 
  .الدراسية

 استطلاع آراء الموجهين والمعلمين والمتخصصين حول الصعوبات التي تواجـه طـلاب             - 
  .الصف السادس في مادة الصرف

 الاستبانة ، وفي ضـوء ذلـك تـم         ومن ذلك كله استفاد الباحث في التعرف على عبارات        
  .صياغة فقرات الاستبانة

  
  : تحديد طريقة الاستجابة* 

ــة                                   ــات بدرج ــع خان ــن أرب ــدرجاً م ــاً مت ــتبانة مقياس ــود الاس ــت بن ــد أعطي فلق
   ).٠ ، ١، ٢ ، ٣) (عالية ، متوسطة، قليلة، لا تمثل صعوبة(
  

  :تطبيق الاستبانة استطلاعياً* 
  .معلما ومعلمة) ٣٠(تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية بلغ عددها 

   
  :صدق الاستبانة* 

  تم حساب صدق الاستبانة بواسطة 

   :صدق المحكمين -١
؛ ) ٤ملحـق رقـم   ( تم عرض الاستبانة في صورتها المبدئية على مجموعة من المحكمـين       

ي وضع من أجله وهو تحديد صعوبات       للتأكد من مدي ملائمة مفردات الاستبانة ؛ للغرض الذ        
تعلم الصرف ، وذلك بعرض الاستبانة على بعضم للأخذ برأيهم في مدى مساهمة مفرداتهـا               
كاتجاه نحو الصعوبات التي يواجهها طلبة الصف السادس في مادة الصرف ، وكذلك إضـافة           

بعـض  أو حذف أي عبارة إذا كان ذلك ضرورياً من وجهة المحكمـين ، و تقـديم تعـديل                   
  .العبارات ، وكذلك تم حذف بعض الفقرات 

  :صدق الاتساق الداخلي -٢
قام الباحث بحساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة بإيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة مـن            

   ):١(فقرات الاستبانة والدرجة الكلية لمجالها كما يوضحها الجدول 
  
  
  

-: محذوف

٢: محذوف



 ٧١

  
  
  
  
  
  

  )١(الجدول 
الصعوبات التي تعود إلى المتعلم : ت البعد الأولارتباط كل فقرة من فقرا

  والدرجة  الكلية لهذا البعد
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

 ٠,٠٥دالة عند  0.371   ضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في مادة الصرف

 ٠,٠٥دالة عند  0.739 عدم وجود رغبة لدى الطلبة في تعلم الصرف           
ضعف قدرة الطلبة على متابعة المعلم في فهم مادة الصرف          

. 
 .٠٠٥ند دالة ع 0.644

 ٠,٠٥دالة عند  0.555 .قلة استيعاب الطلبة لمادة الصرف 

 ٠,٠٥دالة عند  0.655 قلة اهتمام الطلبة بمادة الصرف من حيث البحث والاطلاع

 ٠,٠٥دالة عند  0.557 .ضعف مستوى الطلبة العام في القواعد 

 ٠,٠٥ة عند دال 0.607 .قلة استفسار الطلبة عن موضوعات الصرف 

 ٠,٠٥دالة عند  0.557 .يقع الطلبة في دائرة الشك و التخمين 

 ٠,٠٥دالة عند  0.392 .عدم قدرة الطلبة على فهم الكثير من المصطلحات الصرفية

قلة توظيف الطلبة لعلم الصرف مع بـاقي فـروع اللغـة             
 .العربية 

 ٠,٠٥دالة عند  0.650

 ٠,٠٥دالة عند  0.512  .عدم إدراك الطلبة لأهمية دراسة علم الصرف  
ضعف التفاعل بين المعلم والمتعلم في أثناء شـرح دروس          

  .الصرف
 ٠,٠٥دالة عند  0.709

ضعف الطلبة في التمييز بين موضوعات الصرف وخاصة        
 موضوع المصادر 

 ٠,٠٥دالة عند  0.414

 ٠,٠٥دالة عند  0.486 .عدم قدرة الطلبة على التمييز بين النحو و الصرف 

 ٠,٠٥دالة عند  0.555 عدم شعور الطلبة بالمتعة و الإثارة في حصة الصرف 

 ٠,٠٥دالة عند  0.642عدم وجود رغبة لدى الطلبة في أن يكونوا ملمين بقواعـد           



 ٧٢

 .الصرف 
رف أطول فترة   عدم وجود رغبة لدى الطلبة في دراسة الص       

 .                                         ممكنة 
 ٠,٠٥دالة عند  0.649

   
  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(    ر الجدولية عند درجة حرية 

  
  )٢(الجدول 
 طبيعة مادة إلىالصعوبات التي تعود : ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الثاني 

 الصرف والدرجة الكلية لهذا البعد
ى الدلالةمستو معامل الارتباط الفقرة  

 ٠,٠٥دالة عند  0.441  .  حداثة مادة الصرف لطلبة الصف السادس 

 الموضـوعات الصـرفية المقررة أعلـى مـن مـسـتوى         
  . الطلبـة 

 ٥دالة عند  0.625

 عدم اعتماد مادة الصرف لطلبـة الـصف الـسادس علـى            
  . معلومات و مفاهيم سابقة 

 ٠,٠٥دالة عند  0.415

 عدم مراعاة بعض موضوعات الصرف لمـستويات تفكيـر          
  .الطلبة 

 ٠,٠٥دالة عند  0.455

 ٠,٠٥دالة عند  0.628  .  وجود بعض المفاهيم الصعبة في مادة الصرف 

 ـ       ثابتـة  دة   عدم خضوع بعض موضوعات الصرف إلى قاع
  وخاصة المصادر 

 ٠,٠٥دالة عند  0.466

 ٠,٠٥دالة عند  0.447    . ت المادة تؤدي إلى تشتيت الأفكار  مفردا

 ٠,٠٥دالة عند  0.630  .   كثرة الاشتقاقات الصرفية 

 ٠,٠٥دالة عند  0.743  .   تداخل موضوعات الصرف يزيد من صعوبتها 

  قلة اعتماد مادة الصرف لطلبـة الصف الـسـادس علـى          
  . الحفظ 

 ٠,٠٥دالة عند  0.577

تماد مادة الصرف لطلبة الصف السادس علـى الفهـم و             اع
  .التطبيق  

 ٠,٠٥دالة عند  0.496

   

  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولية عند درجة حرية 

¶: محذوف

الى: محذوف

ة : محذوف



 ٧٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
 )٣(الجدول 
  

الصعوبات التي تعود إلى المعلم وطريقة : ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الثالث
 ا البعدتدريسه لمادة الصرف والدرجة الكلية لهذ

  
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

.          صعوبة تعامل المعلم مع مادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند   0.734 

.        قلة متابعة المعلم في موضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.629 

.       قلة خبرة المعلم في موضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.730 

.   وجود بعض المعلمين غير المؤهلين لتدريس مادة  الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.606 

. عدم قناعة المعلم بتدريس مادة الصرف لطلبة الصف السادس  ٠,٠٥دالة عند  0.753 

.       عدم رغبة المعلم في تدريس مادة الصرف  ٠,٠٥دالة عند  0.839 

. تدريس علم الصرف  قلة خبرة المعلم بإستراتيجيات  ٠,٠٥دالة عند  0.753  

. شعور المعلم بالضيق في أثناء تدريس مادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.803 

. شعور المعلم بأن أساليب تدريس مادة الصرف غير مناسبة   ٠,٠٥دالة عند  0.729 

. قلة خبرة المعلم بطرق تدريس موضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.775  

.قلة استخدام المعلم للوسائل التعليمية الخاصة بمادة الصرف    ٠,٠٥دالة عند  0.463  

.    صعوبة عرض المعلم للأمثلة لتوضيح الأفكار   ٠,٠٥دالة عند  0.732 

. صعوبة إيصال المعلم المعلومة الصرفية و تسهيلها للطلبة   ٠,٠٥دالة عند  0.862 

.   لإدارية  إرهاق المعلم لكثرة الأعمال ا  ٠,٠٥دالة عند  0.449 



 ٧٤

  

  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولية عند درجة حرية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )٤(الجدول 
 الكتاب إلىالصعوبات التي تعود : ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الرابع

  المدرسي والدرجة الكلية لهذا البعد
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

.       عرض مادة الصرف في الكتاب المدرسي بطريقة مجردة 
  

 ٠,٠٥دالة عند  0.641

.    عدم ترابط موضوعات الصرف المقررة في الكتاب المدرسي
    

 ٠,٠٥دالة عند  0.541

عدم مراعاة الكتاب لخبرات الطلبة السابقة في موضوعات 
.  الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.752

وعات الصرف في الكتاب المدرسي لا  طريقة عرض موض
. تشجع على التفكير   

 ٠,٠١دالة عند  0.628

  قلة التدريبات المخصصة لكل موضوع من موضوعات الصرف 
. في الكتاب المقرر   

 ٠,٠٥دالة عند  0.526

.                          عدم تبسيط المادة في الكتاب المدرسي 
      

 ٠,٠٥دالة عند   0.536

. عدم توضيح الكتاب المدرسي لمعاني المفاهيم الصرفية            ٠,٠٥دالة عند  0.786 
 ٠,٠٥دالة عند  0.659.           قلة الأنشطة والنماذج الإرشادية في الكتاب المدرسي 

الى: محذوف



 ٧٥

    
  عدم مراعاة الأنشطة المتعلقة بمادة الصرف لميول الطلبة و 

. حاجاتهم   
 ٠,٠٥دالة عند  0.829

قلة التدريبات التي تنمي مهارات التفكير العليا في موضوعات  
 الصرف 

 ٠,٠٥دالة عند  0.752

  

  ٠,٣٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولية عند درجة حرية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  )٥(الجدول 
الصعوبات التي تعود إلى أساليب : ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الخامس

  التقويم والدرجة الكلية لهذا البعد
دلالةمستوى ال معامل الارتباط الفقرة  

.                صعوبة فهم الطلبة للأسئلة التقويمية لمادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.701 
 عدم مناسبة أسئلة تقويم موضوعات الصرف للمستويات العقلية لدى 

.الطلبة   
 ٠,٠٥دالة عند  0.843

ضوعات الصرف للفروق الفردية بين  عدم مراعاة أسئلة التقويم في مو
 الطلبة 

 ٠,٠٥دالة عند  0.818

.                 قلة ارتباط أساليب التقويم بمحتوى مادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.727 

.                 عدم مراعاة أسئلة التقويم لمهارات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.557 
.        م لموضوعات الصرف  عدم التنوع في صياغة أسئلة التقوي  ٠,٠٥دالة عند  0.868 

.           عدم كفاية أسئلة التقويم الخاصة بموضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.743 
.         اهتمام أساليب التقويم بالجانب النظري في مادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.592 



 ٧٦

  
  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(الجدولية عند درجة حرية ر 

  )٦(جدول ال
الصعوبات التي تعود إلى أسباب : ارتباط كل فقرة من فقرات البعد السادس

  متفرقة والدرجة الكلية لهذا البعد
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

. قلة الحصص المخصصة لتدريس موضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.502 
.هم مادة الصرف  عدم قدرة أولياء الأمور لتف  ٠,٠٥دالة عند  0.405 

. قلة اهتمام الناس لعلم الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.634 
 عدم وجود كتب مساعدة مبسطة تسهل على الطلبة دراسة مادة   

.الصرف   
 ٠,٠٥دالة عند  0.424

. عدم وجود تدريبات إثرائية خاصة بموضوعات الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.572 
دارة المناهج بإفراد كتُيب خاص بموضوعات          قلة اهتمام إ

 الصرف المقررة
 ٠,٠٥دالة عند  0.510

. ازدحام الفصول بالطلبة   ٠,٠٥دالة عند  0.518 
  

  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولية عند درجة حرية 

  يتضح من الجداول أن جميع فقرات الاستبانة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة        

  .أي أن جميع الفقرات متسقة اتساقاً داخلياً مع الاستبانة) ٠,٠٥  (

كذلك تم حساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة بإيجاد معامل الارتباط بين كل مجـال مـن                
  ):٧(مجالات الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانة كما يتضح من الجدول

  
  
  
  )٧(الجدول 

ت الاستبانة والدرجة الكلية يوضح معامل الارتباط بين كل مجال من مجالا
  للاستبانة

 مستوى الدلالة المجموع البعد
٠,٠٥دالة عند  0.783 الأول  



 ٧٧

٠,٠٥دالة عند  0.673 الثاني  
٠,٠٥دالة عند  0.791 الثالث  
٠,٠٥دالة عند  0.759 الرابع  

٠,٠٥دالة عند  0.762 الخامس  
٠,٠٥دالة عند  0.615 السادس  

   

  ٠,٣٥٥) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(جة حرية ر الجدولية عند در    
  

أن جميع مجالات الاستبانة مرتبطة ارتباطاً ذا دلالة إحـصائية مـع            ) ٧(يتضح من الجدول    
   .الدرجة الكلية للاستبانة

  
  
  
  
  
  
  
  
 
  

  : ثبات الاستبانة* 
  :ولقد ثم التأكد منه من خلال 

  : طريقة كرونباخ-أ 
ستبانة بطريقة ألفا كرونباخ ؛ وذلك لأنها تعطي الحـد الأدنـى            حيث تم التأكد من ثبات الا     

 ) ٣٥٤ : ٢٠٠٢عودة ،   ( لمعامل ثبات الاستبانة ، بجانب أنها لا تتطلب إعادة تطبيقه ،              
  :كما أنها تستخدم كل عبارات الاستبانة ، والمعادلة الخاصة بذلك هي كالآتي

 ن
 س ٢ عسمجـ 

١١=  
 ١ –ن 

١  - 
 ٢ع

 

   √ حيث

¶.: محذوف
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  .عدد مفردات الاستبانة= ن     .معامل ثبات الاستبانة = ١١

  .تباين الاستبانة ككل = ٢ع    .تباين مفردات الاستبانة=  س ٢ع
وهو معامل جيد وعالٍ في مثـل  ) ٠,٩٤٤(ولقد تبين أن معامل ألفا كرونباخ للاستبانة يساوي    

  .هذه الدراسات
  : طريقة التجزئة النصفية -ب

 الثبات بهذه الطريقة ، إذ تم تقسيم الاستبانة إلى نصفين ، وتـم حـساب         حيث تم إيجاد معامل   
، ثم طبقـت معادلـة      ) ٠,٨٢٢(معامل الارتباط بين النصفين بمعادلة جتمان فكان الارتباط           

  ) .٠,٨٣٢(براون للنصفين غير المتساويين فكان معامل الثبات يساوى / سبيرمان 
جة عالية من الثبات تُطمئن إلى صحة النتيجة التـي          ويتضح مما سبق أن الاستبانة تتمتع بدر      

  .يتم الحصول عليها ،وتظهر صلاحية الاستبانة واستخدامها في الدراسة 
  
   بطاقة الملاحظة- ٢

قام الباحث بإعداد بطاقة ملاحظة الهدف منها ، التأكد من ما ورد من صعوبات في الاسـتبانة      
  ) .٥ملحق رقم ( فقرة ،) ٢٥(، وهي عبارة عن  

  : صدق البطاقة* 
  : تم حساب صدق بطاقة الملاحظة بواسطة الآتي 

  : صدق المحكمين -١
؛  ) ٦ملحـق رقـم     (تم عرض البطاقة في صورتها المبدئية على مجموعة من المحكمـين            

لتحكيمها ، والتأكد من ملاءمة الفقرات المندرجة فيها ، وكذلك التأكد من صياغة الفقـرات ،                
الأمر، وكذلك إضافة أو حذف أي عبارة إذا كان ذلك ضرورياً مـن وجهـة         وتعديلها إذا لزم    

  .نظر المحكمين ، هذا ولقد تم تعديل بعض العبارات وكذلك تم حذف بعضها
  
  :صدق الاتساق الداخلي -٢

قام الباحث بحساب صدق الاتساق الداخلي ، وذلك بحساب معامل ارتباط بيرسون بـين كـل              
  :يوضح ذلك) ٨(لاحظة والجدول عبارة من عبارات بطاقة الم

  
  )٨( الجدول 

√ 
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  يوضح معاملات الارتباط بين كل درجة كل فقرة من فقرات البطاقة         
معامل  الفقرة

 الارتباط
 مستوى الدلالة

 يعاني المعلم من ضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في مادة    
          الصرف

 ٠,٠٥دالة عند  0.779

 يعاني المعلم من ضعف قدرة الطلبة على متابعة المعلم في أثناء 
. فهم مادة الصرف   

 ٠,٠٥الة عند د 0.893

. يعاني المعلم من ضعف مستوى الطلبة العام في القواعد   ٠,٠٥دالة عند  0.925 

 يواجه المعلم صعوبة في عدم وجود رغبة لدى الطلبة في تعلم   
  مادة الصرف.

 ٠,٠٥دالة عند  0.920

. يجد المعلم صعوبة في قلة استيعاب الطلبة لمادة الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.877 

 يعاني المعلم من قلة توظيف الطلبة لعلم الصرف مع باقي فروع 
. اللغة العربية   

 ٠,٠٥دالة عند  0.725

       يعاني المعلم من وقوع الطلبة في دائرة الشك والتخمين عند
. الإجابة عن الأسئلة الصرفية   

 ٠,٠٥دالة عند  0.840

 يعاني المعلم من ضعف الطلبة في التمييز بين الموضوعات     
. الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.877

 يلاقي المعلم صعوبة عند الطلبة في عدم فهم الكثير للمصطلحات 
  الصرفية 

 ٠,٠٥دالة عند  0.925

د الطلبة في عدم قدرتهم على التمييز بين  يلاقي المعلم صعوبة عن
. النحو والصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.905

. يعاني المعلم من عدم إدراك الطلبة لأهمية دراسة علم الصرف   ٠,٠٥دالة عند  0.877 

 يواجه المعلم صعوبة في أن الموضوعات الصرفية المقررة أعلى 
.من مستوي الطلبة   

 ٠,٠٥دالة عند  0.845

جه المعلم صعوبة في عدم خضوع بعض القواعد الصرفية    يوا
. إلى قاعدة ثابتة   

 ٠,٠٥دالة عند  0.858

 يعاني المعلم من تداخل موضوعات الصرف والتي يزيد من     
. صعوبتها   

 ٠,٠٥دالة عند  0.845

 ٠,٠٥دالة عند  0.920 يواجه المعلم صعوبة في تدريس الصرف لطلبة الصف السادس 

¶)٩(الجدول : محذوف

. :محذوف

 . :محذوف
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معامل  الفقرة
 الارتباط

 مستوى الدلالة

  الأساسي 
 يعاني المعلم من طريقة عرض موضوعات الصرف في الكتاب 

. المدرسي   
 ٠,٠٥دالة عند  0.853

 يلاقي المعلم صعوبة في قلة التدريبات المخصصة لكل موضوع 
. من موضوعات الصرف في الكتاب المدرسي المقرر  

 ٠,٠٥دالة عند  0.888

 المتنوعة في    يستخدم المعلم بصعوبة الوسائل التعليمية التعلمية
. أثناء تدريس موضوعات الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.908

 يوظف المعلم بصعوبة موضوعات علم الصرف مع باقي فروع 
  اللغة العربية

 ٠,٠٥دالة عند  0.871

 يجد المعلم صعوبة في استخدامه لطريقة التدريس المناسبة في   
. أثناء تدريس موضوعات الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.912

 يجد المعلم صعوبة في قلة فهم الطلبة للأسئلة التقويمية الخاصة  
. بمادة الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.840

يلاقي المعلم صعوبة في عدم مراعاة أسئلة التقويم في موضوعات 
.الصرف للفروق الفردية بين الطلبة   

 ٠,٠٥دالة عند  0.952

لجانب النظري في مادة يعاني المعلم من اهتمام أساليب التقويم با
.الصرف   

 ٠,٠٥دالة عند  0.877

 يواجه المعلم صعوبة في قلة اهتمام أولياء الأمور بمادة الصرف 
. ، وذلك من خلال متابعة أعمال الطلبة البيتية   

 ٠,٠٥دالة عند  0.865

. يعاني المعلم من ازدحام الفصول بالطلبة   ٠,٠٥دالة عند  0.877 
  

  ٠,٥٣٢) = ٠,٠٥(ستوى دلالة وعند م) ١٢(ر الجدولية عند درجة حرية 

ممـا يـدل علـى       ) ٠,٠٥(أن جميع الفقرات دالة عند مستوى دلالة        ) ٨(يتضح من الجدول    
  .اتساق الفقرات مع البطاقة

  
  :ثبات البطاقة عبر الأفراد* 



 ٨١

ويقصد به مدى الاتفاق بين نتائج البطاقة التي توصل إليها الباحث ، وبين نتائج البطاقة التـي            
احث آخر في نفس تخصص الباحث ، حيث اختار الباحث اثنين من زملائـه ،               توصل إليه ب  

) ١٤(والذين لهم خبرة في تعليم الصف السادس ، وطلب منهم تطبيق بطاقة الملاحظة علـى                
معلم ومعلمة ، يعملون في مدارس وكالة الغوث في محافظة شمال غزة ، ويعلمـون طلبـة                 

  .ة الصف السادس مادة الصرف من عينة الدراس
وأسفرت النتائج عن وجود اتفاق كبير في عملية الملاحظة ، وهذا يدل على صـدق عمليـة                 

 ؛ لتحليـل المـضمون      (Holisti)الملاحظة ، وتم ذلك باستخدام طريقة معامـل هولـستي           
  ) .٥٨:  ١٩٩٧عفانة، (باستخدام المعادلة التالية 

  

 =معامل الثبات  عدد نقاط الاتفاق
 عدد نقاط الاختلاف+ فاق عدد نقاط الات

 ×١٠٠ 

   
  
  
  

  : يوضح ذلك) ٩(والجدول 
  
  
  
  
  
  
  
  )٩(الجدول 

  في تطبيق بطاقة الملاحظة) الثبات(يوضح معاملات الاتفاق 

 المحللون
نقــــاط 

 الاتفاق
نقــــاط 
 الاختلاف

  مجموع
 النقاط

 معامل الثبات

 %٨٨ 100 12 88 الباحث والملاحظ الأول 



 ٨٢

 %٨٦ ١٠٠ ١٤ ٨٦  الثانيالباحث والملاحظ
 %٨٥ 100 15 ٨٥ الملاحظ الأول والملاحظ الثاني 

 %٨٦ ٣٠٠ ٤١ ٢٥٩ معامل الثبات الكلي

  

، ) ٠,٨٨(أن نسبة الاتفاق بين الباحـث والملاحـظ الأول كانـت    ) ٩(يتضح من الجدول    
، في حين كانت النـسبة بـين الملاحـظ الأول            ) ٠,٨٦( وبين الباحث والملاحظ الثاني     

  ) .٠,٨٥( يوالملاحظ الثان

، مما يدل على صدق بطاقة الملاحظة ، وكـذلك           ) ٠,٨٦(ولقد كان معامل الثبات الكلي      
  .صدق ملاحظة الباحث 

  :  اختبار تشخيصي في الصرف العربي - ٣
تلعب الاختبارات دوراً أساسياً في تقويم أداء الأفراد ، ولقـد وضـع الباحـث اختبـاراً ؛       

الصرف لدى طلبة الصف السادس الأساسي ؛ للإجابـة  للكشف عن مستوى صعوبات تعلم      
  .عن التساؤل البحثي الثاني و الثالث و الرابع من أسئلة الدراسة

  :هدف الاختبار* 
  .الكشف عن مستوى طلبة الصف السادس الأساسي في مادة الصرف -
 .الكشف عن الصعوبات التي يواجهها طلبة الصف السادس الأساسي في مادة الصرف -

  :الموضوعات الصرفية المقررة التي يشملها الاختبار * 
ويشمل الاختبار جميع الموضوعات الصرفية المقررة على طلبة الصف السادس الأساسـي ،            

  : وهى 
  .مصادر الأفعال الثلاثية _ 
  . مصادر الأفعال الرباعية - 
  . مصادر الأفعال الخماسية - 
  . مصادر الأفعال السداسية - 
  .اعل من الفعل الثلاثي  صياغة اسم الف- 
  . صياغة اسم المفعول من الفعل الثلاثي - 
  . العلم كاسم معرب - 
  . جمع المذكر السالم - 
  . جمع المؤنث السالم - 

. ٣: محذوف

وي: محذوف

 إلى: محذوف
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  . جمع التكسير - 
  :خطوات بناء الاختبار* 
  . قام الباحث بتحديد أهداف محتوى الاختبار- 
  :يث كانت  صياغة فقرات الاختبار، وقد صيغت بنود الاختبار بح- 

  . تراعي الدقة العلمية واللغوية- أ 
  . محددة وواضحة وخالية من الغموض- ب 
  . ممثلة للأهداف المرجو قياسها- ج 
  . مناسبة لمستوى المفحوصين- د 

وقد روعي في صيـاغة بنود الاختبار ، أن تكون من نوع الاختيار من متعدد ، وهذا النـوع         
 مرونة من حيث الاستخدام، وأكثرها ملاءمة ؛ لقياس         من أكثر أنواع الاختبارات الموضوعية    

: ١٩٨٦ثورنـدايك و هـيجن ،       ( التحصيل، وتشخيصه لمختلف الأهداف المرجو تحقيقهـا        
  :وكذلك تمت مراعاة القواعد التالية أثناء كتابة فقرات الاختبار بحيث  ،)  ٢١٦

لسؤال ، وقائمة من الإبـدال      المقدمة وهي تطرح المشكلة في ا       ، نيتتكون كل فقرة من جزأ     
تقع الفقرة بأكملها الـسؤال وأبادلـه فـي           ، عددها أربعة ، من بينها بديل واحد صحيح فقط        

صفحة واحدة مرتبة عمودياً ؛ كي يراها الطالب دفعة واحدة ، ويتمكن من المقارنة بينها دون                
 ـ     ث  ، أن يحرك بصره بين الصفحات     ين الإبـدال بأسـلوب     م تغيير موقع الإجابة الصحيحة ب

    وضع العناصر المشتركة في الإبدال في مقدمة الفقرةوبعدها   ،عشوائي
 فقـرات و ، والإبدال الأربعة متوازنة من حيث الطول ، ودرجة التعقيد ، ونوعية الإجابـات            

           ، و        ) ٢١٦ : ١٩٨٦حمـدان ،    (  مـن الأسـهل إلـى الأصـعب           فيهـا مرتبـة    الاختبار
   ) .١٥٠: البغدادي ، ب ت ( 

بعد الانتهاء من كتابة مفردات الاختبار وإجاباتها المحتملة ، قام الباحث بمراجعتها في ضـوء    
  :ما يلي

راعى الباحث في عرض المفردات أن تكون ذات شكل ثابت ضـماناً            : شكل المفردات   -
،    ) ٢(،  ) ١(إلى مقدمة المفردة بالأرقـام      لتركيز انتباه الطالب ، وبناء عليه فقد أشار الباحث          

) ج( ،  ) ب(،  ) أ  (  الخ ، أما الإجابات المحتملة ، فقد أشار إليها بالحروف            …،  )٤(،  ) ٣( 
  ).د ( ، 
 راعى الباحث عند إعداد محتوى الفقرات أن تكون صـحيحة علميـاً             :محتوى الفقرات  -

  .ولغوياً

¶: محذوف

¶: محذوف
 

: : محذوف

.: محذوف

¶: محذوف
 

.: محذوف

¶: محذوف

ت: محذوف

¶.: محذوف

تم : محذوف

.: محذوف

¶: محذوف
 فقراتترتيب
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  :وضع تعليمات الاختبار -
د الفقرات ، وصياغتها ، قام الباحث بوضع تعليمات الاختبار التي تهـدف إلـى     بعد تحديد عد  

شرح فكرة الإجابة على الاختبار في أبسط صورة ممكنة ، وقد راعى الباحث عنـد وضـع                 
  :تعليمات الاختبار ما يلي

  .الجنس ، ومستوى التحصيل في اللغة العربية :  بيانات خاصة بالمفحوص وهي- 
  .عدد الأسئلة وعدد الإبدال: بوصف الاختبار وهي تعليمات خاصة -  
  .  تعليمات خاصة بالإجابة عن جميع الأسئلة ، ووضع البديل الصحيح في المكان المناسب- 
  

  :الصورة الأولية للاختبار* 
فقـرة ،   ) ٣٠(  في ضوء ما سبق تم إعداد الاختبار في صورته الأولية ، حيث اشتمل على         

 واحد منها فقط صحيح ، وبعد كتابة فقرات الاختبار تـم عرضـهما              لكل فقرة أربعة أبدال ،    
  :، وذلك لاستطلاع آرائهم حول مدى صلاحية ) ٩ملحق رقم ( على لجنة من المحكمين 

  . عدد بنود الاختبار- 
  . مدى تمثيل فقرات الاختبار لأهداف الاختبار- 
  .. مدى صحة فقرات الاختبار لغوياً- 
  .لكل فقرة من فقرات الاختبار مدى دقة صياغة الإبدال - 
  .الأساسي  مدى مناسبة فقرات الاختبار لمستوى طلبة الصف السادس- 
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  : تجريب الاختبار* 
بعد إعداد الاختبار بصورته الأولية طبق الباحث الاختبار بـصورته الأوليـة علـى عينـة                

 خارج عينـة    طالباً وطالبة ، من طلبة الصف السادس الأساسي من         ) ٦٠(استطلاعية قوامها   
  :الدراسة  ، وقد أجريت التجربة الاستطلاعية للاختبار بهدف

  .التأكد من صدق الاختبار وثباته_  
  . حساب معاملات السهولة والتمييز لفقرات الاختبار_ 

   .تحديد الزمن الذي تستغرقه إجابة جزأي الاختبار عند تطبيقه على عينة البحث الأساسية_ 
  :تصحيح الاختبار* 
م تصحيح الاختبار بعد إجابة الطلاب أفراد العينة الاستطلاعية على فقراته ، حيـث حـدد       ت

درجة واحدة لكل فقرة ، وبذلك تكون الدرجة التي يحصل عليـه الطالـب محـصورة بـين                   
  .درجة  ) ٣٠  - صفر(

  :تحديد زمن الاختبار* 
 ) ٢٥(لتطبيق الاختبار هـو في ضوء التجربة الاستطلاعية ، وجد الباحث أن الزمن المناسب          

دقيقة ، وذلك لأن متوسط المدة الزمنية التي استغرقها أفراد العينة الاستطلاعية تساوي تقريباً              
  .دقيقة) ٣٠(

  :صدق الاختبار وثباته* 
  :صدق الاختبار*

ويقصد بصدق الاختبار قدرته على قياس ما وضع لقياسه ، وقد تأكد الباحـث مـن صـدق                  
  :تاليةالاختبار بالطرق ال

  :صدق المحتوى -١
ويقصد بصدق المحتوى معرفة مدى تمثيل فقرات الاختبار لموضوع الدراسة الذي يهدف إلى             
قياسه ، وقد تحقق هذا النوع من الصدق من خلال إجراءات بناء الاختبار ، كما تم التأكد من                  

   ).٩ملحق رقم ( ذلك باتفاق أعضاء لجنة المحكمين للاختبار 
  :اق الداخلي صدق الاتس -٢

ويقصد بصدق الاتساق الداخلي قوة الارتباط بين درجات كل فقرة مـن فقـرات الاختبـار ،        
يبين معامل ارتباط كـل فقـرة مـن         ) ١٠(ومجموع درجات البعد الذي تنتمي إليه والجدول        

  .فقرات الاختبار 
  
  

¶.: محذوف
¶
¶
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  )١٠(الجدول 

  معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاختبار
 لالةمستوى الد معامل الارتباط الفقرة

 ٠,٠٥دالة عند  0.264 1
 ٠,٠٥دالة عند  0.274 2
 ٠,٠٥دالة عند  0.315 3
 ٠,٠٥دالة عند  0.327 4
 ٠,٠٥دالة عند  0.272 5
 ٠,٠٥دالة عند  0.322 6
 ٠,٠٥دالة عند  0.307 7
 ٠,٠٥دالة عند  0.304 8
 ٠,٠٥دالة عند  0.302 9
 ٠,٠٥دالة عند  0.448 10
 ٠,٠٥دالة عند  0.320 11
 ٠,٠٥دالة عند  0.337 12
 ٠,٠٥دالة عند  0.282 13
 ٠,٠٥دالة عند  0.356 14
 ٠,٠٥دالة عند  0.412 15
 ٠,٠٥دالة عند  0.330 16
 ٠,٠٥دالة عند  0.430 17
 ٠,٠٥دالة عند  0.452 18
 ٠,٠٥دالة عند  0.522 19
 ٠,٠٥دالة عند  0.294 20
 ٠,٠٥دالة عند  0.338 21
 ٠,٠٥دالة عند  0.302 22
 ٠,٠٥دالة عند  0.301 23
 ٠,٠٥دالة عند  0.324 24
 ٠,٠٥دالة عند  0.420 25
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 لالةمستوى الد معامل الارتباط الفقرة
 ٠,٠٥دالة عند  0.309 26
 ٠,٠٥دالة عند  0.306 27
 ٠,٠٥دالة عند  0.350 28
 ٠,٠٥دالة عند  0.437 29
 ٠,٠٥دالة عند  0.347 30

  

  ٠,٢٥٠) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٥٨(ر الجدولية عند درجة حرية 
  

  :ثبات الاختبار* 
 ويقصد بثبات الاختبار ، أن يعطي الاختبار النتائج نفسها تقريباً إذا أعيد تطبيقه على الطلاب               

  :أنفسهم مرة ثانية ، ولقد قام الباحث بحساب معامل الثبات بطريقتين هما
  :طريقة التجزئة النصفية -

ختبار إلى جزئين ، الأسئلة ذات الأرقام الفرديـة ، والأسـئلة ذات             حيث تم تجزئة فقرات الا    
 بـين النـصف الأول مـن        (Person)الأرقام الزوجية ، ثم حسب معامل ارتباط بيرسـون          

، وبعد أن تم تـصحيح معامـل        ) ٠,٦١٤(الاختبار ، والنصف الثاني من الاختبار، فوجد أنه         
وهذا ) ٠,٧٦١(، فوجد أنها تساوي Spearman Brown   الارتباط بمعادلة سبيرمان براون 

  .يؤكد ثبات الاختبار
  ٠,٧٦١ = ١,٦١٤  /٠,٦١٤ × ٢= ر +١/ ر ٢= معادلة سبيرمان براون 

  :طريقة ألفا كرونباخ -
، ) ٠,٦٢١(حيث تم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ ، وكان معامل ألفا كرونباخ              

  .لاختباروهو معامل مرضٍ ، ويدل على ثبات ا
وفي ضوء ما سبق نجد أن الصدق والثبات قد تحققا بدرجة عالية يمكن أن تطمـئن الباحـث               

  .لتطبيق الاختبار على عينة الدراسة 
  :معاملات السهولة والتمييز

  :درجة سهولة كل فقرة من فقرات الاختبار
عادلة التاليـة  حيث قام الباحث بحساب درجة سهولة كل فقرة من فقرات الاختبار باستخدام الم      

  ) ٣٤: ١٩٨٢أبو لبدة، (
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 =درجة السهولة للفقرة  عدد الإجابات الصحيحة للفقرة
 عدد الإجابات الخاطئة+ عدد الإجابات الصحيحة 

 ×١٠٠% 

  
وكان الهدف من حساب درجة سهولة فقرات الاختبار هو حذف الأسئلة التـي تقـل درجـة                 

  %.٨٠وتزيد عن % ٢٠سهولتها عن 
  
  

  .ييز كل فقرة من فقرات الاختبارمعامل تم
  :حيث قام الباحث بحساب معامل تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار بالمعادلة التالية

  ) .٣٤:  ١٩٨٢أبو لبدة ، ( 
  

 عـدد الإجابـات     - عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا       
 =معامل التمييز  الصحيحة في المجموعة الدنيا

 د في المجموعتيننصف عدد الأفرا

 ×١٠٠ 

  
ولكي يحصل الباحث على معامل تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار قام بتقسيم الطلبة إلـى                

من مجموع الطلبة ، وهم الطلبة الذين حصلوا على         % ٢٧مجموعتين ، مجموعة عليا ضمت      
  .أعلى الدرجات في الاختبار

حـصلوا علـى أدنـى      الذين   مجموع الطلبة ، وهم الطلبة       من% ٢٧ ومجموعة دنيا ضمت    
   . طالبا17ًالدرجات في الاختبار، وقد بلغ عدد الطلبة كل مجموعة منها 

  
فما فوق كحد أدنى ؛ لتمييز السؤال ،وتم حـذف الأسـئلة        % ٢٠ثم حدد الباحث معامل تمييز      
  .يوضح ذلك) ١١(، والجدول %٢٠التي قل معامل تمييزها عن 

  
  
  
  
  
  

 من: محذوف
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  )١١(الجدول 
  لات السهولة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار يوضح معام

  
المجموعة  المجموعة العليا رقم السؤال

 الدنيا
معامل  د+ ع 

 السهولة
 معامل التمييز د–ع 

١ 10 3 13 0.38 7 0.41 
٢ 15 3 18 0.53 12 0.71 
٣ 14 5 19 0.56 9 0.53 
٤ 13 4 17 0.50 9 0.53 
٥ 14 4 18 0.53 10 0.59 
٦ 15 4 19 0.56 11 0.65 
٧ 10 3 13 0.38 7 0.41 
٨ 14 4 18 0.53 10 0.59 
٩ 14 3 17 0.50 11 0.65 

١٠ 11 5 16 0.47 6 0.35 
١١ 14 6 20 0.59 8 0.47 
١٢ 14 7 21 0.62 7 0.41 
١٣ 13 7 20 0.59 6 0.35 
١٤ 11 6 17 0.50 5 0.29 
١٥ 14 5 19 0.56 9 0.53 
١٦ 14 4 18 0.53 10 0.59 
١٧ 9 4 13 0.38 5 0.29 
١٨ 15 4 19 0.56 11 0.65 
١٩ 9 2 11 0.32 7 0.41 
٢٠ 15 5 20 0.59 10 0.59 
٢١ 14 5 19 0.56 9 0.53 
٢٢ 12 4 16 0.47 8 0.47 
٢٣ 8 5 13 0.38 3 0.18 
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المجموعة  المجموعة العليا رقم السؤال
معامل  د+ ع  الدنيا

 معامل التمييز د–ع  السهولة

٢٤ 8 4 12 0.35 4 0.24 
٢٥ 14 5 19 0.56 9 0.53 
٢٦ 14 6 20 0.59 8 0.47 
٢٧ 12 4 16 0.47 8 0.47 
٢٨ 13 6 19 0.56 7 0.41 
٢٩ 9 4 13 0.38 5 0.29 
٣٠  9 5 14 0.41 4 0.24 

  
  :إجراءات الدراسة *
  :  إجراءات تطبيق أدوات الدراسة_

 أدوات  تم الأخذ بعين الاعتبار الإجراءات ، والاحتياطات التي تساعد على نجاح عملية تطبيق            
  :يليالدراسة ، ويمكن إجمالها فيما 

الحصول على موافقة من وكالة الغوث بشأن السماح بتطبيق أدوات الدراسة  على عينـة                -١
، وذلك بعد أخذ الإذن من عمادة الدراسـات العليـا بالجامعـة              ) ١١ملحق رقم   ( الدراسة ،   

   ) .١٠ملحق رقم ( الإسلامية ،      
التي تتواجـد فيهـا      تمت زيارة جميع مدارس الوكالة الأساسية في محافظة شمال غزة              -٢

عينة الدراسة ، والتي سيتم تطبيق الأدوات فيها ، وتم الالتقاء بنظارها ، وتم تحديد العينـة ،                  
  .ومقابلتها بهدف توضيح هدف الأدوات و تعليماتها 

 م وحتـى                ٢٠٠٣ - ١١- ١ قام الباحـث بتطبيـق أدوات الدراسـة فـي الفتـرة مـن                -٣
  . م٢٠٠٣  - ١١- ٢٥

احث على تطبيق الاستبانة أولاً ، ثم بطاقة الملاحظة ، ثم الاختبار التشخيـصي      حرص الب  -٤
  .،  وذلك في بداية اليوم الدراسي قدر المستطاع

  .طبقت الأدوات ، وروعي الزمن اللازم لتسليم أوراق الإجابة -٥
  :تصحيح الإجابات ورصد النتائج* 

  :تم تصحيح أوراق الإجابة كما يلي
مفاتيح التصحيح ، تم تفحص أوراق الإجابـات وترقيمهـا ، تـم تفريـغ             قام الباحث بإعداد    

  ).٨ملحق رقم ( إجابات كل أداة في جدول وضع لذلك 
  .تم رصد تكرارات كل سؤال من أسئلة الاختبار، وكل فقرة من فقرات البطاقة والاستبانة

:أولاً: محذوف

 تطبيق: محذوف

١٢: محذوف

١٢: محذوف
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  :المعالجات الإحصائية* 
  :جابة على تساؤلات الدراسةاستخدمت الباحث المعالجات الإحصائية التالية للإ

  .التكرارات والنسب المئوية
  . لعينة واحدة T.testاختبار 
  . لعينتين مستقلتين T.testاختبار 
  .One Way ANOVAاختبار 

 ، برنـامج    (SPSS)ولقد استخدم الباحث الحاسب الآلي في تحليل بياناتها من خلال برنامج            
  .(Statistical Package for Social Science)الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية  
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  الفصل الخامس
  

  نتائج الدراسة ومنا قشتها
  
 .النتائج المتعلقة بالسؤال  الأول ومناقشتها         * 

 .النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني و مناقشتها         * 
 

 .ها ومناقشت) الفرضية الأولي ( النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث        * 

 .و مناقشتها) الفرضية الثاني ( النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع        * 
 

 .توصيات الدراسة        * 
 

  . مقترحات الدراسة        *
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  نتائج الدراسة* 
     يتناول الباحث في هذا الفصل الإجابة عن التساؤلات الأربعة الواردة في دراسته ، ومن                
ثم التحقيق من صحة الفروض التي وضعها ، ويعـرض مناقـشة النتـائج ، والتفـسيرات ،        

  .والتوصيات ، والمقترحات التي تتصل بهذه النتائج ، وفيما يلي عرض لتلك النتائج 
  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولاً

ما صعوبات تعلم الصرف من وجهة نظـر معلمـي          : "ينص السؤال الأول على     
  "غة العربية؟ الل

وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية ،             
والوزن النسبي ، وترتيب صعوبات تعلم الصرف من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ،أفراد              

  :توضح ذلك ) ١٢( عينة الدراسة ، والجداول رقم 
  

   )١٢( جدول 
والانحرافات المعيارية والوزن النسبي والترتيب لكل بند المتوسطات الحسابية 

من البنود المتعلقة بصعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس من  وجهة 
  نظر المعلمين 

رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

  الصعوبات التي تعود للمتعلم: لمجال الأولا
 1 4 93.94 2.82 155ضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في مادة  1
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رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

.            الصرف   

. عدم وجود رغبة لدى الطلبة في تعلم الصرف  2
            104 1.89 63.03 49 16 

3 
في فهم ضعف قدرة الطلبة على متابعة المعلم  

.مادة الصرف   
109 1.98 66.06 47 15 

.قلة استيعاب الطلبة لمادة الصرف  4  128 2.33 77.58 30 8 

5 
قلة اهتمام الطلبة بمادة الصرف من حيث البحث  

.والاطلاع   
145 2.64 87.88 10 2 

.ضعف مستوى الطلبة العام في القواعد   6  126 2.29 76.36 32 10 
. عن موضوعات الصرف قلة استفسار الطلبة 7  133 2.42 80.61 20 5 
.يقع الطلبة في دائرة الشك و التخمين  8  133 2.42 80.61 21 6 

9 
عدم قدرة الطلبة على فهم الكثير من المصطلحات 

.الصرفية   
127 2.31 76.97 31 9 

10 
قلة توظيف الطلبة لعلم الصرف مع باقي فروع 

.اللفة العربية   
118 2.15 71.52 38 12 

. عدم إدراك الطلبة لأهمية دراسة علم الصرف  11  139 2.53 84.24 15 4 

12 
ضعف التفاعل بين المعلم والمتعلم في أثناء شرح 

.دروس الصرف   
102 1.85 61.82 50 17 

13 
ضعف الطلبة في التمييز بين موضوعات 

.الصرف و خاصة موضوع المصادر   
145 2.64 87.88 11 3 

لطلبة على التمييز بين النحو والصرف عدم قدرة ا 14  132 2.40 80.00 24 7 

15 
عدم شعور الطلبة بالمتعة و الإثارة في حصة 

. الصرف   
111 2.02 67.27 46 14 

16 
عدم وجود رغبة لدى الطلبة في أن يكونوا ملمين 

.بقواعد الصرف   
113 2.05 68.48 43 13 

17 
صرف عدم وجود رغبة لدى الطلبة في دراسة ال

. أطول فترة ممكنة   
122 2.22 73.94 33 11 

 : الصعوبات التي تعود إلى طبيعة مادة الصرف: المجال الثاني



 ٩٥

رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

. حداثة مادة الصرف لطلبة الصف السادس  18  158 2.87 95.76 3 2 

19 
 الموضوعات الصرفية المقررة أعلى من مستوى 

. الطلبة   
139 2.53 84.24 16 4 

20 
دة الصرف لطلبة الصف السادس  عدم اعتماد ما

. على معلومات و مفاهيم سابقة   
159 2.89 96.36 1 1 

21 
عدم مراعاة بعض موضوعات الصرف 

. لمستويات تفكير الطلبة   
135 2.45 81.82 17 5 

.وجود بعض المفاهيم الصعبة في مادة الصرف  22  132 2.40 80.00 25 7 

23 
 عدم خضوع بعض موضوعات الصرف إلى

 قاعة ثابتة و خاصة المصادر 
154 2.80 93.33 5 3 

. مفردات المادة تؤدي إلى تشتيت الأفكار  24  118 2.15 71.52 39 10 

. كثرة الاشتقاقات الصرفية  25  120 2.18 72.73 34 8 

. تداخل موضوعات الصرف يزيد من صعوبتها  26  133 2.42 80.61 22 6 

27 
ف لطلبة الصف السادس قلة اعتماد مادة الصر

. على الحفظ   
118 2.15 71.52 40 11 

28 
اعتماد مادة الصرف لطلبة الصف السادس على 

.الفهم و التطبيق    
119 2.16 72.12 36 9 

 : الصعوبات التي تعود إلى المعلم وطريقة تدريسه لمادة الصرف: المجال الثالث
. صعوبة تعامل المعلم مع مادة الصرف  29  71 1.29 43.03 62 9 

. قلة متابعة المعلم في موضوعات الصرف  30  76 1.38 46.06 59 6 

.قلة خبرة المعلم في موضوعات الصرف  31  48 0.87 29.09 67 14 

32 
وجود بعض المعلمين غير المؤهلين لتدريس مادة 

. الصرف   
80 1.45 48.48 58 5 

33 
عدم قناعة المعلم بتدريس مادة الصرف لطلبة 

.الصف السادس  
102 1.85 61.82 51 2 

.عدم رغبة المعلم في تدريس مادة الصرف 34  67 1.22 40.61 63 10 
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رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

35 
قلة خبرة المعلم بإستراتيجيات تدريس علم 

  الصرف 
65 1.18 39.39 64 11 

36 
شعور المعلم بالضيق في أثناء تدريس مادة 

.الصرف   
75 1.36 45.45 60 7 

37 
ن أساليب تدريس مادة الصرف شعور المعلم بأ

.غير مناسبة   
92 1.67 55.76 55 3 

38 
 قلة خبرة المعلم بطرق تدريس موضوعات 

. الصرف    
61 1.11 36.97 65 12 

39 
قلة استخدام المعلم للوسائل التعليمية الخاصة 

.بمادة الصرف   
72 1.31 43.64 61 8 

 13 66 36.97 1.11 61  . صعوبة عرض المعلم للأمثلة لتوضيح الأفكار 40

41 
 صعوبة إيصال المعلم المعلومة الصرفية و 

.تسهيلها للطلبة   
82 1.49 49.70 57 4 

.         إرهاق المعلم لكثرة الأعمال الإدارية  42   112 2.04 67.88 45 1 

 : الصعوبات التي تعود إلى الكتاب المدرسي: المجال الرابع

43 
كتاب المدرسي عرض مادة الصرف في ال

. بطريقة مجردة   
147 2.67 89.09 8 1 

44 
 عدم ترابط موضوعات الصرف المقررة في 

.الكتاب المدرسي  132 2.40 80.00 26 6 

45 
عدم مراعاة الكتاب لخبرات الطلبة السابقة في 

.موضوعات الصرف   145 2.64 87.88 12 2 

46 
 طريقة عرض موضوعات الصرف في الكتاب 

.  تشجع على التفكير المدرسي لا  130 2.36 78.79 28 8 

47 
  قلة التدريبات المخصصة لكل موضوع من 

. موضوعات الصرف في الكتاب المقرر   140 2.55 84.85 14 4 

.    عدم تبسيط المادة في الكتاب المدرسي  48  119 2.16 72.12 37 10 
 9 29 78.79 2.36 130عدم توضيح الكتاب المدرسي لمعاني المفاهيم    49



 ٩٧

رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

. ة الصرفي  

50 
 قلة الأنشطة والنماذج الإرشادية في الكتاب 

. المدرسي   132 2.40 80.00 27 7 

51 
  عدم مراعاة الأنشطة المتعلقة بمادة الصرف 

. لميول الطلبة و حاجاتهم   133 2.42 80.61 23 5 

52 
 قلة التدريبات التي تنمي مهارات التفكير العليا 

. الصرف في موضوعات   141 2.56 85.45 13 3 

 : الصعوبات التي تعود إلى أساليب التقويم: المجال الخامس

53 
 صعوبة فهم الطلبة للأسئلة التقويمية لمادة 

. الصرف   134 2.44 81.21 19 1 

54 
 عدم مناسبة أسئلة تقويم موضوعات الصرف 

.للمستويات العقلية لدى الطلبة   101 1.84 61.21 52 6 

55 
 عدم مراعاة أسئلة التقويم في موضوعات 

.الصرف للفروق الفردية بين الطلبة   113 2.05 68.48 44 4 

56 
 قلة ارتباط أساليب التقويم بمحتوى مادة 

. الصرف  
100 1.82 60.61 54 8 

.  عدم مراعاة أسئلة التقويم لمهارات الصرف  57  101 1.84 61.21 53 7 

58 
سئلة التقويم  عدم التنوع في صياغة أ

. لموضوعات الصرف   
106 1.93 64.24 48 5 

59 
 عدم كفاية أسئلة التقويم الخاصة بموضوعات 

. الصرف   
116 2.11 70.30 42 3 

60 
 اهتمام أساليب التقويم بالجانب النظري في مادة 

. الصرف   
120 2.18 72.73 35 2 

 : صعوبات أخرى متفرقة: المجال السادس

61 
لمخصصة لتدريس موضوعات  قلة الحصص ا

.الصرف   146 2.65 88.48 9 4 

.  عدم قدرة أولياء الأمور لتفهم مادة الصرف  62  159 2.89 96.36 2 1 



 ٩٨

رقم الفقرة 
في 

 الاستبانة
مجموع  رقم الفقرة في المجال

 الدرجات
الوزن  المتوسط

 النسبي

الترتيب 
في 

 الاستبانة

الترتيب 
 في المجال

. قلة اهتمام الناس لعلم الصرف  63  152 2.76 92.12 6 2 

64 
 عدم وجود كتب مساعدة مبسطة تسهل على 

.الطلبة دراسة مادة الصرف   135 2.45 81.82 18 5 

65 
 عدم وجود تدريبات إثرائية خاصة بموضوعات 

. الصرف   
88 1.60 53.33 56 7 

66 
 قلة اهتمام إدارة المناهج بإفراد كتُيب خاص 

. بموضوعات الصرف المقررة   
118 2.15 71.52 41 6 

. ازدحام الفصول بالطلبة  67  148 2.69 89.70 7 3 

   )١٣( جدول   
زن النسبي والترتيب لكل مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والو
    من مجالات الاستبانة

 المجال
مجموع 
 الدرجات

 المتوسط
الوزن 
 النسبي

 الترتيب

 4 ٧٦ 38.95 2142 الصعوبات التي تعود للمتعلم: المجال الأول

الصعوبات التي تعـود إلـى طبيعـة مـادة          : المجال الثاني 
 الصرف

1485 27.00 ١ ٨٢ 

الصعوبات التي تعود إلى المعلـم وطريقـة        : ثالثالمجال ال 
 .تدريسه لمادة الصرف 

1064 19.35 ٤٦ 6 

 ١ ٨٢ 24.53 1349 .الصعوبات التي تعود إلى الكتاب المدرسي: المجال الرابع

 5 ٦٨ 16.20 891  .الصعوبات التي تعود إلى أساليب التقويم: المجال الخامس

 1 82 17.20 946 .تفرقة صعوبات أخرى لأسباب م: المجال السادس

  
يتضح من الجدول السابق أن المجال الثاني ، والمتعلق بالصعوبات التي تعود إلى طبيعة مادة               
الصرف ، والمجال الرابع والمتعلق بالصعوبات التي تعود إلى الكتاب المدرسـي ، وكـذلك               
المجال السادس ، والمتعلق بصعوبات أخرى لأسباب متفرقة ، جاءت في المرتبـة الأولـى               

  %) .٨٢(نسبي بوزن 



 ٩٩

  
 فيما جاء المجال الأول ، والمتعلق بالصعوبات التي تعود للمتعلم المرتبة الرابعة بوزن نسبي              

  .، في حين احتل المجال الخامس %) ٧٦(
  

%) . ٦٨(أما المتعلق بالصعوبات التي تعود إلى أساليب التقويم المرتبة الخامسة بوزن نسبي             
لثالث ، والمتعلق بالصعوبات التي تعـود إلـى المعلـم ،            وجاء في المرتبة الأخيرة المجال ا     

  %) ٤٦(وطريقة تدريسه لمادة الصرف بوزن نسبي 

ــال الاول المجـ
المجال الثانى 

المجال الثالث
المجال الرابع

المجال الخامس
ــال الســـادس  المج

0%
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80%

90%
شكل بیانى یوضح الوزن النسبى والترتیب لكل مجال من مجالات الستبانة

متسلسلة١

  
  الصعوبات التي تعود للمتعلم: المجال الأول  -
 .الصعوبات التي تعود إلى طبيعة مادة الصرف : المجال الثاني  -

 . إلى المعلم وطريقة تدريسه لمادة الصرف الصعوبات التي تعود: المجال الثالث  -

 .الصعوبات التي تعود إلى الكتاب المدرسي ؤ: المجال الرابع  -

 .الصعوبات التي إلى أساليب التقويم : المجال الخامس  -

  .صعوبات أخرى متفرقة : المجال السادس  -



 ١٠٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  

حظ من خلالها الـصعوبات     ولتأكيد نتائج السؤال الأول قام الباحث بإعداد بطاقة ملاحظة ، لا          
التي يجدها المعلم ، ويلمسها على طلابه أثناء تعليمه لمادة الـصرف ، ولقـد قـام الباحـث                   
بحساب المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية ، والوزن النسبي ، والترتيب ، لكـل               

 خلالهـا  صعوبة من الصعوبات التي يلمسها المعلم من خلال بطاقة ملاحظة قام الباحث مـن       
  :يوضح ذلك ) ١٤( معلماً و معلمة ، والجدول رقم ) ١٤(بملاحظة 

  
   )١٤( جدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي والترتيب لبطاقة 
  الملاحظة

مجموع  العدد الفقرة
 الدرجات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 الترتيب

 يعاني المعلم من ضعف الخلفية المعرفية   
.  لدى الطلبة في مادة الصرف   

14 39 2.786 0.426 92.86 1 

 يعاني المعلم من ضعف قدرة الطلبة على  
.  متابعة المعلم في أثناء فهم مادة الصرف   

14 15 1.071 1.207 35.71 23 

 يعاني المعلم من ضعف مستوى الطلبة    
. العام في القواعد   

14 27 1.929 1.141 64.29 20 

 يواجه المعلم صعوبة في عدم وجود رغبة  
. لدى الطلبة في تعلم مادة الصرف   

14 29 2.071 0.730 69.05 17 

 8 83.33 0.519 2.5 35 14 يجد المعلم صعوبة في قلة استيعاب الطلبة 



 ١٠١

 العدد الفقرة
مجموع 
 الدرجات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 الترتيب

. لمادة الصرف    

 الطلبة لعلم    يعاني المعلم من قلة توظيف
. الصرف مع باقي فروع اللغة العربية   

14 32 2.286 0.469 76.19 13 

 يعاني المعلم من وقوع الطلبة في دائرة    
 الشك والتخمين عند الإجابة عن الأسئلة    

.  الصرفية   

14 38 2.714 0.469 90.48 2 

 يعاني المعلم من ضعف الطلبة في التمييز 
. لصرف  بين الموضوعات ا  

14 36 2.571 0.514 85.71 5 

 يلاقي المعلم صعوبة عند الطلبة في عدم   
.  فهم الكثير للمصطلحات الصرفية   

14 33 2.357 0.745 78.57 12 

 يلاقي المعلم صعوبة عند الطلبة في عدم   
.  قدرتهم على التمييز بين النحو والصرف   

14 34 2.429 0.756 80.95 11 

م من عدم إدراك الطلبة لأهمية  يعاني المعل
.  دراسة علم الصرف        

14 35 2.5 0.519 83.33 9 

 يواجه المعلم صعوبة في أن الموضوعات 
.الصرفية المقررة أعلى من مستوي الطلبة   

14 32 2.286 0.611 76.19 14 

 يواجه المعلم صعوبة في عدم خضوع     
. تة  بعض القواعد الصرفية إلى قاعدة ثاب              

14 36 2.571 0.646 85.71 6 

 يعاني المعلم من تداخل موضوعات        
.  الصرف والتي يزيد من صعوبتها      

14 32 2.286 0.611 76.19 15 

 يواجه المعلم صعوبة في تدريس       
. الصرف لطلبة الصف السادس الأساسي   

14 29 2.071 0.730 69.05 18 

معلم من طريقة عرض موضوعات  يعاني ال
.الصرف في الكتاب المدرسي       

14 27 1.929 0.616 64.29 21 

 يلاقي المعلم صعوبة في قلة التدريبات 
المخصصة لكل موضوع من موضوعات 

.  الصرف في الكتاب المدرسي المقرر  

14 28 2 0.679 66.67 19 



 ١٠٢

 العدد الفقرة
مجموع 
 الدرجات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

 الترتيب

 يستخدم المعلم بصعوبة الوسائل التعليمية 
ية المتنوعة في أثناء تدريس التعلم

. موضوعات الصرف   

14 20 1.429 1.016 47.62 22 

  يوظف المعلم بصعوبة موضوعات علم 
.الصرف مع باقي فروع اللغة العربية       

14 9 0.643 0.745 21.43 25 

يجد المعلم صعوبة في استخدامه لطريقة 
التدريس المناسبة في أثناء تدريس 

           .موضوعات الصرف 

14 13 0.929 0.730 30.95 24 

 يجد المعلم صعوبة في قلة فهم الطلبة 
. للأسئلة التقويمية الخاصة بمادة الصرف    

14 38 2.714 0.469 90.48 3 

 يلاقي المعلم صعوبة في عدم مراعاة أسئلة 
التقويم في موضوعات الصرف للفروق 

   الفردية بين الطلبة 
14 30 2.143 0.864 71.43 16 

 يعاني المعلم من اهتمام أساليب التقويم 
. بالجانب النظري في مادة الصرف     

14 35 2.5 0.519 83.33 10 

 يواجه المعلم صعوبة في قلة اهتمام أولياء 
الأمور بمادة الصرف ، وذلك من خلال    

.  متابعة أعمال الطلبة البيتية   

14 37 2.643 0.497 88.10 4 

.المعلم من ازدحام الفصول بالطلبة  يعاني         14 36 2.571 0.514 85.71 7 
  71.90 14.783 53.929 755 14 مجموع

  
المتعلقة بضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في ) ١(يتضح من الجدول السابق أن الفقرة رقم 

  %).٩٢,٨٦(مادة الصرف ، احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي 
طلبة في دائرة الشك والتخمين عند الإجابة عن والمتعلقة بوقوع ال) ٧(وجاءت الفقرة رقم 

  %) .٩٠,٤٨(الأسئلة الصرفية ،  في المرتبة الثانية بوزن نسبي قدره 
في المرتبة الرابعة والعشرين ، والمتعلقة بوجود صعوبة  ) ٢٠( في حين جاءت الفقرة رقم 

، %) ٣٠,٩٥(نسبي لدى المعلم في استخدامه لطريقة التدريس المناسبة ، وقبل الأخيرة بوزن 



 ١٠٣

، والمتعلقة بأن المعلم يوظف بصعوبة موضوعات علم ) ١٩( بينما جاءت الفقرة رقم 
الصرف مع باقي فروع اللغة العربية ، في المرتبة الخامسة والعشرين والأخيرة بوزن نسبى             

 )٢١,٤٣. (   
  

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثالثاً
ما مستوى صعوبات تعلم  ": من أسئلة الدراسة على ما يليينص السؤال الثاني

  الصف لدى طلبة الصف السادس الأساسي ؟ 
كمستوى %) ٨٠( كما يقيسه الاختبار التشخيصي؟ وهل يقل هذا المستوى عن 

  إتقاني؟
وقد تم معالجة هذا السؤال باستخدام المتوسط الحسابي ، والنسبة المئوية ، حيث كان متوسط 

درجة ، أي ما يعادل ) ١٠,٨٩٨(لبة على الاختبار التشخيصي مساوياً تحصيل الط
، وللكشف عن مدى الفرق بين متوسط درجة تحصيل الطلبة والدرجة %) ٣٦,٣٢٧(

" ت"درجة ، تم استخدام اختبار  )  ٢٤( ، والتي تساوي %) ٨٠(الافتراضية التي تعادل 
   ).١٥( لعينة واحدة وكانت النتائج كما يوضحها الجدول 

  
  )١٥(الجدول 

يوضح الفرق بين متوسط درجة تحصيل الطلبة والدرجة الافتراضية والانحراف 
  ومستوى الدلالة" ت " المعياري وقيمة 

 المتوسط العدد 
فرق 

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

"ت"قيمة   مستوى الدلالة 

٠,٠٥دالة عند  67.581 4.335 13.102- 10.898 500 الدرجة  

  
  ١,٦٤تساوي ) ٠,٠٥( وعند مستوى دلالة ٤٩٩رجة عند درجة حرية قيمة ت الح

  
 درجة ١٠,٨٩٨أن متوسط تحصيل الطلبة على الاختبار يساوي  ) ١٥( يتضح من الجدول 

 درجة بفارق قيمته ٢٤وهي أصغر من قيمة الدرجة الافتراضية الإتقانية والتي تساوي 
  .درجة) ١٣,١٠٢(



 ١٠٤

الجدولية " ت"وهي أكبر من قيمة ) ٦٧,٥٨١ (–يساويالمحسوبة " ت" كما يتضح أن قيمة 
، )٠,٠٥(مما يعني أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ١,٦٤(التي تساوي 

  .ومعنى ذلك أن الطلبة لم يصلوا إلى القيمة الافتراضية الإتقانية أي أن مستواهم متدن
  

  :نتائج السؤال الثالث: رابعاً
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى           :ينص السؤال الثالث على   

  في مستوى صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب والطالبات؟) α≤ 0.05(دلالة 
 T.testلعينتـين مـستقلتين   " ت"وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار 

independent sample.     
  
  
  
   )١٦( جدول 
لمستوى صعوبات تعلم " ت" وقيمة المتوسطات والانحرافات المعيارية

  الصرف بين الطلاب والطالبات تعزى لمتغير الجنس 

 المتوسط العدد الجنس
الانحراف 
  المعياري

 مستوى الدلالة "ت"قيمة 

 4.167 10.192 250 ذكر

 4.393 11.604 250 أنثى
 ٠,٠٥دالة عند  3.687

  

  .١,٩٦) =٠,٠٥(لالة وعند مستوى د) ٤٩٨(الجدولية عند درجة حرية " ت"قيمة 
  

الجدولية فـي الدرجـة     " ت"المحسوبة أكبر من قيمة     " ت"أن قيمة    ) ١٦(يتضح من الجدول    
الكلية للتحصيل ، وهذا يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تلـك الأبعـاد تعـزى              

  .لمتغير الجنس وذلك لصالح الإناث 
  

  : نتائج السؤال الرابع: خامساً



 ١٠٥

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى   :  ع علىينص السؤال الراب 
في مستوى تعلم الصرف بين الطلاب والطالبات تعزى للمعدل ) α≤ 0.05(دلالة 

   ).متفوق، متوسط، متدن(الدراسي في اللغة العربية 
  

 One Wayوللإجابة عن هذا السؤال ، قام الباحث باستخدام أسلوب تحليل التباين الأحـادي  
ANOVA.   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )١٧( جدول 
مصدر التباين ومجموع المربعات ودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة 

  ومستوى الدلالة تعزى لمتغير التحصيل الدراسي" ف"
  )٥٠٠=ن  ( 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
"ف"قيمة  المربعات  مستوى الدلالة 

 1656.329 2 3312.659 بين المجموعات

 12.203 497 6065.139 داخل المجموعات

  499 9377.798 المجموع الكلي
135.726 

دالة عند مستوى 
٠,٠٥دلالة   

  

  ٣,٠٤) = ٠,٠٥(وعند مستوى دلالة ) ٢٤٩، ٢(الجدولية عند درجات حرية " ف"قيمة 



 ١٠٦

 عنـد  الجدوليـة وذلـك  " ف"المحسوبة أكبر من قيمة " ف"يتضح من الجدول السابق أن قيمة      
في جميع مجالات الاستبانة ، أي أنه توجد فروق ذات دلالة إحـصائية            ) ٠,٠٥(مستوى دلالة   

في هذا الأبعاد تعزى لمتغير التحصيل ، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق استخدم الباحث اختبـار               
   .شيفيه البعدي

  )١٨( جدول 
تها في  للتعرف إلى اتجاه الفروق ودلالScheffe Testنتائج اختبار شيفيه 

    الدرجة الكلية للتحصيل
  مرتفع الدرجة

 14.538= م
  متوسط

 10.238= م
  متدني

 8.344= م
  مرتفع

 -  - - 14.538= م
  متوسط

 - - *4.301 10.238= م
  متدني

 - *1.893 *6.194 8.344= م
  
  )≥α   ٠,٠٥(دالة عند مستوى دلالة * 

  :يتضح من الجدول السابق الآتي 
إحصائية في الدرجة الكلية للتحـصيل تعـزى لمتغيـر التحـصيل                       وجود فروق ذات دلالة     

  ) .متفوق ـ متوسط ـ متدن ( 
 ولقد كانت الفروق بين مرتفعي التحصيل وكلٍ من متوسطي ومتـدني التحـصيل لـصالح               

  .مرتفعي التحصيل 
  . وكذلك وجدت فروق بين متوسطي التحصيل ومتدني التحصيل لصالح متوسطي التحصيل

  :فسير النتائج ت* 
  : سيحاول الباحث مناقشة النتائج التي توصل إليها ، وذلك من خلال الآتي 

  
  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال البحثي الأول    * 

  
أوضحت نتائج السؤال البحثي الأول وجود صعوبات تعلم لدى طلبة الصف السادس الأساسي             

قررة ، الأمر الذي يحـول بيـنهم ، وبـين           ، في امتلاكهم لمهارات موضوعات الصرف الم      
  .إقبالهم على تعلم مادة الصرف 

  
 فقد أسفرت النتائج على أن الصعوبات التي يعاني منها الطلبة عائدة في الدرجة الأولى ، إلى            
طبيعة المادة الدراسية ، و الكتاب المدرسي ، وأسباب أخرى متفرقة ، من قلة اهتمام أوليـاء                 
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، وجاء بعـد   % ) ٨٢( مهم لمادة الصرف ، وكان ذلك بوزن نسبي قدره       الأمور ، وعدم تفه   
، وبعدها ما يعـود      % ) ٧٦( ذلك في الصعوبات ، ما يعود إلى طبيعة المتعلم بوزن نسبي            

، وأخيراً ما يعود إلى المعلم و طـرق تدريـسه            % ) ٦٧( إلى أساليب التقويم بوزن نسبي      
  .  % ) ٤٦( ،وكان ذلك بوزن نسبي قدره 

  
  وقـد اتفقت نتائج هذد الدراسة مـع نتائـج بعـض الدراسـات السابـقة مثل دراســـة

؛  ) ١٩٩٠عطـا ،    ( ، ودراسـة     ) ١٩٨٩الربيعي ،   ( ، ودراسة    ) ١٩٨٨سالم و لافي،     (
بأن أرجعت صعوبات تعلم القواعد إلى طبيعة المادة الدراسية ، و الكتاب المدرسي ، والمتعلم               

  . أساليب التقويم ، على اختلاف بعض منها في ترتيب هذه الصعوبات ، والمعلم ، و
، والتي أرجعت صعوبات     ) ٢٠٠٣عايش ،   ( وانسجمت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة        

  . التعلم إلى طبيعة المادة الدراسية 
  

ويعزو الباحث السبب في ذلك كله ؛ أن الموضوعات الصرفية المقررة على الطلبـة كانـت                
لى من مستواهم ، وفي حداثتها ، وعدم وجود مهارات سابقة في تعلمها ، بالإضـافة إلـى              أع

وجود بعض الموضوعات المقررة التي لا تخضع لقاعـدة ثابتـة ، وخـصوصاً موضـوع                
المصادر ؛ أشعرهم بالنقص تجاه تعلم تلك الموضوعات ، وعدم رغبتهم في تعلمها والاهتمام              

  .  بها ، والإقبال عليها 
       

و كانت نتائج الاستبانة التي حصل عليه الباحث تتفق مع نتائج بطاقة الملاحظة بدرجة كبيرة               
، فقد كان ضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في مادة الصرف في المرتبة الأولـى ، وكـان    

، الأمر الذي ترتب عليه عدم مقدرة الطلبـة علـى تفهـم             % ) ٩٣( ذلك بوزن نسبي قدره     
 الصرفية ، و وقوعهم في دائرة الشك والتخمين عنـد الإجابـة عـن الأسـئلة                 الموضوعات

الصرفية ، بالإضافة إلى قلة اهتمام أولياء الأمور بمادة الصرف ، وذلك من خـلال متابعـة                 
أعمال الطلبة البيتية ، وعدم خضوع بعض الموضوعات الصرفية إلى قاعة ثابتة ، وغيرهـا               

لمعلم من عدم استخدامه للوسائل التعليمية ، وطرق التـدريس          من الأسباب ، وأما ما يتعلق با      
المناسبة ، وقلة توظيفه لعلم الصرف مع باقي فروع اللغة العربية ، فقد جـاء فـي المرتبـة                

  .الأخيرة 
      
  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال البحثي الثاني * 
  

طلاب و طالبات الصف الـسادس  وقد أسفرت نتائج السؤال البحثي الثاني ، عن تدني مستوى  
الأساسي في مادة الصرف العربي ، كما بينت ذلك نتائج الاختبار التشخيـصي ، فقـد كـان               
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) ٣٠( درجة ، من أصل     ) ١٠,٩( متوسط نتائج الطلاب و الطالبات في الاختبار التشخيصي         
قـان  ، ومعنى ذلك أن الطلبة لم يصلوا إلـى درجـة الإت            % )٣٦,٣( درجة ، أي ما يعادل      

  . درجة  ) ٢٤( ، أي بواقع  % ) ٨٠( الافتراضية والتي تعادل 
    

، أن الطلبة بصفة عامة ـ ذكوراً   ) ١٩٩٥الصليبي ، ( وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
  .أو إناثاً ـ يعانون ضعفاً ظاهراً في القواعد النحوية التي درسوها 

، والتي كشفت عـن وجـود        ) ٢٠٠٣ة ،   فور( وقد انسجمت نتائج هذه الدراسة مع دراسة        
  . ضعف لدى الطلبة في مهارة ضبط أواخر الكلمات ضبطاً سليماً ، أثناء قراءتهم الجهرية 

  
ويعزو الباحث تدني مستوى الطلبة في مادة الصرف العربي ، إلى عدم تمكنهم من امـتلاك                 

نفـسها ، مـن حيـث       مهارات الصرف العربي ، وهذا قد يرجع إلى طبيعة المادة التدريسية            
كونها تدرس للمرة الأولى لطلبة الصف السادس الأساسي ، وعدم وجود خبرة لـدى الطلبـة                
بموضوعاتها ، وأنها أعلى من مستويات الطلبة ، ولا تراعي ميولهم ولا حاجـاتهم ؛ لجمـود     

  .بعض موضوعاتها
  

ميتها ، جعـل مـن       بالإضافة إلى عدم فهم أولياء الأمور لمادة الصرف ، وعدم إدراكهم لأه           
  .  الصعب أن يقدموا لأبنائهم المساعدة ، ولو كان ذلك مقتصراً على متابعة أعمالهم البيتية 

     
  
  
  

  ) : الفرضية الأولى ( مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال البحثي الثالث * 
  

أوضحت نتائج السؤال البحثي الثالث إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي مـستوى         
وبات تعلم الصرف بين الطلاب والطالبات ، وكان ذلك لصالح الإناث ، حيث بلغت قيمة               صع

، وهو فرق دال إحـصائياً عنـد مـستوى     ) ٣,٦٨٧( للفروق بين المتوسطات   ) ت  ( اختبار
، ومتوسـط   ) ١٠,١٩( ، فقد كان متوسط درجات الطـلاب      ) ٠,٠٥( دلالة أقل من                  

، حيث كان الطلاب أكثر وقوعاً في الخطأ من الإناث           ) ١١,٦٠( درجات الطالبات                     
   ) . ١٩٩٥الصليبي ، ( ، وهذه النتيجة جاءت متفقة مع دراسة 

، والتـي بينـت أن       ) ١٩٩١خير الزراد ،    ( وجاءت نتائج هذه الدراسة منسجمة مع دراسة        
  .الذكور يعانون من صعوبات أكثر من الإناث 
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 ، )α≤ 0.05(من تفوق الإناث على الذكور عند مستوى دلالـة  ويرى الباحث أنه وبالرغم 
  .، لم يرق إلى المستوى المطلوب ) الفرق ( إلا أن التفوق 

   
ويعزو الباحث هذا الفرق الناتج لصالح الإناث إلى أن الطالبات أكثر إقبالاً من الطلاب علـى                

لى مكوثهن أكثر وقـت ممكـن   التعلم و الدراسة ، وأنهن يجدن التعامل مع اللغة ، بالإضافة إ     
   ) .١٩٩٥الصليبي ، ( في الدراسة ، وهذا يتفق مع دراسة 

  
  ) : الفرضية الثانية ( مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال البحثي الرابع * 
     

أوضحت نتائج السؤال البحثي الرابع إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي مـستوى         
و الطالبات ، تعزى للمعدل الدراسي في اللغة العربيـة ،     صعوبات تعلم الصرف بين الطلاب      

، فقد كان متوسط درجات الطلبة       )  ١٨(  وكان ذلك لصالح المتفوقين، كما يوضحه الجدول        
، ومتوسـط    ) ١٠,٢٤( ، ومتوسط درجات متوسطي التحـصيل        ) ٨,٣٤( متدني التحصيل   

   ).١٤,٥٩( درجات مرتفعي التحصيل 
  

وق بين المتوسطات الثلاثة ، تم إجراء اختبار شيفيه ، والـذي أوضـح أن   ولمعرفة دلالة الفر 
 ، وهي دالة إحصائياً عند مستوى دلالة        ١,٨٩٣  = ٢م_ ١القيمة المطلقة لفرق المتوسطين  م     

، مما يدل على أن الطلبة ذوي التحصيل المتوسط أكثراً تحصيلاً من أولئـك ذوي                ) ٠,٠٥( 
 ، وهـي دالـة      ٦,١٩٤ =٣ م – ١ة المطلقة لفرق المتوسطين م    التحصيل المتدني ، وأن القيم    

، مما يـدل علـى أن الطلبـة ذوي التحـصيل      ) ٠,٠٥( إحصائياً عند مستوى دلالة أٌل من      
  .المرتفع أكثر تحصيلاً من أولئك ذوي التحصيل المتدني 

  ، وهـي دالـة أيـضاً       ٤,٣٠١ = ٣ م – ٢ وأخيراً فإن القيمة المطلقة لفرق المتوسـطين  م        
، مما يدل علـى أن الطلبـة ذوي التحـصيل      ) ٠,٠٥( إحصائياً عند مستوى دلالة أقل من         

  .المرتفع أكثر تحصيلاً من أولئك ذوي التحصيل المنخفض 
  

وهذه النتيجة تبين أن الطلبة المتفوقين أكاديمياً هم أكثر تحصيلاً من غيـرهم مـن الطـلاب                 
  . منخفضي و متوسطي التحصيل  

  
 ذلك إلى أن اهتمامات الطلبة تختلف باختلاف مستواهم ، فالطالـب المتفـوق              ويعزو الباحث 

يسعى دائماً إلى الازدياد ، مما يدفعه إلى تقبل العلم و الإقبال عليه ، بالرغم من وجود بعض                  
الصعوبات التي تعيقه ، بخلاف أقرانهم من متوسطي ومتدني التحـصيل ، والمتمثـل بقلـة                 

روسهم ، والإقبال على التعلم بدرجـة كبيـرة ، بالإضـافة إلـى مـا      اهتمامهم و متابعتهم لد   
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يتعرضون له من عقبات و صعوبات ومشكلات من قلة فهم وقلة استيعاب وعدم مواكبة التعلم            
  و مجاراته  في أثناء دراستهم ، وهذا ما أسفرت عليه نتائج الدراسة ، 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١١١

  
  
  
  
  
  
  

  سةتوصيات الدرا* 
  

وفي ضوء نتائج الدراسة ، والتي كشفت عن وجود صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف               
السادس الأساسي ، فإن الباحث يرى بضرورة تقديم بعض التوصيات ، والمقترحات ، لكـل               

  . القائمين على العملية التعليمية ؛ بغية إزالة هذه الصعوبات ، والعمل على علاجها 
  :ي يراها الباحث ومن أهم التوصيات الت

  
 ضرورة إعادة النظر في موضوعات الصرف المقررة على طلبة الصف السادس الأساسي             - 

، وخصوصاً موضوع المصادر ؛ لعدم اعتماده على قاعدة ثابتة تحفظ ويطبق عليها  ، ممـا                 
يشكل على الطلبة فهم هذه الموضوعات ، بالإضافة إلى أن هذه الموضوعات تدرس للمـرة               

  . وعدم وجود معرفة مسبقة لدى الطلبة فيها الأولى ،
  
  ضرورة انسجام موضوعات الصرف المقررة ، والعمل على أن تكون علاقة ربط بـين                - 

هذه الموضوعات، بحيث تكون هناك علاقات مشتركة بين الموضوعات حتى يمكـن لتلـك              
   .الموضوعات أن تحقق الأهداف التعليمية المنشودة منها بكفاءة ، و فعالية 

  
 ضرورة توجيه دعوة لكل أولياء الأمور بضرورة الاهتمام بمادة الصرف قدر المـستطاع              - 

  .حتى يتسنى لهم متابعة أبنائهم ، وتقديم المساعدة لهم 
  
 ضرورة حث الطلبة على البحث والاطلاع ، والدراسة الفاهمة لموضوعات الصرف ، مع              - 

   .محت الفرصة لذلكضرورة توظيفهم لتلك الموضوعات قدر الإمكان إن س
  

تقديم بعض التوجيهات اللازمة للطلبة و إرشـادهم ، وتـوفير بعـض الكتيبـات المـساعدة             
المتخصصة في الصرف العربي ، وذلك لتعرف الطلبة على طبيعة موضوعات الـصرف ،              

  .  وبيان الفائدة من دراسة هذا العلم 

 .: محذوف

-: محذوف
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عليمية المستخدمة فـي أثنـاء تـدريس    ضرورة اهتمام المعلم بالطرق والأساليب والوسائل الت    

موضوعات الصرف ، بحيث تكون مرتبطة بالأهداف المراد تحقيقها ، وملائمة للمحتـوى ،              
ومراعية لفرق الفردية بين الطلبة ، بالإضافة إلى ضرورة ربط المعلم لموضوعات مع باقي               

  . فروع اللغة العربية 
   
  
  
  
  
  
  

 
  مقترحات الدراسة* 

  
  : كل من يرغب في البحث في هذا المجال الآتي يقترح الباحث على

 
  
   . إجراء دراسات مماثلة في هذا الموضوع في مناطق أخرى - 
 
  
إجراء دراسة لبناء برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس  - 

   .الأساسي 
 
   
 الطلبة لمادة لبيان أثر استخدام طرق التدريس المختلفة على تحصيل إجراء دراسات - 

  .الصرف العربي 
 
  
  . إجراء دراسة لتقويم موضوعات الصرف المقررة على طلبة الصف السادس الأساسي - 
    
  
  
  

-: محذوف
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  مراجع الدراسة
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  ةمراجع الدراس* 
  القران الكريم

  غة في المرحلة الثانوي   مشكلات دراسة وتدريس البلا   ) : "١٩٨٨(إبراهيم ،  أحمد سيد       -  ١
  .القاهرة ـ مصر : عشر ، دار المعارف 

: ، دار المعرفة الجامعية     " طرق تدريس اللغة العربية      ) : " ١٩٩٩(  إبراهيم ، زكريا      - ٢ 
  . القاهرة 

، الطبعـة  " الموجه الفني لمدرسي اللغـة العربيـة        ) : " ١٩٨٠( إبراهيم ، عبد العليم      -  ٣
  .  الأردن- مان  ع: الحادية فرقان 

، " لسان العـرب   ) : " ١٩٩٠(  ابن منظور ، أبي الفضل جمال الدين محمد بن مكرم           -  ٤ 
 .بيروت : الجزء التاسع ، الطبعة الأولى ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ودار صادر 

       دروسـها  أساليب طرق تدريس اللغة العربية و إعداد  ) : " ٢٠٠١(  أبو الهيجاء ، فؤاد     -  ٥
عمـان ـ   : اليومية بالأهداف السلوكية ، الطبعة الأولى ، دار المنـاهج للنـشر و التوزيـع    

  . الأردن
الفروق الفردية وتطبيقاتها التربويـة   ) : " ١٩٨٣(  أبو علاء ، رجاء و شريف ، نادية           -  ٦
  . الكويت : ، الطبعة الأولى ، دار القلم " 
مدخل إلى علم النحو و قواعد العربيـة ، مؤسـسة           ) : " ١٩٩٠(  أبو كتة ، محمد أحمد       - ٧

  . عمان ـ الأردن : زهران للخدمات و النشر 
، كليـة التربيـة ،   " مبادئ القياس النفـسي و التربـوي     ) : " ١٩٨٢(  أبو لبدة ، سبع      – ٨

  .الأردن : الجامعة الأردنية 
لتعلم وبعض المتغيرات العلاقة بين صعوبات ا ) : " ٢٠٠١(  أبو مرق ، جمال  - ٩

الديمقغرافية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية العليا في محافظة الخليل ، مجلة البحوث 
   ) . ٥( والدراسات التربوية الفلسطينية العدد 

، دار " الأساليب الحديثة لتـدريس اللغـة العربيـة     ) : " ١٩٩٩(  أبو مغلي ، سميح    -  ١٠
  . مجدلاوي للنشر والتوزيع 

، الطبعة الأولى   " الطفل ومشكلات القراءة     ) : " ١٩٨٨( أحمد ، أحمد و فهيم ، محمد         - ١١
  . مصر : ، الدار المصرية اللبنانية 

معوقات حفظ طـلاب الـصف الأول الثـانوي         ) :  "١٩٩٧(أحمد ، محمد عبد القادر       - ١٢
، )٦١(، العدد   ،  مجلة الخليج العربي      " للنصوص الأدبية في مدارس البحرين أسبابه وعلاجه      

  .جامعة البحرين



 ١١٦

، الطبعة السادسة   : طرق تعليم اللغة العربية      ) : " ١٩٧٩(  أحمد ، محمد عبد القادر        - ١٣ 
  .القاهرة : ، مكتبة النهضة المصرية 

" تصميم البحث التربوي و التطبيـق       ) : " ١٩٩٩( ، إحسان و الأستاذ ، محمود         الأغا -  ١٤
  . غزة : رنتيسي ، الطبعة الأولى ، مطبعة ال

أصول تدريس اللغة العربيـة بـين النظريـة     ) : " ١٩٩٩( البجة ، عبد الفتاح حسن       -  ١٥
  .عمان ـ الأردن : ، الطبعة الأولى ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع " والممارسة 

الأهداف والاختبارات بين النظريـة و التطبيـق فـي          ) : " ب ت   (  البغدادي ، مجمد     – ١٦
  .القاهرة ـ مصر : ، دار المعارف " مناهج و طرق التدريس ال

القياس و التقويم في علم النفس       ) : " ١٩٨٦(  ثورندايك ، روبرت و هيجن ، اليزابيث         - ١٧
  . الأردن : ـ ترجمة زيد الكيلاني ، وعبد الرحمن عدس ـ " و التربية 

الطبعـة الأولـى ، دار      " المرشد في الصرف     ) : " ١٩٩٧( الجمل ، نظمي حلمي      -  ١٨ 
  . عمان ـ الأردن : أسامة للنشر والتوزيع 

: الطبعة الأولـى ، دار العـصماء   " التحليل الصرفي  ) : " ١٩٩٧( الحافظ ، ياسين   -  ١٩ 
  . دمشق ـ سوريا 

، منشورات  " الواضح في علم الصرف      ) : " ١٩٩٤( حامد ، أحمد و جبر ، يحيى         - ٢٠   
 .نابلس ـ فلسطين: والطباعة والنشر والتوزيع الدار الوطنية للترجمة 

  .  جدة السعودية : صعوبات التعلم ، بحث منشور ) : " ب ت (  حكيم ، رابية إبراهيم - ٢١ 
، دار المـأمون  " الواضح في النحـو و الـصرف    " ):ب ت  (  محمد خير     الحلواني، - ٢٢ 

  .دمشق : للتراث 
: ، دار التربيـة الحديثـة ، عمـان          " حـصيل   تقييم الت  ) : " ١٩٨٦(  حمدان ، محمد     - ٢٣

  .الأردن
، الطبعـة الـسادسة   " شذا العرف في فن الـصرف   ) : " ١٩٦٥( الحملاوي ، أحمد   - ٢٤ 

  . مصر : عشرة ، مطبعة مصطفى البابلي الحلبي 
طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينيـة        ) : " ١٩٨١(  خاطر ، محمد وآخرون       - ٢٥ 

  . القاهرة : هات التربوية الحديثة ، الطبعة الثانية ، دار المعرفة في ضوء الاتجا
التدخل المبكر مقدمة فـي التربيـة        ) : " ١٩٩٨(  الخطيب ، جمال والحديدي ، منى         -  ٢٦

: نـشر والتوزيـع      ، وال  ، الطبعة الأولى ، دار الفكر للطباعة      " لطفولة المبكرة    في   الخاصة  
  . عمان ـ الأردن 



 ١١٧

، الطبعة الأولى ، الدار     " في سيكولوجية الطفولة     ) : " ١٩٩٩( ، محمد جواد     الخطيب   - ٢٧
  . مصر : المصرية اللبنانية 

صعوبات التعلم لـدى عينـة مـن تلاميـذ           ) : " ١٩٩١( خير الزاد ، فيصل محمد       -   ٢٨
، " دراسة مسحية ـ تربوية ـ نفسية   : المرحلة الابتدائية في دولة الإمارات العربية المتحدة 

   ) . ٣٨( جامعة الإمارات العربية المتحدة ، رسالة الخليج العربي ، العدد 
التخلـف الدراسـي وصـعوبات الـتعلم         ) : " ١٩٩٧( اد ، فيصل محمد     رخير الز  - ٢٩  

  . بيرون ـ لبنان : ، الطبعة الثانية ، دار النفائس للطباعة والنشر والتوزيع " التشخيصي
الترادف في صيغ الأفعـال بـين الـصرفيين و           ) : " ٢٠٠١(  الدسوقي ، إبراهيم     -  ٣٠  

  .مصر : المعاجم ، مكتبة الأنجلو المصرية 
، دار المعرفـة    "  البسيط في علم الصرف       ) : "١٩٩٦ ( الراجحي ، شرف الدين       -  ٣١  

  .مصر: الجامعية 
هضة العربيـة  ، دار الن" فقه اللغة في الكتب العربية      ) : " ١٩٧٩( الراجحي ، عبده     -  ٣٢ 
  . بيروت  لبنان : 
: ، دار المعرفـة الجامعيـة       " التطبيق الـصرفي     ) : " ١٩٩٩(  الراجحي ، عبده      -  ٣٣ 

  .مصر
صعوبات تدريس القواعد النحوية من وجهـة نظـر          ) : " ١٩٨٩(  الربيعي ، جمعة     -  ٣٤ 

 الخاصة للتغلب   مدرسي و طلبة الفرع العلمي في المدارس الثانوية و الإعدادية و المقترحات           
، المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم ، دليل أبحاث ميدانية فـي تعلـيم اللغـة                " عليها  

  .العربية إدارة ميدانية 
التدريس العـام و تـدريس اللغـة         ) : " ١٩٩٩(  الرشيدي ،سعد و صلاح ، سمير        -  ٣٥ 

  . ر مص: العربية ، الطبعة الأولى ، الدار المصرية اللبنانية 
سيكولوجية الأطفال غير العاديين مقدمة في التربية        ) : " ٢٠٠١(  الروسان ، فاروق     - ٣٦  

  .  الأردن –عمان : الطبعة الخامسة ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع " الخاصة 
، الطبعة الثانية ، مكتبة     " أسس الدرس الصرفي     ) : " ١٩٩٩(  زرندح ،كرم محمد      - ٣٧  

  . غزة : رة دار المنا
، الجز الأول   " فن التصريف في اللغة العربية       ) : " ١٩٨٧( زعيتر ، محمد يسري      - ٣٨   

  . مصر : ، الطبعة الثانية ، مطبعة عيسى البابلي وشركاه 
،  الطبعـة  " المرشد في تدريس اللغـة العربيـة  ) : "١٩٩٧( زقوت ، محمد شحادة   -  ٣٩  

  .زةغ:  الأولى ،  الجامعة الإسلامية 



 ١١٨

، الطبعـة  " المرشد في تدريس اللغة العربيـة   ) : " ١٩٩٩( زقوت ، محمد شحادة     -  ٤٠  
  .غزة : الثانية ، الجامعة الإسلامية 

بحث منشور  "  التعبير أنواعه وطرق تدريسه      ) : " ٢٠٠٢( الزهراني ، حناس سفر      -  ٤١ 
 . السعودية : ، مركز الإشراف التربوي في المندق 

صـعوبات الـتعلم الأسـس النظريـة         ) : " ١٩٩٨( ات ، فتحـي مـصطفى        الزي  - ٤٢  
  .مصر : ، الطبعة الأولى ، دار الناشر للجامعات " والتشخيصية والعلاجية 

الطبعة " المتفوقون عقلياً ذوو صعوبات التعلم      ) : " ٢٠٠٢( الزيات ، فتحي مصطفى      -  ٤٣ 
  .مصر : الأولى ، دار الناشر للجامعات 

خصائص الأطفال ذوي صـعوبات الـتعلم    ) : " ١٩٩٥( طاوي ، زيدان أحمد      السر  -  ٤٤ 
   ) . ٣٧( ، مجلة التربية المعاصرة ، العدد " من وجهة نظر معلميهم 

اضـطرابات اللغـة     ) : " ٢٠٠٠( السرطاوي ، عبد العزيز ، وأبو جودة ، وائـل            -  ٤٥  
  . الرياض ـ السعودية : ، الطبعة الأولى " الكلام 

مكتبـة الأنجلـو   " فن التدريس للتربية اللغويـة   ) : " ١٩٧٩(  سمك ، محمد صالح    - ٤٦  
  . القاهرة : المصرية 

الطبعة الأولى  " المغني في علم الصرف      ) : " ١٩٩٨( السيد ، عبد الحميد مصطفى       - ٤٧  
  . عمان ـ الأردن : ، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع 

تشخيص صعوبات تعلم النحـو لـدى    ) : " ١٩٩٨(  سعيد  سالم ، مصطفي و لافي ،   -  ٤٨ 
 ) ٥٠( ، مجلة الجمعية المصرية للمناهج و طرق التدريس ، العـدد      " تلاميذ الأول الإعدادي    

  .في مصر
، مكتبـة  " الوسيط في علم الصرف  ) : " ١٩٧٥(  السنجرجي ، مصطفى عبد العزيز   - ٤٩ 

  .مصر : الشباب 
، الطبعـة   " تيسير الـصرف     ) : " ١٩٦٥( طي، عبد السميع     سويلم ، زكي ، و السنبا      - ٥٠

  . مصر : التاسعة ، مطبعة عاطف و سيد طه و شركاه 
الموجز في طرائق تـدريس اللغـة العربيـة و     ) : " ١٩٨٠(  السيد ، محمود أحمد      -  ٥١ 

  . بيروت : ، الجزء الأول ، الطبعة الأولى ، دار العودة " آدابها 
برنامج مقترح لعلاج بعـض صـعوبات تعلّـم     ) : "٢٠٠١(جاء محمود   السيقلي ،  ر    -  ٥٢ 

،  رسالة ماجستير غير     " الإعراب لدى طلبة قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية في غزة          
  .غزه: منشورة ،  الجامعة الإسلامية 



 ١١٩

 المنهج الصوتي للبنية العربية رؤية جديدة فـي        ) : " ١٩٨٠( شاهين ، عبد الصبور      -  ٥٣ 
 . سوريا : ، مؤسسة الرسالة " الصرف العربي 

،  الطبعة الأولى ،  القـاهرة        " أساسيات التدريس الفعال  ) : "١٩٩٦( شحاته ،  حسن       -  ٥٤ 
"  الإملاء المبسط ـ أهميته ومهارته و قواعده   ) : " ١٩٩٩( الشافعي ، أمل عطية . مصر: 

  .، عمان ـ الأردن 
، الطبعـة  "  تعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيـق   ) : "١٩٩٣( شحاته ، حسن     -  ٥٥

  . مصر : الثانية ، الدار المصرية اللبنانية 
ضعف التلاميذ في النحو العربـي أسـبابه و طـرق            ) : " ١٩٩٥( شحاته ، صلاح     -  ٥٦

   ) . ٧( ، مجلة آفاق تربوية ، العدد " علاجه 
، الطبعـة   " العربية في الصرف والنحـو      مبادئ   ) : " ١٩٨٦(  الشرنوبي ، رشيد      -  ٥٧ 

  .بيروت ـ لبنان : الثالثة ، دار المشرق 
 إلـى  الثالث الصف من الإملاء في الطلاّب ضعف" : )١٩٩٣( موسى على  ،الشوملي   -  ٥٨ 

 جامعـة   العلـوم،  كليـة   ،) ٣( العدد )٢٢( المجلد  ، دراسات مجلة  ، "العلاج وطرق السادس

  .عمان  -   اربد  : والتكنولوجيا العلوم
الأخطاء النحوية الشائعة لدى طلاب الـصف الثـاني    ) : " ١٩٩٥(  الصليبي ، أسامة    -  ٥٩

، رسالة ماجستير غيـر منـشورة ، جامعـة أم    " الإعدادي في قطاع غزة أسبابها و علاجها      
  السودان : درمان 

 ت دليل الوالدين في     صعوبات التعلم  ) : " ٢٠٠٢( طبية ، نادية وأبو نيان ، إبراهيم         -  ٦٠ 
  . الرياض ـ السعودية : ،الطبعة الأولى ، أكاديمية التربية الخاصة " البيت والمدرسة 

" المبدع في التصريف لأبي حيان الأندلـسي       ) : " ١٩٨٢( طلب ، عبد الحميد السيد       -  ٦١ 
  . الكويت : ، الطبعة الأولى ، مكتبة دار العروبة للنشر والتوزيع 

، دار  " التدريس في اللغة العربيـة       ) : " ١٩٨٤( ، محمد والحمادي ، يوسف      ظافر   -  ٦٢ 
  . الرياض : المريخ للنشر 

طرق التدريس الخاصة باللغة العربيـة و التربيـة       ) : " ١٩٩٢( عامر ، فخر الدين      -  ٦٣ 
  . ليبيا : ، الطبعة الأولى ، منشورات جامعة الفاتح : الإسلامية 

صعوبات تعلم البلاغة لدى طلبـة قـسم اللغـة           ) : " ٢٠٠٣( مود   عايش ، آمنة مح    -  ٦٤ 
العربية في الجامعة الإسلامية بغزة ، وبرنامج مقترح لعلاجهـا ، رسـالة ماجـستير غيـر                 

  . غزة : منشورة ، الجامعة الإسلامية 



 ١٢٠

، الطبعة الأولـى ، دار      " علم الصرف الصوتي     ) ١٩٩٨( عبد الجليل ، عبد القادر       -  ٦٥ 
  . عمان ـ الأردن : لطباعة والنشر والتوزيع صفاء ل

اتجاهات تلاميـذ الـصف الـسادس بالمرحلـة          ) : " ١٩٩٥(  عبد الحافظ ،  محمد       -  ٦٦
  .    المملكة العربية السعودية : الابتدائية نحو قواعد اللغة العربية و علاقتها بالتحصيل 

، مكتبـة   "  اللغـة العربيـة      طرق تدريس ) : " ب ت   ( عبد العال ، عبد المنعم سيد        -  ٦٧ 
  . القاهرة ـ مصر : غريب 

المدخل إلى علم الصرف ، الطبعة الأولى ،         ) : " ٢٠٠٠( عبد اللطيف ، محمد منال       -  ٦٨ 
  .  الأردن –عمان : دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة 

 المرتبطـة   تقويم صعوبات تعلم الجغرافيا    ) : " ١٩٨٩( عبد المنعم ، منصور أحمد       -  ٦٩  
، جامعة الزقازيق ، مجلة     " دراسة تشخيصية   : بمهارات قراءة الخرائط في المدرسة الثانوية       

  . مصر  ) : ١٩( ، الجزء  ) ٤( دراسات تربوية ، المجلد 
العوامل النفسية المرتبطة بصعوبات تعلم اللغـة        ) : " ١٩٨٨(  عبد النبي ، محمود      -  ٧٠  

لحلقة الثانية من التعليم الأساسي ، ملخص البحـوث والدراسـات           العربية كما يدركها تلاميذ ا    
) :  ٢٥٧ ـ   ٢٥٤( ، مكتبة الأنجلو المصرية، ص  )١( العربية للدكتور أنور الشرقاوي، ج 

  .مصر 
بـطء الـتعلم     ) : " ٢٠٠٠( عبد الهادي ، نبيل ونصر االله ، عمر و شقير ، سمير              -  ٧١  

  . عمان ـ الأردن :  وائل للطباعة والنشر ، الطبعة الأولى ، دار" وصعوباته 
، الطبعـة  " تعليم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة     : " ) ٢٠٠٠( عبيد ، ماجدة السيد      -   ٧٢ 

  عمان ـ الأردن : الأولى ، الدار العلمية ودار الثقافة للنشر والتوزيع 
" حاجيات الخاصة   مناهج وأساليب تدريس ذوي ال     ) : " ٢٠٠١( عبيد ، ماجدة السيد      -  ٧٣  

  ، عمان ـ الأردن : ، الطبعة الأولى ، دار صفاء للنشر والتوزيع 
، دار النهـضة    " المدخل إلـى علـم الـصرف         ) : " ١٩٧٤( عتيق ، عبد العزيز      -  ٧٤  

  .بيروت : العربية 
: ، مكتبة الأنجلـو المـصرية       " صعوبات التعلم    ) : " ١٩٩٠(  عثمان ، سيد أحمد       -  ٧٥ 

  القاهرة 
 وذوي العـاديين  التلاميـذ  بـين  مقارنـة  دراسـة  ط : ) ١٩٩٨ ( محمد عادل ، العدل  -  ٧٦ 

 عـين  جامعة ، التربية كلية مجلة ، " والاجتماعية المعرفية المهارات بعض في التعلم صعوبات

    . مصر : الشرق زهراء مكتبة ، الثالث الجزء ، ) ٢٢ ( العدد ، شمس



 ١٢١

صعوبات الـتعلم ، دار الفكـر للطباعـة          ) : " ٢٠٠٠(  عدس ، محمود عبد الرحيم       -  ٧٧
  .عمان ـ الأردن : والنشر و التوزيع 

القياس والتقويم في العملية التدريسية ، الإصدار الخـامس ،          ) : "٢٠٠٢( عودة ، أحمد     – ٧٨
  . الأردن–أربد : دار الأمل للطباعة والنشر 

لتربيـة الخاصـة للأطفـال ذوي    المدخل إلـى ا  ) : " ٢٠٠٢( ة ، سعيد حسني    غر ال -  ٧٩ 
: الحاجات الخاصة ، الطبعة الأولى ، الدار الأولى ، الدار العلمية ودار الثقافة للنشر والتوزيع              

  . عمان ـ الأردن 
ــ  المفهـوم والتـشخيص     صـعوبات الـتعلم   ) : " ٢٠٠٢( ة ، سعيد حسني   غرال -  ٨٠ 

  .عمان ـ الأردن : قافة للنشر والتوزيع ، الطبعة الأولى ، الدار الدولية ودار الث" والأسباب 
، " طرق تدريس اللغة العربية و التربية الدينيـة        ) : " ١٩٨٦( عطا ، إبراهيم محمد      -  ٨١ 

  .مصر : الطبعة الأولى ، الجزء الثاني ، مكتبة النهضة المصرية 
أسباب صـعوبات تـدريس القواعـد النحويـة          ) : " ١٩٩٠(   عطا ، إبراهيم محمد         - ٨٢

، ص              ) ١(المرحلة الثانوية ، ملخص البحوث و الدراسات العربية  للدكتور الـشرقوي ، ج          ب
    ) .٢٥٩ ـ ٢٥٧( 

معوقات تدريس الخط العربي في مدارس التعليم العـام   ) : " ٢٠٠١(  عطار ، عبد االله     - ٨٣
  .السعودية : لقرى ، جامعة أم ا) دراسة ميدانية ( من وجهة نظر المعلمين في مكة المكرمة 

، الجـز الأول ، الطبعـة       " الإحصاء التربوي الوصفي       ) : " ١٩٩٧(  عفانة ، عزو     – ٨٤
  غزة : الأولى ، مطبعة المقداد 

، الطبعـة   " المرشد الفني لتدريس اللغة العربية       ) : " ١٩٩٨(  العلي ، فيصل حسين       -  ٨٥
  . ردن عمان ـ الأ: الأولى ، دار الثقافة للنشر والتوزيع 

مدى فاعلية برنامج تدريبي لعلاج بعض صـعوبات        ) : " ١٩٩٢( عواد ، أحمد أحمد      _ ٨٦
التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ، ملخص البحوث والدراسات العربية للدكتور الـشرقاوي                   

   ) . ٢٧٣ ـ ٢٧٠( ، ص  ) ١( ج 
ات التربوية المعاصرة في تـدريس      الاتجاه ) : " ١٩٩٨(  فضل االله ، محمد رجب        -   ٨٧

  . ، الطبعة الأولى ، عالم الكتب " اللغة العربية 
، الإصـدار   " القياس و التقويم في العملية التدريـسية         : " ٩ ٢٠٠٢(  عودة ، أحمد     -  ٨٨ 

  .الأردن : الخامس ، دار الأمل 
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 تعلـم   فاعلية برنامج مقترح لعلاج صـعوبات      ) : " ٢٠٠٣(  فورة ، ناهض صبحي      -  ٨٩
القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في غزة ، رسالة دكتوراة ، كلية التربية ، جامعة عـين                

  .مصر : شمس 
برنامج معالجة صـعوبات الـتعلم لـدى     ) : " ٢٠٠٣(  الفوري ، سعاد بنت مبارك   -  ٩٠ 

، "  التعلم   تلاميذ الحلقة الأولى في مدارس التعلية الأساسي ودور المعلم في اكتشاف صعوبات           
  . مسقط ـ عمان : بحث منشور 

، الطبعـة الأولـى ،   " أساسيات صعوبات التعلم   ) : " ٢٠٠٠( القاسم ، جمال مثقال      -  ٩١ 
  . عمان ـ الأردن : دار صفاء للنشر والتوزيع 

، الطبعـة الثانيـة ،    " تصريف الأسماء والأفعـال      ) : " ١٩٩٨( قباوة ، فخر الدين      -  ٩٢ 
  .بيروت : ف مكتبة المعار

، الطبعة الثانيـة ، دار      " ابن عصفور والتصريف     ) : " ١٩٨١( قباوة ، فخر الدين      -  ٩٣ 
  . بيروت : الأفاق الجديدة 

، دار الفكـر  " المهارات اللغوية وعروبة اللـسان   ) : " ١٩٩٩(  قباوة ، فخر الدين    - ٩٤  
  . بيروت ـ لبنان : المعاصر 

معجم المصطلحات التربوية المعرفـة     ) : "١٩٩٩(على  مل ،     اللقاني ،  أحمد والج     -  ٩٥  
  .القاهرة: ،  الطبعة الثانية ،  عالم الكتب " في المناهج وطرق التدريس

الجديد في الصرف والنحـو والقواعـد        ) : "١٩٩٠(محمد ، عادل وسليمان ، نايف        -  ٩٦  
  .  عمان- الأردن  : ،  الطبعة الأولى " الأساسية

،  الطبعة " دراسات أدبية وصرفية) :  "١٩٨٣(ي ،  محمد عبد الغني المصر - ٩٧  
  .  مصر- دمياط : ، جامعة المنصورة ) ١٥(دار المجلة كلية التربية ، العدد  الأولى

، مكتبـة   " اللغة العربية رؤية علمية و بعد جديـد          ) : " ١٩٩٥( الملا ، محمد علي      -  ٩٨ 
  . نهضة دار الشرق 

التطبيق الـصرفي تعريـف     ) : " ٢٠٠٢(  علي و والخفاجي ، علاء       المنصوري ،  -  ٩٩  
، الطبعة الأولى ، الدار العلمية الدولية والـدار الثقافيـة للنـشر    " الأفعال ـ تعريف الأسماء  

  .  الأردن ـعمان    : والتوزيع 
، " نزهة الطرف فـي علـم الـصرف          ) : " ١٩٨١( الميداني ، أحمد بن محمد       -  ١٠٠  

  . بيروت : لأولى ، دار الأفاق الجديدة الطبعة ا
، الطبعة  " نزهة الطرف في عام الصرف       ) : " ١٩٨٢( الميداني ، أحمد بن محمد       -  ١٠١ 

  . مصر : الأولى ، دار الطباعة الحديثة 
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جـدة ـ   : ، دار البيات العربي " الموجه في الإملاء  ) : " ١٩٩٤( النجار ، فاطمة  -  ١٠٢ 
  .السعودية 

دراسـات  " أبنية الفعل في شافية ابن الحاجـب         ) : " ١٩٨٢( نور الدين ، عصام      -  ١٠٣ 
بيـروت ـ   : لسانية ولغوية ، الطبعة الأولى ، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع 

  . لبنان 
، " الموجه العملي لمدرس اللغـة العربيـة         ) : " ١٩٨٣( الهاشمي ، عابد توفيق      -  ١٠٤  

  . بيروت : ثة ، مؤسسة الرسالة الطبعة الثال
،  الجـزء  " أوضح المسالك إلى ألفية بن مالـك ) : "١٩٩٤(هبود ،  بركات يوسف       -  ١٠٥ 

  .  لبنان- بيروت  : الرابع ،  دار الفكر 
نزهة الطرف في علـم الـصرف لابـن    ) : "١٩٩٠(هر يدي ،  أحمد عبد المجيد    -  ١٠٦  

  .  مصر- القاهرة  :  بة الزهراء  ،  الكتاب الأول ،  مكت" هشام الأنصاري
، الطبعـة  " النهل العذب في فـن الـصرف         ) : " ١٩٧٧(  هلال ، محمد محمود       -  ١٠٧ 

  . مصر : الأولى ، مطبعة السعادة 
الفروق بين مفهوم الـذات بـين مجموعـات الطلبـة      ) : " ١٩٩٩( يحيى ، خولة   -  ١٠٨ 

اقين عقلياً إ عاقة بسيطة والعاديين ، مجلـة         المضطربين انفعالياً وذوي صعوبات التعلم والمع     
   ) . ٢( ، العدد  ) ٢٦( المجلد  دراسات ، 

أثر برنامج مقترح في النحـو الـوظيفي         ) : " ١٩٩٣(  يوسف، عيطة عبد المقصود      - ١٠٩
على بقاء أثر التعلم في النحو و انتقاله إلى التعبير و القراءة الجهرية لـدى تلاميـذ الحلقـة                   

) ١(لتعليم الأساسي ، ملخص البحوث و الدراسات العربية للدكتور الشرقاوي ،ج            الأولى من ا  
   ) .٢٥٩ ـ ٢٥٧( ، ص 
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  قائمة الملاحق
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   )١( ملحق رقم 
  

  قائمة بأسماء مدارس محافظة شمال غزة التابغة لوكالة الغوث الدولية 
   

  
  اسم المدرسة  .م  الطلبة

  إناث  ذكور
  المدرسين  بالشع

  ٢  ٤  ١٧٣  ٠  )أ(بنات جباليا الابتدائية  .١

  ٣  ٤  ١٩٣  ٠  )ب(بنات جباليا الابتدائية  .٢

  ٢  ٣  ١٤٧  ٠  )ج(بنات جباليا الابتدائية  .٣

  ٣  ٤  ١٩٥  ٠  )د(بنات جباليا الابتدائية  .٤



 ١٢٦

  ٣  ٤  ١٨٥  ٠  )هـ(بنات جباليا الابتدائية  .٥

  ٢  ٤  ١٨٥  ٠  )و(ا الابتدائية بنات جبالي .٦

  ١  ٢  ٩٢  ٠  )ز(بنات جباليا الابتدائية  .٧

  ٢  ٥  ٢٢١  ٠  بنات جباليا الجديدة الابتدائية .٨

  ١  ٢  ٩٣  ٠  بنات حفصة الابتدائية .٩

  ٣  ٤  ١٩٨  ٠  بنات بيت لاهيا الابتدائية  .١٠

  ٣  ٥  ٨٤  ١٤٥  ) أ( بيت حانون الابتدائية المشتركة  .١١

  ٢  ٣  ١٤٣  ٠  ) ب( ركة بيت حانون الابتدائية المشت .١٢

  ١  ٢  ٩٦  ٠  ) ج( بيت حانون الابتدائية المشتركة  .١٣

  ٣  ٤  ٩٥  ٩٤  ) د( بيت حانون الابتدائية المشتركة  .١٤

  ٢  ٢  ٩٧  ٠  خليل عويضة الابتدائية المشتركة .١٥

  ٤  ٧  ٠  ٣٢٨  )أ(ذكور جباليا الابتدائية  .١٦

  ٣  ٥  ٠  ٢٢٥  )ب(ذكور جباليا الابتدائية  .١٧

  ٢  ٤  ٠  ١٨٤  )ج(ئية ذكور جباليا الابتدا .١٨

  ٢  ٤  ٠  ١٨٧  )هـ(ذكور جباليا الابتدائية  .١٩

  ١  ٢  ٠  ٩٠  )و(ذكور جباليا الابتدائية  .٢٠

  ٤  ٥  ٠  ٢٤٠  ذكور الأيوبية الابتدائية .٢١

  ٢  ٥  ٠  ٢٥٣  ذكور ابن رشد الابتدائية .٢٢

  ٢  ٣  ٠  ١٥٠  الإعداديةذكور عزبة بيت حانون  .٢٣

  ٢  ٥  ٠  ٢٣٥  ذكور بيت حانون الابتدائية .٢٤

  ٢  ٢  ٠  ١٠٢  بيت لاهيا الابتدائيةذكور  .٢٥
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   )٢( ملحق رقم 
سؤال مفتوح للمعلمين حول صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس 

  .الأساسي في محافظة شمال غزة 
  :أختي المعلمة   /  أخي المعلم   

             السلام  عليكم و رحمة االله و بركاته 
  

ى حرب بعمل بحث تربوي ؛ لنيل درجة الماجستير هاني موس/ يقوم الباحث   
في المناهج و طرق التدريس من الجامعة الإسلامية ، و يهدف البحث التعرف 

  .إلى صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس ، وذلك من وجهة نظركم 
فأمامك تساؤل مفتوح يرغب الباحث أن تجيب عليه بكل صدق ، و أمانة ، و 

ل البحث العلمي ، و تحسين مستوى أداء الطلبة في موضوعات موضوعية من أج
   .الصرف المقررة لطلبة الصف السادس الأساسي

      
  شاكراً لكم اهتمامكم

ما أهم الصعوبات ـ من وجهة نظرك كمعلم ـ تواجهك في أثناء تدريسك 
  لموضوعات الصرف المقررة على طلبة الصف السادس الأساسي ؟

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................  
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   )٣( ملحق رقم 
  

  
   غزة –الجامعة الإسلامية 

  عمادة الدراسات العليا 
  كلية التربية 

  قيم المناهج و طرق التدريس 
استبانة لتحديد صعوبات تعلم الصرف لدى طلبة الصف السادس 

  بمحافظة شمال غزة
  

  :أختي المعلمة / أخي المعلم 
  ليكم و رحمة االله و بركاته                   السلام ع

إن تطبيق هذه الاستبانة يعد ضمن إجراءات دراسة للماجستير يقوم بها الباحـث             
  .في كلية التربية بالجامعة الإسلامية 

إمام كل فقرة و تحت الخانـة  (     ) الرجاء قراءة كل فقرة بعناية ووضع إشارة   
  .سيستخدم للأغراض البحثية فقط المناسبة ؛ علماً بأن استجابتكم لهذه الاستبانة 

  ولكم خالص الشكر 
   الرجاء كتابة هذه البيانات :ملاحظة

  : ..............................................اسم المدرسة   - 
 : .........عدد معلمي اللغة العربية للصف السادس  - 

 : ........ عدد شعب طلبة الصف السادس  - 

  إناث   (     )  ذكور ، ) (     عدد طلبة الصف السادس  - 
  

  الباحث                                                            
                                                                هاني موسى حرب
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                                                                       درجة الصعوبة 
  ضعيفة  متوسطة    عالية   الصعوبات التي تعود للمتعلم: المجال الأول

ــل  لا تمث
  صعوبة

.      ضعف الخلفية المعرفية لدى الطلبة في مادة الصرف  
       

    

.            عدم وجود رغبة لدى الطلبة في تعلم الصرف       
صرف ضعف قدرة الطلبة على متابعة المعلم في فهم مادة ال       

.قلة استيعاب الطلبة لمادة الصرف       
     قلة اهتمام الطلبة بمادة الصرف من حيث البحث والاطلاع  

.ضعف مستوى الطلبة العام في القواعد        

.قلة استفسار الطلبة عن موضوعات الصرف       
.يقع الطلبة في دائرة الشك و التخمين       

.فهم الكثير من المصطلحات الصرفية عدم قدرة الطلبة على       
     قلة توظيف الطلبة لعلم الصرف مع باقي فروع اللغة العربية 

. عدم إدراك الطلبة لأهمية دراسة علم الصرف       
ضعف التفاعل بين المعلم والمتعلم في أثناء شرح دروس 

.الصرف   
    

صة ضعف الطلبة في التمييز بين موضوعات الصرف و خا
.موضوع المصادر   

    

     عدم قدرة الطلبة على التمييز بين النحو والصرف 
. عدم شعور الطلبة بالمتعة و الإثارة في حصة الصرف       

عدم وجود رغبة لدى الطلبة في أن يكونوا ملمين بقواعد 
.الصرف   

    

عدم وجود رغبة لدى الطلبة في دراسة الصرف أطول فترة 
. ممكنة   

    

  : الصعوبات التي تعود إلى طبيعة مادة الصرف: مجال الثانيال
. حداثة مادة الصرف لطلبة الصف السادس       

.  الموضوعات الصرفية المقررة أعلى من مستوى الطلبة       
 عدم اعتماد مادة الصرف لطلبة الصف السادس على 

. معلومات و مفاهيم سابقة   

    

    وعات الصرف لمستويات تفكير عدم مراعاة بعض موض
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. الطلبة   

.وجود بعض المفاهيم الصعبة في مادة الصرف       
عدم خضوع بعض موضوعات الصرف إلى قاعة ثابتة و 

 خاصة المصادر 

    

. مفردات المادة تؤدي إلى تشتيت الأفكار       
. كثرة الاشتقاقات الصرفية       

.  من صعوبتها تداخل موضوعات الصرف يزيد      
. قلة اعتماد مادة الصرف لطلبة الصف السادس على الحفظ       

اعتماد مادة الصرف لطلبة الصف السادس على الفهم و 
.التطبيق    

    

  : الصعوبات التي تعود إلى المعلم وطريقة تدريسه لمادة الصرف: المجال الثالث
. صعوبة تعامل المعلم مع مادة الصرف       

. قلة متابعة المعلم في موضوعات الصرف       
.قلة خبرة المعلم في موضوعات الصرف       

. وجود بعض المعلمين غير المؤهلين لتدريس مادة الصرف       
عدم قناعة المعلم بتدريس مادة الصرف لطلبة الصف 

.السادس  

    

.عدم رغبة المعلم في تدريس مادة الصرف      
       المعلم بإستراتيجيات تدريس علم الصرف قلة خبرة

.شعور المعلم بالضيق في أثناء تدريس مادة الصرف       
     شعور المعلم بأن أساليب تدريس مادة الصرف غير مناسبة 

.  قلة خبرة المعلم بطرق تدريس موضوعات الصرف        
. الصرف قلة استخدام المعلم للوسائل التعليمية الخاصة بمادة      

. صعوبة عرض المعلم للأمثلة لتوضيح الأفكار       
. صعوبة إيصال المعلم المعلومة الصرفية و تسهيلها للطلبة       

.         إرهاق المعلم لكثرة الأعمال الإدارية        
  : الصعوبات التي تعود إلى الكتاب المدرسي: المجال الرابع

. تاب المدرسي بطريقة مجردة عرض مادة الصرف في الك      
     عدم ترابط موضوعات الصرف المقررة في الكتاب 
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.المدرسي  
عدم مراعاة الكتاب لخبرات الطلبة السابقة في موضوعات 

.الصرف   
    

 طريقة عرض موضوعات الصرف في الكتاب المدرسي لا 
. تشجع على التفكير   

    

وع من موضوعات   قلة التدريبات المخصصة لكل موض
. الصرف في الكتاب المقرر   

    

.    عدم تبسيط المادة في الكتاب المدرسي       
. عدم توضيح الكتاب المدرسي لمعاني المفاهيم الصرفية         

.  قلة الأنشطة والنماذج الإرشادية في الكتاب المدرسي       
الطلبة و   عدم مراعاة الأنشطة المتعلقة بمادة الصرف لميول 

. حاجاتهم   
    

 قلة التدريبات التي تنمي مهارات التفكير العليا في 
. موضوعات الصرف   

    

  : الصعوبات التي تعود إلى أساليب التقويم: المجال الخامس
.  صعوبة فهم الطلبة للأسئلة التقويمية لمادة الصرف       

  عدم مناسبة أسئلة تقويم موضوعات الصرف للمستويات
.العقلية لدى الطلبة   

    

 عدم مراعاة أسئلة التقويم في موضوعات الصرف للفروق 
.الفردية بين الطلبة   

    

.  قلة ارتباط أساليب التقويم بمحتوى مادة الصرف      
.  عدم مراعاة أسئلة التقويم لمهارات الصرف       

.  عدم التنوع في صياغة أسئلة التقويم لموضوعات الصرف       
.  عدم كفاية أسئلة التقويم الخاصة بموضوعات الصرف       

.  اهتمام أساليب التقويم بالجانب النظري في مادة الصرف       
   : صعوبات أخرى لأسباب متفرقة: المجال السادس

. قلة الحصص المخصصة لتدريس موضوعات الصرف       
.  عدم قدرة أولياء الأمور لتفهم مادة الصرف       

. قلة اهتمام الناس لعلم الصرف       
     عدم وجود كتب مساعدة مبسطة تسهل على الطلبة دراسة 



 ١٣٢

.مادة الصرف   
.  عدم وجود تدريبات إثرائية خاصة بموضوعات الصرف       
 قلة اهتمام إدارة المناهج بإفراد كتُيب خاص بموضوعات 

. الصرف المقررة   
    

.بة  ازدحام الفصول بالطل      
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٣٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
   )٤( ملحق رقم 
  

  قائمة بأسماء السادة محكمي الاستبانة
  

  الدرجة العلمية  السادة المحكمون  الرقم
  الأستاذ في المناهج وطرق التدريس  إحسان الأغا/ د .أ  - ١
  أستاذ مشارك في المناهج و طرق التدريس  محمد عسقول/ د    - ٢
  د في المناهج و طرق التدريس أستاذ مساع  عبد المعطي الأغا /د    - ٣
  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   ماجد الديب / د    - ٤
  أستاذ مساعد  في المناهج و طرق التدريس  فتحي كلوب / د    - ٥
  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس  فتحية اللولو/ د    - ٦
  رق التدريسأستاذ مساعد في المناهج و ط  علي نصار/د    - ٧
  أستاذ مشارك في النحو و الصرف  فوزي فياض/ د    - ٨
  أستاذ مساعد في النحو و الصرف  أحمد بحر / د    - ٩

  أستاذ مساعد في النحو و الصرف   جهاد العرجا / د   - ١٠



 ١٣٤

  أستاذ مشارك في علم النفس   سناء أبو دقة / د    - ١١
  يس ماجستير في المناهج و طرق التدر  رجاء طموس / أ    - ١٢
  موجه اللغة العربية في وكالة الغوث   معين الفار/أ   - ١٣
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   )٥( ملحق رقم 
  بطاقة الملاحظة  

  صعوبة  الفقرة  الرقم
  عالية 

صعوبة   
  متوسطة

  صعوبة
  قليلة

  لا تمثل
   صعوبة

يعاني المعلم من ضعف الخلفية المعرفية لدى     ١
. ة الصرف الطلبة في ماد  

        

يعاني المعلم من ضعف قدرة الطلبة على متابعة   ٢
. المعلم في أثناء فهم مادة الصرف    

        

يعاني المعلم من ضعف مستوى الطلبة العام في   ٣
  القواعد 

        



 ١٣٥

يواجه المعلم صعوبة في عدم وجود رغبة لدى    ٤
.الطلبة في تعلم مادة الصرف   

        

ي قلة استيعاب الطلبة لمادة يجد المعلم صعوبة ف  ٥ 
.الصرف    

        

 يعاني المعلم من قلة توظيف الطلبة لعلم   ٦
.الصرف مع باقي فروع اللغة العربية    

        

يعاني المعلم من وقوع الطلبة في دائرة الشك   ٧
. والتخمين عند الإجابة عن الأسئلة الصرفية    

        

ز بين يعاني المعلم من ضعف الطلبة في التميي   ٨
. الموضوعات الصرف    

        

يلاقي المعلم صعوبة عند الطلبة في عدم فهم   ٩
. الكثير للمصطلحات الصرفية    

        

يلاقي المعلم صعوبة عند الطلبة في عدم قدرتهم    ١٠
. على التمييز بين النحو والصرف   

        

يعاني المعلم من عدم إدراك الطلبة لأهمية   ١١
. دراسة علم الصرف    

        

يواجه المعلم صعوبة في أن الموضوعات   ١٢
  الصرفية المقررة أعلى من مستوي الطلبة 

        

يواجه المعلم صعوبة في عدم خضوع بعض   ١٣
. القواعد الصرفية إلى قاعدة ثابتة          

        

يعاني المعلم من تداخل موضوعات الصرف   ١٤
. والتي يزيد من صعوبتها      

        

يواجه المعلم صعوبة في تدريس الصرف         ١٥
. لطلبة الصف السادس الأساسي   

        

يعاني المعلم من طريقة عرض موضوعات   ١٦
     الصرف في الكتاب المدرسي 

        

 يلاقي المعلم صعوبة في قلة التدريبات   ١٧
المخصصة لكل موضوع من موضوعات 

.  الصرف في الكتاب المدرسي المقرر   

        



 ١٣٦

يستخدم المعلم بصعوبة الوسائل التعليمية التعلمية   ١٨
. المتنوعة في أثناء تدريس موضوعات الصرف 

  

        

يوظف المعلم بصعوبة موضوعات علم الصرف   ١٩
.مع باقي فروع اللغة العربية       

        

يجد المعلم صعوبة في استخدامه لطريقة   ٢٠
التدريس المناسبة في أثناء تدريس موضوعات 

. رف الص           

        

يجد المعلم صعوبة في قلة فهم الطلبة للأسئلة   ٢١
. التقويمية الخاصة بمادة الصرف    

        

يلاقي المعلم صعوبة في عدم مراعاة أسئلة   ٢٢
التقويم في موضوعات الصرف للفروق الفردية 

   بين الطلبة 

        

 يعاني المعلم من اهتمام أساليب التقويم بالجانب  ٢٣
. النظري في مادة الصرف     

        

يواجه المعلم صعوبة في قلة اهتمام أولياء   ٢٤
الأمور بمادة الصرف ، وذلك من خلال متابعة 

. أعمال الطلبة البيتية    

        

.يعاني المعلم من ازدحام الفصول بالطلبة   ٢٥                
   )٦( ملحق رقم 
  

  ةقائمة بأسماء السادة محكمي بطاقة الملاحظ
  

             الدرجة العلمية              السادة المحكمون  الرقم
  أستاذ المناهج و طرق التدريس   إحسان الأغا/ د . أ     ١
  أستاذ مشارك في المناهج و طرق التدريس   عزو عفانة  /  د   ٢
  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   عوض قشطة / د   ٣
  طرق التدريس أستاذ مساعد في المناهج و   عبد المعطي الأغا/  د   ٤
  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   ماجد الديب/  د    ٥



 ١٣٧

  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   فتحي كلوب /  د   ٦
  أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   فتحية اللولو/  د   ٧
  ماجستير في المناهج وطرق التدريس   لعمريعطية ا/  أ       ٨
  ماجستير في المناهج و طرق التدريس   رجاء طموس /  أ   ٩

  موجه اللغة العربية في وكالة الغوث الدولية  معين الفار/  أ   ١٠
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   ) ٧( ملحق رقم 
  الجامعة الإسلامية ـ غزة 

  عمادة الدراسات العليا
  كلية التربية 



 ١٣٨

  قسم المناهج و طرق التدريس 
  

  ي التشخيصي في مادة الصرف العربي لطلبة الصف السادس الأساسرلاختباا
  

  :أبنائي الطلبة 
            السلام عليكم و رحمة االله و بركاته

الرجاء قراءة كل بند من بنود الاختبار بعناية ووضع دائرة حول رمز الإجابـة              
  :الصحيحة 

  عذُب " المصدر من الفعل : مثال * 
   معذب - عذوبة            د- عذب           ج-       ب عذاب         -أ
  

  .علماً بأن استجاباتكم على هذا الاختبار ستستخدم لأغراض البحث 
  

  :ة / بيانات خاصة بالطالب 
  ذكر                     أنثى :                الجنس – ١
             متدني       متفوق           متوسط  :         المستوى التحصيلي – ٢
  
  

  مع تمنياتنا لكم بالتوفيق 
  هاني موسى حرب/ الباحث 

  
  
  
  
  
  



 ١٣٩

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٤٠
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 ١٤٢

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٤٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   )٨( ملحق رقم 
  مفتاح التصحيح للاختبار التشخيصي



 ١٤٤

  

  
   ) ٩( ملحق رقم 

  جابة الصحيحةالإ  الفقرة
            أ  ١

        أ  2   
      ب    ٣
    ج      ٤
        أ  ٥
      ب    ٦
      ب    ٧
        أ  ٨
    ج      ٩
    ج      ١٠
  د        ١١
      ب    ١٢
      ب    ١٣
      ب    ١٤
        أ  ١٥
        أ  ١٦
      ب    ١٧
      ب    ١٨
      ب    ١٩
        أ  ٢٠
        أ  ٢١
    ج      ٢٢
  د        ٢٣
      ب    ٢٤
        أ  ٢٥
      ب    ٢٦
  د        ٢٧
  د        ٢٨
    ج      ٢٩
      ب    ٣٠



 ١٤٥

  
  قائمة بأسماء السادة محكمي الاختبار 

  
  الدرجة العلمية  السادة المحكمون  الرقم

  أستاذ المناهج و طرق التدريس   أحسان الأغا / د .أ  ١ 
  أستاذ مشارك غي المناهج و طرق التدريس   عزو عفانة /  د   ٢
  و و الصرف أستاذ مشارك في النح  فوزي فياض /  د   ٣
  أستاذ مساعد في النحو و الصرف   أحمد بحر /  د   ٤
  أستاذ مساعد في النحو و الصرف   أحمد الجدبة /  د   ٥
   أستاذ مساعد في المناهج و طرق التدريس   عبد المعطي الأغا /  د   ٦
  أستاذ مساعد في النحو و الصرف   جهاد العرجا /  د   ٧
  العربية في وكالة الغوث الدولية موجه اللغة   معين الفار /  أ   ٨
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 



 ١٤٦

 
  
  

   ) ١٠( ملحق رقم 
محاسن / عميد الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية إلى السيدة / صورة عن كتاب السيد 

  .محيسن  رئيس برنامج التربية و التعليم بوكالة الغوث الدولية 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 



 ١٤٧

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
   )١١( ملحق رقم 

صورة عن الموافقة الخطية من قبل مديرة برنامج التربية و التعليم بوكالة الغوث الدولية ؛ 
  .للسماح للباحث بتطبيق أدوات دراسته على عينة الدراسة في مدارس محافظة شمال غزة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  




